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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo trazer reflexbes
sobre a inclusédo escolar e ensino de artes, sob um ponto de vista mais abrangente,
buscando um elo com a inclusdo social, seus problemas e consequéncias. Sao
discutidos durante os textos diferentes opinides, pontos criticos e acontecimentos
ligados ao tema. O ponto de partida € minha histéria de vida durante periodo escolar
e experiéncias pessoais ligadas a educagdo, bem como acontecimentos atuais
ligados ao tema da inclusdo no pais, entrevistas com professores, relatos de pais e
alunos. Como meio para receber maior nimero de opinides de educadores, foi
disponibilizada uma pesquisa virtual. Ao decorrer dos textos, vao ficando claras
algumas das possibilidades dentro do tema da incluséo, seja ela escolar ou social,
também grandes obstaculos e incompatibilidades. O trabalho expde pontos
sensiveis no que toca aos conceitos educacionais estabelecidos, o papel do
professor de artes sob a perspectiva da inclusao, formacéo destes educadores e o
papel das universidades como centro de possibilidades.

Palavras-chave: Inclusdo escolar; Inclusdo social; Artes; Formacéo; Acesso.
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1. INTRODUCAO

“Nenhum olhar é estavel, ou antes, no sulco negro do olhar que
trespassa a tela perpendicularmente, o sujeito e o objeto, o espectador e o

modelo invertem os seus papéis permanentemente. ” (FOUCAULT, 2005)

Esta pesquisa advém de uma constante inquietacdo e interesse profundo
sobre o tema da inclusdo, bem como de experiéncias pessoais, acontecimentos
ligados ao tema e as entrevistas com pais, professores e conversas com alunos.
Como meio para abranger maior numero de opinibes dos educadores foi
disponibilizada uma pesquisa virtual direcionada. O tema da pesquisa atualmente
€ ainda controverso e incompleto, a proposta deste trabalho de conclusao é trazer
pontos de discussao e iniciar uma reflexdo sobre a inclusdo, seus sucessos e

dificuldades, dentro e fora do ensino de artes.

Logo no proximo texto trago resumidamente alguns conceitos e referenciais
que considero importantes de serem conhecidos ou revistos para melhor
compreensao do que é tratado a seguir. Estes referenciais abordam percurso do
tema na histéria mundial e nacional, bem como dentro do contexto da UFRGS e

Instituto de Artes.

E comum entre o0s textos a constante presenca de elementos
autobiogréficos. Esta particularidade forma um elo entre o0 assunto e o raciocinio
acerca do tema, ndo tendo outros objetivos além deste. Acredito que nossos
pensamentos e ideias, em suas formas de processos e objetivos, vao se
desenvolvendo em conjunto durante muitos anos em cima de nossas experiéncias
— ideia facticia e adventicia — e, portanto, ndo me agrada desprezar 0S processos

e correr diretamente a um objetivo.

O tema da inclusdo escolar recaia na ideia de pertencer a algo, digo isto
tanto sobre o significado da palavra quanto do sentimento: fazer parte de ser
merecido, caber. Quando ndo nos sentimos parte somos, portanto, excluidos,
diferentes e estranhos, como seres sociais que somos, isto ndo é agradavel. A
inclusé@o escolar/social foi citada de forma mais ampla la em 1988 na Constituicao
Federal, caminhou lentamente até o presente momento, impulsionada por

discussbes nacionais e internacionais. Em 1994, ano de transformacdes e
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definicbes no tema da inclusdo, eu era considerada uma aluna preguicosa,
desatenta, e em alguns momentos incapaz, em outros acima da faixa etaria. “Tenho
dificuldades, mas nao sei explicar”. Na época, isso foi simplesmente deixado de

lado, sentir frustrac&o tornou-se comum no meu periodo escolar.

Atualmente, segundo o ideal da inclusdo escolar aquela Sami -
supostamente - teria apoio nas dificuldades de algumas matérias e um curriculo
escolar adaptado as constantes necessidades de desafios de outras matérias. A

Sami de hoje fica feliz com a ideia, sido parte, e ndo simplesmente integrada.

A incluséo escolar difere da integracéo por que esta buscava adaptar o aluno
a escola, enquanto a inclusdo busca adaptar a escola ao aluno, seja ele quem for,
com suas dificuldades fisicas, mental ou superdotacdo. Espera-se que o0 aluno
incluido se beneficie do contato com os alunos regulares, e estes se beneficiem ao
aprender a incluir. Mas € a isto que se resume a inclusdo? Podemos dizer que com
ela acabou a segregacdo? Sabemos que had um longo caminho a percorrer no
tocante a inclusdo escolar. Mas um pais em que ha um grande abismo de
desigualdade social, altos indices de violéncia e discriminagéo racial, étnica, sexual
e religiosa, a crise econbmica afetando o apoio designado a salude, seguranca,
educacao, a inclusdo escolar ndo deveria abracar o combate a outras formas de

segregacao?

Em 1994 e adiante, eu “me virei” como pude. E agora, durante o meu
processo de formacao como professora de Artes Visuais eu ndo pude deixar de me
perguntar quem eu teria sido — a0 menos emocionalmente - se tivesse sido
diferente. Essa indagacéo ganhou forca enquanto eu pensava e planejava as aulas
gue daria durante o estagio obrigatorio. Foi o estopim: Mil perguntas surgiram e
continuam a surgir, e uma sensac¢ao de impoténcia frente ao que eu e outros futuros
professores ndo podemos prever. Quem os alunos de hoje vao ser amanha,
engquanto bombardeados por uma cultura de midia acelerada, padrbes rigidos de
beleza, sucesso, ambi¢cfes? Em resposta, temos uma série de noticias, todos 0s
dias atestando crimes violentos dentro de escolas, imposicéo religiosa e sexual e,
assustadoramente fortes pressdes relacionadas a um precoce posicionamento

politico.



Aquilo que chamamos de incluséo social parece caminhar muito distante da
incluséo escolar. Por que? E as artes entram onde? Inquieta com o assunto, e em
busca das respostas ou esclarecimentos defini o tema dessa pesquisa. De fato, é
bastante obvio que nédo tenho pretensdes de obter respostas, dada a natureza
volatil das discussfes. Entretanto acredito que tocar nesse tema, questionar e
trazer caminhos de intermediacdo entre alguns pontos criticos seja importante, pelo
simples fato de que nos estamos mudando, os alunos estdo mudando, e a inclusdo
escolar esta ganhando espaco, mas ainda nao percorre esse caminho de maos
dadas a inclusédo social. Acredito que para chegar a algum lugar, precisamos do
processo do questionar, pensar e repensar, conhecer, compreender e talvez entao,

transformar.
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2. ALGUNS CONCEITOS E REFERENCIAIS HISTORICOS SOBRE A
INCLUSAO

A educacdo inclusiva é uma educacdo para todos, que busca um
desenvolvimento conjunto, de interacdo e insergéo social entre todos os alunos e
gue percebe o sujeito em sua singularidade, acolhendo todo e qualquer individuo,
independentemente de suas caracteristicas pessoais. Deixo aqui alguns

referenciais que sao uteis para compreensao da evolucao do tema.

Foi a partir da Declaracdo de Salamanca (SALAMANCA, 1994) que o
conceito de educacdo inclusiva surge, em substituicdo a educacdo especial,
originalmente direcionada para criangcas com deficiéncias. A educacédo inclusiva
reconhece e respeita todas as necessidades especiais, sejam elas idade, sexo,
etnia, lingua, estado de saude, deficiéncia ou inabilidade, superdotacéo ou classe

social.

No livro “Theories of Inclusive Education: A Student's Guide”, Peter Clough
(CLOUGH, 2000) lista perspectivas histéricas relativas a evolucédo do pensamento

acerca das necessidades educativas especiais de cinco décadas:

e O legado psico-médico: (predominou na década de 50) vé o individuo como
tendo de algum modo um déficit e por sua vez defende a necessidade de
uma educacao especial para aqueles individuos.

e A resposta socioldgica: (predominou na década de 60) representa a critica
ao legado psico-médico, e defende uma construcéo social de necessidades
educativas especiais.

e Abordagens Curriculares: (predominou na década de 70) enfatiza o papel do
curriculo na solucédo - e, para alguns escritores, eficazmente criando -
dificuldades de aprendizagem.

e Estratégias de melhoria da escola: (predominou na década de 80) enfatiza a
importéancia da organizagdo sistémica detalhada na busca de educar
verdadeiramente.

e Critica aos estudos da deficiéencia: (predominou na década de 90)

frequentemente elaborada por agentes externos a educacao, elabora uma
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resposta politica aos efeitos do modelo exclusionista do legado psico-

médico.

De fato, ja& em 1961, o historiador e medievalista francés Philippe Ariés?!
publica “A crianga e a vida da familia no antigo regime” (ARIES, 1961) que em
conjunto com Declarag&o Universal dos Direitos da Crianga (ONU, 1959) colocam

em foco questbes sobre a infancia e

lancam bases para as mudancas e
propostas que  viriam depois.
Posteriormente viria outra convencao
da ONU em 1988, que em conjunto
com a Declaracdo Mundial sobre
Educacao para Todos (CMET, 1990)e

a Declaracdo de Salamanca, sé&o

considerados marcos historicos

importantes no que toca ao tema

educacéo inclusiva.

, : - No Brasil, o atendimento
Figura 1 — Acervo particular, desenho digital

educacional as pessoas com

deficiéncia passa a ser fundamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional (BRASIL, 1996), o qual revoga parcialmente a lei n°4.024/1961 que

delimita o direito de “excepcionais” preferencialmente dentro do sistema geral do

ensino. A possibilidade é deixada aberta, a lei ndo define uma obrigatoriedade.

Ja a lei n° 5.692/71 (BRASIL, 1971) altera a LDBEN de 1961, definindo
tratamento especial para alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se
encontrem em atraso consideravel quando a idade regular de matricula e os
superdotados”, onde mais uma vez fica aberta a possibilidade de promog¢ao ou néo
do ensino dentro do sistema geral e reforca a ideia de que os alunos devem ser

encaminhados para classes e escolas especiais.

1 Philippe Ariés (Franga,1914-1984). O livro “L'enfant et la vie familiale sous I'ancien régime”
argumenta principalmente que a infancia € uma ideia que se altera com o passar do tempo e
mudancas culturais.

12



O CENESP - Centro Nacional de Educacéo Especial - € criado em 1973 pelo
Ministério da educacao (MEC), que impulsiona a¢des educacionais para pessoas
com deficiéncia e superdotagéo, entretanto, configurou-se internacionalista, n&o
atendendo as singularidades de aprendizagem dos alunos e promovendo uma
insercdo normalizadora destes alunos no sistema de ensino. A Constituicdo
Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988) por sua vez define que é dever do Estado a
oferta do atendimento educacional especializado, indicando que deve ser
preferencialmente na rede regular do ensino, no artigo 208, bem como “igualdade

de condi¢cBes de acesso e permanéncia na escola”.

As determinacdes anteriores sao reforcadas pelo ECA — Estatuto da Crianca
e do Adolescente (BRASIL, 1990), neste periodo a Declaracdo de Salamanca de
1994 vem consolidar a importancia do tema e influencia a criacdo de politicas
publicas da educacdo inclusiva no Brasil. Esta influéncia, culminaria na aprovacao
da lei que determina a Linguagem Brasileira de Sinais, LIBRAS (BRASIL., 2002)
como meio legal de comunicacdo e expressao, e finalmente a Resolucdo n° 4
(BRASIL, 2009), que revisita a lei de 1961 e os posteriores decretos e institui
diretrizes operacionais para o atendimento educacional especializado na educacao
bésica.

3. INTERESSE PELO TEMA

Estranho:adj. Incomum, contrério ao uso, a ordem, ao bom senso;
extraordinario: um fendbmeno estranho. S.m. Individuo estrangeiro. Pessoa

gue nao conhecemos.?

Meu diagnostico de TDAH — transtorno de déficit de atencao e hiperatividade
— veio cedo: aos 6 anos de idade, na segunda série do ensino fundamental. Os
colegas de classe chamavam-me “estranha”. Os professores de “distraida”. Para
os professores o diagndstico veio como uma resposta a suas duvidas ao meu
respeito, e passaram, por fim, a ndo me cobrar os temas de casa, nem exceléncia

nas provas, tampouco insistiram quando passei a ter problemas em matematica

2 Dicionario-online.com
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basica. Quando a frustracdo veio até mim, a resposta dada pelo professor de
segunda série foi: “n&o precisa compreender, basta repetir e repetir, até decorar”.
Na segunda série do ensino fundamental, descobri que o coral da escola ocorria
nos mesmos horarios da aula de matematica e me inscrevi. O coral foi maravilhoso,
amei aprender musica, ficava longe da matematica e ndo precisavamos de provas.

O resultado viria depois: mais dificuldades nos outros anos.

Sob recomendacdo dos professores, em casa era forcada a repetir
insistentemente a tabuada de multiplicar, o que eu realizava tristemente e enchi as

paredes de cartazes, até que por fim desisti. Aceitei minha dificuldade e “colava”

livremente as formulas e a tabuada durante provas {e-mais-comum-e—bonite”inicio
de-peguenas-corrupcbes), passava as

aulas de matematica sonhando

acordada  ou desenhando e
escrevendo histérias. Por fim, o
apelido de “estranha” seguiu forte
durante todo o periodo escolar, e
permanece até hoje. Também sou J
ainda incapaz de lembrar-me da »
tabuada, tampouco sei fazer divisbes
e outros calculos mais complexos,
apesar de conseguir realiza-los por

l6gica.

9

Em 2011 tive a oportunidade de Ly
participar do PLI - Programa de
Licenciaturas Internacionais — em

graduacao “sanduiche” na

Universidade de Coimbra, Portugal.

Durante os dois anos em que la estive, Figura 2 - Acervo particular, desenho digital
tive diversas aulas voltadas ao ensino,

e junto aos demais participantes, como parte da disciplina de Psicologia da
Educacéo, visitamos seis escolas da cidade de Coimbra com métodos

diferenciados de ensino.
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Em Portugal, durante uma das disciplinas voltadas a educacdo, o método
Montessori 3 chamou-me a atencdo, pois em determinado ponto aborda a
autoeducacao: “a crianga tem o desejo de aprender”. Percebi que ao aceitar meu
diagnéstico como algo fatal ao meu processo educativo, o professor deixou de
oportunizar meu aprendizado. Entdo me perguntei: como € o ensino de criancas

com diversas outras dificuldades?

Aqueles que contém em si particularidades que ndo conhecemos, um
individuo estrangeiro que néo faz parte/ ndo possui os mesmos habitos e costumes
gue noés possuimos sdo para ndés, portanto, estranhos. O individuo estranho é
aquele que é deficiente de “normalidade”. E necessario portanto que ele seja
normalizado ou incluso? Acredito que a verdadeira inclusdo, passa longe da
normalizacdo. Ela aceita o individuo e suas particularidades como parte de um todo,

o todo que nos constitui.

Como artista, percebo no meu trabalho uma constante reviséo e andlise do
meu espirito: as fotografias, as pequenas esculturas, os desenhos e relicarios que
produzo sdo pequenas janelas. Muitas vezes nao sei dizer se a janela é para olhar
o mundo ou para olhar para dentro. Pensei e repensei a capa deste trabalho, por
fim escolhi uma janela, pelo que ela representa como minha incluséo em um todo.
Comigo, a arte funciona como catarse, com ela eu faco parte do mundo e ele faz

parte de mim.

Quando penso sobre o tema e sobre o interesse que eu tenho por ele,
percebo que ndo vejo a inclusdo como algo que pode ser definido somente pela lei,
vejo com um sentido mais amplo, em que outras questdes devem ser consideradas
e revistas, a exemplo o caso do uso do nome social por alunos em alguns estados
brasileiros, onde o aluno pode escolher utilizar seu nome social na chamada, ao
invés do que consta no seu RG. Como afinal, falar em inclusdo sem levar em

consideracao as mudancgas evidentes em nossa sociedade?

3 Método Montessori € o nome que se da ao conjunto de teorias, praticas e materiais
didaticos criado ou idealizado inicialmente por Maria Montessori. De acordo com sua criadora, 0
ponto mais importante do método €, ndo tanto seu material ou sua pratica, mas a possibilidade
criada pela utilizacdo dele de se libertar a verdadeira natureza do individuo, para que esta possa
ser observada, compreendida, e para que a educacdo se desenvolva com base na evolugdo da
crianca, e nao o contrario.
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Considero que o principio da inclusdo deve levar em conta todas as
diferencas, bem como buscar pela eliminacdo de barreiras, preconceitos e dar
suporte a todos os individuos. O Ensino das Artes oportuniza a linguagem
expressiva e promove ao aluno um diferente olhar do mundo e de si mesmo,

podendo, portanto, ser um

£ it AL s s sl . . -
= R : mediador para a inclusdo em
‘;,' 32‘: : A, ples Aot f o= -
Gt 2 g oo todas as suas formas, em
yiz%_ busca do reconhecimento e
Aluno(a)

Figura 3 Retirado de uma auto avaliagdo minha de segunda série do valorlza(;ao da diversidade.

ensino fundamental

4. A COSTURA DOS ELEMENTOS

Eu ainda sou estudante e quase ja ndo sou, é um estranho personagem este
que vestimos quando nos aproximamos do fim do curso dentro de uma
universidade. Ja pela segunda vez me sinto assim, a anterior foi em Coimbra, onde
conclui meu curso e passamos pela formatura. E eu retornei ansiosa para ser mais
uma vez aluna de artes, uma arte menos tedrica, mais plastica — que la nao tive —
e quando cheguei ja ndo havia espaco para isto, eu sentia vontade de me formar.
E essa formacgao, esse “sair do casulo” me encaminha para o verso do inverso: ser
professora. Eu fui aluna toda a minha vida. Percebo que esta transicdo nada suave
me atenta a muitas questbes sobre quem eu era como estudante do ensino
fundamental, quem sou como universitaria e quem eu serei como professora, de
modo que percebo que n&o posso desvincular estas etapas, e o tema incluséo, por

mim escolhido neste trabalho, € uma costura que considero que deve ser realizada.

Em 1992, Norman Kunc#, em um artigo intitulado “A necessidade de
pertencer” (KUNC, 1992), afirma que a inclusdo escolar esta sofrendo um processo
de anomalia, tal como ocorre frequentemente em todos o0s campos do
conhecimento, de Einstein a Freud. Segundo Kunc, as anomalias ocorrem para

questionar os paradigmas estabelecidos: “E precisamente através deste processo

4 Norman Kunc, Mestre em ciéncias, estudo das familias civil e terapia familiar e Bacharel
em Artes com honras pela universidade de York, Toronto. Trabalha a trinta anos na area da incluséo,
tendo ele mesmo nascido com paralisia cerebral.
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gue um corpo de conhecimento se desenvolve (...)” (KUNC, 1992). Mas o que da
forma a essa anomalia? Basta uma breve pesquisa para notar, por exemplo, que
h4 muita discussdo académica sobre a inclusdo escolar no que toca
especificamente aos alunos portadores de deficiéncias fisicas, mentais ou
superdotacdo, entretanto pouco se percebe a respeito da abrangéncia da
expressao “inclusdo”, fixada como um dos objetivos principais da Constituicdo
Federal de 1988:

“Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,

cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo” (BRASIL, 1988)

Em um olhar voltado a inclusdo escolar juntamente com a inclusdo social,
amplia-se o campo de visdo e descobrimos um mundo de acontecimentos
cotidianos que se configuram como parte dos objetivos. Frequentemente estes
acontecimentos passam despercebidos, percorrem as redes sociais e de
comunicacdo e ndo chegam até a sala de aula, dependem geralmente apenas do
interesse, disposicdo e do conhecimento recebido pelo professor durante sua

formacéo.

Projetos contra discriminacdo racial, género, etnia, violéncia e evaséao
escolar sao fracos, pouco divulgados e ocorrem separadamente dos projetos de
inclusdo escolar, ficando a cargo de instituicbes de ensino promoverem em sua
comunidade escolar, ou ndo. Sem atencéo, projetos e acdes afirmativas® que sejam
de fato incluidos no contexto da educacdao inclusiva, aquilo que é definido em lei
fica em segundo plano, mesmo que, justamente essa abrangéncia da incluséo, seja
um caminho possivel para a promocdo de futuras geragcbes ao menos mais

tolerante a diferenca, uma forma importante de ensinar a apreciar a diversidade.

Em sala de aula a promoc¢éo da diversidade parece permanecer sem lei,
fracamente atingida pelos projetos e a¢g0es supracitados, intocadas ou em segundo
plano, cobertas de tabus silenciosos e raramente discutidos, - e a exce¢ao a este
silencio fica por conta dos professores interessados, dispostos ou com a formacao

e conhecimento necessario - o imaginario do aluno em desenvolvimento

5 Segundo Jodo Angelo Fantini, professor do curso de Psicologia da Universidade Federal
de Sao Carlos, sao “medidas positivas tomadas para aumentar a representacdo das minorias nas
areas do emprego e da educagéo” (FANTINI, 2012)
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permanece alimentado com, por exemplo, as imagens de livros didaticos com a
fatal representacdo escrava do negro e obscura sobre a cultura indigena, deixando
abandonadas e néo apreciadas herancas culturais das diversas etnias que
formaram a populacéo brasileira. Ensina-se os valores, sem prover o conhecimento

prévio para compreendé-lo.

O Censo Escolar da Educacao Basica (INEP, 2014) apresenta indices de
informacéo de dados raciais bastante curiosos, onde 33% dos alunos brasileiros
prefere ndo se declarar e apenas trés por cento declara-se negro, o indice pode

apontar para uma cultura

de negacao de si mesmo
decorrente dos
preconceitos enfrentados
bem como do estimulo
visual empurrado por uma
grande carga publicitaria
(COSTA, 2009) que ainda
determina a beleza como

um dom particular da pele

branca.

Figura 4 Jean-Baptiste Debret, "Um jantar brasieiro".1827 - aquarela
sobre papel. 15,9 x 21,9

Questdes de identidade, valorizacdo das herancas culturais podem e devem
ser discutidas em aula, de forma a colaborar para que os alunos possam construir
uma identidade pessoal livre de preconceitos. Dentro das aulas de artes, o enfoque
poderia ser, por exemplo, discutir a definicdo do belo e do feio em diferentes
culturas e sociedades. Curiosamente este exato tema foi abordado em um trabalho
de concluséo de curso de Licenciatura em Artes Visuais da Universidade Luterana

do Brasil (ULBRA) homdnimo® a este trabalho, relata uma experiéncia de estagio

6 O nome destes dois trabalhos nédo € coincidéncia, advém de uma pagina pessoal onde
publico textos desde 2007, esta foi inicialmente voltada a refletir sobre as percepgdes diferentes de
um mundo de convengBes no qual eu sentia ndo pertencer. Em muitas de nossas conversas,
Veronica e eu compartilhamos sentimentos semelhantes de inquietagdo sobre o peso do que é
determinado socialmente como bonito ou feio, as alteragBes de personalidade - e por vezes a
anulacdo destas — acometidas por estas determinac¢des na vida e no ensino escolar.
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com o plano de ensino voltado a esta tematica (SIMM, 2015). A autora, Veronica
Simm realizou o trabalho em uma escola publica da regido metropolitana de Porto
Alegre. Pergunto: indices recentes do censo escolar usados de exemplo e
constantes noticias sobre discriminacdo violenta percorrem as redes de

comunicacdo. Nao ha a necessidade de um olhar mais atento?

“Temos uma série de reconhecimentos das desigualdades, mas ha
problemas na adocéo de politicas publicas, como a baixa adesao setorial e
a pouca visibilidade das acfes que por ndo serem integradas no seu

planejamento também n&o podem ser monitoradas”

Tatiana Silva, coordenadora de Igualdade Social do IPEA?

No que toca a situacdo da inclusdo escolar por parte de alunos com
deficiéncias e superdotacdo, o aumento da demanda € explicito no censo escolar
da educacédo béasica de 2013, o indice de alunos matriculados em instituicdes
escolares regular aumenta progressivamente, enquanto o de matriculas em escolas
especiais cai. Do ponto de vista do tema da inclusdo é uma melhora significativa, &
a diminuicao da segregacao. De um ponto de vista mais afastado ficam perguntas:
a comunidade escolar estd pronta para recebe-los? Aqui ndo aponto apenas
funcionarios, professores ou a estrutura, mas 0s responsaveis, pais, familiares,
casos de violéncia por parte dos pais dos alunos regulares contra alunos de

inclusdo tem sido relatado.

“A inclusdo ndo é somente para os alunos com deficiéncia, mas
para todos os alunos, educadores, pais e membros da comunidade”
(FALVEY, 1995).

Ainda, como futura professora de artes visuais, me pergunto sobre como o
ensino das artes visuais pode ser um facilitador dos processos de inclusao e se me
sinto preparada para isto, ou se o que foi estudado no curriculo da minha
universidade fornece o que € imposto, esperado e necessario para ser um professor
gue promove a incluséo escolar/social. Observando os projetos dispostos pelo MEC

encontro cursos especificos para atendimento de necessidades especiais em sala

7 Instituto de pesquisa econdmica aplicada. Comentario publicado no artigo “O longo
combate as desigualdades sociais” http://www.ipea.gov.br/desafios/
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de recursos, programas para braile e libras, programas de educacéo a distancia e
apoio da CAPES que impulsionam a pesquisa de professores da area de educacao
especial, mas apenas para pos-graduacdo. Observe que além de ndo haver
projetos com abrangéncia a inclusdo social na escola, esses cursos apontam que
minha formacéo de Licenciatura em Artes visuais ndo € completa e precisa de
complementagé&o. Entretanto, como muitos outros, sairei da graduagéo com licenca

para ensinar.

Neste presente momento, em que escrevo estas reflexdes, a alteracdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) no que se refere a reducéo da idade
penal — motivo de muitos protestos organizados em redes sociais, principalmente
pela Frente nacional contra a reducédo da maioridade penal® - e a possibilidade de
se incluir a perspectiva de género na educacéo estdo sendo discutidas. A ideia de
que discutir o “género” nas escolas entra em conflito com os “valores familiares” &
um dos argumentos contrarios a inclusdo do tema, o que aponta conflitos morais e

éticos e como estes alteram os

caminhos da educacdo. O
“‘Manifesto pela igualdade de
género na educacdo: por uma
escola democratica, inclusiva e

sem censuras™ foi assinado por

cerca de 120 grupos de
pesquisa em defesa da
igualdade de género na

educacdo e foi enviado a

Defensoria Publica de Sao

Paulo. Entre os grupos figura o
GEERGE - Grupo de Estudos

em Educacdo e Relacbes de

Figura 5 - Acervo particular, desenho digital

Género - UFRGS. Para além das disputas legais, a discriminacéo racial, social,

8 Composta, segundo a pagina oficial, por militantes e organizagfes de defesa dos direitos
humanos.

9 Criado pela Associagdo Brasileira de Antropologia (ABA) em junho de 2015 e divulgado
massivamente em redes sociais e diversas paginas na internet. ANEXO-A
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religiosa e sexual tem se tornado noticia por seu teor violento, dentro e fora das

escolas.

Li a poucos meses o texto “Construindo uma metodologia de formagao para
arte educadores!?” (2013) de Rejane Galvao Coutinho, onde a autora comenta seu
encontro com a tematica de historias de vida durante seu percurso no mestrado na
USP, sob a orientacdo de Ana Mae Barbosa. A autora explica no texto que os
processos reflexivos de busca de entendimento da prépria histéria com a arte sao
importantes, e que este pensamento do como e onde deveria fazer parte da
formacdo de arte educadores. Por fim, ela salienta que o trabalho com histérias de
vida tem ajudado a explorar dificuldades e a compreender o poder dos atos

educativos, assim como o posicionamento dos sujeitos.

Com as leituras para este trabalho, as experiéncias que tive durante o
estagio em uma Escola Estadual da cidade, as reflexdes realizadas junto ao PIBID,
e as observacdes de aulas de artes em escolas de Porto Alegre e regido
metropolitana, a costura entre os pontos do meu ontem e de meu futuro como
professora vao ficando mais visiveis, e com elas, vou percebendo que sdo as
situacdes de confronto com nossa historia de vida e com as experiéncias em
comunidades escolares é que se aprende a ser um professor, um ser atento e
sensivel as necessidades dos alunos, mas ainda incompleto e estudante, de si e

do mundo.

5. UMA PESQUISA VIRTUAL SIMPLES E COM RESULTADOS CURIOSOS

Utilizando um formulario virtual gratuito, realizei uma pesquisa informal
voltada somente a educadores, contendo apenas seis questdes, das quais trés séo
itens identificadores (idade, formacao e locais onde trabalhou/trabalha), e as outras
trés diretamente sobre o tema da inclusdo. A pesquisa era voltada para educadores
de qualquer disciplina, e foi colocada a disposicdo em redes sociais (grupos de
professores de todos os estados do Brasil, grupos de debates sobre educacgéo), e

%Dra. Em Artes pela Universidade de Sao Paulo, Pos-doutorado pela Universidade Publica
de Navarra, Espanha. E professora do Instituto de Artes da Universidade Estadual Paulista, UNESP
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ficou acessivel por apenas 15 dias. E importante dizer que a pesquisa teve carater
experimental, ndo tendo em si a pretensédo de ser uma pesquisa conclusiva, e 0s
dados completos disponibilizado pelo sistema gratuito de pesquisa virtual
encontram-se no APENDICE - B.

Conteudo base do formulario:

Idade — Unica escolha
Formacgé&o — multipla escolha
Locais onde trabalhou/trabalha como educador (escolas da rede
publica/escola particular, Universidade publica/particular) — mdaltipla
escolha

4. Considera sua formacéo adequada para ser um Educador Inclusivo?
Costuma levar a sala de aula temas polémicos como discriminagéo
racial/étnica/religiosa/género? — Unica escolha

6. Opinides variadas sobre inclusédo escolar: marcar todas as que ficam
préximas de sua opinido sobre o tema — multipla escolha, com opcéo

de escrever complemento.

Durante estes 15 dias, 41 educadores responderam completaram o
questionario até o final (curiosamente, outros 38 visitantes deixaram o formulario

incompleto). Abaixo os graficos de idade e formagéo.

Idade Formacgao

. 14%

14,60%

= 20 a 30 anos = 30 a 40 anos = Magistério = Graduagdo
= 40 a 50 anos acima de 50 anos = Mestrado = Doutorado
Figura 6 - gréafico de participantes por idade Figura 7 - gréafico de formacgédo dos participantes
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Mesmo uma pesquisa muito simples, os dados etarios e de formacéo
juntamente com as questdes sobre inclusédo fornecem um resultado bastante
interessante para questdes abordadas aqui, e dos itens das trés questdes sobre

inclusdo escolar, os resultados dos 41 educadores:

¢ 33 nao consideram sua formacéo adequada para ser um educador inclusivo,
precisam ou fizeram cursos complementares.

e 34 afirmam incluir/em parte temas polémicos no plano pedagdgico, contra 7
gue ndo abordam

e 33 apontam como opinido pessoal que os professores ndo receberam
preparo suficiente para receber os alunos de incluséo.

e 24 apontam que a Inclusdo Escolar € benéfica a todos os alunos e
comunidade escolar, ajudando no combate a discriminagéo.

e 19 apontam que a inclusdo abrange também alunos superdotados,
diferentes racas'!, etnias, religides, géneros e classes sociais.

e 6 apontam que as escolas e professores deveriam poder optar por receber

ou ndo os alunos de incluséo.

No prisma das informacdes contidas nessa pesquisa podemos ver que
muitos professores se sentem inseguros e/ou despreparados quanto a sua
formacado no que toca a inclusdo escolar, o que poderia indicar a necessidade de
uma pesquisa mais completa e dirigida, voltada somente para a questao curricular
da formacao do licenciado. Assim como é bastante positivo que grande parte dos
entrevistados procurem incluir temas polémicos nos planos das aulas, entretanto
neste ponto a questdo feita &€ vaga demais e visivelmente choca-se com a
quantidade de educadores que se considera sem preparo; sobre este ponto

considero que também é importante a realizacdo de uma pesquisa formal.

Como reflexo da indicagéo de pouco preparo na formacao, podemos ver que
menos da metade considera que a incluséo vai além dos alunos com deficiéncia,
bem como os seis entrevistados que opinam que as escolas e professores

deveriam optar por receber ou ndo alunos de incluséao.

11 Este termo se apresenta nesta pesquisa em concordancia com sua utilizagdo nas
pesquisas, leis e indices oficiais.
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Houveram respostas adicionais na sexta questdo, das quais uma traz a
questdo da inclusao do aluno deficiente auditivo, onde mesmo que o professor
tenha um bom vocabulario em Libras ou a presenca de um auxiliar tradutor para
realizar a mediacdo ocorre isolamento deste com o0s outros alunos que nao
compreendem a linguagem. Este ponto é realmente bastante controverso, pois para
considerar que o aluno deficiente auditivo se encontra incluso seria necessario
prover neste contexto o ensino de libras as outras criangas, mas sabemos que nao
é tdo simples: sem a presenca do tema ja previsto no plano pedagogico da escola
podem surgir reclamacdes diretas dos pais e recusa dos professores, e também

pode chocar-se com simplesmente a falta de profissionais capacitados.

Os entraves para a inclusdo sdo muitos e visiveis, existem féruns de
discusséo criados pelos pais de criancas portadoras de deficiéncias onde sao
discutidas formas de auxiliar os filhos e a escola para melhor adapta¢céo do aluno.

Nao foi surpreendente o comentéario deixado também na sexta questéo:

“Como pai, eu colocaria meu filho em uma escola especializada para

que tivesse melhor atendimento™?2.

A incluséo escolar ndo deveria ser vista como algo fechado dentro do espaco
da sala de aula, mas como um elemento que abrange a comunidade escolar inteira,
pais, alunos, funcionarios e professores. E preciso preparo, para que os envolvidos
possam obter os beneficios da diversidade e sintam-se confiantes durante o
processo.

6. PROFESSOR QUE INCLUI E PROFESSOR INCLUSIVO NAO E A MESMA
COISA

“Em lugar de estranha, a conscientizagdo é natural ao ser que,
inacabado, se sabe inacabado. "Paulo Freire (FREIRE, 1997)

Como estudante, percebo que o tema da inclusdo além de ainda jovem é

também incompleto. N&o por que de fato ainda n&o transcorre com facilidade dentro

12 Comentario anoénimo.
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das escolas, seja por falta de atencdo ou logistica, mas por que em nosso tempo
atual, as mudancas tém corrido de forma muito rapida. As leis vigentes de inclusédo
chegaram as méos dos professores e da sociedade sem que houvesse antes um

preparo.

Chocou-me ouvir, no primeiro semestre deste ano, o relato da mae de uma
aluna de escola estadual de Porto Alegre, de que sua filha, estudante de segunda
série e com deficiéncia auditiva, tinha sigo agredida fisicamente pela avé de outra
aluna, pois esta ndo gostava do fato de que na turma da neta houvesse alunos de
inclusdo. Mais do que uma definicdo em lei, € necessario o preparo da comunidade

escolar para que a inclusdo possa transcorrer da melhor forma.

Para além das questdes de implementacéo, as leis de inclusdo cerceiam um
grupo de individuos com necessidades especiais de aprendizado, entretanto, ainda
deixando de fora outros aspectos sociais que causam variados tipos de

segregacao.

Figura 8 - Acervo particular, desenho digital

Podemos ver, a partir do caso da aluna que foi agredida contado acima, que
uma parte da inclusdo decorre do ambiente escolar e a outra de toda a comunidade.
Sabemos que o respeito as diferencas é a chave para a inclusdo, entretanto, o
professor que apenas oportuniza aos alunos de inclusdo um ambiente respeitoso
na forma de tolerancia nao esta desenvolvendo ou promovendo a inclusao. Frente
a estas desconexdes constitucionais, um futuro professor tem em uma das maos a
obrigacdo de seguir as leis que definem a inclusédo, e na outra o peso da duvida:

como?
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“Tolerar ¢é ter paciéncia no sentido de suportar; respeitar; na origem
da palavra significa olhar para trds muitas vezes, esperar, prestar atencao.
Acreditamos que seja o respeito o que deva prevalecer em qualquer relacdo
gue tenha como foco a diferenca, no sentido de prestar atencéo, escutar o
outro. " (ZANATTA, 2010)

Este professor que somente integra, tem seu foco na normalizacéo do aluno
de inclusao, a transmissdo mecéanica do conhecimento para uma turma que deve
retribuir, ao final de cada avaliacdo a um resultado homogéneo ja esperado e pré-
determinado. O professor inclusivo, entretanto, “tem contetdos e estratégias de
ensino apropriado as diversidades de seus alunos, pois ele reconhece as
dificuldades de todos. ” (VELTRONE e MENDES, 2007)ao contrario do professor
que somente inclui, seu foco ndo é homogeneizar, mas proporcionar a todos os
alunos situacdes de ensino-aprendizagem, é criar e/ou adaptar sua metodologia de
ensino a realidade da turma e das capacidades e condi¢cfes cognitivas de cada
aluno — ao que se inclui a compreensédo de que de acordo com a histéria de vida
de cada um, sua rede de relacionamentos na familia e comunidade e suas vivencias

e experiéncias determinam um individuo singular.

7. O PROFESSOR INCLUSIVO DE ARTES VISUAIS

“Toda crianca é artista, nasce artista. O problema é como se

conservar artista depois que ela cresce” Pablo Picassol3

Eu ndo me sentia parte de coisa alguma. Minha dificuldade com matematica
€ que, por uma logica que eu nao conhecia - chamada “senso comum®-
determinaram que como eu era criativa e sabia desenhar e escrever histérias eu
pertencia as humanas e ndo as exatas. “Esta menina sera uma artista” diziam
enquanto eu distribuia desenhos a todos os parentes. Os professores ja na

segunda série apreciavam a qualidade da minha motricidade fina, pedindo que

13 Esta frase, como muitas outras é atribuida a Picasso em livros e conferencias variadas,
sem a fonte original. Legitimamente dele, ou ndo, parece correta na medida em que, durante o
crescimento e por conta da compreensdo de preceitos sociais acerca do erro e do acerto, as
criangas parecem adquirir um grande medo de expor a si e suas criagdes.
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realizasse recortes e auxiliasse os colegas, mas por outro lado lamentavam com
pesar meus confusos e inexplicaveis calculos matematicos. Entretanto, desde que
eu ndo perdesse tempo reprovando, ndo havia motivos de preocupacao. Talvez dai
meu comentario, com apenas seis anos de idade em um auto avaliacdo na segunda
série do fundamental: “tenho dificuldades, mas nao sei explicar’. Com seis anos,
a menina que diziam que seria artista percebia que de alguma forma néo se incluia,
gue algo estava errado, evidentemente, apesar de nao saber o que. Quando defini

que faria Artes disseram: “coitada, vai ser professora”.

No contexto do ensino no Brasil, o professor de Artes Visuais deve ser algo
muito semelhante a um super-her6i - e ndo me refiro somente ao ensino
fundamental e médio, inclui-se aqui também o ensino de Artes nas universidades —

digo isto por que, para além das questdes conceituais de definicdo de arte e de sua

importancia, paira uma expectativa densa e quase irrespiravel: a educagédo em um

se—encontram—bem—estabelecidas - como o0 Brasil. A necessidade de produzir
resultados, de formar seres capazes das competéncias necessarias as demandas
de trabalho, acaba por determinar social e culturalmente individuos muito
preocupados com sua posi¢cédo no mercado de trabalho, o tempo gasto com o ensino

e pouco preocupados em serem de fato pessoas em desenvolvimento.

“Em cada sociedade, a educac¢édo deve ser concebida para atender,
ao mesmo tempo, ao interesse social e ao interesse dos individuos, é da
combinacdo desses interesses que emergem 0S Seus principios
fundamentais e sdo estes que devem nortear a elaborac¢éo dos contetdos
do ensino, as praticas pedagdgicas e a relagdo da escola com a
comunidade e com o mundo. ” (SANTOS, 1999)

Dado os rumos um tanto quando fora de equilibrio entre o desenvolvimento
dos interesses sociais e individuais do nosso contexto educacional atual,
considerem, portanto, um professor inclusivo de Artes Visuais. Sem falar do nimero
de alunos que por vezes é acima do esperado em sala de aula, - ainda que a
Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE, 2010) tenha aprovado as
quantidades maximas de aluno por turma, especificando: 15 alunos para Educacéo
Infantil, 20 para Ensino Fundamental e 25 para Ensino Médio - este educador tem
consigo a tarefa delicada da inclusédo agregada a tarefa de despertar no aluno — de
todos os tipos - a0 menos uma reflexdo, uma sensibilidade artistica — ou assim
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espera. Nao longe disto, eu espero também. Penso e ja a muito tempo sobre de
que forma eu posso ensinar arte e desenvolver esta sensibilidade quase utopica,
este olhar mais amplo sobre o mundo nos meus futuros alunos. Desejo o equilibrio
entre os interesses do ser social e do ser individual, tal como citado por Milton, e

me pergunto qual a tarefa do Professor Inclusivo de Artes neste contexto?

Parece bastante obvio agora que a inclusdo e as artes tém conexdo, mas
antes nao me parecia. Foi lendo “Pedagogia da autonomia” de Paulo Freire que

encontrei a seguinte citacao:

“‘Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é
propiciar as condi¢gbes em que os educandos em relacdo uns com 0s outros
e todos com o professor ou professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se.” (FREIRE, 1997)

Sim, assumir-se, sem, entretanto, abandonar um sentimento de pertenca, de
ser parte do contexto, de estar incluso e néo excluido. E isto que ensinar Artes pode
proporcionar, pois nos possibilita a experiéncia de outra lente pela qual podemos
ver o mundo de forma diferente, possibilita lentes pelas quais a diferenca existe, é
vista, aceita e apreciada - o fim da segregacéo.

8. QUESTOES INCOMODAS POLITICAS RELATIVAS AO PROCESSO
INCLUSIVO E O LUGAR DA ARTE EM TUDO ISSO

A importancia das artes no ensino em qualquer de seus graus, e a
necessidade de produzir resultados, mencionada no texto anterior trazem aspectos
politicos da inclusdo que me causam desconforto. Explico: Estas reflexdes pensam
a inclusdo escolar e social juntas, dentro de um formato de Brasil atual, suas
necessidades e planos. Utopicamente, desejo que dentro deste contexto as
pessoas sejam livres de preconceitos (estes como causa direta de segregacao,
discriminag&o, dor, violéncia, guerra) que apreciem as diferencas, a diversidade
humana e que todos tenham acesso a conhecimento, e como dito antes, sinto que
a arte € um meio possivel. Entretanto, a partir de uma l6gica um pouco externa ao
que é possivel HOJE, surgem impasses que relutei muito em deixar de fora destas

reflexdes, mas que ao longo da pesquisa indicaram que sao parte importante da
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discusséo sobre inclusédo social/escolar, e se chocam com o que espero do ensino

artistico, inclusivo ou nao.

Veja bem, o surgimento das escolas no Brasil, é historicamente relatado
como tendo seu inicio na chegada dos primeiros padres jesuitas em 1549, o intuito
era a propagacdao da fé crista, seguiu assim por quase 200 anos. Foi somente em
1808, com a vinda da familia Real para o Brasil-Colénia que mudancas na
educacdo comecam a aparecer, a obra educacional de D. Joao VI, teve como
objetivo preencher demandas de formacéo profissional. Ao longo dos séculos, as
modificacdes nos modelos educacionais no Brasil foram impulsionadas pelo

mesmo motivo, com formatos e graus diferentes.

A guerra no século XX, trouxe consigo a necessidade de uma ciéncia mais
evoluida tecnologicamente, mais letal. O que passa a determinar o progresso é o
capitalismo industrial: € necessario um maior numero de profissionais capacitados.
Nos ultimos anos € ainda mais visivel da parte dos programas educacionais uma
preferéncia as Ciéncias Exatas, e mesmo o PLI (Programa de Licenciaturas
Internacionais) que me proporcionou a experiéncia de uma dupla formacéo, cortou
do projeto os cursos de licenciatura em Artes. O programa CSF (ciéncias sem
fronteiras) excluiu, em 2012, 24 cursos de seus editais, 20 deles eram de Ciéncias
Humanas. As ciéncias exatas, mantem-se firmes nos projetos educacionais, pelo
seu carater tecnicista e pela sua habilidade em reproduzir e manter o consumo de

massa.

Ao mesmo tempo que a it

inclusdo escolar oportuniza [—,’f

uma nova forma de pensar a

diversidade e potencial para a
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resulta em mais pessoas
. Figura 9 - Acervo particular, desenho digital
formadas e, portanto, mais

cidadaos aptos ao mercado de trabalho, que por sua vez se torna também inclusivo,
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e maior. Esse aspecto da inclusdo parece correr em concordancia com planos de
desenvolvimento do pais, como por exemplo o plano “Brasil Maior — Inovar para
competir, competir para crescer” (2011-2014), voltado ao aumento de produtividade
e de setores industriais, uma busca pelo desenvolvimento econémico e nao

realmente social,

Curiosamente, em uma das questdes propostas na pesquisa virtual'* onde
havia espaco para complemento da resposta, um dos visitantes deixou-me a
seguinte mensagem: “Ver tese: “Inclusdo escolar: um dispositivo ortopédico social"
(LOPES, 2013). Eu néo tinha conhecimento do texto, e foi uma leitura muito
interessante relativo a gestdo de processos educacionais. Ao ler senti que minhas
angustias e duvidas eram compartilhadas, a tese parte dos principios impostos no
“Programa Escola Acessivel” e investiga a ideia de que a “escola acessivel’
funciona como estratégia ortopédica, na medida que € “uma estratégia politica
implicada diretamente com uma ordem social que privilegia a escola como um
espaco de produtividade de uma sociedade que se quer incluida numa economia
global. ” (LOPES, 2013).

Em contrapartida ao aspecto inquietantemente politico da inclusédo
escolar/social, e ja que a arte é coisa dificil de definir e a experiéncia artistica menos
ainda, acredito que a arte ultrapassa sistemas politicos e econémicos, e que, em
qualguer que seja 0 momento, a arte € uma forma de liberdade, acolhida com mais
ou menos for¢a ao longo da histéria, como meio de reflexdo sobre a realidade em
gue estamos imersos. Acredito que criar é parte — e residuo - de um processo de
descobertas que chamamos de conhecimento. Veja s0 se ndo € uma légica muito
inversa, essa minha vontade de que todos tenham acesso ao conhecimento e a
arte, por acreditar que é através disso que seremos pessoas capazes de pensar
por si, livres de amarras que nos mantem no tal circulo eterno de desigualdade?
N&o me repreendam: Eu me permito sonhar, mesmo que com um olho aberto e 0

outro fechado.

14 Mencionada no texto n°5
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Sir Ken Robinson, autor e consultor internacional em educacao nas artes,
atingiu 34 milhdes de acessos em um video onde palestrou nas conferencias de
2014 do TED?® o sucesso da palestra, cujo nome é “Escolas matam a criatividade”
(ROBINSON, 2014), decorre tanto da personalidade cémica de Robinson quanto
da quantidade de argumentos viaveis e possivelmente adequados a inumeros
sistemas educacionais em todo o mundo, ele questiona o papel secundario do
ensino artistico e argumenta em defesa de uma remodelacdo dos processos e
objetivos educacionais, atualmente voltados para avaliar o certo e o errado e pouco

atenciosos aos processos criativos.

Mas € no inicio da palestra que ele toca em uma questdo realmente
estranha: a imprevisibilidade. Educamos hoje, preparamos criancas hoje, para um
futuro que é impossivel prever. NGs ndo temos meios de prever as necessidades
que estardo em jogo em 2065, época em que, segundo Robinson, as criancas que
comecam a serem educadas hoje estardo aposentando-se. O video é um alerta
para que a educacdo seja diversificada. Continuamos, afinal a tanto tempo
desenvolvendo competéncias para a execucdo dos procedimentos necessarios ao
progresso — as engrenagens - que ignoramos que as necessidades no futuro
possam mudar e sejam necessarios seres humanos educados com liberdade para

criar.

9. O TAL SENTIMENTO DE PERTENCA E A DESEJADA ACEITACAO DAS
DIFERENCAS

Abraham Maslow em “Motivation and personality” (MASLOW, 1970) aborda
a questao da pertenca e afirma que uma vez supridas as necessidades fisiologicas
e a necessidade de protecao, o sentimento de pertenca torna-se uma prioridade, e

normalmente esta necessidade é atendida em sua familia, amizades, comunidade.

Sabemos que nem sempre € assim, dendncias de criancas e adolescentes
relatando negligencia de pais e responsaveis tem aumentado a cada ano. O servi¢co

“Disque Direitos Humanos — Disque 100” da Presidéncia da Republica visa atender

15 Technology, Entertainment, Design, € uma organizacao sem fins lucrativos, com sedes
em Nova York e Vancouver, dedicada a espalhar ideias no formato de pequenas palestras, de cerca
de 18 minutos.
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especialmente as populacdes consideradas de alta vulnerabilidade — criancas e
adolescentes, idosos, pessoas com deficiéncia ou em situacéo de rua, quilombolas,
LGBT, ciganos, indios e pessoas privadas de liberdade — soma mais de 3,2 milhdes
de ligacdes em dez anos, s6 em 2013, o servico contabilizou 90 mil ligacdes, sendo

72,47% relacionadas a abuso e negligencia infantil. (SDH, 2013)

O contexto atual da educacéao no Brasil esta4 preparado para 0s casos em
que essas necessidades ndo sao supridas? Qual € o papel da escola nesse

sentido?

Nesse interim, podemos considerar adequada a afirmacdo de Abraham

Kunc no que toca a pertenca e necessidades também nas nossas escolas:

‘Independentemente da prova em contrario (por exemplo, alta
incidéncia de abuso infantil e negligéncia), os curriculos e a estrutura das
nossas escolas sédo baseados na suposi¢éo de que as criancas que chegam
a escola tiveram suas necessidades fisiologicas e de seguranca supridas
em casa. Os alunos, ao entrar na escola, séo imediatamente encaminhados
para aprender o curriculo. Maestria e sucesso no trabalho escolar € o que
se espera que va promover o sentido de autoestima, que por sua vez ird
permitir-lhes juntar-se a comunidade das criangas " cidadas responsaveis
". As criangas sdo obrigadas, por assim dizer, a saber o seu direito de
pertencer. ” (KUNC, 1992)16

Nessa busca por formar cidadaos, conscientes dos seus direitos e deveres,
talvez estejamos esquecendo de formar individuos confiantes, autbnomos que
podem escolher seu lugar no mundo. No nosso contexto atual, tentamos fazer com
gue o sentimento de pertenca, incluséo e valoracéo da diversidade seja aprendido
— aceito - por ser o correto, ndo por ser pensado, experienciado, e no fim das

contas, deixamos aqui uma lacuna.

Compreendemos que a inclusdo, a partir dos programas educacionais

vigentes e das leis anteriormente mencionadas € benéfica a todos os alunos, com

16 |rrespective of the evidence, to the contrary (e.g., high incidence of child abuse and
neglect), the curricula and the structure of our schools are based on the assumption that children
who come to school have had their physiological and safety needs met at home. Students, upon
entering school, are immediately expected to learn curriculum. Successful mastery of school work is
expected to foster the children's sense of self-worth, which in turn will enable them to join the
community as "responsible citizens." Children are required, as it were, to learn their right to belong.”
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deficiéncia ou ndo, mas a linha entre inserir os alunos em um contexto normalizador

e realmente incluir é ténue.

Pensando sobre isso, € mais facil compreender porque as Escolas Especiais

falham no que toca a motivacéo e ao sentimento de pertenca:

" A ldgica é que o desejo de um aluno de pertencer, de ser "um dos
garotos", fornece a motivacdo para aprender novas habilidades, uma
motivacdo visivelmente ausente nas salas de aula segregadas. " (KUNC,
1992)7

Mas para além disto o que a inclusao deve/pode promover? O que pode
realmente motivar os alunos a realizar descobertas sobre si e sobre o outro? Talvez,

se o foco for oportunizar o desenvolvimento

global do individuo consigo e com o outro,
possamos realmente atingir uma apreciacao
as diferencas. Neste ponto, beiramos a utopia,
pois me parece sinceramente dificil eliminar
preconceitos muito enraizados em nossa

cultura, e estimulados pela midia e consumo.

Durante meu periodo de estagio da

conclusao do curso, ao perguntar a direcdo da

escola sobre alunos de inclusdo, recebi a
Figura 8 - Acervo particular, desenho digital seguinte resposta: “ndo, ndo temos nenhum

aluno de inclusdo em nossa escola”. Como
comentei anteriormente, vejo a inclusao de forma mais ampla do que a explicita em
lei, e a partir disso e do periodo de observacéo inicial, notei que haviam, sem
davida, alunos que precisavam de inclusdo. Alunos com diferencas
socioecon6micas marcantes, alunos com irmaos portadores de deficiéncia, alunos

gue sofriam preconceito racial.

17 “The rationale is that a student's desire to belong, to be "one of the kids," provides the
motivation to learn new skills, a motivation noticeably absent in segregated classrooms.”
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Recentemente dois casos bastante especificos ganharam a midia, o
primeiro, denunciado pela m&e de uma menina matriculada no ensino infantil, em
redes sociais: A mée divulgou que recebeu um bilhete na agenda escolar da filha
apos uma festa na escola que informava que a menina — afro brasileira - estava
sendo motivo de piada por ter os cabelos crespos, no fim do aviso a professora
sugeria um alisamento. A outra situacdo deu-se na pagina do Hospital e
Maternidade Santa Joana, que publicou um texto com o titulo “Minha filha tem o
cabelo muito crespo. A partir de qual idade posso alisa-lo?". Para além do absurdo
de submeter criancas na primeira infancia a quimicas fortissimas de alisamento, ha
ainda uma marcante despreocupacdo com a formacédo da identidade dessas
criangas, que ficariam impossibilitadas de aprender sobre si, sobre as diferencas e
aprecia-las. Parece-me um aterrorizante processo normalizador, mesmo fora da

esfera legal da incluséo.

Historias com teor preconceituoso tem recheado paginas de noticias e
inundado as redes sociais, e geram muita discussdo. A mae denunciante do
primeiro caso foi apoiada por inUmeras pessoas que compartilharam o post com a

hashtag 2 #relaxandomae,

H As Vantagens de se Enrolar com
! Thassiana Fernandes e Franciellen

a facebook.com ¢ Se vocé concorda com a professora, e
pensa que ao invés de reprimir as piadas,
deve-se reprimir a estética negra, a heranca
que faz dela uma menina com cabelo crespo

e volumoso, vocé esta sendo racista.

criando uma mini rede de

apoio a identidade e orgulho

Souza

Esta menina carrega uma coroa na cabega. as OrigenS familiares
A Fraciellen Souza, mae da linda da foto, Crespo € lindo e a Franciellen Souza, como
recebeu um bilhete na agenda da filha apos mae, esta indignada com toda razao. N&o ha
uma festa da escola. No bilhete a professora qualquer defeito no cabelo crespo de sua Entretanto estas duas
afirmava que o cabelo da filha de Franciellen filha. L.
era motivo de piadas entre os colegas e por " Jamais eu vou relaxar o cabelo da minha historias servem como

esta razao aconselharia um relaxamento.

Vamos ajudar vocé, leitor, a entender a
questao:

Ninguém quer ver seus filhos sendo alvo de
piadas na escola, ndo mesmo. Mas se vocé
considera que quem deve mudar é a menina
do cabelo crespo, vocé esta sendo racista.
Se todos os integrantes da escola acreditam
que ela é quem tem que prender o cabelo ou
relaxar para abaixar o volume e se adequar
ao padrao da escola, é a escola inteira que
esta sendo racista.

filha"

#Relaxanaomae (&

Figura 10 Desabafo de uma mée na internet. Fonte: web

alerta sobre o que se passa
dentro das escolas e outras
instituicbes sociais no que
toca sobre respeito as
diferencas e discussao de

temas preconceituosos.

Como podemos incentivar a incluséo de criangas com deficiéncias enquanto

nao observarmos também casos como este? Na minha opinido o preconceito nao

18 Comp®e-se do sinal tipografico cardinal acompanhado por uma expressao associada a

informacdes especificas.
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tem rosto, manifesta-se em todas as esferas sociais e prejudica as acdes de todo
tipo de inclus&o. E através da valorizag&o e apreciacio da diferenca que podemos

afinal combater os preconceitos.

E preciso citar que a Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade
Racial (SEPPIR) coordena e articula a formulagdo e o acompanhamento de
politicas publicas com vistas a inclusao da perspectiva racial no conjunto das acdes
do governo, destacando-se acdes de enfrentamento ao racismo e acgles

afirmativas, as acdes tem ocorrido dentro do planejamento plurianual 2012-2015.

10.INCLUSAO, MEDICALIZACAO E A FADA MADRINHA NORMALIZADORA

E certo que nenhum pai ou mée deseja que o filho seja motivo de piada, e
uma amiga que admiro muito, uma vez confessou-me estar assustada com a
possibilidade do filho, que tem altas habilidades, ser Asperger — diagnostico que
havia sido sugerido por médicos e professores - e ndo ser apesar de tudo, como
qualquer outra crianca. Tentei explicar-lhe que independente de qualquer

diagnostico, ele é de fato e irremediavelmente, uma crianga como qualquer outra.

Parece, portanto, compreensivel que ela, como muitas maes e pais, sente
medo do que uma diferenca significa na sua vida e na dos filhos, e qualquer coisa
gue eu dissesse ndo poderia de fato alterar esse temor. Com o tempo, a descoberta
de que 0 menino - ainda com 9 anos de idade - tinha um tumor que |he pressionava

os pulmdes, explicou o porqué de sua introspeccao: ele sofria ao brincar.

Apbés o tratamento adequado, 0 menino, que por sua vez teve as
necessidades fundamentais atendidas, e enquanto isto foi alimentado com desafios
gue asseguraram que nao ficasse frustrado com sua habilidade fora do comum -
l6gica de programacdo, musica e mateméatica - se relaciona muito bem com as
pessoas, envolve-se em atividades em grupos, tem interesse em esportes e nao
possui por fim nenhum traco que patologicamente o definiria como Asperger.
Importante ressaltar que houve esforco da parte da familia e muita comunicacéo

com os professores para atender as demandas e expectativas que o menino tinha
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com relacéo as atividades das ciéncias exatas. Eliminado o fator biolégico, este &

um aluno como qualquer outro.

De fato, tem se mostrado frequente um “diagnostico” realizado por
professores a cerca daquilo que o aluno aparenta ser. Parece obtuso ressaltar que
professores ndo estdo aptos para realizar diagnésticos, mas infelizmente tem
ocorrido. Em conversa informal com amigos da area da saude, soube que alguns
pais procuram postos de emergéncia para solicitar tratamento com estimulantes,
por recomendacao escolar. Frente a isto me pergunto: ndo sera a escola que
precisa de estimulantes? Quando a escola ndo consegue promover a igualdade
como exigido por lei ndo € ela que é deficiente?

N&o afirmo, e em nenhum momento, que tratamentos sdo desnecessarios a
qualguer crianca, concordo que é possivel amenizar sofrimentos através de
medicacdo, mas isto se aplica se for mesmo necessario, certamente ndo para a
escola, mas para a qualidade de vida do individuo como um todo. Em comparacéao,
em uma discussédo sobre o assunto com meu proprio terapeuta, ele me perguntou:
“se uma crianca realmente necessita de uma cadeira de rodas, vocé vai negar dar

a ela esse suporte? ”.

O tratamento do TDAH, e

mesmo a existéncia do transtorno é F
bastante questionado e a questéo
do tratamento com farmacos € bem
mais complicada do que um SIM ou
NAO. Existem ai questdes mais
profundas, sobre o que de fato a
escola e a sociedade esperam do
desenvolvimento de uma crianga.
Os estudantes precisam atingir
metas iguais em uma progressao
de tempo igual? Precisam ter um
comportamento pré-definido?

Precisam nem falar muito nem falar

pouco, serem ativos quando podem

] o - o Figura 11 - Acervo particular, desenho digital
ser ativos, e nunca “hiper” ativos?
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Se formos por este caminho tdo fortemente pré-definido pelo senso comum, logo
estaremos pensando que estas criangas devem vestir-se da mesma forma, ter o

mesmo cabelo, e ndo ter por fim nenhuma diferenca. Que chato nao?

Mesmo que assim se desejasse, seria impossivel — e ainda bem — pois estes
estudantes séo rebeldes e cheios de opinido, ndo param, de fato, muito tempo
quietos, falam quando “ndao devem”, tem suas dificuldades, fisicas, psicologicas e
emocionais e sao de todas as racas existentes no nosso Brasil. E por mais magica
que fosse essa ideia, nenhuma “fada madrinha normalizadora” conseguiria

transforma-los em um padréo téo duro.

Ainda h& de se pensar sobre o documento editado pelo MEC em 1994,

"Politica Nacional de Educacao Especial", que define e diferencia a normalizacéo:

"Principio que representa a base filosofico-ideoldgica da integracéo.
N&o se trata de normalizar as pessoas, mas sim 0 contexto em que se
desenvolvem, ou seja, oferecer, aos portadores de necessidades especiais,
modos e condi¢fes de vida diaria 0 mais semelhante possivel as formas e
condi¢cdes de vida do resto da sociedade” (MEC, 1994)

11.UM PAR DE NOVOS OLHOS E EXPERIENCIAR A VIDA ATRAVES DA
ARTE

"Oba, Aula de artes! Tenho uma hora e vinte minutos pra tirar um cochilo"

Ouvi a frase acima na primeira segunda feira daquele semestre, nada de
novo. Era habito conhecido e ignorado de uma amiga minha dormir nas aulas de
artes. Dei de ombros e continuei a rabiscar no caderno. O periodo de artes me
servia para desenhar, eu ndo esperava mesmo nada de surpreendente naquele
ano, estava certa de que seria como sempre foi: alguma teoria vazia, talvez algo
para matar o tempo: recortar revistas.... Com sorte um filme mais ou menos
interessante ainda que sem um propadsito claro. Lembro que até ali - primeiro ano
do segundo grau - tinham sido assim todas as aulas de artes que eu tinha tido, nos
varios colégios em que estudei. E foram muitos, colecionei nove escolas no meu

curriculo escolar.
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Naquele ano em especifico, um professor novo apareceu, meio timido. Ele
estava em estégio obrigatorio do seu curso na UFRGS. Como muitos colegas, é
provavel que eu tivesse no rosto aquele desdém adolescente que diz exatamente
“mais do mesmo”. Ele ligou o data-show e mostrou imagens, explicou que na arte
as vezes as coisas ndo sdo uma mensagem direta, mostrou também pinturas
abstratas. Comentou coisas incomuns. Eu comecei a prestar ateng&o, outros
colegas também. Eram coisas engracadas, curiosas. Quando ele resolveu explicar
0 projeto, todos estavam atentos, e o0 que ele propés me soou levemente como um
desafio: criar algo, um projeto livre, com um contexto atual. Porque eu lembro desse
dia com tanta exatidao? Por que esse dia me definiu. Acredite em mim, basta um

dia, uma aula pode mudar tudo para alguém.

Fui para casa tentando descobrir o que fazer e ndo conseguia definir. Por
fim, decidi tirar fotos. Minha mae tinha uma dessas cameras analdgicas, bem
antigas, era a que usavamos quando viajavamos e sobrava algum dinheiro para um
filme 12 poses (aquele, que queimavam sempre umas trés fotos e que de qualquer

forma apenas seis das oito restantes ficavam aceitaveis.)

Pensei vagamente em tirar fotos de casas da classe mais alta e de bairros
pobres do mesmo angulo. Quando comentei a ideia, minha mae disse “quer ver o
que é diferenga? Eu te mostro”. Naquela mesma tarde ela me levou até um lugar
sem nome, com um caminho de barro vermelho, onde ela ndo pode seguir muito
com o carro. Eu desci e ndo entendi exatamente 0 que estava vendo. Era um
terreno retangular, com umas caixas, de uns dois metros de comprimento por um
de altura, feitas de folhas de zinco, estampadas com uma marca de 6leo de cozinha.
Atras delas corria um riozinho sujo. No instante seguinte sairam seis pessoas da
primeira caixa: uma mulher e criancas de todas as idades, os pezinhos descalgos

no barro vermelho. Vinham ver quem estava ali.

Imagino que todos possam lembrar de um momento muito chocante e
transformador de suas vidas, se pararem um momento para pensar. Aquele foi o
meu. Me parecia inconcebivel que de uma das minusculas “caixas” tinham saido
seis pessoas. Nao era possivel na minha cabecinha adolescente aceitar que aquilo
era real. Para mim, eu que era pobre, que vestia sempre a Unica calca jeans. Nao
podia aceitar que aquilo eram casas. A0S poucos outros sairam das restantes
‘casas”, uns espiavam por um recorte quadradinho de um dos lados. Andei meio
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engasgada ali, ndo conseguia dizer nada. Tirei as fotos, e andei para o carro como
se cada perna pesasse uma tonelada. Ninguém disse nada. Depois, fomos ao
centro da cidade, fotografar a casa do prefeito. Voltei para casa e chorei o resto do
dia. Meu primeiro “projeto artistico” me custou um pedacgo. Me fez crescer 10 anos

em um so dia. Me fez pensar.

O professor-estagiario fez uma exposi¢cdo no corredor do colégio. Meus

colegas me perguntavam o que eram as “caixas”, ndo acreditavam quando eu

l

explicava. Eu entendi que pra

eles ndo fazia sentido no
comego, como n&o tinha feito
para mim. Percebi que tinha
recebido um presente: um par
de olhos novos, e mesmo que
doloroso, 0 que eu desejava
pra vida era também
transmitir, provocar um olhar

novo, diferente. Fui rever o

professor-estagiario  muitos

anos depois, no Instituto de

-

Figura 12 - Acervo particular, desenho digital Artes, bem quando eu estava
sendo professora-estagiaria. Ele nem imagina que foi por causa daquela aula que

eu fui parar ali.

Coloquemos mil pesquisas e discussfes sem fim, ideais politicos, planos e
estratégias de lado: falo aqui da inclusdo como uma valorizacdo a diversidade,
daquilo que ndo sou eu, que é diferente — o outro, desconhecido - mas que é
interessante justamente por isso. Mas pergunto: bastam leis para que isso
aconteca? E preciso experiénciar (READ, 2001). O bom educador, ao meu ver,
sabe criar formas, oportunidades para que o aluno possa ter outro par de olhos, ou
talvez mais uns trés. Se o professor ndo tem a sensibilidade para propor algo
transformador automaticamente, € inevitavel! Batemos na mesma tecla: preparo,

curriculo.
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12.A UFRGS E A INCLUSAO

A partir de decretos de 2005, o Ministério da Educacao criou o Programa
Incluirt®, a nivel nacional, que visa cumprir e implementar o disposto nos decretos

supracitados.

Portanto, segue a descricdo do MEC:

“Propbe agbes que garantem o acesso pleno de pessoas com
deficiéncia as instituicdes federais de ensino superior (Ifes). O Incluir tem
como principal objetivo fomentar a criacdo e a consolidacdo de ndcleos de
acessibilidade nas Ifes, os quais respondem pela organizacdo de acdes
institucionais que garantam a integracao de pessoas com deficiéncia a vida
académica, eliminando barreiras comportamentais, pedagdgicas,

arquitetdnicas e de comunicagéo. 2°

Na UFRGS, o Programa Incluir tem como objetivo apoiar agdes de inclusao
de pessoas com deficiéncia no ensino superior, garantir a permanéncia e
proporcionar a participacao efetiva destes alunos com necessidades educativas
especiais na universidade. Possui servicos de adaptacdo de materiais, guia,
transcritor, softwares e orientagdo do uso dos mesmos, bem como melhorias
arquitetbnicas de acessibilidade e permanente contato para qualificar o

atendimento do aluno.

Em 2012 formou-se a primeira turma de Letras Libras na UFRGS, ap6s o
decreto n°® 5.626 de 2005, que definiu libras como disciplina curricular e a lei n°
12.319, (BRASIL, 2010), que regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

O Nucleo de Estudos e Politicas em Incluséo Escolar (NEPIE)— € constituido
por pesquisadores do PPGEdu - Programa de pos-graduagcédo em educacédo — da
UFRGS. O nucleo realiza investigacfes dentro da area da Educacéo, enfatizando
nos sujeitos com necessidades educativas especiais € nos processos inclusivos.

Além das pesquisas individuais e coletivas o NEPIE tem como objetivo planejar e

19 Programa de Acessibilidade na Educacgao Superior, 2014
20 http://portal.mec.gov.br/programa-incluir
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oferecer atividades de formacdo, como seminarios, atividades vinculadas a

pesquisa e oficinas

Dentro do Instituto de Artes a acdo de extensdo universitaria Ceramica e
Inclusdo?! realizou um trabalho de busca a aproximacdo do deficiente visual ao
contexto universitario, com foco central na arte. A acdo teve inicio em 2008 e foi
aberta também para videntes. Apesar do amparo da lei e da acdo citada decorrer
dentro do Instituto de Artes, para a graduacdo em Artes Visuais ndo ha atualmente
disciplina eu trate do tema inclusdo obrigatdria para a licenciatura, tampouco uma
forma alternativa para o ingresso de deficientes visuais via vestibular, ja que o curso

exige prova pratica especifica, de desenho de observacéao.

No texto “Ceramica e Inclusdo, uma experiéncia de trabalho na Universidade
Federal do RS” Claudia Zanatta (ZANATTA, 2010)aponta: “Ao receber os alunos
com deficiéncia visual para a acao de extensdo, diagnosticamos que eles haviam
tido pouco ou nenhum contato com espacos universitarios. Nenhum dos alunos
havia estado antes no Instituto de Artes, sendo essa aproximagao uma experiéncia
nova. ” A autora comenta também a necessidade de alteracéo do formato da prova

especifica em Artes Visuais ou mesmo sua abolicao.

13. UNIVERSO INCOMPLETO E O ACESSO A ARTE

A acessibilidade tem sido uma preocupacdo constante na arquitetura e
urbanismo. Na ultima década milhares de alteracdes foram feitas em todas as
cidades do Brasil — mais acentuadamente nas capitais — leis de aplicacao e cartilhas
de normas para acessibilidade foram langadas, adentrou os curriculos de
arquitetura na maioria das universidades. Na UFRGS, o “ Nucleo de inclusado e
acessibilidade” foi inaugurado em agosto de 2014 e iniciou atendimento ja com 22
pessoas - antes disso era o Programa Incluir que se responsabilizava pelas

politicas de acessibilidade — o nacleo disponibiliza atendimento especializado para

21 http://www.ufrgs.br/contatocomaceramica/publicacoes
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facilitar o acesso as atividades realizadas na instituicdo, bem como adaptacéo e

melhora nas condic¢des de trabalho dos servidores incluidos.

Falar de acesso a cultura e arte incluiria falar de inidmeros processos
burocraticos, alguns previstos em lei e outros que partem de iniciativas esparsas,
como cartilhas de acessibilidade langcadas pelo governo de um ou outro estado. As
recomendacdes relativas a acesso inclusivo, de modo geral e mais comum, tratam
do que é relacionado mais fortemente a adaptacdo de espacos publicos e
transporte publico, como por exemplo, rampas, sinais tateis, vagas de
estacionamento, espacos para cadeiras de rodas em shows, cinema, teatros etc.
Entretanto, ndo é muito bem regulado como devem ser feitas essas adaptacoes,
gue resultam em ma localizacdo dentro do cinema, por exemplo, forcando
cadeirantes a assistir filmes muito proximos da tela, ou a falta ainda de sistemas de

audiodescricéo.

No que toca aos espacos culturais de origem privada, sdo pouquissimas as
apresentacoes de teatro, exposicOes de arte ou museus com alternativas para
visitantes de incluséo, e ndo cito somente os visitantes portadores de deficiéncia
mas também estrangeiros, no que toca a linguagem -alidas na maioria dos casos
completamente ignorados ainda que indices de imigracdo continuem a aumentar -
ou para comunidades carentes, que raramente recebem apoio (como

transporte/mediacao).

Os produtores culturais enfrentam um paradigma: a adaptacdo de uma
exposicdo de arte, por
exemplo, para visitantes
cegos ndo compensa
como custo x beneficio,
pois nao ha publico
suficiente, entretanto
jamais haverd publico
suficiente enquanto néo
houver uma cultura de

acesso a cultura.

Figura 13 "O nascimento de Vénus" de Botticelli em 3D da galeria Uffizi em
Florenca, Italia.
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A cidade de Sao Paulo conta desde 2012 com um “Guia de Acessibilidade
Cultural” (IMG, 2012) o guia aponta estabelecimentos culturais entre teatros,
museus, cinemas e bibliotecas que estdo aptos a receber pessoas com deficiéncia
e mobilidade reduzida e esta disponivel diretamente na pagina ou por download. O
guia parece ser uma Otima ideia, pois propde visibilidade aos espacos adaptados,
muitas vezes néo frequentados por falta de informa¢des, mas ainda assim ainda

que date ja desde 2012 ndo foi feito por mais nenhum estado brasileiro.

Nao tao distante, a Universidade do Rio de Janeiro criou um curso de

Especializagdo em Acessibilidade cultural, e propde:

“Implementar a formacao em acessibilidade cultural para gestores
e trabalhadores da area da cultura, com o objetivo de sensibilizar, estimular,
capacitar e criar processos inclusivos de fruicdes estética, artistica e cultural
nas acgdes, gestdes e politicas culturais para o publico de pessoas com

deficiéncia como produtores ou plateia. ” (UFRJ, 2013)

Por que eu cito estes dois casos? Veja so, 0 “Guia de Acessibilidade Cultural”
existe por iniciativa do IMG, uma associacdo sem fins lucrativos, e o curso de
especializacdo citado por iniciativa da UFJ, que apés parcerias entre cursos e com
Ministério da Cultura conseguiu ser implementado com sucesso. Parece tao
evidente que iniciativas de acessibilidade deveriam partir justamente das grandes
instituicbes de ensino que, apesar da existéncia de inidmeros nucleos de pesquisa
relacionados ao tema da incluséo, instituicbes que ainda falham em universalizar:
Tornar universal; generalizar, difundir, espalhar por toda parte; ser aceito ou
adotado por todos.

Entrementes, na UFRGS, em meio aos processos inclusivos de alunos no
curso de artes, estdo professores de disciplinas praticas que trabalham com
processos e elementos fisico/quimicos que podem conferir riscos fisicos em
determinadas situagdes, lidando com um modelo de inclusédo que pode até servir
bem aos outros cursos, mas que precisa ser revisto especificamente para as

disciplinas artisticas que podem colocar alunos e professores em risco.

Nao me custa lembrar que contamos com elevadores no instituto de artes,
mas infelizmente, nenhuma rampa para chegar até eles, tampouco qualquer

sinalizacao que permitiria autonomia aos colegas incluidos.
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Para além das discussdes perpétuas acerca das “acomodacgdes” precarias
do nosso Instituto de Artes - mais do que esgotadas — ja ndo € hora de pensar na
criacdo espaco para exposicOes realmente acessiveis, cursos, extensées ou até
mesmo disciplinas de Acessibilidade cultural? Nao vou aqui discutir a abrangéncia
da tematica da inclusdo nos curriculos de outras areas, mas pensando
especificamente no curso de Artes Visuais, repare bem no “visuais” e tente

descobrir a quem este nome exclui.

14.0 PREPARO, O MEIO E A VIVENCIA

Antes de qualquer coisa, preciso dizer que durante as pesquisas para estas
reflexdes realizei visitas e observacdes de aulas comuns, e foram muitas as
conversas com pais e professores de ensino fundamental de variadas escolas de
Porto Alegre, vi e ouvi tantas coisas maravilhosas quanto assustadoras — vide o
caso da violéncia contra a menina surda comentado anteriormente — e aprendi
muitas coisas de conteudo pratico interessantes para promover a inclusdo em
qualguer turma, com qualquer aluno. Em visita a uma turma de segunda série -
regida por uma excelente professora - em uma escola estadual da zona sul de porto
alegre, apos assistir a aula durante a tarde, o sinal tocou para a saida dos alunos
e estes foram despedindo-se da professora dando-lhe um beijinho na bochecha.
Um dos ultimos a sair, um menino de cerca de sete anos estendeu-me a méo e
disse: “foi muito legal, tchau”; nada incomum na atitude de uma crianga da idade
saudavel, bem-disposta e considerada “normal”, entretanto este menino é autista e
alguns meses antes passou maus bocados para adaptar-se, nao falava com os
colegas, ndo ouvia a professora. Preciso lembrar que o consenso geral é de que o
autista é desligado, alheio ao mundo, sem habilidades de comunicacao e interacéo

social?

Fui descobrindo que ndo € assim tao dificil propor-se ou interessar-se a
procurar 0s meios, entretanto interesse e sensibilidade ndo se ensina em nenhum
curso, portanto me parece grande perda que no nosso curriculo de licenciatura de
Artes Visuais ndo estejam disponiveis mais disciplinas voltadas a inclusdo do que
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apenas Libras e Intervencbes Pedagdgicas e Necessidades especiais?? — esta
dltima nem esta entre as de carater obrigatério - bem como as experiéncias do
estagio sejam apenas no fim do curso, tao curtas e de dificil acesso do licenciando
até as escolas. O estagio, para mim, foi uma experiéncia curiosa e incrivel e que
apesar de muito curta, me proporcionou descobertas e um retorno mental de como
€ ser um aluno de escola e suas questdes muito sérias e importantissimas quanto
ao relacionar-se com os outros e com o0 mundo. Posso dizer que ganhei um novo

par de olhos que, entre tantos outros, tem me um significado especial.

Em outubro deste ano, um video controverso, gravado por professores e

direcdo de uma escola circulou pelas redes sociais, nele, um menino de sete anos

circula em um ambiente que
parece ser a biblioteca da
escola, arremessando objetos,
derrubando mesas e outros
estudantes. O video foi assistido
por cerca de sete milhdes de
vezes em 24h. Para além do fato

de que a escola expbs

P> » O o::n/?_-zs

publicamente um menor em

MENINO QUEBRA ESCOLA EM DIA situagéo de risco fisico contra si
DE FURIA mesmo, dado que a atitude da

_ _ ) escola foi observar e incitar o
Figura 14 - imagem de video gravado por professores. Fonte: web

comportamento do aluno, fica

claro o despreparo profissional e ético dos educadores presentes no momento do

video para lidar com emocoes. Sim, elas existem dentro das salas de aula também,

nao ficam reservadas a momentos especificos.

Paralelamente, durante este ano de 2015 em que me mantive ligada ainda
a universidade, uma colega do curso de Artes Visuais da UFRGS, Angela Longo?,
gue teve também complemento da formacgéao em Coimbra, formou-se no inicio deste

ano e prestou concurso para professor de artes municipal. No segundo semestre

22 Disciplinas que pertencem ao curriculo de Licenciatura em Artes Visuais da UFRGS
23 Graduada em Artes Visuais pela UFRGS e Universidade de Coimbra
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deste ano foi chamada para dar aulas de artes em uma escola especial, em um
bairro de Porto Alegre considerado um dos mais violentos da capital gaicha. Ao
conversarmos sobre a sua experiéncia e o objeto da pesquisa deste trabalho de
conclusdo, aceitou responder algumas questfes, cujo teor é semelhante as
perguntas do questionario online, e trouxe muitas questdes relevantes ao tema e a

estas reflexdes.

A entrevista foi gravada em audio e transcrita, foram omitidos o nome de
escolas, funcionéarios e alunos. Abaixo trago algumas das perguntas e trechos da
entrevista para aprofundamento. O texto completo encontra-se no APENDICE-A.
Ressalto que existem questdes burocraticas relacionadas ao trabalho executado
pela colega que ela ainda esta aprendendo como funcionam devido ao curto
periodo em que esta na escola e que ndo imprimem prejuizo a qualidade do seu

compromisso com o trabalho que realiza.
e Sobre adaptacao e formacao:

Angela completou sua graduacao e passou quase imediatamente a dar aulas
como professora especializada para criancas especiais, portanto no inicio as
perguntas que fiz foram relacionadas a sua adaptacao e formacéo, ela afirma que
o inicio o trabalho “foi um choque”. Quando perguntada sobre a presenca de um

professor ou profissional auxiliar ela responde:

A: A grande maioria das professoras regentes me acompanha, algumas nao
me acompanham. Mas isso € uma negocia¢ao, as turmas sdo pequenas, a média
€ de seis alunos por turma, mas sédo alunos complicados, entdo em turmas mais
dificeis a gente se auxilia, porque tem alguns alunos que tu ndo consegue controlar
dentro da sala, é variavel. Os pequenos elas geralmente ficam, porque eles correm,
tu tem que ter muito braco (...) € opcional, algumas preferem ficar outras nao, eu

deveria estar com eles sozinha, em estrito sensu. ”
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A presenca do professor ou de monitor auxiliar € um assunto controverso na
maioria das discussdes acerca da incluséo escolar, de modo geral os professores

r “T\ apontam a falta de pessoal para a
funcdo, em casos extremos é

necessaria contencdo fisica. No
caso especifico da colega
entrevistada, a presenca dos
professores regentes a0 menos no
comeco parece ter sido essencial
para a adaptacdo de uma recém-

licenciada sem nenhum contato

prévio com alunos especiais.
Pergunto se ela sente que tem

preparo suficiente para o trabalho:

Figura 15 - Acervo particular, desenho digital A ASSim’ eu néo ftive

formacédo para isso. O que eu
faco é uma adaptacdo dos meus conhecimentos de artes para as dificuldades
deles. Entdo o que acontece: eu estou aprendendo muito, quem mais me ajuda séo
os professores. Nossa formacéao ja é defasada para alunos normais, uma formacao
gue acho bem ruim, de modo geral. Ter por exemplo o estagio no ultimo nao te
prepara a nivel de experiéncia, claro que tu vai aprender na marra, mas ndo acho
que o curso prepare para dar aula, de modo geral, se para criangas “normais” néo

prepara, imagina para criancas com deficiéncia?

Esclareco que a falta de preparo citado € relacionada a conhecimentos mais
especificos a docéncia, ndo a postura perante a turma e planos de ensino, estes
conteudos ficam atualmente ao cargo das disciplinas finais de estagio, que por
experiéncia proépria, das disciplinas obrigatérias € praticamente a Unica a dar
direcionamento a pratica em sala de aula. Ainda relativo a formacao, pergunto
sobre a disciplina - ndo obrigatoria - de Intervencdes Pedagdgicas e Necessidades

Especiais, se fez? Porque?

A: Eu fiz. Fiz assim meio sem saber que ia ser util depois, foi uma surpresa
ter sido util. Parecia interessante e eu fiz. Foi bem no inicio da faculdade entdo néao
sabia que seria util, foi um acaso. Foi importante para ver perspectivas, como lidar,
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questdo do acolhimento. Tem pessoas que estudam especificamente para esse

tipo de aluno, e eu tenho a sensacao que foi uma experiéncia fundamental.

A disciplina de Intervencbes Pedagdgicas e Necessidades Especiais
esforca-se para transmitir e discutir - em tempo curtissimo, a carga horaria € de 30h
- 0s aspectos fundamentais dos principios da inclusdo escolar, leis que
fundamentam, os problemas e algumas soluc¢des encontradas. Infelizmente, apesar
do esforco ndo abrange as praticas em sala de aula, ndo ha tempo. Em dado
momento da entrevista Angela explica estar aprendendo durante a pratica formas
alternativas de lidar e compreender os problemas e situagbes, esse aprendizado
quando oportunizado durante a licenciatura pode determinar a receptividade — e

eliminar preconceitos - do professor perante situacdes parecidas:

A: “Eles te respeitam muito, e querem muita atengao por tu ser professora.
As reacdes deles, os acessos, e por vezes a violéncia, sdo relacionados com a
sindrome, eles ndo estdo te atacando, estdo atacando algo que eles estdo

sentindo.”
e Sobre arte e acesso a arte

Angela me explicou algumas necessidades das turmas para as quais
leciona, tato, atividades de recorte, desafios de motricidade fina, manuseio,
personagens e contacao de histéria, desenhar e comunicar através de imagens sao
alguns dos pontos-chave das aulas, ndo tdo focado no produto artistico final, mas
no desenvolvimento e comunicacdo do aluno durante o processo. Contou que é
interessante observar os aprendizados, que cada aluno é bem particular e que
gosta por que sdo muito auténticos, por vezes muito surpreendentes. Ela ainda
explicou-me sobre como enxerga a turma, e sobre a necessidade de mais

conhecimento pedagdgico para as atividades:

A: Eu dou aula de artes, mas a diferenca que eu vejo entre uma aula de artes
‘normal” e esse tipo de aula de artes € que tu ndo da s6 aula de artes, ela é
atravessada por uma veia pedagoégica muito mais forte, eu acho. Nao é arte pela
arte, € uma arte por que aquilo vai ajudar aquela pessoa a se desenvolver, nesse

sentido eu vejo uma diferenca.
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Como comentado anteriormente, as politicas de acesso a arte ndo estao
bem estabelecidas e carecem de projetos especificos. Quando pergunto sobre
acesso e existéncia de projetos e exposi¢coes de arte adaptadas ela me explica que

fora da escola é dificil haver projetos que eles possam visitar e diz:

A: E dificil por que é longe, as vezes ndo tem transporte, as vezes nio é
nem o evento, mas como ir. A dificuldade de acesso é imensa, tenho alunos que
moram em zonas com toque de recolher, 0 acesso deles a atividades culturais fica

muito restrito naguela regido. Eles ndo tém acesso, eles sao invisiveis.

15.CONCLUSAO

Tenho um estranho — e para mim delicioso - habito de partir do final, mas
imagino que aqui ndo havera nenhum prejuizo apenas mais essa leve
impertinéncia. Entre as perguntas feitas na entrevista com a colega e discutidas no
altimo texto, houveram outras relativas a questdes mais complexas do
funcionamento da rede, adaptacdo dos alunos, transferéncia, e mesmo sobre
abrangéncia do que chamamos de inclusdo. Posso afirmar portanto que todos os
aspectos ressaltados na entrevista encaixam-se e transparecem em todas as
reflexdes contidas neste trabalho, recomendo enfaticamente que leiam a entrevista

completa no final.

Tentei imprimir nestes textos uma conversa, um diferente olhar sobre
aspectos que parecem ficar a margem no que toca a inclusédo escolar/social, tentei
fazer pensar e repensar detalhes bons e ruins do tema. Eu me usei como meio - 0
meu percurso escolar — para tentar apontar lacunas e possibilidades. Muitas coisas
mudaram da época em que estive na escola até aqui, mas muitas coisas,
infelizmente, continuam sendo observadas dentro das salas de aula, nas mais

diversas instituicoes de ensino.

Fica evidente que o que Philippe Aries — citado num dos primeiros textos —
argumentou a 54 anos atras em seu livro sobre a infancia parece estar
completamente correto, a concepcéao de infancia que temos se altera com o tempo,

dentro de nés, na educacgéo, sociedade, mundo. Falamos de inclusdo em um pais
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gue neste momento discute até onde a infancia vai, onde ela termina. Um pais onde

a lei é o impulso que se mostra ao mesmo tempo carrasco e transformador.

Vemos as possibilidades da inclusdo escolar e social, que para ser
alcancada envolve um sem-fim de obstaculos e incompatibilidades, como a questéo
da medicalizac&o, que carrega para dentro da educacgéo solugbes que, apesar de
“‘instantaneamente” efetivas, no contexto educacional ndo demonstram nenhum
avanco ou transformacao positiva enquanto usadas indiscriminadamente para a

normalizacéo e padronizacao de seres humanos em desenvolvimento.

Estamos procurando as respostas. E essa procura, esse processo de tentar
encontrar alternativas e meios é 0 contexto que oportuniza as descobertas

necessarias no futuro da educacdo. E a composicéo da anomalia?* de Kunc.

Ao observar o contexto social, percebemos que as noticias nos trazem a
violéncia alimentada por aspectos discriminatorios dentro e fora da escola e
apontam uma deficiéncia educacional que esta enraizada nas concepc¢des
politicas, histéricas e morais da sociedade. Se por um lado as discussdes e leis tem
empurrado para frente a tematica da inclusdo escolar, por outro ndo esta se
construindo o que seria o suporte das inten¢cdes: a comunidade ao redor. Situacées
precérias de saude, saneamento basico, abandono, preconceito racial, religioso, de
género e de etnia sdo bem mais do que palavras em nosso pais, elas tomam forma
- de pedras, de sangue e de sentimentos - e podem ser sentidas. Com tanta énfase
na educacdo especial, pensamos e repensamos as formas de incluir o aluno
deficiente fisico, e deixamos vagamente para depois o aluno deficiente social, que
vem para a sala de aula com fome, em situacdo de abandono ou violéncia, sem ter

supridas suas necessidades fundamentais para que ele possa de fato aprender.

Percebemos que ao menos por aqui, as praticas de sala de aula que
estimulem a apreciacdo da diversidade ndo estdo inclusas fortemente nos
curriculos dos futuros professores, e como observamos, por vezes até mesmo as
praticas basicas ficam a margem. Com tudo isto fica mais simples compreender as
respostas daquela simples pesquisa virtual, em que o0s educadores que

responderam apontam inseguranca perante 0s seus conhecimentos sobre

24 Citado no texto n°4
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educacao inclusiva e falta de confianca em sua capacidade de trabalhar com um
tema incontornavel e fundamentado por leis. Falta o suporte. Falta remodelar os
conceitos educacionais que ainda estiverem inadequados a diversidade humana,
reestruturar curriculos, tornar as universidades pequenos universos de

conhecimento exemplo de acesso, de promocéo a arte para todos.
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APENDICE A - ENTREVISTA COM ANGELA LONGO

A entrevista foi gravada em audio e transcrita, preservo aqui o0 nome de

escolas, funcionarios e alunos.

- Contextualiza para mim o que esta fazendo agora no mestrado e a

experiéncia no trabalho.

Angela: E um pouco “esquizofrénico”. No mestrado entdo &, pesquisa sobre
“teoria do pds-humano” aplicado na animacgao japonesa, esse € meu projeto de
mestrado agora. Eu pego a partir de teoria sobre o pdés-humano, a estética do pos-
humano, puxando depois para analise nas animagdes e discutindo os termos, bem
diferente do que eu faco no trabalho. A Unica ligacdo que eu consigo enxergar €
gue na teoria do pos-humano tu esta redefinindo o que € humano entéo tu estas
fugindo de uma heranca humanista que pensa um humano ideal e que estabelece
outros humanos a margem, entdo num sentido filosofico tem a ver, apesar de serem

coisas bem diferentes.

O meu trabalho € em uma escola especial do municipio, e eu sou uma
professora que eles chamam de “professora especializada”, tem as professoras
regentes que sdo as que acompanham a turma todo o ano. Como professora
especializada eu entro na turma um periodo na semana e dou aulas para o primeiro
e segundo ciclo, ou seja, de 7 a 14 anos mais ou menos, 0S pequenos, no geral.
Dou mais aulas para o primeiro ciclo que s&o os menorzinhos. Eu tenho uma turma
que é so de autistas, esta aula € mais diferenciada do que as outras turmas, o que
se trabalha com eles é o sensorial: experiéncia, tato. Com as turmas de deficiéncias
multiplas e paralisia motora, deficiéncia mental, down, psicoéticos, e outras
sindromes, que ainda estou aprendendo sobre, tem alunos muito variados, e com
eles faco trabalhos de artes dentro das limitacdes, por exemplo: um desafio motor
para eles é recortar, entdo nas aulas a gente tenta fazer atividades de recorte para
eles comecarem a manusear, muitas atividades ludicas, desenho para expandirem
a garatuja, formarem figuras, tem bastante contacdo de histéria, personagens,
muitos projetos na escola tem a ver com cartazes coletivos. Eles tém uma sala

atelié, que é a sala de artes.

- Quando comecgou?
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A: Em Agosto. Foi um choque. Nunca tinha trabalhado com esses alunos,
no inicio eu ndo sabia exatamente como me portar com eles. Com o tempo e com
os professores junto eu fui aprendendo que para esse tipo de aluno, por exemplo,
rotina € muito importante, sdo muito metodicos. Sair da rotina os deixa inquietos,
entdo rotina, disciplina, métodos que podem parecer arcaicos para eles sao

fundamentais.
- Tem um professor ou auxiliar que te acompanha durante as aulas?

A: A grande maioria das professoras regentes me acompanha, algumas néao
me acompanham. Mas isso € uma negocia¢ao, as turmas sao pequenas, a média
€ de seis alunos por turma, mas sédo alunos complicados, entdo em turmas mais
dificeis a gente se auxilia, porque tem alguns alunos que tu ndo consegue controlar
dentro da sala, € variavel. Os pequenos elas geralmente ficam, porque eles correm,

tu tem que ter muito brago.
- E opcional ento?

A: é opcional, algumas preferem ficar outras ndo, eu deveria estar com eles

sozinha, em estrito sensu.

- Entdo ndo h& uma auxiliar profissional? Uma pessoa especializada

sobre os alunos sindrémicos?

A: Nao, mas assim, € aquela coisa: € uma negociacdo, eu hdo posso sair da
sala por que ndo posso deixa-los sozinhos, entdo eu aperto um botdo e vem

monitoras caso esteja ocorrendo algo e eu precise de ajuda.

Eu dou aula de artes, mas a diferenca que eu vejo entre uma aula de artes
“‘normal” e esse tipo de aula de artes é que tu ndo da s6 aula de artes, ela é
atravessada por uma veia pedagoégica muito mais forte, eu acho. Nao é arte pela
arte, € uma arte por que aquilo vai ajudar aquela pessoa a se desenvolver, nesse

sentido eu vejo uma diferenca.

- Apesar dessa diferencga, diria que essa aula seria produtiva para

alunos que ndo sao de inclusao?

A: Sim, com algumas modificagcdes, mas ia acabar tendo um outro perfil. E
uma aula que qualquer pessoa poderia participar.
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-Como sedéaainclusédo do aluno da escola especial na escolaregular?

A: A rede tem uma escola especial para cada regido da cidade e na escola
se discute bastante sobre inclusédo, e os melhores alunos da escola vao ser os que
vao ser incluidos na rede de ensino. A tendéncia € que a escola fiqgue mais com os
alunos que tem mais dificuldade, que s&o os mais dificeis. Conforme os alunos vao
avancando alguns vao para outras escolas por que ja podem ser incluidos. O
problema da inclusdo que a gente tem discutido é que alguns desses alunos sao
incluidos, mas séao incluidos por tabela, por exemplo: o aluno vai uma vez por
semana no atendimento especializado da escola. Tu comeca a saber de casos em

que a inclusdo € um descaso.
- Nesses casos se percebe que o aluno foi apenas integrado?

A: é ele foi so integrado e a escola ndo exige que ele participe efetivamente.
Entdo ele continua na mesma situacao, porque nao é um espaco acolhedor, ele vai

s6 para atendimento.
- E ele deixa de frequentar a escola com vocés?
A: Perde a vaga.

- Entdo em alguns casos o aluno fica em um vacuo sem o atendimento

necessario na escola e perde o atendimento na escola especial?

A: em alguns casos, sim. Dependendo do aluno que sai dali, existem
especificidade que se tu ndo souberes lidar no ambiente da escola regular em que

tem muitos alunos a tendéncia é tu descantear, cria um problema, entende?

- Esse funcionamento é de acordo com o fim da lei que permitia o

carater complementar da escola especial juntamente com a escola regular.

A: exatamente, tu tens que optar. E houveram casos de alunos que sairam
e voltaram. Esse é o maior problema da inclusdo que eu vejo, com os alunos que

eu dou aula.

E claro, eu dou aula para alunos deficientes extremamente pobres, dificulta
muito, muitos ndo tém recursos, vem de familias com muitos filhos, vem com fome,

tem varias caréncias. Tem de tudo, mas a maioria das dificuldades é decorrente da
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pobreza: dificuldades medicas, familia que ndo se importa ou ndo tem tempo e

muitas vezes eles ndo conseguem atendimento.

- Tu sabes que a inclusdo escolar abrange, segundo a lei, toda
diversidade humana: classes sociais, deficiéncias, superdotacao, racas e

etnias, religides, géneros, enfim tudo que gera discriminagao?
A: Néo tudo.

- Agora para e pensa sobre os alunos que tivemos no estagio, tu tinha

alunos de inclusao?
A: Nao.
- Mas tu tinhas uma aluna de uma religido pouco comum?®

A: Sim de religidgo mugulmana. Conversando com minhas colegas de
trabalho, a gente estava falando sobre isso, que as deficiéncias sdo multiplas, por
exemplo: tu esta no ensino regular, mas tu tens uma deficiéncia.... Sei 4, nutritiva,
faltam alimentos na tua casa. Se tu for pensar nisso, todas as criancas passam por

deficiéncias de todos os tipos.

- Comento sobre a afirmacédo de Kunc, sobre o curriculo escolar ser
feito com a ideia de que as criangcas vém para a escola com todas as
necessidades supridas. Alimentados, vestidos, amados, protegidos e bem

tratados em casa para sentar e aprender.

A: Exatamente. Isso que eu comentei com as colegas, ndo adianta tu
querer... todas as criancas ali da escola além da deficiéncia fisica e mental, tem
deficiéncias absurdas dentro da familia, e no espa¢o da escola é onde elas tém
educagdo, alimentacdo, e algumas vezes higiene basica, ndo adianta tu ter s6 a
escola se tu ndo tens uma estrutura social que de conta das deficiéncias, se em

casa ela vai ser maltratada.

- Quando o aluno sai da escola especial eles tem acompanhamento

para fazer ainclusao dele na escola?

25 Durante o periodo de estagio, observei as turmas para as quais Angela deu aulas.
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A: Tem o SOPE?® que é quem lida com a familia, e em alguns casos o0 SOPE
acompanha os alunos em consultas medicas... eles fazem isso, mas néo sei até
que ponto é efetivo, ndo conhe¢co muito como é esse trabalho, mas sei que
acontece. E é claro, os professores da escola regular é que percebem as
necessidades do aluno incluido e apontam para a familia, e chamam os

responsaveis para discutir o problema.

O aluno X tem paralisia motora mas a funcao cognitiva € normal, € um caso
bem fisico. Ele estda em uma cadeira de rodas — particular - que ndo é adequada
para o corpinho dele, e causa mais dificuldades motoras. Precisa de outra cadeira,
de melhor higiene, de fisioterapia e acompanhamento com neurologista, pois tem
apresentado auséncia. O que acontece: a conversa com 0s pais nao resulta, pois
afirmam que faz fisioterapia duas vezes por semana, e o fisioterapeuta faz tudo o
que precisa. De tempos em tempos, é necessario conversar com 0S pais

novamente.

7

- Essa parte para mim é a parte mais dificil. Isso é para ilustrar a
dificuldade de ver as necessidades do aluno e tentar conversar com 0s pais,

procurar uma melhora.

A: Em casos de conhecida falta de condi¢cdes a escola entra com pedido
para atendimento médico e acompanha na consulta para levar os registros do que

acontece com o aluno, as vezes gravados para fins médicos.

- Sobre a polemica do video viral nainternet que mostra um menino de
idade pré-escolar agredindo funcionérios, a si mesmo e a propriedade da

escola, o que achou daquilo?

A: As gravacOes que a escola faz séo para ilustrar situacdes especificas e
ser avaliado por profissionais, ndo para divulgacdo em redes sociais. Temos um
aluno que se machuca, quando em crise, ndo sabemos se ele estd tendo um
desconforto fisico e como ele ndo consegue comunicar o que sente, o video é

levado para o profissional que conhece a sindrome, para trabalhar num diagnostico.

26 Subcoordenadoria de Orientagdo Pedagogica e Educacional
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Esse outro caso, eu acho que, espalhado na midia causa uma discussao

sobre a relacao professor-aluno que estéa defasada no pais.

- Sobre a disciplina (ndo obrigatoria) de Intervencfes Pedagdgicas e

Necessidades Especiais: fez? Porque?

A: Eu fiz. Fiz assim meio sem saber que ia ser util depois, foi uma surpresa
ter sido util. Parecia interessante e eu fiz. Foi bem no inicio da faculdade entdo néo

sabia que seria util, foi um acaso.
- Te sente preparada pela tua formacéao para fazer o que esta fazendo?

A: Assim, eu nao tive formacao para isso. O que eu faco € uma adaptacdo
dos meus conhecimentos de artes para as dificuldades deles. Entdo o que

acontece: eu estou aprendendo muito, guem mais me ajuda sédo os professores.

Nossa formacao ja é defasada para alunos normais, uma formacéo que acho
bem ruim, de modo geral. Ter por exemplo o estagio no ultimo nédo te prepara a
nivel de experiéncia, tu vais aprender na marra, mas nao acho que o curso prepare
para dar aula, de modo geral, se para criangas “normais” ndo prepara, imagina para

criancas com deficiéncia?
- Fez a disciplinade LIBRAS | e 11?
A: Sim. Mas nao tenho alunos surdos, nem cegos.
- Lembraria de LIBRAS se precisasse?

A: N&do. Tu nédo utiliza e entdo esquece, € uma cadeira isolada que tu

aprende o que € ensinado naquele momento.

- Ent&o esta aprendendo a lidar com inclusdo dentro de uma escola

especial?

A: E. Na minha cabeca essa era a ultima das opc¢des do que eu iria fazer.

N&o é como se eu ndo quisesse, mas eu néo tinha pensado, ndo esperava.

- Sobre a disciplina de Intervengodes...sem aquilo estaria bem mais

perdida?

A: Foi importante para ver perspectivas, como lidar, questao do acolhimento.

Tem pessoas que estudam especificamente para esse tipo de aluno, e eu tenho a
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sensacao que foi uma experiéncia fundamental. Eu fui melhorando minha visao
sobre eles, por exemplo: cheguei na escola e me assustei, agora eu acho bonito,
ndo me assusto mais, € um choque inicial de uma realidade que tu ndo conhece.

Essa disciplina foi importante em um carater mental, mas ndo me preparou.

O que eu gosto de dar aulas para esses alunos é que eles sdo muito
auténticos, dao respostas que surpreendem, entdo tu tens respostas positivas e
negativas e na maioria das vezes tu se surpreende com eles. Eles te respeitam
muito, e querem muita atencdo por tu ser professora. As reacdes deles, 0s acessos,
violéncia, sdo relacionados com a sindrome, eles ndo estdo te atacando, estédo
atacando algo que eles estdo sentindo. A crianca do video na internet, se eu
segurar, ela vai ficar ali até se acalmar, tu ndo pode deixar ele se machucar ou
machucar os outros. Se tu ndo consegue, tem a monitora, tem mais pessoas que

vao ajudar. Aquele video ndo iria existir.

Estou aprendendo muitos macetes de como me portar, e ha troca entre os
professores, sobre 0 que pode dar certo, e existem cursos e palestras que devem
ser frequentados por nés, em carater obrigatério, hd a ideia de uma formacao
continuada, reciclagem. Ja participei de algumas formacfes, ndo muitas por ter
comecado em agosto. O espaco da escola também pode ser um espaco de

formacao, dependendo do lugar.

- Se nao estivesse la, saberia onde ir para buscar um curso

complementar?
A: Nao.
- Sobre acesso a arte, formas e dificuldades

A: Quando nao ha verba para sairem, projetos vem até a escola. Houve por
exemplo uma oficina de masica com instrumentos alternativos. A escola é forte no
ponto cultural. E dificil haver projetos para eles, mas ja levaram, e eles se
comportam mais, eles tém a no¢ao de que vao para um espaco publico, a maioria
deles tem. E dificil por que é longe, as vezes ndo tem transporte, as vezes nao é

nem o evento, mas como ir.
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A dificuldade de acesso é imensa, tenho alunos que moram em zonas com
toque de recolher, o acesso deles a atividades culturais fica muito restrito naquela

regido. Eles ndo tem acesso, eles sao invisiveis.
- Acha que artes ajudam eles a se expressarem melhor?

A: Vejo que é importante para eles as aulas de arte, muitos se expressam
artisticamente muito bem. Ha os que ndo gostam, e ha um aluno gosta de letras e
nameros, o desenho dele sdo letras e niumeros, ndo consegue criar figuras, ndo
tem estrutura de desenho formal. E legal ver o desenvolvimento, cada um é bem
particular. Eles comecam a fazer ligacées com o simbdlico que para eles é bem
dificil, organizacao de ideias, e ali tu também vé alguns dos problemas particulares

dessas criangas.
- Gosta do que faz?

A: Sim, mas € um trabalho que as vezes exige vontade. E uma questdo de
posicionamento, algumas pessoas se adaptam bem, e outras ndo querem saber de
uma crianca com a qual tenha que ter muita paciéncia. Paciéncia e ndo colocar
tanta expectativa, ficar aberto para o que vem, aceitar as particularidades. Eles sédo
estimulados positivamente, o que produzem é sempre bom e bem-vindo, mas sem

deixar de lado que a maior parte do ensino é disciplina, rotina, comportamento.
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APENDICE B - PESQUISA VIRTUAL

Foi disponibilizada na web no dia 1 novembro de 2015, e permaneceu

acessivel por 15 dias, encerrando em 15 de novembro de 2015. A ferramenta

utilizada foi a verséo gratuita da pagina de pesquisas e formularios online Survio?’.

Idade

9,8 %
— 43,9%

®20a30anos ®30a40anos ® 40a50anos ® acima de50 anos

Formacgao
100%
80%
60%
2
=
&
40%
20%
® Magisterio ® Graduagao
@ Mestrado ® Doutorado

27 http://www.survio.com.br
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Essencialmente como educador, em que lugar trabalha/trabalhou?

100%

B80%

B0%
A40%
, imi =

® Escolas da rede publica: Estadual efou Municipal
@ Escola particular

@ Universidade publica

® Universidade particular

Considera sua formacao adequada para ser um Educador Inclusivo?

24 % -\I

41,5 %

® Sim, considero. @ Em parte, preciso ou fiz cursos compleentares. @ Nao, ndo considero adequada. @ Outra
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Costuma levar a sala de aula temas polémicos como discriminagdo
racial/étnica/religiosa/género?

24%
|

17.1% —

® Sim, procuro incluir estes temas no plano pedagogico @ Apenas alguns destes temas fazem parte das aulas.
@ Nao, eundo abordo essestemas @ Outro

As opinides sobre Inclusao Escolar variam muito, nesta questéao estao presentes
algumas delas. Por favor, marque as respostas que ficam proximas da sua
opinido sobre o tema. E possivel marcar mais de uma alternativa.

100%

75%

Ratio

® Inclusdo Escolar é benéfica a todos os alunos e comunidade escolar, ajudando
no combate 3 disciminagao.

® Prejudica os outros alunos.

@ Ainclusao abrange tambem alunos superdotados, diferentes ragas, etnias,
religioes, generos e classes sociais.

® 0Os professores nao receberam preparo suficiente para receber os alunos de
inclusao.

® Ainclusdo em escola regular pode sertraumatica para alunos com deficiéncia.

® Inclusao Escolar se refere a alunos com deficiéncias

® E sindnimo de conviver e compartilhar.

® As escolas e professores deveriam poder optar por receber ou ndo os alunos
de inclusdo.

50%
i I
- ] . ] ]
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ANEXO A - MANIFESTO PELA IGUALDADE DE GENERO NA EDUCACAO:
POR UMA ESCOLA DEMOCRATICA, INCLUSIVA E SEM CENSURAS.

Enquanto grupos de pesquisas, instituicdes cientificas e de promocéo de
direitos civis, as instituices abaixo assinadas vém a publico manifestar repudio a
forma deliberadamente distorcida que o conceito de género tem sido tratado nas
discussdes publicas e denunciar a tentativa de grupos conservadores de instaurar
um panico social, banir a nogao de “igualdade de género” do debate educacional e
reificar as desigualdades e violéncias sofridas por homens e mulheres no espaco
escolar.

Signatario dos principais documentos internacionais de promocgdo da
igualdade (como a Convencao Para Eliminar Todas as Formas de Discriminacao
Contra a Mulher — CEDAW; o Pacto Internacional dos Direitos Econémicos, Sociais
e Culturais e da Campanha pela igualdade e direitos de populacdo LGBT da ONU),
o Brasil acompanhou a institucionalizacdo dos estudos de género enquanto um
proficuo campo cientifico nas ultimas décadas e conta hoje com centros de
pesquisas interdisciplinares reconhecidos internacionalmente. As discussdes de
género ganharam legitimidade cientifica nas maiores universidades brasileiras a
partir dos anos 1970 e, desde entédo, tém norteado politicas publicas para garantia
de igualdades constitucionais.

Ao contrario de “ideologias” ou “doutrinas” sustentadas pela fundamentacgao
de crencas ou fé, o conceito de género estd baseado em parametros cientificos de
producdo de saberes sobre o mundo. Género, enquanto um conceito, identifica
processos historicos e culturais que classificam e posicionam as pessoas a partir
de uma relacao sobre o que é entendido como feminino e masculino. E um operador
que cria sentido para as diferencas percebidas em nossos corpos e articula
pessoas, emocdes, praticas e coisas dentro de uma estrutura de poder. E €, nesse
sentido, que o conceito de género tem sido historicamente Util para que muitas
pesquisas consigam identificar mecanismos de reproducédo de desigualdades no
contexto escolar.

Embora a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 garanta, em seu Artigo 6°,
que a Educacéo é um direito irrevogavel de todas e todos e assegure a igualdade
de condicOes para acesso e permanéncia escolar, pesquisas mostram que esse
direito é constantemente violado a partir das estruturas hierarquicas de género. Um
exemplo de como a desigualdade de género se correlaciona com a educacao tem
sido visto em pesquisas que identificam o “fracasso” e as altas taxas de evasao
escolar dos meninos como consequéncia dos referenciais de masculinidades
difundidos socialmente. Uma identidade masculina baseada na agressividade e na
indisciplina tem cada vez mais afastado os meninos dos bancos escolares (37,9%
deles segundo dados do IBGE em 2011), negando-lhes seu direito a educacéo e
reproduzindo uma cultura da violéncia. Professoras séo vitimas de agressdes em
sala de aula, meninas sédo estupradas por seus colegas de turma e meninos sao
afastados das escolas neste ciclo de desigualdade perpetuado por nogdes
hierarquizadas do que € ser homem ou mulher. Também sao notaveis, por outro
lado, as pesquisas que mostram o quanto a discriminagcdo de género contra as
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pessoas que fogem dos padrdes socialmente estabelecidos de identidade ou
sexualidade tem desencadeado processos institucionalizados de discriminacéo,
agressdes e exclusdo escolar: as violéncias contra gays, |ésbicas, bissexuais,
travestis, mulheres transexuais e homens trans excluem essa populagéo do direito
constitucional & educacédo e contribuem para as estatisticas que fazem do Brasil
um dos paises mais inseguros para pessoas LGBT (conforme demonstra o relatério
do Grupo Gay da Bahia de 2012 e o relatorio de violéncia homofédbica da Secretaria
de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica).

Quando se reivindica, entao, a nogao de “igualdade de género” na educagao,
a demanda é por um sistema escolar inclusivo, que crie acdes especificas de
combate as discriminacbes e que ndo contribua para a reproducdo das
desigualdades que persistem em nossa sociedade. Falar em uma educacao que
promova a igualdade de género, entretanto, ndo significa anular as diferencas
percebidas entre as pessoas (0 que tem sido amplamente distorcido no debate
publico), mas garantir um espaco democratico onde tais diferencas ndo se
desdobrem em desigualdades. Exigimos que o direito a educacao seja garantido a
qualquer cidadd ou cidadao brasileira/o e, para isso, politicas de combate as
desigualdades de género precisam ser implementadas.

Além disso, é preciso ainda ressaltar que, acima das negociacfes
legislativas locais, a Constituicdo Nacional Brasileira de 1988 estabelece também
que “é livre a expressao da atividade intelectual, artistica, cientifica e de
comunicagao, independentemente de censura ou licenga” e 0 ensino deve estar
baseado no principio de liberdade de divulgacdo do pensamento e do pluralismo
de ideias. Assim, ndo cabe as esferas locais de decisdo realizar ocultamentos,
censuras ou proibicdes de discussdes reconhecidas no campo cientifico e, muito
menos, a imposicao de uma visdo de mundo delimitadora nos curriculos escolares.
Em defesa do pluralismo de saberes e do reconhecimento do campo cientifico
nacional e internacional, defendemos que €é um direito fundamental das/os
estudantes brasileiras/os 0 acesso aos conhecimentos e pesquisas produzidos
pelos estudos interdisciplinares sobre o conceito de género. Nossa defesa € por
uma educacdo democratica, inclusiva e, também, que repudie qualquer forma de
censura.

Assinam:

ABA - Associacao Brasileira de Antropologia Colegiado do Curso de Ciéncias Sociais da

L o UNIOESTE - Campus de Toledo/Parana
ABEH Associacdo Brasileira de Estudos da

Homocultura Coletivo ASA - Artes, Saberes e Antropologia -

i USP/Séo Paulo
CEM - Centro de Estudos da Metropole - USP e

CEBRAP/Sao Paulo Coletivo Feminista Filhas da Luta - UNIPAMPA/

. . i Rio Grande do Sul
Centro Académico de Servico Social -

UNIOESTE/Parana Comissao da Diversidade Sexual e Combate a
Homofobia da OAB/ Sao Paulo

CLAM - Centro Latino-Americano em
Sexualidade e Direitos Humanos —UERJ/ Riode Comissao de Direitos Humanos do Conselho
Janeiro Federal de Psicologia
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Comissdo de Diversidade Sexual da OAB/
Parana

Comissdo de Estudos sobre Violéncia de
Género da OAB/ Parana

COMTER - Nucleo de estudos sobre memoéria e
conflitos territoriais - UFC / Ceara

Conselho Regional de Psicologia da 32 Regido
Bahia

Curso Técnico em seguranca do Trabalho do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Minas Gerais — IFMG (Unidade
Remota, ljaci) / Minas Gerais

CUS - Grupo de Pesquisa em Cultura e
Sexualidade — UFBA/ Bahia

Demodé - Grupo de Pesquisas sobre
Democracia e Desigualdades UnB/ Distrito
Federal

Diversiones - Direitos humanos, poder e cultura
em género e sexualidade — UFPE/ Pernambuco

Edges — Grupo de Estudos de Género,
Educacéo e Cultura Sexual — USP/ S&o Paulo

Enlace - UNEB/Bahia

FAGES - Nucleo de Familia Género e
Sexualidade — UFPE/ Pernambuco

Focus - Grupo de Pesquisa sobre Educacéo,
Instituicdes e Desigualdades - UNICAMP/S&o
Paulo

GEERGE - Grupo de Estudos em Educagéo e
Relacdes de Género - UFRGS/ Rio Grande do
Sul

GEMA - Nucleo de Pesquisa em Género e
Masculinidade — UFPE/ Pernambuco

Género, Corporalidades, Direitos Humanos e
Politicas Publicas — UEL/ Paran&

Geni - Grupo de Estudos em Género,
Sexualidade e Interseccionalidades — UERJ/ Rio
de Janeiro

GEPEM - Grupo de Estudos e Pesquisas
“Eneida de Moraes” — UFPA/ Para

GEPS - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Sexualidades — UNESP/ S&o Paulo

GERA - Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre
Formacdo de Professores e Rela¢Bes Etnico-
Raciais — UFPA/ Para

GESECS -Grupo de Estudos e Pesquisas em
Género, Sexualidades e Interseccionalidades —
UFAM/ Amazonas

GETEPOL - Grupo Estudos em Teoria Politica -
UEL/Parana

GIV — Grupo de Incentivo & Vida/ Sao Paulo

GPLutas — Grupo de Pesquisa Marxismo, Direito
e Lutas Sociais — UFPB/ Paraiba

GRUPESC -Grupo de Pesquisa Saulde,
Sociedade e Cultura — UFPB/ Paraiba

Grupo Arco-iris de Cidadania LGBT/Rio de
Janeiro

Grupo de estudos “Campo educacional e o
estudo das categorias interseccionais” / Nucleo
de Estudos e Pesquisas em Direitos Humanos ,
Bioética e Educacao - UFF/ Rio de Janeiro

Grupo de Estudos e Pesquisa em Género e
Sexualidades — UESB/ Bahia

Grupo de Estudos em Saude Coletiva,
Educacéo e Relacdes de Género -EACH -USP/
Séo Paulo

Grupo de Estudos Género, Direitos Humanos,
Raca/Etnia — Fundacéo Carlos Chagas

Grupo de pesquisa "Legado intelectual e
producdo literaria de autoria feminina na
Ameérica Latina" — UEL/Parana

Grupo de Pesquisa (R)existéncias e
metaquestbes dos marcadores de diferenca -
UEL/Parana

Grupo de pesquisa Cidade, Aldeia e Patrimbnio
— UFPA / Para

Grupo de Pesquisa e Intervencdo Violéncia e
género nas praticas de saude — FMUSP/ Séo
Paulo

Grupo de Pesquisa em  Sexualidade,
Entretenimento e Corpo - UFSCar/ Séo Paulo

Grupo de Pesquisa Fundamentos do Servico
Social: Trabalho e "Questdo Social" -
UNIOESTE/ Parana

Grupo de pesquisa- Género, Politicas Publicas
Familia — UEL/ Parana

Grupo de Pesquisa Salde, Sexualidade e
Direitos Humanos da Populacdo LGBT -
FCMSCSP/ Sé&o Paulo

Grupo de Pesquisa Representagdo, Imaginario
e Educacéo - UFF/ Rio de Janeiro

Grupo de Pesquisas “Trilhas do
empoderamento de Mulheres” / NEIM - Ndcleo
de Estudos Interdisciplinares sobre a mulher —
UFBA/ Bahia

67



Grupo Humanidades e Saude Coletiva —
FMUSP/ Séo Paulo

Grupo Transas do Corpo - A¢6es Educativas em
Género, Salde e Sexualidade

Impréprias - Grupo de pesquisa em género,
sexualidade e diferencas — UFMS/ Mato Grosso
do Sul

Instituto de Estudos de Género — UFSC/ Santa
Catarina

Instituto Patricia Galvao-Midia e Direitos / S&o
Paulo

Laboratério de Estudos de Histéria — UFSC/
Santa Catarina

Laboratorio de Experimentagdes Etnogréficas —
UFSCar/ Séo Paulo

Laboratorio de Relacdes de Género e Familia do
Centro de Ciéncias Humanas e da Educagédo —
UDESC/ Santa Catarina

Laboratorio do Nucleo de Antropologia Urbana —
USP/ Séo Paulo

Laboratério Genposs - Género, Servigos
Sociais, e Politica Social — UnB / Distrito Federal

Laboratério  Interdisciplinar de  Ciéncias
Humanas, Sociais e Saude — Unifesp/ Sdo Paulo

LAPEE - Laboratério de Psicologia Escolar e
Educacional — UFSC/ Santa Catarina

LAPPEL - Laboratério de pesquisa em
psicandlise, epistemologia e linguagem -
UFMS/ Mato Grosso do Sul

LEFAM — Laboratério de Estudos da Familia,
Relacdes de Género e Sexualidade — USP/ Sao
Paulo

LIDIS - Laboratério Integrado em Diversidade
Sexual e de Género, Politicas e Direitos da
UERJ

Mandacaru - Nucleo de Pesquisas em Género,
Saude e Direitos Humanos — UFAL/ Alagoas

NaMargem - Ndcleo de Pesquisas Urbanas -
UFSCar/Séo Paulo

NEIM — Nucleo de Estudos Interdisciplinares
sobre a Mulher — UFBA/ Bahia

NEPAIDS - Nuacleo de Estudos para a
Prevencéo da AIDS — USP/ Séo Paulo

NEPJI - Nucleo de estudos e pesquisas sobre
Juventude, Cultura, ldentidade e Cidadania -
UCSal/ Bahia

NEPTA - Nucleo de Estudos de Politicas
Territoriais na Amazoénia -UFAM/ Amazonas

NIGS - Nucleo de Género e Subjetividade —
UFSC/ Santa Catarina

NOs do Sul: Laboratério de Estudos e Pesquisas
Sobre Curriculo - FURG/ Rio Grande do Sul

Nucleo de Direitos Humanos e Cidadania LGBT
— UFMG/ Minas Gerais

Nucleo de Estudos de Género — UFPR/ Parana

Nucleo de Estudos de Sexualidade e Género —
UFRJ/ Rio de Janeiro

Nucleo de Estudos Heleieth Saffioti — UNIFESP/
Sao Paulo

Nucleo de Estudos, Pesquisas e Extensdo em
Sexualidade, Corporalidades e Direitos - UFT/
Tocantins

Nucleo de Pesquisa Género Corpo Sexualidade
- UFRN/ Rio Grande do Norte

Nucleo Especializado de Combate a
Discriminagdo, Racismo e Preconceito da
Defensoria Publica do Estado de S&o Paulo

Nucleo Margens: modos de vida, familia e
relacdes de género — UFSC/ Santa Catarina

NUDISEX - Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Diversidade Sexual - UEM/Parana

NUMAS — Nucleo de Estudos sobre Marcadores
Sociais da Diferenca da USP/ Sdo Paulo

NUPSEX — Nucleo de Pesquisa em Sexualidade
e Rela¢bes de Género — UFRGS/ Rio Grande do
Sul

NuSEX — Nucleo de estudos em Corpos, Genero
e Sexualidades — Museu Nacional/ Rio de
Janeiro

NUSS - Nucleo de Pesquisas sobre
Sexualidade, Género e Subjetividade - UFC/
Ceara

Observatorio da Violéncia de Género no
Amazonas - UfAM/ Amazonas

OPEM - Grupo de Pesquisa Observatorio de
Pesquisas e Estudos Multidisciplinares - UEPB/
Paraiba

Pagu — Ndcleo de Estudos de Género —
Unicamp/ Séo Paulo

Programa de Pds-Graduacédo em Servigo Social
— ONIOESTE (Campus de Toledo)/ Parana
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Quereres - Nucleo de Pesquisa em Diferencas, @ SEXGEN — Grupo de Pesquisa Corpo, Género e
Género e Sexualidade — UFSCar/ S&ao Paulo Sexualidade — UFPA/ Para

RIZOMA - UEFS/ Bahia Sociedade Brasileira de Sociologia

RUMA - Grupo Populagao, familia e migracédo na
Amazonia - UFPA/Para
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ANEXO B — CURRICULO DE LICENCIATURA EM ARTES VISUAIS?8

08122015 www 1 uirgs. brPortal Ersino' GraduacacCurricul os/ajawrelaiorioCumiculanimpressaoR elatorioCurmicular phpPoodCurso= AAcodH ahiltacac=14. .

Periodo Letivo: 2015/2

Curso: ARTES VISUAIS

Habilitacao:

LICENCIATURA EM ARTES VISUAIS

Curriculo: LICENCIATURA EM ARTES VISUAIS

Créditos Obrigatorios: 173 Carga Horaria Obrigatdria: 2750
Creditos Eletivos: 0 Carga Horaria Eletiva: 0
Craditos Complementares: 18 N© de Tipos de Créditos Complementares:
Total: 196 Total: 3060
Etapa 1
- L - . = .oy Carga
Cod D | Pre-R to C t Cradit .
odigo isciplina/Pré-Requisi arater réditos | = 0
ARTD2063 ATELIER DE PE RCEP{;EO E CRIRCA?FO I Cbrigataria 4 =10]
ARTD20561 FUNDAMENTOS DA ARTE Cbrigataria 4 =10]
ARTD21953 FUNDAMENTOS DA LINGUAGEM VISUALTI - A Obrigataria g 120
ARTDZ21%4 LABORATORIO DE ARTE E ENSINO I- A Obrigataria 2 20
ARTO2054 OFICINA DE CRI-QC_',.EO TRIDIMEMNSIONAL I Obrigatdria 4 &0
Etapa 2
-y L - o - . Carga
Cod [0} | Pre-R to C t Credit .
odigo isciplina/Pré-Requisi arater reditos |
ARTO2070 ATELIER DE PE RCEP{;EO E CRI-QCEO I1 Obrigatoria 4 &0
ARTO2068 | CIENCIAS DA ARTE: ESPACO E TEMPO Cbrigataria 4 =10]
FUNDAMENTOS DA LINGUAGEM VISUAL 11 N -
ARTO2067 | © s p 102195 - FUNDAMENTOS DA LINGUAGEM VISUAL [- A | OPrigatéria| 4 &0
LABORATORIO DE ARTE E ENSING II - .
ARTO2072 | ™ ™" 4pT02154 - LABORATORIO DE ARTE E ENSINO I - A Obrigatoria 2 30
ARTD2071 OFICINA DE CRIRG&O TRIDIMENSIONAL II Cbrigataria 4 =10]
ARTD20589 SISTEMAS DE REPRESENT.PLQEO II Obrigataria 2 30
Etapa 3
_— . - - - .- Carga
Cad D | Pre-R to C t Creadit -
odigo isciplina/Prée-Requisi arater réditos |
FUNDAMENTOS DA PESQUISA EM ARTE - P
ARTD2110 - Créditos Obrigatérios - 80 Obrigataria 4 &0
EDUDZ071  LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS) Obrigataria 2 30

itz 1.ufrgs. brfPortal Ensino’GraduacacC urri culos! sjad ré stonipCurmicul animpressacRel siorioCurricul ar. phpfeodCurso= 3028 codHahilitaean= 1418, .

Grupo de Alternativas: - [2] Atividades Exigidas -
[20] Creditos Exigidos

LABORATORIO DE CONSTRUCAD DE MATERIAL

28 http://www.ufrgs.br/ufrgs/ensino/graduacao/cursos/exibeCurso?cod_curso=303 Copia do
curriculo do curso de Licenciatura retirado da pagina
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08122015 wwew 1.ufrgs briPorta EnsinatGraduacacCurriculos5 e storicCumicularimpressaoR e atorioC urmicular phpPoodCurse= M8codH ahilitacac— 14
DIDATICO

ARTO2104

ARTO2105

ARTO2106

ARTO2107

EDUDZ025

EDUOZ027

ARTO2119

EDUO1004

EDUO1013

EDUOZ024

EDUDZD22

EDUDZ023

EDUO1D22

EDUC1014

EDUO1044

EDUD1017

EDUDZ031

EDUDZ030

EDUO1006

EDUDZ030

EDUDZ0D2S

ARTO2120

ARTO2077

ARTO2074

ARTASnTe

Ity 1. g briPortal Ensino'GraduscaoC urriculos! s redatorioCurmicul animpressacRel atorioCurricular phpPeodCurso= 3035 codHabilitsean= 1414, .

LABORATORIO DE INFORMATICA E ENSING DAS ARTES

VISUAIS

LABORATORIO DE PROJETOS DE ENSING EM ARTES

VISUAIS I

OFICINA DE ARTE E PROCESSOS EDUCATIVOS I
Grupo de Alternativas: - [10] Atividades Exigidas -

[20] Creditos Exigidos

EDUCAQ‘"‘LO DE ADULTOS NO BRASIL: HISTORIA E

POLITICA

ENSINO E IDENTIDADE DOCENTE

HISTORIA DA ARTE EDUCACAD NO BRASIL

HISTORIA DA EDUCAGAD: HIST. DA ESCOLARIZACAD
BRAS, E PROC PEDAGOGICOS

INTERVENQAD PEDAGOGICA E NECESSIDADES

Créditos Obrigatarios - 40
Créditos Obrigatarios - 40

Créditos Obrigatdrios - 40

Créditos Obrigatdrios - 40

EDUCATIVAS ESPECIALIS

ORGANIZACAD DA ESCOLA BASICA

POLITICAS DA EDUCACAD BASICA

POLITICAS GOVERNAMENTAIS NA EDUCACAD

Créditos Obrigatarios - 40
Créditos Obrigatarios - 40

Créditos Obrigatdrios - 40

BRASILEIRA

PSICOLOGIA DA EDUC‘ACﬁO: A EDUCA{;‘.ATD E SUAS

Creditos Obrigatarios - 40

INSTITUICOES

PSICOLOGIA DA EDU{'ACELD: ADOLESCENCIA 1

PSICOLOGIA DA EDUCACAD: INTRODUGCAD

PSICOLOGIA DA EDU‘?AC&O: [l sicialy)

SEMINARIO: EDUCACAC E MOVIMENTOS SOCIAIS

SEMINARIO: EDUCACAD, TRABALHO E PROFISSAD

SOCIOLOGIA DA EDUCACAD: TOPICOS ESPECIALS I

TEMPOS E ESPACOS ESCOLARES - ATRAVESSANDO

Creditos Obrigatdrios - 40
Créditos Obrigatarios - 40
Créditos Obrigatarios - 40
Créditos Obrigatdrios - 40
Créditos Obrigatdrios - 40
Créditos Obrigatdrios - 40

Créditos Obrigatdrios - 40

FRONTEIRAS

Créditos Obrigatdrios - 40

TEORIA DE CURRICULO

TOPICOS ESPECIAIS DE ENSING DA ARTE

Grupo de Alternativas: - [5] Atividades Exigidas -

Créditos Obrigatdrios - 40

Créditos Obrigatdrios - 40

[40] Créditos Exigidos
ATELIER DE CERAMICA I

Créditos Obrigatarios - 40

ATELIER DE DESENHO I

Créditos Obrigatdrios - 40

ATELIER DE ESCULTURA 1

Meadirme M arAra o AN

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Alternativa

Al ks

10

10

10

10

o

150

150

150

150

20

20

30

30

20

20

30

30

20

20

20

30

30

30

30

30

30

30

120

120

4

25
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DBM22015  www 1.ufrgs. brPortal Ensingd GraduacaoCurriculos/aj axned atoriol urriculanimpres saoR el atorioC urricular. phpeod C urso= 2038codH sbiltacac=14. .

AHIDZUS B T IEIE WRANILYCLRANAE T S Alternativa =3 120
ATELIER DE GRAVURA I ;
ARTOZO73 - Créditos Obrigatérics - 40 Alternativa g 120
ATELIER DE PINTURA I ;

ARTOZO73 - Créditos Obrigatérios - 40 Alternativa g 120

ARTOZ158 ATELIEF!_DE TCIF'ICP_S ESPECIAIS EM CERAMICA I Alternativa g 120
- Créditos Obrigatdrios - 40

ARTOZ159 ATELIEF!_DE TCIF'ICP_S ESPECIAIS EM CERAMICA II Alternativa g 120
- Créditos Obrigatdrios - 40

ARTO2150 ATELIEF!IDE TCIF'IC?S ESPECIAIS EM DESENHO I Alternativa g8 120
- Créditos Obrigatdrios - 40

ARTOZ161 ATELIEF!_DE TCIF'ICP_S ESPECIAIS EM DESENHO II Alternativa g 120
- Créditos Obrigatdrios - 40

ARTO2162 ATELIEfl_DE TCIF'IC?S ESPECIAIS EM DESENHO III Alternativa 8 120
- Créditos Obrigatdrios - 40

ARTO1181 ATELIEF!_DE TCIF'ICP_S ESPECIAIS EM DESENHO IV Alternativa g 120
- Créditos Obrigatdrios - 40

ARTO2156 ATELIEF!IDE TCIF'IC?S ESPECIAIS EM PINTURA I Alternativa g8 120
- Créditos Obrigatdrios - 40

ARTOZ167 ATELIEF!_DE TCIF'ICP_S ESPECIAIS EM PINTURA II Alternativa g 120
- Créditos Obrigatdrios - 40

ARTOZ168 ATELIEF!_DE TCIF'ICP_S ESPECIAIS EM PINTURA III Alternativa g 120
- Créditos Obrigatdrios - 40

ARTOZ2089 LABORATORIO DE ANIMACAC DIGITAL Alternativa g 120

- Créditos Obrigatdrios - 40

LABORATORIO DE APROFUNDAMENTO EM ARTE E
ARTD2176 | TECNOLOGIA Alternativa g8 120
- Créditos Obrigatdrios - 40

LABORATORIO DE ARTE E DESIGN

ARTOZOBS - Créditos Obrigatérios - 40 Alternativa g 120
LABORATORIO DE ARTE E TELEMATICA ;

ARTOZODBG - Créditos Obrigatérios - 40 Alternativa g 120
LABORATORIC DE FOTOGRAFIA I ;

ARTOZODB1 - Créditos Obrigatérios - 40 Alternativa g 120
LABORATORIC DE FOTOGRAFIA IT ;

ARTO2102 - Créditos Obrigatérias - 40 Alternativa g 120
LABORATORIO DE IMAGEM DIGITAL -

ARTOZOB7 - Créditos Obrigatérics - 40 Alternativa g 120

ARTOZ080 L&BDRATDRID I;)E I:]_NGUAGEM TRIDIMENSIONAL - I Alternativa g 120

- Créditos Obrigatdrios - 40
ARTO2088 LABORATORIO DE MODELAGEM E AMBIENCIA DIGITAL Alternativa g8 120

- Créditos Obrigatdrios - 40
LABORATORIO DE MODELAGEM E AMBIENCIA DIGITAL
ARTD2173 11 Alternativa g8 120
- Créditos Obrigatdrios - 40
LABORATORIO DE MUSEQGRAFIA
- Créditos Obrigatdrios - 40
LABORATORIO DE PESQUISA EM HISTORIA, TEORIA E
ARTO2082  CRITICA DE ARTE Alternativa 2 120
- Créditos Obrigatdrios - 40
LABORATORIO DE PROCESSOS FOTOGRAFICOS

ARTOD2084 Alternativa g 120

ARTDZ171 . i Alternati 8 120
- Créditos Obrigatdrios - 40 ErnEtiva
LABORATORIO DE PROCESSOS GRAFICOS i
ARTOZO73 - Créditos Obrigatérics - 40 Alternativa g 120
LABORATORIO DE TEXTO .
ARTOZODB2 - Créditos Obrigatérios - 40 Alternativa g 120
ARTD2050 LABORATORIO DE VIDEO Alternativa B 120

- Créditos Obrigatdrios - 40
I RPN AR P AR P O
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ARTD2051 Lf‘wc'fgfa':ié’m'{’;;:_”;a“““ Alternativa 8 120
ARTO2163 ﬂfICIC'I‘;éfD': ;‘gﬁg&ﬁ% EUTE‘:“]C""'S DE DESENHO Alternativa ) 120
ARTOD2055 ﬂfICIC'I‘;éfD': ;‘gﬁg&ﬁ% ESPRESSWDS Alternativa ) 120
ARTD2054 Ofmg‘;.f: ;‘gﬁ;ﬁgﬁ?ﬂf?%’z FORMAS Alternativa ) 120
ARTD2092 ﬂfICIC'I‘;éfD': EF;EE_CEUM”]M Alternativa ) 120
ARTD2093 ﬂfICIC'I‘;éfD': EF;;;;’;?_E?UCU LTORICAS Alternativa ) 120
ARTO2164 ﬂfICIC'I‘;éfD': EF;;;;’;?_E?UCU LTORICAS T Alternativa ) 120
ARTO2165 OFICIC'I‘;;.:DE E?g’;;;gf_‘zfocu LTORICAS 11 Alternativa ) 120
ARTOD2096 ﬂfICIC'I‘;éfD': EF;E";_”ET{’ RICAS Alternativa ) 120
ARTO1175 | TOPICO ESPECIAL ESCULTURA: OBJETO E MULTIMIDIA | 0 . o 120

- Créditos Dbrigatdrios - 40

TOPICO ESPECIAL: A IMAGEM FOTOGRAFICA NA
ARTO2174  GRAVURA Alternativa 8 120
- Créditos Dbrigatdrios - 40

TOPICO ESPECIAL: CENOGRAFIA

ARTO1180 - Créditos Obrigatérios - 40 Alternativa g 120
TOPICC ESPECIAL: RECURSOS DA CALCOGRAFIA -

ARTOZ172 - Créditos Obrigatérios - 40 Alternativa g 120
TOPICO ESPECIAL: RECURSOS DA LITOGRAFIA .

ARTOZ300 - Créditos Obrigatérios - 42 Alternativa g 120
TOPICO ESPECIAL: RECURSOS DA SERIGRAFIA .

ARTO1173 - Créditos Obrigatérios - 40 Alternativa g 120
TOPICC ESPECIAL: RECURSOS DA XILOGRAVURA -

ARTOZ173 - Créditos Obrigatérios - 40 Alternativa g 120
TOPICOS ESPECIAIS EM FOTODGRAFIA I .

ARTOZ163 - Créditos Obrigatérios - 40 Alternativa g 120
TOPICOS ESPECIAIS EM FOTOGRAFIA II .

ARTDZ170 - Créditos Obrigatbrios - 40 Alternativa B 120
Grupo de Alternativas: - [4] Atividades Exigidas -
[16] Créditos Exigidos
CIENCIAS DA ARTE: CAMPO SOCIAL .

ARTOZ111 - Créditos Obrigatérios - 40 Alternativa 4 60

ARTD2112 | CIENCIAS DA ARTE: ESPACO SIMBOLICOD Alternativa 4 &0

- Créditos Dbrigatdrios - 40

CIENCIAS DA ARTE: PROCESSO ARTISTICO E
ARTD2114 TECNOLOGIA Alternativa 4 &0
- Créditos Dbrigatdrios - 40

CIENCIAS DA ARTE: TEORIA E PRATICA

arTo2113 | CIENCIAS DA AT o Alternativa 4 50
HUMO1163 FI_LD?}@Z;':SD;:';E#‘“‘_ " Alternativa 4 50
HUMO1135 F{Lﬂgf‘éz;‘zst’&f;;?ﬁ“‘f‘ " Alternativa 4 &0
arToz118 | MY Sf:?é'aﬁf:ggﬁ;a ARTE Alternativa 4 &0
ARTD2179 S_E”]ggj;gsozf g:‘h;:—:s '_“i'oﬁ‘”émm LATINA Alternativa 4 &0
ARTD2115 | SEMINARIOS DE ARTE NO BRASIL Alternativa 4 50

- Créditos Dbrigatdrios - 40
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SEMINARIOS DE ARTE NO BRASIL I

ARTO2177 | S O oo - 0 Alternativa | 4 &0
ART02178 S_E”‘ggﬂgsozf g:‘g};i NO BRAsIL T Alternativa 4 60
ART02183 5?”‘32;;3502:5;3”;&@_”43 DA ARTE CLASSICA Alternativa 4 60
ARTO2185 S_EMJEE.{a;txgs DgfgaHtgﬁl—sé-mttg DA ARTE CONTEMPORANEA | pp o 4 €0
ART02184 S_E”]gg;ggsozfg:éﬁ:f_m£ DA ARTE MODERNA Alternativa 4 60
ART02116 S_EM];Q;;::SDEI f;él:";cﬂom Alternativa | 4 &0
ART02186 S_E”‘ggj;gsozfgaﬁﬁ’ilf o, CRITICA DE ARTE Alternativa | 4 &0
ARTO2117  SEMINARIOS DE TOPICOS ESPECIAIS Alternativa 4 €0

- Créditos Obrigatarios - 40
SEMINARIOS DE TOPICOS ESPECIAIS DE HIST@RIA,
ART02182  TEORIA E CRITICA DE ARTE Alternativa 4 60
- Créditos Obrigatdrios - 40
SEMINARIOS DE TOPICOS ESPECIAIS EM ARTE NO
ARTO2180 BRASILI Alternativa 4 &0
- Créditos Obrigatdrios - 40
SEMINARIOS DE TOPICOS ESPECIAIS EM ARTE NO
ARTO2181 BRASIL II Alternativa 4 &0
- Créditos Obrigatdrios - 40

Etapa 4
.y N . . P .y Carga
Cad ] | Pra-R i C i Cradit
odigo isciplina/Pré-Requisito arater réditos | o o
ESTAGIO I - ARTES VISUAIS - -
EDU02103 | B hrigatarios - 140 Obrigatéria 14 210
PROIETO EDUCATIVO I - -
- Créditos Obrigatarios - 140 Obrigatdria o &0
SEMINARIC DE PROJETO I - -
ARTOZ123 | 2 amsinge - 140 Obrigatéria 4 60
Etapa 5
. I - - - e Carga
Codige Disciplina/Pré-Requisito Carater | Craditos Horaria
ESTAGIO II - ARTES VISUAIS . -
EDUDZ104 EDU02103 - ESTAGIO I - ARTES VISUAIS Obrigatéria | 14 210
PROIETO EDUCATIVO 11 - -
- TRABALHO - PROJETO EDUCATIVO I Obrigatsria 0 &0
ARTOZ124 SEMINARIO DE PROJETO II Dbrigatéria 2 30

ARTOZ123 - SEMINARIO DE PROJETO 1

Liberacoes

Liberada Liberadora(s)
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ARTOZ21935

ARTDZ2154

EDUDZ071

ARTOZ21635

ARTOZ2179

ARTOZ2177
ARTDZ2178

ARTOZ2183

ARTOZ21835

ARTOZ21B84

ARTD2186
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FUNDAMENTOS DA LINGUAGEM VISUAL T -
A

LABORATORIO DE ARTE E ENSING I - A

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS)

OFICINA DE TECNICAS ESCULTORICAS II

SEMINARIOS DE ARTE NA AMERICA LATINA

SEMINARIOS DE ARTE NO BRASIL I
SEMINARIOS DE ARTE NO BRASIL II

SEMINARIOS DE HISTORIA DA ARTE
CLASSICA

SEMINARIOS DE HISTORIA DA ARTE
CONTEMPORANEA

SEMINARIOS DE HISTORIA DA ARTE
MODERNA

SEMIMARIOS DE TEORIA E CRITICA DE
ARTE

ARTO2060 - FUNDAMENTOS DA LINGUAGEM
VISUAL I .

e ARTOZ062 - SISTEMAS DE REPRESENTACAQ
I

ARTOZ2066 - LABORATORIO DE ARTE E ENSING
I

Ingresso até 2008/2

ART02832 - TECNICAS DE ESCULTURA PEDRA
OU CIMENTO i

ou ARTD2851 - TECNICA DE ESCULTURA
MADEIRA

ART02014 - HISTORIA DA ARTE NA AMERICA
LATINA

ART0Z2013 - HISTORIA DA ARTE NO BRASIL I
ARTOZ2016 - HISTORIA DA ARTE NO BRASIL II

ARTO2004 - HISTORIA DAS ARTES VISUAIS I
ARTO2009 - HISTORIA DAS ARTES VISUAIS III
ARTOZ2008 - HISTORIA DAS ARTES VISUAIS II

ARTO2018 - TEORIA E CRITICA DA ARTE
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