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Depois de falarem os dominantes, falarao os
dominados.

Quem pois ousa dizer: nunca?

De quem depende que a opressao prossiga?
De nos.

De quem depende que ela acabe? De nos.

O que é esmagado, que se levante!

O que esta perdido, lute!

O que sabe e 0 que se chegou, que ha ai que o
retenha?

Porque os vencidos de hoje sdo os vencedores
de amanha.

E nunca sera: ainda hoje.

Bertolt Brecht



RESUMO

Mesmo com um nimero expressivo de estudantes negros em turmas de Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), por vezes, as problematizacfes envolvendo as questdes étnico-raciais sdo
desconsideradas no cotidiano da sala de aula. Acreditamos ser necessario e urgente
realizarmos reflexdes sobre a existéncia ou ndo, de propostas efetivas para educacdo
antirracista na EJA. A Lei n° 10.639/03 orienta que a discussao sobre a Histéria e Cultura
Afro-brasileira seja feita, porém como vem sendo discutidas as questfes cotidianas? Este
trabalho, de abordagem qualitativa, trata-se do estudo de caso de uma Escola Estadual situada
no Municipio de Porto Alegre que possui, no seu corpo discente, um ndmero expressivo de
estudantes negros e, alguns, residentes em uma comunidade quilombola. A partir da questédo
“Quais sdo as acOes para uma educacdo antirracista desenvolvidas em uma escola da rede
estadual, considerando as orientacBes presentes no Estatuto da Igualdade Racial?”, buscamos
contribuir para as reflexbes acerca das propostas pedagdgicas para a modalidade EJA
envolvendo tais tematicas. Como fundamentacéo tedrica, trazemos os estudos de Kabenguele
Munanga acerca do racismo brasileiro e encontramos em Nilma Lino Gomes e Rosane de
Almeida Pires reflexdes pertinentes na defesa da educacdo antirracista com jovens e adultos.
Também organizamos nossas andlises, a partir da Lei n°® 12.288/10 - Estatuto da Igualdade
Racial, documento que traz elementos e diretrizes para a efetivacdo de propostas de educacéo
antirracista na Educacdo Basica, em geral, e na EJA, em particular. Foi possivel verificar que
existiram algumas iniciativas de educacdo antirracista sendo desenvolvidas na Escola
estudada, mas que, por questdes diversas, dentre elas o racismo naturalizado, estas ndo foram
reconhecidas, nem levadas adiante. Além dessa questdo, também foi possivel perceber o
desconhecimento dos docentes sobre o Estatuto da Igualdade Racial e suas propostas para a
escola, expressando a necessidade de maior divulgacdo de suas diretrizes. Acreditamos que,
para além do reconhecimento deste documento, tambem é necesséaria a problematizacéo sobre
0 lugar da escola na luta por igualdade.

Palavras-chave: Educacéo de Jovens e Adultos, Educacgéo antirracista, Racismo.
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1. INTRODUCAO

A cada dia, varios casos de crimes raciais contra pessoas negras chegam a midia,
tornando intensa e problematica a discusséo sobre o racismo. Como a escola esta integrada na
sociedade, a discussdo também se faz dentro dela. Partindo disso questionamos: Sera que a
escola percebe que o racismo também permeia o ambiente escolar? Como a escola trata o
racismo no seu cotidiano? Com isso, queremos salientar que a escola € um espaco feito de
muitas interacfes e as mesmas podem causar efeitos positivos ou negativos no processo
formativo dos educandos. Por isso, se faz necessario e urgente propor a escola uma reflexdo
sobre seu posicionamento frente as questes que sdo pertinentes aos sujeitos.

Pensando nos efeitos que a escolarizacdo pode causar aos estudantes, vejo na minha
trajetéria escolar e académica, uma vida de marcas e transformacGes. Minha trajetdria no
Ensino Fundamental foi marcada pelas interacbes com os colegas, mas também pelas palavras
gue nunca esqueci: “Tira esse cabelo da frente que eu quero enxergar o quadro!” - referindo-
se a0 meu cabelo crespo. Ja o Ensino Médio, foi marcado pela tentativa de ndo ouvir mais
aquelas palavras da infancia. Entdo, me dedicava ao maximo para ndo parecer com quem eu
realmente era: negra.

A partir disso, percebi que a escola cumpria um papel importante na vida das pessoas.
Assim, ingressei no Curso de Pedagogia buscando marcar a minha vida e a de outros (se for
possivel) pela transformacdo. Meio utdpico, ndo? Sim, utdpico, mas ndo seria a educacdo
transformadora, uma utopia? Um sonho possivel? Este trabalho é uma contribuicdo para que a
utopia se torne possibilidade.

Para que possamos ir além da sala de aula, a fim de entender a propria sala de aula, nos
ultimos anos da faculdade me envolvi com alguns movimentos sociais. A partir deles,
consegui compreender questdes fundamentais para a minha formag&o docente: a existéncia da
opressao racial e o desejo de lutar pela igualdade. Por que esses fatores foram fundamentais?
Para o entendimento de quem eu sou, do meu lugar na sociedade e pelo que eu devo ‘lutar’,
todos os dias, como educadora. Esse entendimento me fez olhar para a minha infancia, para a
minha adolescéncia e 0 mais importante, me fez desenhar um novo futuro.

Desde o primeiro semestre, o curso de Pedagogia me levou a questionamentos que
nunca fiz anteriormente. Dentre eles, lembrei-me da escolaridade dos meus pais (ambos
trabalhadores negros, que estudaram no antigo supletivo) e os sentimentos envolvidos nessas
lembrancas, impulsionaram o meu interesse atual pela Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Por ser revolucionaria em si, essa modalidade veio ao encontro dos meus principios e



reflexdes acerca do porqué, para qué e para quem a educacdo escolar se destinava?
IndagacGes que impulsionaram o desejo da realizagéo deste Trabalho de Concluséo (TCC).

Durante o curso, realizei algumas praticas em turmas de EJA onde foi possivel perceber
a desigualdade social apresentada em termos econdmicos, raciais, de género, dentre outros. O
mais impactante foi ver as atitudes, tanto dos estudantes quanto dos professores. Também, a
invisibilidade diante das condic¢Ges de vida dos estudantes e o silenciamento por parte deles,
apresentam uma necessidade de reforcar, ainda mais, 0 compromisso com uma educacao de
qualidade com os estudantes jovens e adultos.

A experiéncia que motivou este trabalho de conclusdo foi o periodo em que participei
como bolsista do PIBID Pedagogia — modalidade Educacdo de Jovens e Adultos®, na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), atuando em escolas publicas de Porto
Alegre que ofertam EJA. De forma compartilhada?, baseando-nos em principios da Educacéo
Popular, foram levados temas do cotidiano para serem estudados em sala de aula. Em uma das
aulas foi proposto discutir sobre o racismo que, por estar em evidéncia na midia, também
estava presente nas conversas entre os estudantes das escolas.

Em uma das escolas, que integra a rede publica estadual, levamos o assunto através de
uma roda de conversa, no inicio do encontro. Os estudantes demonstraram muito interesse no
assunto, trazendo exemplos de casos de racismo que aconteceram/acontecem, com eles, no
cotidiano. Apds esta aula, fiquei me perguntando: a escola sabe destas vivéncias cotidianas
dos estudantes da EJA? Sera que o conteldo proposto na escola para os estudantes esta
suprindo as suas necessidades?

Ja a experiéncia que vivenciei em outra escola da rede publica, me alertou para a
realizacdo deste trabalho. Com a turma, a tematica foi tratada a partir de uma noticia sobre o
caso de injaria racial envolvendo o goleiro Aranha e uma torcedora gremista (noticia
repercutida na midia galcha, diariamente, na época). A partir dela, foi solicitado que os
estudantes expressassem as suas opinides acerca do caso. A discussdo se deu em torno das
formas de expressao do racismo no Rio Grande do Sul, principalmente no interior do Estado,
como também sobre os dizeres do Hino Rio-grandense. O que mais me surpreendeu foram as
reacOes de alguns estudantes, dentre eles negros, que opinaram: “Eu ndo me importo de ser

chamado de macaco” - ““O racismo ndo existe mais” - “O racismo esta na cabeca dos negros”

! Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
organizado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e com a cooperagdo
da Secretaria de Educacgdo do Estado do Rio Grande do Sul permitem a realizagdo de agOes didatico-pedagogicas
nas escolas da Rede Publica Estadual na cidade de Porto Alegre.

2 0 trabalho realizado nas escolas acontecia de forma compartilhada entre 5 estudantes de Pedagogia. A docéncia
compartilhada é um dos principios do programa.



- “Racismo é s6 quando, por exemplo, ndo deixam entrar em algum lugar por ser sé de
brancos, como acontece ainda no interior”. Essas expressoes evidenciaram a necessidade de
se tratar, mais a fundo, a tematica naquela turma. Contudo, surgiram algumas dificuldades e
néo foi possivel levar adiante a proposta.

Infelizmente, esse tipo de reacdo manifestada, também, por pessoas negras, é comum. A
negacgdo da existéncia do racismo, mesmo com 0s inimeros casos que ainda estdo presentes
no cotidiano, € um discurso que deslegitima a discussao, a reflexdo e o combate a0 mesmo.
As falas desses estudantes expressam a naturalizacdo do racismo até mesmo dentro da escola.
Diante disso, questionamos: Serd que a escola percebe o racismo dentro das salas de
aula da EJA? Que acles ela propde para o combate ao racismo? Sera que ela se
compromete firmemente com uma educacdo antirracista para os adultos? Qual é o papel
da escola diante disso, enquanto promotora da igualdade?

N&o ha obrigatoriedade, como existe para criancas e adolescentes, de que os adultos
frequentem a escola. Compreendendo que a mesma é um direito desses sujeitos, conforme
Parecer CNE/CEB 11 de 2000, umas das funcBes da EJA ¢ a reparacdo, visando garantir um
direito que foi negado anteriormente, com qualidade. Sendo assim, se torna um dever da
escola, encontrar alternativas para a garantia da sua permanéncia, que so é possivel tornando-a
mais atrativa e acolhedora.

Para isso, existem os documentos que orientam a educacdo antirracista nas escolas, 0s
quais tem o proposito de garantir que os estudantes negros se sintam mais acolhidos, mais
pertencentes e mais interessados por ela. Existem leis e diretrizes que apontam a necessidade
e 0s caminhos a serem seguidos, para que se coloque em pratica a educacao racial. No caso
das duas escolas citadas anteriormente, ambas possuem propostas para uma educagédo
antirracista, uma mais estruturada do que a outra, mas possuem. Serd que essas propostas
estdo sendo efetivas e suficientes? Pelo que percebi, as escolas encontram, ainda, muitas
dificuldades para colocar em a¢do um trabalho educativo antirracista. No entanto, a omisséo e
0 ndo comprometimento com a tematica faz com que a escola contribua para que o racismo se
perpetue, tornando-o cada vez mais naturalizado.

A cada momento, percebo a importancia de se realizar um trabalho como este. Existem
as leis e os principios que orientam a educacdo antirracista e a0 mesmo tempo existe uma
historia brasileira da EJA, marcada por pessoas negras. Mesmo sendo uma discussao antiga,
por que as praticas educativas ainda sdo insuficientes para a superacdo das situacdes de
racismo? Como fazé-la e sob quais perspectivas? Acredito que ainda Sdo necessarios mais

estudos e ainda mais engajamento diante das propostas para a educacao antirracista.



Este trabalho de conclusdo propde-se a discutir as propostas de uma educacao
antirracista, voltada para a Educacdo de Jovens e Adultos. A pesquisa realizada buscou
apresentar discussdes sobre a educacdo antirracista, em uma escola que oferta turmas de EJA
na cidade de Porto Alegre, considerando que 0s seus estudantes vivem o racismo diariamente
num contexto urbano que expressa uma cultura negra resistente e a0 mesmo tempo um
movimento tradicionalista que ainda carrega conceitos racistas. Propde identificar e refletir
sobre as alternativas desta escola na discusséo referente a esses assuntos.

Realizarei uma analise sobre as propostas direcionadas para a educacdo antirracista em
uma escola da rede estadual de Porto Alegre que oferta a modalidade EJA noturna, para anos
iniciais e séries finais do Ensino Fundamental, a partir da pergunta: Quais sdo as acles para
uma educacao antirracista desenvolvidas em uma escola da rede estadual, considerando
as orientacOes presentes no Estatuto da Igualdade Racial?

Para este trabalho recorri aos documentos legais e selecionei estudos de alguns
intelectuais, professores, pensadores e ativistas da luta por uma educacdo antirracista.
Primordialmente conto com os documentos legais, que nos ddo diretrizes para a modalidade
EJA e para uma educacdo antirracista. Tais leis iniciam-se a partir da Constituicdo Federal de
1988, a qual gerou: a Lei n°. 7.716/89 que “Define os crimes resultantes de preconceito de
raca ou de cor”; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°. 9.394/96 que na Segéo
V estabelece diretrizes para a Educacdo de Jovens e Adultos; a Lei 10.639/03 que inclui no
“curriculo da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica ‘Historia e Cultura Afro-
Brasileira’”; e os principios propostos para a educacdo, contidos no Estatuto da lgualdade
Racial, Lei 12.288/10, principios estes que servirdo como eixo para o estudo de caso desta
pesquisa.

Para compreender o0 que €, para qué, para quem e como podemos efetivar uma educacao
antirracista, trago como referéncia os estudos do antrop6logo Kabengele Munanga acerca do
racismo brasileiro; de Nilma Lino Gomes, por suas reflexdes pertinentes na defesa da
educacéo antirracista com jovens e adultos; e de Rosane de Almeida Pires, onde encontramos

ideias para uma efetiva educagéo antirracista na modalidade EJA.



2 EDUCACAO ANTIRRACISTA NA EJA: LEGISLACAO E CONCEPCOES
TEORICAS

Discutir sobre o racismo hoje, na sociedade brasileira, se faz necessario, (0 que nao
torna a discussdo facil) diante da sua concretude vivenciada cotidianamente pela populacéo
negra. Diariamente, sdo indmeros os casos de racismo e ndo h4 mais como negar a existéncia
dele. E s6 pensarmos: Por que grande parte dos(as) negros(as) estdo inseridos nos trabalhos
mais precarios? Por que os(as) negros(as), nas estatisticas nacionais, tem menos anos de
escolarizacdo e menos ingresso no ensino superior? Por que os(as) negros(as) ainda causam
desconfianca, medo e estranhamento em algumas pessoas? E mais, por que sO 0s(as)
negros(as)sdo chamados de macacos? Com o passar dos anos, houve muitos avangos em
relacdo as politicas afirmativas, porém, a populacdo negra, ainda sofre com a desigualdade
social. Portanto, se faz necessario o debate sobre as questdes raciais e fomentar o desejo de
que esta realidade seja transformada.

Na escola, por ser uma instituicdo social, podemos perceber manifesta¢des racistas neste
ambiente, por exemplo, quando identificamos que a maioria dos trabalhadores da higienizagao
sdo negros(as) ou quando ouvimos xingamentos racistas entre os estudantes, mas que sdo

considerados apenas como brincadeiras.

Na educagdo brasileira, a auséncia de uma reflexdo sobre as rela¢Bes raciais no
planejamento escolar tem impedido a promocdo de relagBes interpessoais
respeitaveis e igualitarias entre os agentes sociais que integram o cotidiano da
escola. (SECADI, 2005, p. 11)

A omissdo diante do racismo na escola da espaco para a sua reproducdo e perpetuacao.
Ideias racistas sdo inculcadas e a inferiorizardo dos negros em relacdo aos brancos € vista
como natural. Ideologia esta, que embasa as atitudes racistas.

A escola ainda tem sido uma das propagadoras dessa ideologia, por omisséo, e isto se
agrava na EJA, modalidade composta por um ndmero expressivo de trabalhadores negros. Ao
mesmo tempo em que ndo se posiciona diante das relagdes raciais existentes dentro da escola,
docentes também contribuem para esta perpetuacdo. Assim acaba por naturalizar o racismo
induzindo a passividade. Entdo, por meio deste trabalho, propomos uma compreensao do
racismo como ideologia e da educacao antirracista como uma forma de combater e de ampliar

0 pensamento.
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2.1 “QUEREMOS ESTUDAR”: A luta do negro pela educacao

Fazer um resgate historico da relagdo entre a populacdo negra brasileira e a
escolarizacdo é fundamental para que se possa compreender como se constituiu a sua atual
situacdo. Busco, na historia brasileira, entender a seguinte indagacéo: Por que a maioria dos
estudantes da EJA sd0 negros>? Para responder esta quest&o, exponho alguns fatos histéricos,
do periodo pés-abolicdo da escravatura até a metade do século XX, a partir de uma edicao
fac-similar do jornal Quilombo.

Apds muita resisténcia negra e lutas do movimento abolicionista junto as pressoes
internacionais, em 13 de maio de 1888, no Brasil, foi abolida definitivamente a escravidao.
Antes de sua efetivagdo, a elite brasileira “tentou” através da criagdo de cursos noturnos,
instruir os adultos das camadas populares (negros, indigenas, pobres, mulheres, etc.) para o
novo modelo de trabalho livre. Essa é uma ideia de escolarizagdo como ““[...] elemento Util na
transicdo para o trabalho livre tinham como referéncia o novo modelo de sociedade que se
pretendia construir.” (SILVA, 2001, p. 31). As ac¢des propostas infelizmente ndo garantiram
qgue o conhecimento das letras chegasse até os membros das camadas populares, portanto
ainda eram, na sua maioria, os analfabetos e considerados os maiores entraves & modernidade
do pais, desconsiderando as formas de producao deste fenémeno social.

A abolicdo da escravatura ndo deu suporte para que pessoas negras pudessem se incluir
na sociedade brasileira, em profunda modernizacdo. Sem escolarizacdo, sem capital
econbmico e sem o0s seus direitos estabelecidos, se depararam com a exclusdo social. As
ideias racistas, derivadas do periodo escravagista, foram refletidas nas oportunidades que aos
negros eram destinadas no seu cotidiano. Sendo assim,

[...] logo os ex-escravos perceberam que a luta pela liberdade fora apenas o primeiro
passo para a obtencdo da igualdade ou, se quiser, para a igualdade racial, pois o
racismo ndo s6 permanecia como inércia ideoldgica, como também orientava

fortemente a sociedade brasileira no pos-abolicdo. ‘Tornou-se necessario lutar pela
“segunda-abolicdo’” (SANTOS, 2005, p. 21).

Com isso, a populacdo negra teve que buscar meios que possibilitassem a mudanca dessa
realidade. Uma das possibilidades encontradas foi a escola. A escolarizagdo era vista com

muito prestigio e importancia, principalmente como um meio a ascensdo social, ou seja,

* 0 Gltimo senso realizado pelo IBGE (2010) apresenta a expressiva diferenca da taxa de analfabetismo entre as
pessoas pretas e pardas (somam 27,4%) e pessoas brancas (5,9%). Dados que ajudam a compreender a forte
presenca de pessoas negras na modalidade EJA. Dados disponiveis em:
ftp://ftp.ibge.gov.br/Censos/Censo_Demografico_2010/Caracteristicas_Gerais_Religiao_Deficiencia/caracteristi
cas_religiao_deficiencia.pdf
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acreditavam que sabendo ler e escrever teriam mais oportunidades de melhorar a sua situagéo
econdmica e, também, ter mais condicOes de ir a busca de seus direitos. (SANTOS, 2005)
Como uma populacdo marcada visivelmente pela exclusdo e abandono, num contexto de
sociedade guiada fortemente pela ideologia racista, conquistaria a sua escolarizacdo? Numa
nagdo em desenvolvimento, onde a ignorancia deveria ser erradicada, a populagdo negra teve
que se articular, através de organizacGes, e utilizar os recursos de algumas entidades

filantropicas para ter acesso ao estudo. Dentre varias agdes, € importante destacar que

Do ponto de vista legal o Decreto 7031 de 6 de setembro de 1878, conhecido como
Decreto Ledncio de Carvalho, que criou escolas noturnas para livres e libertos no
municipio da Corte, foi importante para a institucionalizagdo dos cursos noturnos no
Brasil (ndo pelo Decreto em si, mas pelas discussGes que ele suscitou). (PERES,
2002, p.87)

A inser¢do dos homens e das mulheres negras, nascidos no inicio do século XX, na
escola se dificultou devido ao intenso ritmo de trabalho, no qual estavam expostos. Segundo
Gongcalves e Silva (2000), as meninas negras, quando encaminhadas aos orfanatos eram
preparadas para o trabalho doméstico. Ao serem adotadas faziam o mesmo, em casa, sem
remuneracdo, mesmo sendo chamadas de filhas de criacdo. Fator fundamental para o
afastamento dos negros da escola foi a incompatibilidade entre o trabalho e esta instituicéo.
Os jornais alternativos foram importantes veiculos de incentivo ao estudo e de divulgacdo de
escolas entre 0s negros, apos a abolicdo da escravatura, mas apenas tinham acesso aos jornais
0S poucos que tiveram contato com a escolarizacao.

O decreto citado anteriormente, dentre outros, ndo foi suficiente. Com o surgimento de
novas ideias de escola, o direito a educagdo passou a ser uma das principais reivindicacfes do
movimento negro. Sem politicas publicas de educacdo para a populacdo negra, as entidades
do movimento negro foram fundamentais para a inser¢cdo dos mesmos em instituicGes de
ensino.

Anos mais tarde, muitos destes movimentos como, por exemplo, a Frente Negra
Brasileira (FNB), programaram iniciativas educacionais incentivando a alfabetizagdo da
populacdo negra. Esta entidade, criada em Sdo Paulo no ano de 1931, tinha carater nacional.
A FNB, posteriormente, se tornou um partido politico e “entre as suas ac¢des de carater
formativo, destaca-se a criacdo de uma escola e cursos noturnos de alfabetizacdo de jovens e
adultos negros e a publicagdo de um jornal.” (PAULA, 2009, p. 109).

Nesse contexto efervescente de discussdao em torno da questdo racial, protagonizada
pelos movimentos sociais negros, destacavam-se as denuncias de discriminacdo racial, a

afirmacéo da negritude e as reivindicacdes pela democracia racial. O Jornal Quilombo foi um
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dos mais importantes meios de comunicacao que divulgou as lutas pela igualdade no pais, até
a metade do século XX. Conforme apresentam Abdias e Elisa Nascimento,

Numa época em que ndo existia a no¢do de “agdo afirmativa” ou de politicas
publicas especificamente voltadas ao atendimento das necessidades da populacao
afro-descendente, Quilombo trazia uma série de demandas nesse sentido, como a de
bolsas para alunos negros nas escolas secundarias e nas universidades, inclusdo nas
listas dos partidos politicos de nimeros significativo de candidatos negros a cargos
eletivos, a valorizacdo e o ensino da matriz cultural de origem africana. (2003, p. 8)

Figura 1 - Primeira pagina do Jornal Quilombo - Edi¢édo Fac similar

O jornal Quilombo circulou no Rio de Janeiro mensalmente, entre os anos de 1948 e
1950. Este foi publicado pelo Teatro Experimental do Negro (TEN), entidade fundada em
1944 por Abdias do Nascimento. Além de ser um espaco para uma formacgdo critica da
populacdo negra, se mostrou como um porta-voz das reivindicacbes deste grupo, por
escolarizacdo. Dessa forma, “[...] acreditava que seria possivel combater o racismo por meio
de procedimentos culturais e educativos [...]” (GONCALVES e SILVA, 2000, p. 148).

Essa edicdo fac-similar do jornal expde em uma pagina, datada do ano de 1948, as
acOes desenvolvidas pelo TEN. Este, ndo sé criou uma escola para atores negros, como
também ofertou espacos para a disseminacdo da cultura e aulas de alfabetizacao para adultos,

conforme o texto do jornal,

O T.E.N. manteve, em salas cedidas pela Unido Nacional de Estudantes, vérias aulas
de alfabetizacdo, sob a chefia do professor Ironides Rodrigues. Cerca de seiscentos
alunos frequentavam esse curso, interrompido, infelizmente, por falta de local para
funcionar desde o dia em que a U.N.E. necessitou suas salas. (QUILOMBO, 2003,
p. 25)

Este trecho do jornal nos mostra a forte influéncia do movimento negro, pois foi grande
0 numero de alunos que frequentavam as aulas de alfabetizacdo do TEN. Mostra-nos ndo so a
vontade da populacdo negra em se alfabetizar, como a organizagdo social do negro para
educar os seus, enquanto o Estado faltava. Em outra pagina do jornal, datado de dezembro de

1948, exibe-se, também, uma das iniciativas do movimento negro de Porto Alegre.

Temos a nossa frente um recorte da “Folha da tarde” de Porto Alegre, do dia 31 de
Janeiro de 1946. Uma entrevista do snr. Jodo C. Alves, presidente da Unido dos
Homens de Cor, a qual ja entdo possuia cerca de 248.000 negros inscritos. Vamos
transcrever um trecho: “A UAGAGE (com Deus, pela Pétria e a Familia) tem
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finalidades assistenciais, tal como um programa pré-eleitoral de partido politico: [...]
manter mogos € mogas em cursos superiores, concedendo-lhes roupa, alimentacéo.
Etc, para que possam concluir os estudos. [...] E ampla campanha de alfabetizacéo,
“de forma que, dentro de 10 anos, ndo exista um Gnico homem de cor que nao saiba
ler”. (QUILOMBO, 2003, p. 21)

Apds um ano da publicacdo desta entrevista, surge nas paginas do jornal, na edi¢do de

janeiro de 1949, uma matéria na qual Heitor Fraga fala sobre a antiga entidade galcha

Floresta Aurora destacando o empenho da populacdo negra em Porto Alegre para estudar e

ascender socialmente.

Convem destacar — e isso faco com satisfacdo — que o negro de Pérto Alegre esta
sendo atacado de uma sede de elevacdo cultural que muito nos anima. N&o € muito
raro encontrar-se jovens pretos cursando as escolas superiores. E isso é indicio
muito significativo, uma recomendacdo para os negros da cidade.(QUILOMBO,
2003, p. 36)

No ano de 1934, “foi criado o Plano Nacional de Educagdo que previa o ensino primario

integral obrigatério e gratuito estendido as pessoas adultas. Esse foi o primeiro plano na

historia da educacdo brasileira que previa um tratamento especifico para a educacao de jovens
e adultos” (AGUIAR, 2001 apud STRELHOW, 2010, p. 52). Nesta época, 0s negros ainda

faziam parte dos indices mais baixos de escolarizacdo, elemento que indicava ainda mais a

desigualdade em que o negro estava submetido.

O movimento negro ja ndo reivindicava mais apenas 0 acesso as primeiras séries, mas

também ao ensino superior. Um dos objetivos do Quilombo era

Lutar para que, enquanto ndo for tornado gratuito o ensino em todos 0s graus, sejam
admitidos estudantes negros, como pensionistas do estado, em todos o0s
estabelecimentos particulares e oficiais de ensino secundario e superior do pais,
inclusive nos estabelecimentos militares”. (QUILOMBO, 2003, p. 21)

Esta tarefa, ndo foi facil. Na tribuna Estudantil, com o titulo “Queremos Estudar”,

Haroldo Costa traz, nas paginas do jornal de 1948, denuncias de discriminacéo racial sofridas

por estudantes negros que tentavam estudar.

No Brasil ndo obstante a “auséncia oficial” do preconceito de cor. nds o sentimos
em diversos setores. E comum, quando se diz que em determinados educandarios
ndo € permitido ao jovem de cor se matricular, surgem os acomodados dizendo
enfaticamente: “ — A questdo é simplesmente econdmica. Se o negro tiver dinheiro
podera estudar onde lhe aprouver”. No entanto a questdo verdadeiramente ndo se
reduz a isto. Ai estd o Colégio Notre Dame de Sion, que ndo aceita alunas negras,
mesmo que elas se sugeitem a pagar as pesadas mensalidades. [...] o mais
estranhavel é que determinados educandarios dirigidos por padres catolicos e freiras
também se destaquem nessa frente constituida para impedir a formacao intelectual
da gente de cér. Amai vos uns aos outros... Com relagdo a algumas das instituicbes
oficiais também se pode dizer algo. Ninguém desconhece os tremendos obstaculos
que encontra o jovem negro quando se inscreve para prestar exame vestibular ao
instituto Rio Branco [...] (QUILOMBO, 2003, p. 22)
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Este trecho nos evidencia que mesmo com as agdes do governo para a insercado dos
negros adultos no ensino formal, as mesmas ainda ndo garantiram, de fato, a entrada e a
permanéncia dos negros nas escolas. Ficavam evidentes, as dificuldades que os mesmos

enfrentavam por conta do racismo. Como aponta mais um trecho da noticia:

Nos dias de hoje a pressdo contra a educacdo do negro afrouxou consideravelmente,
mas convenhamos que ainda se acha muito longe do ideal. Quando um diretor de um
estabelecimento de ensino ndo pdde proibir a entrada de um aluno negro no corpo
discente de seu educandario, e a veia de seu preconceito entra em efervescéncia ,éle
move-lhe uma perseguicdo durante o decorrer do curso, promove o seu alijamento
psicolodgico, dificulta-lhe o que houver de mais banal; enfim, tudo faz crer que ha
uma campanha subterranea e organizada visando anular as aspiracdes do negro que
deseja estudar. Por tudo isso para muitos constitui surpresa e incredulidade quando
um negro diz ser universitario ou mesmo estudante secundério. (QUILOMBO, 2003,
p. 22)

Portanto, os que conseguiam frequentar alguma escola, se sofriam com o racismo
dentro dela, ndo conseguiam permanecer estudando. Isto provocou que grande parte dessa
populacdo frequentasse menos ou ndo frequentasse a escola. Os jornais tinham, também, o
objetivo de denunciar essas situacdes e de principalmente orientar/incentivar a educacao para
0S negros como importante ferramenta de transformacgdo de suas realidades. Conforme

Haroldo Costa traz no final da noticia,

Os negros que ja estudam em colégios e faculdades precisam adquirir a consciéncia
da necessidade de um trabalho de esclarecimento do negro mais ignorante. E que
lutem também pela unido da gente de cor em torno das organizag¢fes que trabalham
pela sua valorizacdo social, através da educacdo, da cultura ou da arte. Porque
somente assim, ndo estar4 longe o dia emque todos os negros do Brasil sejam
admirados pela sua natural lucidez e instru¢do adquirida, e nesse dia os nossos filhos
ndo aprenderdo como hoje em seu livro de geografia:“De todas as ragas, a negra € a
mais ignorante”. (QUILOMBO, 2003, p. 22)

Neste periodo da histéria brasileira, o governo carecia de leis especificas que
garantissem uma escola gratuita, de qualidade e adequada aos interesses da populacdo negra.
Esta, que tinha o seu cotidiano marcado pelo trabalho, se afastou da escola e quando a
frequentou sofreu com o racismo. Contudo, havia o desejo de estudar e ndo se acomodaram
diante dessa situagcdo. Organizaram-se, enquanto movimento e empreenderam alternativas
para a alfabetizacdo de seu proprio povo. A impressa alternativa foi um dos meios para que
essas acoes se efetivassem funcionando como um instrumento de luta em defesa da populacao
negra, na primeira metade do século XX. Portanto, os jornais foram importantes meios para o
desenvolvimento da consciéncia do povo negro, tanto para 0s que 0s pudessem ler quanto
para 0s que os que podiam ouvir. As noticias possuiam a perspectiva de que a populacdo
negra tivesse a consciéncia de que ndo deveria servir apenas para o trabalho bracal, em
funcGes menos especializadas, mas que também pudesse encontrar nos estudos outros lugares

na sociedade brasileira.
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2.2 POR UMA EDUCACAO DE QUALIDADE: Politicas educacionais antirracistas para a
escola.

O acesso de militantes a academia, através de producdes e trocas de experiéncias,
possibilitou novos estudos que geraram novos conhecimentos. O conhecimento académico,
junto a0 movimento social negro, definiu uma nova perspectiva de luta contra o racismo no
Brasil, ao longo do século XX e até os dias atuais. Com isso, surgiram muitos encontros
buscando orientar acdes contra a discriminacdo racial nos diferentes espacos de educacéo

formal. Um destes encontros, ocorrido no ano de 1982, foi o que aprovou

[...] o Programa de Agdo do M.N.U. Entre as estratégias de luta, propunha-se uma
mudanca radical nos curriculos, visando a eliminagdo de preconceitos e estere6tipos
em relacdo aos negros e a cultura afro-brasileira na formagdo de professores no
intuito de comprometé-los no combate ao racismo na sala de aula. (GONCALVES e
SILVA, 2000, p. 151)

E importante destacar, mais uma vez, que a entrada da populacio negra nos espagos
escolares ndo foi suficiente para combater a discriminacao racial. Logo, foi possivel perceber
que a escola é também uma reprodutora da ideologia racista. As discussfes em torno da
questdo racial no ambiente escolar geraram mudancas nas organizagdes dos Estados e
Municipios do pais, dando espaco para criacdo de grupos de assessoria destinados aos
assuntos da populacdo negra, que através de suas secretarias interferiram na construcdo dos
curriculos escolares, livros didaticos, etc., mas estas sdo conquistas recentes.

No intuito de reverter os estere6tipos racistas que as escolas reproduziam, o movimento
negro passou a intensificar, nas suas reivindicagdes, a introducdo do estudo da histéria do
continente africano, das lutas do negro no Brasil, da cultura negra brasileira e a sua
participacdo na constituicdo desta sociedade. Reivindicacdo conquistada através de leis que
possibilitaram a inclusdo de disciplinas que tratam dessa tematica ou desta abordagem em
disciplinas ja existentes.

A mais atual expressdo desse fato foi a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional, Lei n® 9.394 de 1996, que traz referéncia fundamental para o curriculo da

Educacao Basica, a partir da Lei n® 10.639 de 2003, onde fica estabelecido que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formag&o da sociedade nacional, resgatando a contribui¢éo do
pOVo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Histdria Brasileiras.
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Art. 79-B. O calendario escolar incluirad o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’.

Essa lei foi um avanco no processo da luta por igualdade e por uma educagdo mais
democrética, mas ainda ndo é suficiente no que tange a uma educagdo antirracista, mais
ampla, dentro da escola. A lei salienta o0 ensino da histéria, sendo direcionada as areas da
Educacao Artistica, da Literatura, da Histéria e ndo as demais areas como, por exemplo, a

Sociologia, como destaca Santos

Aqui, pensamos que ha um erro grave nessa lei, [...]. A ndo consideragdo de que 0s
conteddos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira deveriam ser ministrados
especialmente nas areas de ciéncias sociais e de educacdo, parece-nos um grande
equivoco, pois, ao que tudo indica, sdo estas areas que estdo a frente da discusséo
das relacGes raciais brasileiras. (2005, p.34)

Neste sentido, mesmo com sua importéncia, a Lei 10.639/03 torna-se insuficiente para a
efetivacdo de uma educacdo antirracista na escola. Seriam necessarias, politicas educacionais
que sejam ferramentas para a consolidacdo da permanéncia dos estudantes, principalmente os
da EJA.

O documento mais atual, existente na legislacdo brasileira, destinado a promoc¢édo de
uma educacéo antirracista é o Estatuto da Igualdade Racial®, Lei n° 12.288, de 20 de julho
de 2010. Apresentada por Paulo Paim (Senador gatcho) em 2003

[...] € um conjunto de ac¢Bes afirmativas, reparatorias e compensatorias. Sabemos que
esses tipos de acOes devem emergir de todos e de cada um. Devem partir do
Governo, do Legislativo, da sociedade como um todo e do ser humano que habita
em cada um de n6s. (BRASILIA, 2006).

A lei passou por intensas negociacGes e mobilizaces até ser sancionada em 2010. O
Estatuto representa, em termos legais, a luta pela igualdade racial travada pelo movimento
negro, historicamente. No projeto de lei, Paim destaca que “para dar fim a esses indicadores e
aos pensamentos discriminatérios, foi que, em conjunto com o Movimento Negro, pensamos
o Estatuto. Queremos conquistar os espagos que nos foram negados.” (BRASILIA, 2006).

Essa lei trava uma nova etapa na luta pelos direitos da populacdo negra. O Estatuto
possibilita o aprofundamento do debate sobre o racismo brasileiro. Para especificar o debate,
neste trabalho, apresento o capitulo que trata das questdes referentes a educagéo bésica.

O capitulo II, intitulado “DO DIREITO A EDUCA(}AO, A CULTURA, AO ESPORTE
E AO LAZER”, apresenta na se¢ao I o seguinte artigo:

*Lei que “Institui o Estatuto da Igualdade Racial; altera as Leis nos 7.716, de 5 de janeiro de 1989, 9.029, de 13
de abril de 1995, 7.347, de 24 de julho de 1985, e 10.778, de 24 de novembro de 2003.” (BRASIL, 2010)
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Art. 9°A populacéo negra tem direito a participar de atividades educacionais, culturais,
esportivas e de lazer adequadas a seus interesses e condi¢des, de modo a contribuir para o

patriménio cultural de sua comunidade e da sociedade brasileira.

Esta primeira disposic¢éo, nos possibilita pensar que ela vem salientar o direito a uma
escola que seja, na sua pratica, PARA e COM os estudantes negros. Pensada para isto, deve
oferecer condicbes para que eles possam transformar o seu cotidiano. Sendo assim,
questionamos: Nas escolas este artigo é conhecido/reconhecido? O que os educadores da EJA
pensam dessa proposta? Ela é entendida como vidvel ou ndo? Quais sdo os impasses para que
a determinacdo legal possa ser colocada em préatica nas escolas?

A fim de cumprir as determinacdes legais, esta lei traz orientagdes de como devem ser

as acOes realizadas:

Art. 10. Para o cumprimento do disposto no art. 9%, os governos federal, estaduais,
distrital e municipais adotardo as seguintes providéncias:

11 - desenvolvimento de campanhas educativas, inclusive nas escolas, para que a
solidariedade aos membros da populacdo negra faga parte da cultura de toda a
sociedade; (BRASIL, 2010)

Entdo, é preciso que nas escolas existam campanhas educativas que promovam a cultura
da solidariedade a populacdo negra. Acreditamos que os préprios estudantes negros devem
estar envolvidos no desenvolvimento dessas campanhas para que seu protagonismo seja o
sensibilizador da comunidade escolar.

Uma das formas, a fim de solidarizar a sociedade frente as questdes apresentadas, €
desenvolver uma nova percep¢ao acerca da presenca do negro na sociedade brasileira. Para
isso, 0 Estatuto reforca a Lei n® 10.639/03, a formacéo dos professores, a elaboracdo de livros
didaticos e a acdo para datas comemorativas de carater civico. Considerando a Lei, em seu
Art. 11°, determina:

Art. 11. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, é obrigatorio o estudo da historia geral da Africa e da historia da
populacéo negra no Brasil, observado o disposto na Lei n°.9.394, de 20 de dezembro
de 1996.

§ 1° Os contetidos referentes a histéria da populacdo negra no Brasil serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, resgatando sua contribuicdo
decisiva para o desenvolvimento social, econdmico, politico e cultural do Pais.

§ 2° O 6rgdo competente do Poder Executivo fomentara a formagédo inicial e
continuada de professores e a elaboragdo de material didatico especifico para o
cumprimento do disposto no caput deste artigo.

§ 3° Nas datas comemorativas de carater civico, os 6rgdos responsaveis pela
educacdo incentivardo a participacdo de intelectuais e representantes do movimento
negro para debater com os estudantes suas vivéncias relativas ao tema em
comemoracdo. (BRASIL, 2010)
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A questdo do livro didatico é extremamente importante, pois 0 mesmo & um recurso
bastante utilizado pelos professores da educagdo basica. O problema estd em como se
apresenta o contetdo presente nos livros e que conteudo é este. Varias pesquisas ja foram
realizadas para identificar como o negro é representado nos livros didaticos, onde foi possivel
perceber que, ainda ha formas estereotipadas dos modos de ser negro e de sua presenca na
histdria do Brasil. Segundo Silva,

A presenca dos esteredtipos nos materiais pedagdgicos e especificamente nos livros
didaticos, pode promover a exclusdo, a cristalizacdo do outro em funcOes e papéis
estigmatizados pela sociedade, a auto-rejeicdo e a baixa auto-estima, que dificultam
a organizacao politica do grupo estigmatizado. (2005, p. 24)

Concordando com Silva, acreditamos que a forma estereotipada como € apresentado o
negro nos materiais pedagdgicos (livros, folhas de atividades, cartazes, etc.) pode influenciar,
no estudante negro, uma negacdo de sua identidade, fazendo-o buscar meios para que ndo seja
identificado e reconhecido com o0 que 0s materiais apresentam. Por isso, a relevancia da
andlise dos livros didaticos que circulam nas escolas.

O Estatuto traz dentre os ja citados, outros artigos em relacdo a educagdo. Os que
foram apresentados neste trabalho, servirdo como guias e ferramentas de analises para esta
pesquisa. Os artigos trazidos aqui proporcionam para nés, educadores, uma reflexdo acerca
das propostas curriculares de nossas escolas em contexto nacional e, especificamente, para o

contexto gadcho: Quais as iniciativas para a promocéao de uma educacao antirracista?

2.3 “ONDE VOCE GUARDA O SEU RACISMO?” Uma reflexdo sobre o racismo brasileiro.

As Leis sdo importantes, mas também ndo garantem que suas determinacdes sejam
colocadas em pratica ou, como dissemos, saiam do papel. Para tanto, é necessario haver um
movimento de conscientizag@o por parte de toda a sociedade. Entdo, para que a escola atue de
forma a opor-se a discriminacéo racial, precisamos saber: 0 que a escola pensa sobre iss0?

“Onde vocé guarda o seu racismo?”’ € uma pergunta provocadora. Provocou-me de tal
forma que resolvi trazer a mesma neste subtitulo, a fim de que o leitor também possa se
questionar. Esta pergunta foi o titulo de uma campanha publicitaria realizada pelo grupo
“Dialogos Contra 0 Racismo”, a qual se desenvolveu em duas fases: nos anos de 2004 e 2006.

Foi uma “iniciativa que reuniu mais de 40 institui¢des da sociedade civil na luta pela unido de
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pensamentos voltados para a igualdade racional no Brasil” °. Ela divulgou videos relatando
fatos reais de pessoas que sofreram com as préticas racistas no seu cotidiano, com objetivo de

mobilizar as pessoas contra o preconceito racial naturalizado no Brasil.

TEVE UMA BLITZ.

FUL A UNICA A SER REVISTADA.

99

Figurél 2 - Imagem da Campanha

Sao inimeros os casos de racismo, que fazem parte da vida cotidiana da populagdo
negra brasileira. A campanha foi pensada, segundo o IBASE® “pois, de acordo com uma
pesquisa, 87% dos brasileiros afirmavam acreditar na existéncia do racismo, mas somente 4%
se diziam racistas.” Esse fato, mostra o quanto o racismo ainda ¢ presente entre o povo
brasileiro, mas néo assumido’.

No século XX, a partir de 1930, periodo do desenvolvimento de uma identidade
brasileira, foi construido o mito da “democracia racial” segundo Bernardino (2002), a partir
das ideias do sociologo Gilberto Freyre. Suas obras disseminaram a ideia de que, como houve
um encontro de trés racas (negros, brancos e indigenas) no Brasil, as relacdes raciais
aconteceram de forma harmoniosa, havendo trocas culturais e ndo a dominag&o de um sobre o
outro, inclusive pela visivel miscigenacdo. Sendo assim, o Brasil passou a ser visto como um

pais sem preconceito, tendo em vista tal mistura. Nilma Lino Gomes (2005) considera que

O mito da democracia racial pode ser compreendido, entdo, como uma corrente
ideoldgica que pretende negar a desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil
como fruto do racismo, afirmando que existem entre estes dois grupos raciais uma
situacdo de igualdade de oportunidade e de tratamento. (p. 57)

Esta ideia passou a encobrir a real situagdo dos negros no Brasil. De certa forma, ja foi

superada e, em parte, ja se considera um mito, tendo em vista que as estatisticas nacionais

® Contribui¢des para a campanha “Onde vocé guarda o seu racismo?”,p. 6. Disponivel em:<
http://pt.slideshare.net/guesta7e113/manual-dos-dialogos-contra-o-racismo-2405200>.

® Instituto Brasileiro de Analises Sociais e Econdmicas. Uma das organizagdes que organizou a campanha.

"Certa vez, ouvi de um senhor, durante uma conversa informal: “Mas eu ndo sou racista. Até gosto das negras!”.
Assim, pensei: Por que “até”? E um privilégio para as negras ele gostar delas? Esse “até” nos mostra que o Brasil
ainda é um pais racista e a dificuldade que o brasileiro tem de ter a consciéncia disso. Além disto, deixa a divida
sobre a referéncia exclusiva as mulheres e a conotacdo sexual que isto pode ter.
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apontam para o fato de que os negros ainda compdem os grupos menos favorecidos. E

importante refletir que o mito da democracia racial

[...] encobre os conflitos raciais, possibilitando a todos se reconhecerem como
brasileiros e afastando das comunidades subalternas a tomada de consciéncia de suas
caracteristicas culturais que teriam contribuido para a construcéo e expresséo de uma
identidade propria [...]. (MUNANGA, 2004. p. 89)

Nesse sentido, o mito da democracia racial serve para “esconder” o racismo. Nilma
Lino Gomes (2005) apresenta a concepgdo de racismo, apresentando-o sob duas formas:
individual e institucional. “Na forma individual o racismo manifesta-se por meio de atos
discriminatorios cometidos por individuos contra outros individuos; podendo atingir niveis
extremos de violéncia, como agressoes, destruicdo de bens ou propriedades e assassinatos.”
(p.52). O senso comum acredita que apenas € racismo, quando as préaticas atingem niveis de
violéncia e segregacdo explicitos. Ainda é dificil enxerga-lo em outras formas, como o

racismo institucional que

[...] implica préticas discriminatérias sistematicas fomentadas pelo Estado ou com o
seu apoio indireto. Elas se manifestam sob a forma de isolamento dos negros em
determinados bairros, escolas e empregos. Estas praticas racistas manifestam-se,
também, nos livros didaticos tanto na presenca de personagens negros com imagens
deturpadas e estereotipadas quanto na auséncia da histéria positiva do povo negro no
Brasil. Manifestam-se também na midia (propagandas, publicidade, novelas) a qual
insiste em retratar 0s negros, e outros grupos étnico/raciais que vivem uma histéria
de exclusdo, de maneira indevida e equivocada. (p. 53)

O fato é que o racismo é uma questdo séria e historica no Brasil. Mesmo que o conceito
bioldgico de raca tenha sido superado, atualmente ele se configura em outro sentido, pois “[...]
sabemos todos gque o contelddo da raca é social e politico. Se para o biélogo molecular ou o
geneticista humano a raca ndo existe, ela existe na cabeca dos racistas e de suas vitimas.”
(MUNANGA, 2006, p. 52). Os dados estatisticos mostram isso. No Brasil, a populacdo negra
¢ a que mais morre precocemente, pois compoem “[...] propor¢ao 135% maior do que os nao-
negros. Engquanto a taxa de homicidios de negros é de 36,5 por 100 mil habitantes, no caso de
brancos, a relagéo ¢ de 15,5 por 100 mil habitantes” (IPEA, 2013). Na questdo salarial, a
populacdo negra ainda possui 0s menores salarios, conforme apontam os dados da Regido
Metropolitana de Porto Alegre, coletados a partir da pesquisa feita pelo DIEESE junto com a
Fundagdo SEADE e o Ministério do Trabalho.
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GRAFICO 3
Rendimento médio real dos ocupados, por raga/cor e sexo
Regidao Metropolitana de Porto Alegre
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Figura 3 — Gréfico de Rendimentos, por Raca/Cor e Sexo

Esses dados possibilitam compreender alguma das formas como o racismo se
materializa na sociedade. A desigualdade social entre negros e brancos nos aponta para um
problema social. Kabenguele Munanga entende que “[...] o n6 do problema estd no racismo
que hierarquiza, desumaniza e justifica a discriminagdo existente.” (2006, p.53).
Discriminacao que coloca a populacdo negra no grupo que ainda estad a margem de direitos.

Contudo, racismo é crime! Ha politicas publicas efetivas que buscam combater a
discriminagdo racial. A Lei n® 7.716 de 1989, “Define os crimes resultantes de preconceito de
raca ou de cor” e, no seu Artigo 1° destaca a puni¢do para “0S crimes resultantes de
discriminagdo ou preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional”. Essa lei é
importante, pois aponta as atitudes que, asseguradamente, poderdo ser condenadas as san¢des.
Nela, é possivel encontrar suporte para 0 combate ao racismo também na escola. E destacado
em seu Artigo 6° que fica proibido “recusar, negar ou impedir a inscri¢do ou ingresso de aluno
em estabelecimento de ensino publico ou privado de qualquer grau.” Os crimes de racismo,
conforme esta Lei, remetem as condutas discriminatérias que podem ser vividas pelos
estudantes negros da EJA.

Outra lei importante no combate ao racismo € a que qualifica, criminalmente, a Injuria

Racial. Presente no capitulo V, do Cdédigo Penal brasileiro, considera crime

Art. 140 - Injuriar alguém, ofendendo-Ihe a dignidade ou o decoro:

Pena - detencdo, de um a seis meses, ou multa.[...]

§ 3%Se a injaria consiste na utilizagio de elementos referentes a racga, cor, etnia,
religido, origem ou a condicdo de pessoa idosa ou portadora de
deficiéncia: (Redacdo dada pela Lei n°® 10.741, de 2003)

Pena - reclusdo de um a trés anos e multa. (Incluido pela Lei n° 9.459, de 1997)
(BRASIL, 1940)

O crime de injuria racial é diferente do crime de racismo. A injuria consiste em ofender

a honra de alguém, com termos pejorativos e desqualificacdo. Ja o crime de racismo acontece
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frente ao ato discriminatorio. Percebo que a injuria racial no Brasil tem ocorrido, em alguns
casos, de forma natural e banalizada®.

O mito da democracia racial, na historia brasileira, serviu para alienar a populacdo da
existéncia do racismo. Desacreditando na sua existéncia, ndo ha necessidade de combaté-lo.
Dessa forma, muitas pessoas negras passam por discriminacdo racial cotidianamente e, até
mesmo, silenciam-se diante dela como forma de defesa, ou seja, para ndo sofrer ainda mais

rememorando-a. E na escola? Qual a postura adotada diante destas situaces?

0 caso, ocorrido em 2014, em que uma torcedora do Grémio durante uma partida de futebol gritou da
arquibancada: “Macaco” - para o goleiro do time adversario, foi exposto na midia. Sua polémica pode ter como
justificativa, o fato de ter ocorrido no Rio Grande do Sul, pois, neste contexto, chamar uma pessoa negra de
“macaca” é recorrente e ainda mais natural, ndo s6 em contexto galcho, “ofender” os adversarios numa partida
de futebol. Os que ndo acharam ser ofensa,o uso de tal termo, defendem que ndo h& um cunho pessoal nisto e
gue os variados xingamentos, realizados durante as partidas de futebol, fazem parte. Acreditamos que esse fato
expressa injuria racial, reveladoras de praticas cristalizadas nas mentes da populagdo brasileira.



3 DELINEANDO A PESQUISA: aspectos metodologicos

A partir da tematica “Educagdo antirracista na Educagdo de Jovens e Adultos”,
proponho, com este trabalho, uma reflexdo acerca das acdes pedagdgicas que promovam o
combate do racismo também na modalidade EJA. Tematica que surgiu a partir de varias
vivéncias que tive durante a vida e a minha passagem pela graduacao.

Retomando os motivos pelos quais optei por essa temética, primeiramente posso citar as
minhas préprias vivéncias escolares. Como muitos dos estudantes negros, sofri com praticas
racistas realizadas pelos meus colegas de sala de aula e, também, com as consequéncias da
auséncia de trabalhos pedagdgicos antirracistas, ausentes nas escolas em que estudei. Outra
motivacdo para escolher essa tematica foram os questionamentos surgidos através das aulas,
das discussdes, dos textos lidos, dos professores, dos colegas, do envolvimento com o
movimento estudantil e movimento negro. Essas vivéncias, especialmente Unicas,
possibilitaram ampliar a minha visdo de mundo e saber do meu compromisso com a mudanca
social.

Contudo, a especifica experiéncia que impulsionou a escrita deste trabalho de
conclusdo, ocorreu no ano de 2014, durante o periodo em que eu fui bolsista do PIBID
Pedagogia — modalidade EJA, através de uma atividade sobre o racismo, conforme ja
relatado. As reacOes consequentes tanto dos alunos quanto da coordenacdo da escola, me
inquietaram profundamente. Por que essa tematica se torna tdo polémica na EJA? Por que
falar de negritude, de raca e racismo incomoda tanto? Como, numa turma com inimeros
estudantes negros, a escola ndo se motiva a tratar desta tematica? Com essa experiéncia s
tive certeza da fundamental importancia de se pensar uma educagdo antirracista para 0s
estudantes jovens e adultos. Pode-se supor que, varios deles, devem ter passado por situacdes
em que presenciaram ou sofreram com manifestac@es racistas, mas quem sabe, alguns nem o
percebem. Acredito que independente da idade dos estudantes, das suas historias de vida, a
escola tem o dever de contribuir para a formagdo desses sujeitos, ndo apenas oferecendo a
formacdo das letras, mas também uma formacao critica sobre a sua realidade. Partindo disso,
decidi aprofundar meus estudos sobre a educagdo antirracista com os estudantes jovens e

adultos.
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Inicialmente, pensei em voltar na escola em que ocorreu a tal situagdo, mas como ja a
conhecia, de certa forma, quis encontrar novas opinides. Entdo, pensei em outra escola em
que o PIBID — modalidade EJA atua, uma Escola Estadual® situada na cidade de Porto Alegre.

Esta Escola Estadual situa-se num bairro proximo ao Centro de Porto Alegre, sendo de
facil acesso. Tal caracteristica possibilitou receber estudantes de diversos bairros da capital e
até de outras cidades da Regido Metropolitana. Contudo, a escola é consideravelmente vazia,
a noite. Esta constatacao leva a pensar sobre o porqué deste fato. Outro fator decisivo para a
escolha desta escola como lécus de pesquisa foi o fato de que ao redor dela, existe um
Quilombo Urbano. Como o bairro é considerado de classe média, o Quilombo sofre com a
especulacdo imobiliaria. Entdo, logo me questionei: Serd que ha pessoas desta comunidade
estudando nessa escola? Se sim, serd que a escola considera o fato de ter estudantes do
Quilombo na construcdo de duas aces pedagdgicas? Refletindo sobre essas questfes,
acredito que especificamente esta escola se torna um caso relevante para este estudo e as
temaéticas que envolvem a problematizacdo de propostas de educagdo antirracista.

Considerando que o0 racismo existe e se expressa de diversas maneiras, ele também
atinge o ambiente escolar nas suas relacdes de aprendizagem, no acolhimento, etc. Sendo
assim, se faz necessario que esta tematica seja tratada nas escolas que ofertam a EJA, tendo
em vista que a permanéncia ainda € um desafio para esta modalidade. A Lei n°. 10.639/03
exige que a discussdo sobre a Histéria e Cultura Afro-brasileira seja inserida no curriculo
escolar, porém por seu conteddo, alguns professores consideram que, por nao serem
responsaveis pelas areas de que trata a lei, esta ndo se aplica ao seu caso. Nesse sentido se
tornou mais pertinente estudar a educacdo antirracista, por ela abranger amplamente o debate
sobre esse assunto e buscar envolver todos os professores. A partir de minha prépria
experiéncia e através dos encontros e discussdes realizados no PIBID — modalidade EJA,
percebemos que, para os estudantes, algumas préaticas racistas e de injuria racial estdo
naturalizadas. Mesmo com a existéncia do Estatuto da Igualdade Racial (2010), ainda é
possivel perceber uma dificuldade nas escolas em desenvolver atividades que visem a
promocdo de uma educacao antirracista. Discutiremos alguns aspectos desta questdo, ao longo

deste trabalho. Nesse sentido, buscamos identificar:

Quais sdo as acles para uma educacdo antirracista desenvolvidas em uma escola da

rede estadual, considerando as orientacdes presentes no Estatuto da Igualdade Racial?

® Nome que ser4 utilizado, a fim de preservar a identidade da escola.
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Partindo desta questdo central surgiram outras:

- Que acles sdo pensadas e executadas na escola, com vistas & promocéo da igualdade
racial'®?

- Quais as implicagdes da arquitetura escolar, na promocdo de uma educacdo
antirracista?

- Que imagens com as representacfes de pessoas negras, estdo disponiveis na escola?

- O material didatico disponivel para a EJA é suficiente? As questes raciais sao
problematizadas?

- De que forma, a proximidade com um Quilombo Urbano, influencia essa

comunidade escolar?

Sendo assim, o objetivo geral deste Trabalho de Concluséo consiste em:

Identificar e problematizar as agdes para uma educagdo antirracista voltadas aos

estudantes da EJA em uma Escola Estadual localizada em Porto Alegre.

E como objetivos especificos:
- Refletir sobre a educagdo antirracista, voltada a modalidade EJA, na referida escola,
partindo de imagens, da arquitetura escolar, dos materiais didaticos, bem como do depoimento
de professores da modalidade;
- Dialogar com professores sobre o Estatuto da Igualdade Racial, buscando saber sua opinido
e 0 conhecimento que possuem sobre esta Lei;
- Contribuir para as reflexes sobre as propostas pedagdgicas para uma educacao antirracista
na modalidade EJA.

Compreendendo o racismo como um fato histdrico e social, que se reflete também na
escola, acreditamos que, por meio de observacdes e de didlogos com professores, é possivel
compreender um pouco da sua materialidade. Partindo dessa ideia, o estudo realizado para a
escrita deste trabalho de conclusdo discorre, a partir de uma abordagem qualitativa, sobre as
tematicas que envolvem a educacdo antirracista nas escolas especificamente aquelas que

envolvem a modalidade EJA. Para Godoy, a pesquisa qualitativa

[...] envolve a obtengdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacéo estudada, procurando

19 bia Nacional da Consciéncia Negra, foi instituido oficialmente pela lei n° 12.519, de 10 de novembro de 2011.
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compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos
participantes da situacdo em estudo (1995, p. 58).

Analisar um determinado espaco, observar 0 ambiente e ouvir 0s sujeitos, possibilita
ampliar o entendimento sobre a expressdo do racismo conjugando diferentes olhares. Aqui,
optamos que esta abordagem seja feita por meio de um Estudo de Caso, focado na realidade
de uma instituicao escolar. Além disso, pelo fato de que “[...] a metodologia do estudo de caso
é eclética, incluindo via de regra, observacao, entrevistas, fotografias, gravacfes, documentos,
anotagdes de campo e negociagdes com os participantes do estudo.” (ANDRE, 1984. p. 52),
conforme realizado na coleta de dados para esta pesquisa. E importante destacar que nesta
metodologia, os resultados e as andlises obtidas serdo sobre um caso especifico, 0 que permite

que o leitor faca relacbes com a sua vivéncia, conforme destaca André,

[...] O pesquisador procura descrever a experiéncia que ele estd tendo no decorrer do
estudo, de modo que, os leitores possam fazer suas “generaliza¢des naturalisticas”.
Em lugar da pergunta “Esse caso ¢ representativo do que?” O leitor vai indagar “O
que eu posso (ou hdo posso) aplicar desse caso para a minha situacdo? “(1984, p. 52)

A tematica “Educac¢do Antirracista na EJA”, permite refletir sobre o caso da Escola
Estadual, a partir da perspectiva de alguns dos sujeitos envolvidos no processo da construcao
das propostas pedagogicas com este fim. Apds a escolha da institui¢do, elenquei os sujeitos
com os quais dialogaria através de entrevistas semiestruturadas, pois é “[...] guiada pelo
roteiro de questdes, o qual permite uma organizacdo flexivel e ampliacdo dos
guestionamentos a medida que as informacGes vdo sendo fornecidas pelo entrevistado
(FUJISAWA, 2000 apud BELEI et al, 2008, p. 189). Para este breve estudo, conversei com
quatro professoras, docentes na Escola. Tendo em vista que a escola € proxima a um
Quilombo Urbano, um dos fatos que me levou a questionar tematicas relativas a educacao
antirracista, substitui os nomes das entrevistadas por nomes de mulheres negras que
contribuiram para a luta antirracista nacionalmente e internacionalmente. Sendo assim 0s
nomes ficticios das entrevistadas sdo: Dandara, Angela, Luisa e Carolina''. Considerei
relevante dialogar com estas quatro professoras, por diferentes motivagdes: Dandara, por ser a
coordenadora pedagdgica da escola, considerei que poderia contribuir com uma visdo mais
abrangente das relagcbes dos estudantes e dos professores com a instituicdo; Angela,
supervisora educacional, pela boa relagdo que possui com os estudantes e também por ser uma

referéncia para eles, enquanto mulher negra; Luisa, por ser professora da turma de Totalidades

" Dandara foi uma guerreira negra, companheira de Zumbi de Palmares. Angela Davis foi uma ativista negra
que lutou pelos direitos civis dos negros nos Estados Unidos. Luisa Mahin foi uma negra guerreira, teve
importante papel na Revolta dos Malés. E Carolina Maria de Jesus, foi uma escritora negra brasileira.
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Iniciais, a turma participante do PIBID-EJA; e, por altimo, Carolina, por ser a Unica
professora negra, em sala de aula na escola.

Os instrumentos de pesquisa utilizados foram a observacdo, que “[...] é um
procedimento empirico e sensorial. Deve ser precedida de uma fundamentacdo teorica.
Consiste em um exame minucioso que requer envolvimento e atencdo do pesquisador na
coleta e na analise dos dados.” (DEUS et al, 2014, p. 7). Também, como ja relatado, as
entrevistas semiestruturadas.

As seguintes etapas foram propostas:

- mapeamento da arquitetura da escola, no intuido de identificar a presenca de imagens
de pessoas negras nos cartazes e demais recursos visuais;

- Visita a biblioteca da escola, a fim de buscar livros didaticos que tratassem da
temaética, destinados a modalidade EJA.

Apb6s este mapeamento foram realizadas entrevistas semiestruturadas com as

professoras, abordando as seguintes questdes:

1. Quais as ac0es realizadas pela escola nas quais sdo tratadas as tematicas que envolvem a
discussao racial, a Historia e Cultura Afro-Brasileira e 0s negros no Brasil?

2. Nos ultimos trés anos, houve casos de racismo ou de injdria racial dentro da escola?
Houve queixas dos estudantes em relacdo a casos de racismo e injdria racial? Se sim,
quais foram os encaminhamentos realizados pela escola para tratar dos casos?

3. O Estatuto da Igualdade Racial, Lei 12.288 de 2010 propbe algumas acdes para a
educacdo antirracista nas escolas. Consideras que conheces o Estatuto da Igualdade
Racial e suas propostas para educacdo? Conheces parcialmente ou ndo conheces?

4. Tendo em vista a tua resposta anterior, 0 que poderias destacar deste estatuto?

5. O Estatuto da Igualdade Racial no Art. 9° prevé:

“A populagdo negra tem direito a participar de atividades educacionais, culturais, esportivas

e de lazer adequadas a seus interesses e condigdes, de modo a contribuir para o patrimonio

cultural de sua comunidade e da sociedade brasileira”.

a) Qual é a sua opinido em relacéo a esta proposta? Qual seria a contribuicdo da escola

para cumpri-la? E possivel? Existem alguns entraves?

As entrevistas foram realizadas em trés dias, no préprio ambiente escolar, em horéario de
aula, no periodo noturno. Todas as questdes foram compreendidas pelas entrevistadas, porém

a terceira e a quarta questdo ndo foram desenvolvidas por elas.
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As entrevistas foram uma das partes mais desafiadoras deste trabalho, pois possibilitou
ficar frente a frente com as opinides das pessoas acerca dessa tematica que me sensibiliza
tanto. No inicio me senti um pouco “sem jeito” em realizar as perguntas, pois tinha certo
receio quanto as respostas. Contudo, logo depois, as proprias entrevistadas me acolheram o
que gerou confianca para prosseguir.

A experiéncia da realizagdo deste trabalho, de certa forma, ndo foi tarefa simples, pois
mexe com sentimentos e ideias. A partir dele, pude perceber ainda mais a necessidade da
abordagem desta tematica na escola. Para a minha formacdo pedagdgica, enriqueceu o
conhecimento acerca da educacdo antirracista, principalmente no que se refere & Educacao de
Jovens e Adultos.



4 “ISTO ESTA DE BOM TAMANHO PARA A COMUNIDADE QUE A GENTE
ATENDE”: refletindo sobre as descobertas da pesquisa

Neste capitulo serdo apresentadas as anélises dos dados encontrados pelas observagdes e
entrevistas realizadas em uma Escola da Rede Estadual situada em Porto Alegre. As analises
estdo dispostas a partir dos tdpicos que basearam as questdes realizadas nas entrevistas,
trazendo imagens e fragmentos das mesmas, bem como os elementos observados, por mim,
que consideramos mais relevantes para a discussdo da educacdo antirracista na EJA. Os
topicos foram: a) analise das imagens e livros didaticos especificos, disponiveis para a EJA na
escola; b) mapeamento das a¢bes que busquem uma educacdo antirracista nesta institui¢éo; c)
casos de racismo/injdria racial ocorridos na escola; d) questdes sobre o conhecimento do
Estatuto da Igualdade Racial; e) Possibilidades e/ou entraves para educagdo antirracista na
escola.

4.1 ACOLHIMENTO, IMAGENS E LIVROS DIDATICOS: contribuicdes para a educaco
antirracista

A primeira etapa da pesquisa objetivou realizar observagoes a respeito da presenca (ou
ndo) de cartazes/imagens de pessoas negras na escola e também a respeito da disponibilidade
de livros didaticos especificos sobre a tematica da etnia negra para EJA. A seguir,

apresentamos estes dados e algumas reflexdes sobre estes.

4.1.1 O Acolhimento e a Arquitetura da Escola

Considerando a recepcdo e entrada dos estudantes, como primeiro contato da escola
com estes, pensamos ser oportuno considerar a arquitetura da escola e suas implicagdes. Para
esta analise, centramo-nos em dois aspectos desta estrutura: a entrada dos estudantes, limitada
por grades e portdes de ferro; e as areas livres (sagudo e patio) que se situam no centro das

salas de aulas. Cabe destacar, que trago uma percepcdo baseada nos momentos em que estive
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presente na escola, durante a minha participacdo no PIBID-EJA (em 2014) e, também,
durante a realizagdo das observacdes e entrevistas para a escrita desse trabalho de concluséo.
Dando seguimento a questdo das grades, vivenciei o0 seguinte: quando chegava na
escola, me deparava com a primeira grade'®. Passando este primeiro portdo, havia um
pequeno patio com dois bancos para os estudantes aguardarem o horario de comecar a aula,
pois s6 poderiam ultrapassar a outra grade™ (que da entrada & recepcéo da escola) quando
tocava o sinal. Poucos estudantes chegavam e ficavam sentados ali, a maioria ficava na rua
fumando, conversando, escutando musica... E, para tanto, ficavam num local pouco
iluminado. Conforme Dayrell (1996), a escola ndo se da conta da importancia da forma como
é utilizada a arquitetura da escola e que a mesma reflete a concepcdo de educacdo que ela

POSSuUi.

Né&o se leva em conta que a arquitetura é o cendrio onde se desenvolvem o conjunto
das relagdes pedagdgicas, ampliando ou limitando suas possibilidades. [...] Uma
discussao sobre a dimensédo arquitetdnica é importante em um projeto de escola que
se proponha levar em conta as dimens6es socio-culturais do processo educativo. (p.
13-14)

Durante as quatro noites em que estive na escola para a realizacdo da pesquisa,
vivenciei alguns momentos como este, pois ficava aguardando o horério da aula, junto aos
estudantes. O que esta atitude pode nos dizer? O que transmite aos estudantes? Eu mesma,
ndo me senti segura e nem acolhida, tendo em vista esta situacdo. Quem de fato me recebeu e
acolheu foram os estudantes, que ja& me conheciam.

A questdo do acolhimento é préatica fundamental para a educacédo antirracista. Acolher,
proporcionar uma sensacao de seguranga, receber os estudantes negros, expressam iniciativas

de inclusdo desses sujeitos. De acordo com Pires

As conversas individuais ou coletivas no momento da chegada a escola, quando séo
dadas as boas-vindas e ha um breve relato do fazer pedagdgico, s&o momentos
preciosos para essa escuta, o que implica uma aproximacdo grande entre os sujeitos
envolvidos, pois tanto quem recebe quanto quem é recebido precisa sentir-se
acolhido e acolhendo. (2006, p. 107).

Inicialmente ndo tinha pensado em analisar o acolhimento e recepcdo dos estudantes
nessa escola, mas esses foram momentos importantes para serem trazidos na relevancia que
possuem para a reflexdo do fazer da educacdo antirracista para 0os estudantes negros, ja

estigmatizados.

'2Esta possui uma pequena porta com cadeado, mas que nos intervalos entre o turno da tarde e o turno da noite
estavam abertas.
13 Esta permite somente a entrada dos funcionarios.
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4.1.2 A Imagem do Negro numa Escola de Negros

Outra etapa desse trabalho foi analisar a presenca de outros elementos que podem ou
ndo contribuir para uma educacdo antirracista. Busquei observar a presenca (ou ndo) de
cartazes, posteres, propagandas, etc., da presenca de imagens de pessoas negras € 0 modo
como estéo representadas.

Na entrada da escola, onde existe um mural de recados, avisos e exposi¢ao de atividades
para a comunidade escolar, encontrei apenas um cartaz. O cartaz trazia uma mensagem sobre
o0 Dia das Maes. Nesta imagem, aparecia uma mulher branca com uma crianga, também
branca, dentro de um coracdo. Considerando a existéncia de apenas um cartaz, 0 mesmo se
destinava a quem? Esse cartaz representa a maior parte das familias dos estudantes da EJA e
da escola em geral? Qual seria 0 propdsito desse cartaz para a EJA? Ele expressa o0 que a
escola debate nesta data comemorativa? E para os estudantes que ndo moram com suas maes
ou mantém relacGes de conflito com as mesmas?

Durante o periodo em que realizei a pesquisa na escola, pude constatar a auséncia de
qualquer outro tipo de cartaz ou alguma representacdo da diversidade. Contudo, as paredes
do patio da escola sdo pintadas com representacdes de obras de um pintor brasileiro, icone na
primeira metade do século XX. As obras trazem a presenca de criangas negras e pobres
brincando ao ar livre. Esse fato me faz pensar em duas perspectivas: ndao ha cartazes e
esteredtipos negativos acerca da imagem de pessoas negras; em contra partida, ndo ha uma
contribuicdo para a superacdo de esteredtipos negativos em relacdo a populacdo negra, pela
falta destas imagens e representacdes que poderiam ser relevantes para a autoafirmacdo e a
elevacdo da autoestima dos estudantes negros.

As imagens podem servir de ferramenta na luta antirracista dentro da escola. Uma vez
gue ainda ha formas estereotipadas de representar homens e mulheres negros (mulher negra
no carnaval ou como faxineira; homem negro como servente de obra, bandido, etc.) nos
murais das escolas. A auséncia de imagens positivas de pessoas negras faz pensar sobre as
orientagdes do Estatuto da Igualdade Racial, no seu artigo 10°. Tal artigo orienta aos governos
federal, estaduais, distrital e municipais: “III Desenvolvimento de campanhas educativas,
inclusive nas escolas, para que a solidariedade aos membros da populacdo negra faga parte da
cultura de toda a sociedade”(BRASIL, 2010). As imagens podem fazer parte dessas

campanhas educativas, ou seja, a escola, ndo problematizando as formas de representagéo de
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negros e negras disseminados em seu interior, acaba assumindo um posicionamento de

omissdo diante da promogédo de uma educacéo antirracista.

4.1.3 Livros Didaticos para a EJA e a Educagdo Antirracista

Na escola, a biblioteca esta situada no segundo andar do prédio. No periodo em que
foram realizadas as observacGes, a responsavel por este espaco estava em licenca. A
professora que estava no momento da observacdo, alegou ndo saber quais livros havia ali e
como funcionava o uso da biblioteca, pois sé estava cobrindo a licenga da colega.

Na estante designada as turmas de EJA, procurei por livros didaticos e de literatura que
tratassem da tematica da histdria do negro, da cultura negra, do seu contexto social e politico,
etc. Chamou-me a atengdo o fato de ndo haver uma seccdo nomeada especificamente para
essa tematica, somente: “historia, sociologia ¢ geografia” e “EJA”. Torna-se mais dificil ao
estudante encontrar diretamente os livros que tratam da tematica, por ndo estarem visiveis.

Foram poucos os livros disponiveis. Dentre eles estdo: “A Escrava Isaura”, “O
Quilombo Encantado” e o livro “Lendas da Africa Moderna”, sendo que os dois ultimos com
selo do PNBE™ (Plano Nacional Biblioteca da escola). Com diferentes perspectivas e modos
de representacdo dos negros, trazem histérias que podem suscitar discussdes acerca da
escraviddao no Brasil, da histéria dos quilombos brasileiros e, também, da cultura afro-
brasileira a partir das lendas.

Além do uso de livros de literatura, o professor também pode utilizar os livros didaticos
como apoio do seu planejamento didatico-pedagdgico para os estudantes da EJA. Ha varias
discussdes acerca da reproducdo de estere6tipos que os livros didaticos apresentam sobre 0s
negros brasileiros. Contudo, nessa escola, encontrei um livro didatico destinado aos

professores da EJA, da colecio Viver e Aprender’®, que traz imagens positivas.

A

Figura 4 - Capa do Livro Didatico

4 «Tem o objetivo de promover o acesso & cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores por meio da
distribui¢@o de acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia.” (Portal do MEC)
' Colec#o didatica destinada & Educacao de Jovens e Adultos.
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Escrito por Kabenguele Munanga e Nilma Lino Gomes, este livro foi pensado como
instrumento para reforcar a valorizacdo do negro na sociedade brasileira, podendo ser um
valioso instrumento de trabalho para a educacéo antirracista na EJA. A colecédo faz parte do
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Conforme o plano, o livro didatico “deve ser
adequado ao projeto politico-pedagogico da escola; ao aluno e professor; e a realidade
sociocultural das instituicdes” ® (MEC).

Tendo em vista que, conforme o Estatuto da Igualdade Racial no paragrafo 2° do Art.
11, “o 6rgao competente do Poder Executivo fomentara a formagao inicial e continuada de
professores e a elaboracdo de material didatico especifico para o cumprimento do disposto
no caput deste artigo” (BRASIL, 2010), a escola possui um bom livro didatico em sua
biblioteca, porém sera que ele é utilizado pelos professores? E como ele € utilizado com 0s
estudantes? Possuir um acervo de livros com imagens positivas da cultura negra ndo é o
suficiente para o desenvolvimento de uma educacdo antirracista em sala de aula. Alguns
recortes das entrevistas realizadas com as professoras da Escola Estadual poderdo trazer

elementos para pensar sobre essas questdes.

Tem o livro didatico. S6 que o livro da EJA, [...] ele é um volume do sétimo ano com todas as disciplinas. Entdo
¢ aquilo, né? Até isso ¢ dificil aqui dentro: “Ah... porque os textos sdo ruins... ah... porque dai... ah... ndo tem
todo o conteldo de ciéncias... ah... porque bah... dai eu vou usar e dai tem os contetdos das outras matérias”.
Resumindo, o governo mandou, mas eles ndo usaram. Eles usam os livros “do dia”. “Do dia”, do ensino regular
e ndo usam os da EJA, [...] pela ndo adaptacdo ao material entendeu? S&o professores condicionados a utilizar
aqueles livros de um conhecimento Unico, entéo [...] eles ndo aprovaram nem o que o livro tem de bom. Eu acho
bom quando o livro vem cheio de areas do conhecimento. [...] e isso [a resisténcia de alguns professores em
trabalhar a interdisciplinaridade] é uma deficiéncia também que eu vejo na docéncia do fundamental e no
Estado assim, ndo s6 [aqui]. Eles sdo fracos. (DANDARA, trecho da entrevista realizada em maio de 2015)

A professora Dandara destaca que a escola possui 0s livros, mas que, por opgdo dos
professores, 0s mesmos ndo sdo utilizados. Também aponta que alguns professores usam o
livro “do dia” (das criancas e adolescentes) para o planejamento dos estudantes jovens e
adultos, “da noite”. Fato que denota a infantilizacdo das préaticas na EJA. Como os conteldos,
que s@o destinados as criangcas poderiam contribuir para a formacdo da autonomia, da
consciéncia, do conhecimento das letras, de adultos que s&o membros atuantes da sociedade?

Dandara também aponta que outra professora fez todo o seu planejamento baseado num

livro didatico. Considerou, tal pratica, inadequada aos estudantes da EJA.

' Site do  Ministério da  Educagdo.  Disponivel  em:  http:/portal.mec.gov.br/index.
php?option=com_content&view=article&id=12368:programa-nacional-biblioteca-da-
escola&catid=309:programa-nacional-biblioteca-da-escola&Itemid=574.
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[...] [para construir o planejamento de aula] ela tinha copiado do “Ligdes do Rio Grande”..que ¢ o programa do
governo Yeda, que ja acabou. N&o existe mais. [...] Que eram muito bons. [...] E ai, a diretora me chamou e me
deu uma [xingada] e disse que o material do “Ligdes do Rio Grande” era OTIMO, maravilhoso. Quem eu era
para questionar aqueles autores? N&o sei quem Ia, e mais quem, escreveu o “Li¢oes do Rio Grande”. Que quem
eu era, né? Que eles eram pos doutores, doutores, que tinham feito aqueles livros, que o professor tinha que
copiar de 14.[...] (DANDARA, trecho da entrevista realizada em maio de 2015)

Neste trecho, a professora Dandara revela o posicionamento da diregdo em relacdo ao
trabalho que ela realiza. Em seu depoimento, sugere ser cuidadosa e atenta aos planejamentos
dos professores, questionando o uso do livro didatico como diretriz dos contetdos escolares.
O que chama a atencdo € o seguinte: a professora ndo poderia questionar o contetdo dos
livros didaticos? Problematizar o uso e o contetdo dos livros didaticos nos planejamentos das
escolas é uma tarefa importante para a educacdo antirracista, considerando que alguns livros
servem como Unicas ferramentas das praticas em sala de aula e que podem trazer imagens
estereotipadas do povo negro e uma visdo estigmatizada baseada na inferiorizardo. Tais
representacdes, ndo contribuem para a autoafirmacdo dos estudantes negros, reforcando os
estigmas.

Quando questionada sobre a utilizagdo da biblioteca, pelos estudantes da EJA, Dandara

relatou

N&o frequentavam, [...] mas dai a gente meio que foi fazendo que nem o laboratério [de informética] foi
insistindo, forgando.[...] A pessoa que trabalha na biblioteca, é que a biblioteca é dela, ndo é da escola. [...] 0
livro ndo é [...] [da escola], o livro é da pessoa. [...] E dificil. Tu acha um aluno na EJA que goste de ler. Entéo,
as vezes, tu acha dois, trés que tu empresta livro [...] tem alunos que s6 vem no dia que tem que retirar livro. “-
Ah ndo, se tu ndo trouxe o outro, tu ndo leva esse” [reproduzindo a fala da professora que atua na biblioteca],
porque tem que ter as regras. [...] Eu ndo acho que eles tenham que ser inadimplentes com as coisas € eu acho
que eles tem que ter responsabilidade, [...] mas tudo ha uma forma de falar com eles. [...] A pessoa que trabalha
na biblioteca, ela ndo desenvolve um trabalho voltado pra EJA. [...] [...] Como é mais de um dia que eles abrem
a biblioteca, eles estdo fazendo assim: a professora que da Portugués, faz, leva eles pra fazer um trabalho dentro
da biblioteca. A professora de Inglés, o professor de Artes. Mas é aquela coisa: pesquisa local, variacdo de
ambiente, mas ndo diretamente voltada pra leitura. [...] (DANDARA, trecho da entrevista realizada em maio de
2015).

A professora destaca a ‘“apropriagdo” da biblioteca pela responsavel, como fator
prejudicial para o uso deste espagco pelos estudantes. Tanto os entraves, quanto a falta de
incentivo a leitura, dificultam o acesso dos estudantes da EJA aos livros disponibilizados na
biblioteca, que ja sdo poucos. Em relacdo as totalidades iniciais (T1 e T2), salientou que
podem utilizar a biblioteca somente nas quartas-feiras e que o incentivo a leitura é realizado

pelo PIBID-EJA. Conforme aponta o trecho a seguir do seu depoimento:

[E... e qual é o horéario da T1 e T2?] No horario do PIBID, quarta-feira. [...] Porque o PIBID, eles com essa
funcdo de biblioteca, eles [os estudantes da turma T1 e tT2] comecaram a pedir que o PIBID trouxesse alguma
coisa de leitura e tal. Entdo eles véo fazer um trabalho com o livro do Eduardo Galeano. [...] (DANDARA,
trecho da entrevista realizada em maio de 2015).
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O PIBID Pedagogia - Modalidade EJA, se apresenta como uma importante alternativa
para a educagédo antirracista nessa escola. Os bolsistas trouxeram uma proposta de leitura e
discussdo sobre o tema, em suma, propostas voltadas aos estudantes daquela escola. A
presenca do PIBID-EJA tem possibilitado o cumprimento das agdes continuas para educacédo
antirracista, ja que a temética discutida, desde 2014, considera tais abordagens.

Esta Escola possui uma biblioteca, que estd em funcionamento, tem bons livros, mas
ainda tem dificuldades na insercdo dos estudantes em uma proposta de leitura critica.
Algumas turmas frequentam a biblioteca, outras ndo. Consideramos que esse uso deve ser
incentivado, mas com abordagens criticas que proporcionem novos conhecimentos e

superacéo de estigmas.

4.2 CONHECENDO AS PARTICULARIDADES DA ESCOLA: andlises das entrevistas

A segunda etapa deste trabalho se deu a partir da realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com quatro professoras desta Escola Estadual. As analises das entrevistas

serdao organizadas a partir dos topicos ja citados no inicio desse capitulo.

4.2.1 Ac¢bes para Educacdo Antirracista desenvolvidas na Escola

Este tdpico originou a seguinte questdo dirigida as professoras da Escola: Quais as
acdes realizadas pela escola nas quais sdo tratadas as teméticas que envolvem a
discussdo racial, a Historia e Cultura Afro-Brasileira e 0s negros no Brasil? Pergunta
esta, pensada para analisar se ha (ou ndo) propostas que atendam as orientacdes do Estatuto da
Igualdade Racial, onde diz que os Estados devem realizar agdes continuas, pontuais e
campanhas educativas, bem como o cumprimento da Lei 10.639/03.

Todas as respostas trouxeram, como proposta mais estruturada, uma atividade que
celebrou o Dia da Consciéncia Negra. Em sabado letivo, proximo ao 20 de novembro, as
turmas de EJA organizavam atividades culturais com danga, musica e manifestacdes da
religiosidade de matriz africana, bem como debates sobre o racismo, para todos 0s segmentos
da escola e a comunidade em geral. As professoras Dandara e Luisa destacaram que a

proposta nédo teve continuidade.
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A [atividade] que tinha foi retirada. N6s tinhamos um projeto aqui, que era o sabado letivo, onde a escola era
responsavel pela programagdo da Semana da Consciéncia Negra. E ai, no ano de 2014, nés realizamos um
musical contando a histéria dos “ore-ojerixas” femininas, que resgatava toda a questao da religido afro, enfim...
como nosso publico aqui... ele é 80% de jovens negros... ahn... n6és tivemos uma grande adesdo, né?

(DANDARA, trecho da entrevista realizada em maio de 2015)

[...] 0 que a gente viu... que esse ano [2015] nos tiraram esse nosso sabado, que era o Unico dos sabados. E eu
vou até responder de uma forma meio indignada, porque foi a nossa briga ontem com a direcéo, de que... ahn...
a gente teria que vir neste sdbado Dia das Maes, [para] apresentacdo do CAT [Curriculo por Atividades]. N6s
ndo temos apresentacdes pra maes, enquanto noturno. [...] E ai, nos tiraram nosso sabado da consciéncia negra
que era responsabilidade nossa da EJA, que todos se envolviam. (LUISA, trecho da entrevista realizada em
maio de 2015)

Nota-se que na escola, entdo, havia uma proposta pedagdgica importante para a
educacdo antirracista. Exaltar a religido e a cultura afro-brasileira, para um puablico de
estudantes negros, fez com que os estudantes se envolvessem nas atividades. Todas as
respostas salientaram o envolvimento da EJA, em geral, tanto alguns professores quanto a
maioria dos estudantes, no desenvolvimento desta atividade concernente ao Dia da
Consciéncia Negra. Ja a professora Angela salientou a importancia desse trabalho para os
estudantes, pois o publico da escola sofre com a baixa renda, as situacdes de prisdo, a
prostituicdo e possuem uma visdo do negro, apenas, em funcBes subalternas. Ela é
considerada, pelos estudantes, como um exemplo positivo, mesmo que ainda vinculado a
maxima de que “batalhando se consegue”.

As falas das duas professoras expressam o envolvimento delas na proposta e, também,
da importancia da mesma para os estudantes negros e para EJA. Contudo, ficam visiveis
alguns obstaculos para sua efetivacdo. A professora Luisa aponta para um conflito. Também,

a professora Dandara explica os fatores que motivaram a suspensédo da proposta.

[...] foi um espetdculo que repercutiu na midia, fora da midia. Fora assim, da escola. Tivemos mais de uma
apresentacdo. Foi feito um video dessa apresentacdo e as pessoas reconhecidas dentro desse projeto ndo foi
ninguém que ndo fosse merecedor, mas ninguém que quisesse seu nome divulgado, que precisasse disso por
uma questdo de ostentar, mas sim pelo trabalho mesmo. E ai, as pessoas se incomodaram muito com isso. E isso
foi retirado de uma forma muito velada. Quando a gente chegou esse ano, ndo [...] tinhamos mais 0 nosso
sdbado. [...] Nesse mesmo evento, teve um palestrante de fora, onde ele colocou um video. [...] que mostra o
preconceito com criangas norte-americanas. E tem com criangas mexicanas, também. Tipo assim... Um menino
negro e dai tu diz: Quem é o mais bonito? E ele aponta o branco. [...] Ele mostrou esse video. E ai, a escola ndo
gostou, porque achou o video muito pesado. [...] Entdo, o que a gente trabalhava era essa semana da consciéncia
negra que foi nos tirado em funcdo da repercussdo que teve. E as pessoas que gostariam de aparecer ndo
apareceram. E ai, isso pesou muito e foi retirado. (DANDARA, trecho da entrevista realizada em maio de
2015.)

Nesse trecho, a professora Dandara nos apresenta dois motivos pelos quais a proposta

do Dia da Consciéncia Negra foi retirada: disputa entre os professores (que em seu
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depoimento ela chama de “escola” e o contelido de um video sobre racismo. O video'’
apresentado trata-se de uma pesquisa, que foi realizado com criangas norte-americanas,

mexicanas e brasileiras.

Figura 5 - Imagem do video

O video propGe um debate em relacdo ao racismo e sua existéncia desde a infancia,
problematizando que o mesmo é ensinado as criancas. Contudo, questionamos porque a
escola considerou o video inadequado? Ele é inadequado para quem? Sera que algum
estudante ou professor manifestou ndo se sentir a vontade com o video? Os motivos podem
ser varios, mas acreditamos que a questdo ndo € esta e sim quanto as reservas, que ainda sao
declaradas entre os professores, de debater sobre o racismo e de como esta préatica pode ser

concretizada na escola? Pires destaca que

[...] tal proposta requer sensibilidade, pesquisa/estudo e planejamento do educador,
posto que é preciso cuidar para que nao-negros(as) ndo se sintam culpabilizados e
que os(as) negros(as) possam reconhecer sua presenca e valor na construcdo da
histéria e da cultura brasileira. (2006, p. 109)

Com um numero grande de estudantes negros, pensamos ser fundamental tratar o tema
na escola, mas este ndo € um consenso entre os professores. Contudo, é necessario pensar nas
melhores estratégias para que possam superar a ideia de que é uma tematica “pesada”,
constrangedora, dificil, etc. até que se torne extinta.

Tendo em vista 0 reconhecimento da proposta, conforme relatado pela professora
Dandara, apresentou-se outra questdo: a competicdo, que divide a classe docente. Conforme
apresentado, impediu a continuidade de uma prética significativa na escola.

Mesmo que fosse uma proposta pontual para educagdo antirracista, havia pelo menos
uma iniciativa, que perdeu forga. Na escola, ha professoras que avaliam que as discussoes
sobre o racismo devem estar presentes 0 ano inteiro e ndo apenas em uma data especifica. As

professoras Dandara e Angela destacaram

“Video disponibilizado no site do You Tube, em: https://www.youtube.com/watch?v=mAjp1_JsCCk.
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A gente sabe que tem a lei, [10.639] [...] Que a gente precisa trabalhar na escola. [...] e que tem que ser
trabalhada durante o ano inteiro e ndo chegar sé 14 em novembro, porque esta perto do Dia da Consciéncia
Negra, ser trabalhado [...] A gente vai trabalhando. Porque eu acho que é um tema que néo precisa estar 14 na
pauta do caderno e no planejamento, mas a gente acaba falando geralmente sempre [...] Porque [...] hoje em dia
ainda existe o racismo. [...] A gente sempre acaba debatendo. (LUISA, trecho da entrevista realizada em maio
de 2015)

[...] [explicar a histdria da construcéo das favelas] foi uma coisa que a gente teve que resgatar com 0s N0ssos
alunos, né? Mas em momentos assim, tipo, conversando, numa roda onde eles chegam atrasados e a gente
conversa. [...] De trabalho? Especifico? A oportunidade que a gente tinha foi retirada. (DANDARA, trecho da
entrevista realizada em maio de 2015)

Essa perspectiva das professoras é fundamental para uma efetiva pratica antirracista. A
partir das falas, nota-se um esforco de alguns professores dessa escola em colocar em pratica
os principios desta forma de educar. E possivel notar, que uma das professoras trabalha a Lei
n° 10.639 na sua turma.

Em contrapartida, algumas dessas professoras ndo contam com o apoio da gestdo da
escola, fator que dificultou o desenvolvimento desse trabalho pedagdgico. A fim de néo
configurar suspensédo total da proposta, a gestdo retirou o sdbado letivo, transferindo para

outro turno na semana, conforme aponta a professora Luisa em sua fala.

[...] eu j& tinha questionado a diretora e o qué que ela disse: “N&o, de repente pensem num momento pra noite”,
mas ai é muito engracado: a gente tem que vir num sabado que ndo é nosso e a gente ndo pode ter um sébado
nosso. Entdo, a escola é do qué? Pra quem? Sabe... E ai, a gente ta tendo essa resisténcia. N&o sei, ainda, se vai
ter esse sdbado, era uma coisa que a gente quer muito ter. A gente ja pensou, enquanto professora, de fazer
abaixo assinado, ver com os alunos o qué que eles querem, se eles tém interesse em continuar, NE? Porque é
um momento que eles interagem. Tinha a N. da minha turma que interagia la, fazia danca com as outras da 5% e
da 62 série, né? [...] E vai se perder isso?[...] Se a gente quiser, a gente vai fazer. [...] Mas ai ndo tem o
reconhecimento, entendeu? Quanto escola, do trabalho [...] e ai, infelizmente, tiraram. E ai a gente esta na luta
pra ver se consegue ter esse sabado de novo. (LUISA, trecho da entrevista realizada em maio de 2015)

A concepcdo de EJA, de racismo, de estudantes negros, se expressa na construcdo do
calendario escolar: mantém as classicas comemoragdes sobre o “Dia das Maes” e colocam-se
obstaculos para atividades como, por exemplo, as que envolveram o Dia da Consciéncia
Negra. Com isso, torna-se relevante a questdo levantada pela professora Luisa: a escola € pra
quem? Essa questdo é tdo repetitiva, porém ainda tdo pertinente a educagdo basica, mas
especialmente na EJA, que ja € marcada pela exclusdo social de seus estudantes. A fala da
professora Dandara, a seguir, denuncia a concepcdo de alguns docentes e da gestdo com

relagdo aos estudantes da EJA que, em sua maioria, sd0 negros e pardos.

[..] Mas vejo que eles [professores], ndo acreditam [nos estudantes da EJA]. [...] Tanto é que o trabalho de
alguns docentes é muito mediocre. Como supervisora eu ja questionei isso [...]e a resposta que eu ouvi foi: “Isso
esta de bom tamanho pra comunidade que a gente atende”. (DANDARA, trecho da entrevista realizada em
maio de 2015)
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Fica evidente nessa fala, a partir da perspectiva dessa professora, ideias ainda presentes
nas escolas que ofertam a modalidade EJA. O estudante dessa modalidade tem o seu cotidiano
marcado pela negacdo de direitos, chegando a escola, se depara com o mesmo. Por que 0
trabalho pedagogico para os estudantes da EJA, ndo pode ser o mais qualificado? Por que
“qualquer coisa” para EJA, ja estd bom? Por estas questdes, consideramos que ha a
necessidade de que os professores se sensibilizem e percebam qual o papel da escola na

promocdo de direitos humanos.

Apesar da complexidade da luta contra o racismo, que consequentemente exige
varias frentes de batalhas, ndo temos dlvida de que a transformacdo de nossas
cabecas de professores € uma tarefa preliminar importantissima. Essa transformacéo
fard de nds os verdadeiros educadores, capazes de contribuir no processo de
construcdo da democracia brasileira [.