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RESUMO

O presente trabalho de concluséo de curso tem como objetivo analisar a importancia
do planejamento didatico-pedagdgico no processo de ensino-aprendizagem na
Educacdo de Jovens e Adultos. No decorrer do estudo, apresenta-se uma reflexédo
fundamentada em Freire (2006-1996), Vasconcellos (2000), Rodrigues (2003),
Manata (2004), Libaneo (1994), Piletti (1989), entre outros tedricos. Acredita-se que
uma pratica comprometida se materializa também no planejamento pedagdgico, o
qual é capaz de dar sentido a agédo docente e as aprendizagens discentes. O estudo
€ de natureza qualitativa, de carater documental e bibliografico, que analisa a
experiéncia de docéncia no estégio obrigatorio do curso de Pedagogia, realizado em
uma turma da EJA numa escola da rede publica estadual na cidade de Porto Alegre.
O planejamento feito para esta turma foi a partir de teméticas significativas as quais
giravam em torno de assuntos de interesses dos educandos. As propostas
envolviam a conexdo do cotidiano com os conhecimentos prévios, relacionados com
os conteudos escolares. Dessa forma, evidenciou-se que o planejamento, quando
realizado de forma intencional, consciente, com propostas pedagogicas adequadas,
contextualizadas e com o intuito de provocar mudancas, possibilita o processo de
ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Planejamento. Ensino-aprendizagem. Educacédo de Jovens e
Adultos.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo analisar a
importancia do Planejamento Pedagogico no processo de ensino-aprendizagem na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), baseado nas experiéncias do estagio
curricular vivenciado por mim no curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS).

O estdgio é uma etapa obrigatoria, exigida no sétimo semestre do curso,
compreendendo trezentas horas/aulas, sendo duas semanas de observagéo e o
restante para regéncia docente. Essa fase é supervisionada por professores com
experiéncia na modalidade escolhida. Nessa etapa, temos a possibilidade de
escolher em qual segmento ou modalidade (Educacao Infantil, Anos Iniciais ou EJA)
se deseja realizar a prética pedagdgica.

Eu optei em realizar o estagio na Educacdo de Jovens e Adultos, nos
moldes da docéncia compartilhada. Essa caracteristica de docéncia € oportunizada
apenas nesta modalidade de educacgéo. A turma onde aconteceu minha pratica era
uma T2 (totalidade 2, equivalente ao 1° a 5° ano do Ensino Fundamental), em uma
escola da rede publica estadual, localizada no bairro Santana, na cidade de Porto
Alegre, RS. O periodo de realizacao foi de 18 de agosto a 28 de novembro de 2014.
O motivo pela escolha da EJA foi o desejo de conhecer mais e desafiar-me em uma
area que pouco havia estudado anteriormente, visto que foram disponibilizadas
poucas disciplinas que tratam desta modalidade durante o curso de formacao.

Antes mesmo de iniciar a préatica, a responsabilidade envolvida em
desenvolver aulas proporcionando atividades e momentos significativos para 0s
estudantes jovens e adultos jA me inquietavam. Além disso, 0s escritos
reconhecidos nas obras de Paulo Freire impregnavam minha mente no sentido da
transformacao dos sujeitos por meio do fazer pedagdgico docente. Portanto, sabia
gue ndo seria uma tarefa facil proporcionar atividades significativas para os
educandos da EJA. Como contemplar as diferentes areas do conhecimento em uma
turma que apresentava uma heterogeneidade, ndo s6 nas idades, mas também, nas
diferentes culturas, vivéncias, experiéncias profissionais, saberes, ritmos de

aprendizagem e modos de pensamentos variados?



A préatica do estagio, por ser uma atividade de ensino com carater de
iniciagdo a docéncia, marcou minha primeira experiéncia com este publico téo
peculiar, de jovens e adultos. Refiro-me, em especial, as especificidades que
caracterizam estes estudantes: a condicdo de ndo serem mais criancgas, o fato de
terem fracassado na escola e a situacdo de serem, no geral, trabalhadores. S&o
estudantes que ingressam na escola com uma diversidade de histérias de vida, que
desenvolvem suas capacidades, enriqguecem seus conhecimentos e melhoram suas
competéncias técnicas e profissionais, tentando atender as suas proprias
necessidades e, assim, contribuir como cidadao na sociedade ao qual esta inserido.

Parto da perspectiva de que, um planejamento pedagdgico que acolhe os
saberes destes sujeitos jovens e adultos, em dialogo com os saberes escolares,
possa orienta-los na direcdo de potencializar os conhecimentos adquiridos, tanto na
escola quanto nas experiéncias de vida, que sao diversificados e igualmente
importantes.

Embora a Educacdo de Jovens e Adultos atenda a uma especificidade
etaria, € uma questdo de particularidade cultural que caracteriza seus sujeitos.
Oliveira (1999, p. 59-60) delimita esses sujeitos como pertencentes a um

determinado grupo:

[...] no é o estudante universitario, o profissional qualificado que frequenta
cursos de formacdo continuada ou de especializacdo, ou a pessoa adulta
interessada em aperfeicoar seus conhecimentos em &areas como artes,
linguas estrangeiras ou musica, por exemplo. Ele é geralmente o migrante
gque chega as grandes metropoles provenientes de dareas rurais
empobrecidas, filho de trabalhadores rurais ndo qualificados e com baixo
nivel de instrugdo escolar (muito frequentemente analfabetos), ele préprio
com uma passagem curta e ndo sistematica pela escola e trabalhando em
ocupacg0Oes urbanas nao qualificadas, apds experiéncias no trabalho rural na
infancia e na adolescéncia, que busca a escola tardiamente para
alfabetizar-se ou cursar algumas séries do ensino supletivo. E o jovem,
incorporado ao territério da antiga educacdo de adultos relativamente ha
pouco tempo, ndo € aquele com uma histéria de escolaridade regular, o
vestibulando ou o aluno de cursos extracurriculares em busca de
enriquecimento pessoal. Ndo é também o adolescente no sentido
naturalizado de pertinéncia a uma etapa bio-psicolégica da vida. Como o
adulto anteriormente descrito, ele é também um excluido da escola, porém
geralmente incorporado aos cursos supletivos em fases mais adiantadas da
escolaridade, com maiores chances, portanto, de concluir o ensino
fundamental ou mesmo o ensino médio. E bem mais ligado ao mundo
urbano, envolvido em atividades de trabalho e lazer relacionadas com a
sociedade letrada, escolarizada e urbana (OLIVEIRA, 1999, p. 59-60).



Diante disso, durante o periodo de observacao, as préaticas pedagdgicas e a
auséncia de planejamento da professora regente da turma geraram as minhas
inquietacbes. Constataram-se praticas que nem sempre consideravam 0s
educandos em suas especificidades, subestimando os seus conhecimentos com
atividades descontextualizadas e préticas infantilizadas que dificultam o didlogo
entre as experiéncias de vida, os saberes prévios dos educandos e os conteudos
escolares.

Em um primeiro olhar, poderia dizer que a docente parecia alheia a realidade
daquela comunidade, sem se preocupar com as caracteristicas daqueles
educandos, que ali estavam em busca de aprendizagens significativas para atender
as suas necessidades.

Paulo Freire (1996), ao desenvolver um método proprio de alfabetizacao,
buscou adequar o trabalho didatico as especificidades dos educandos com suas
propostas, fez emergir a consciéncia de que a alfabetizacdo de adultos é diferente
daquela destinada as criancas, pois, exige um trabalho que considere as
caracteristicas e interesses desses sujeitos. Os educandos necessitam de propostas
adequadas, envolvendo o cotidiano, a dialogicidade e a problematizacdo da
realidade.

O adulto traz consigo histoérias de vida, experiéncias, conhecimentos prévios,
vivéncias culturais, reflexdes sobre o mundo externo, sobre as outras pessoas e
sobre si mesmo e, principalmente, a sua insercdo no mundo do trabalho. Estas
peculiaridades do adulto nesta na fase da vida sdo fundamentais em relacdo as
situacbes de aprendizagens, porque trazem consigo diferentes habilidades,
dificuldades e capacidades de desenvolver a reflexao critica sobre a sua realidade e
sobre a sociedade.

E nesse sentido que As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgéo de
Jovens e Adultos apontam como uma das especificidades dessa modalidade a
necessidade de esta “ser pensada como um modelo pedagogico préprio, a fim de
criar situacdes pedagogicas e satisfazer as necessidades de jovens e adultos”
(BRASIL, 2000, p. 9).

Assim, trabalhar com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nédo significa
apenas transmitir conteudos, é preciso que sejam respeitadas suas especificidades,

possibilitando o dialogo e a ampliacdo da consciéncia politica, de se saber e se fazer
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cidaddos de direitos, através de uma acdo pedaglgica problematizadora,
democratica e libertadora.

Considerando estas questdes referentes aos educandos da EJA, o presente
trabalho busca responder a seguinte questédo: qual a importancia do planejamento
didatico-pedagodgico para dar sentido ao processo de ensino-aprendizagem na
EJA?.

Este primeiro capitulo buscou contextualizar a questao que me mobiliou para
esse estudo. O capitulo seguinte trard um aprofundamento teorico do tema do
planejamento de ensino, um dos aspectos mais importantes da pratica docente e
que, as vezes, € negligenciado por alguns. No terceiro capitulo, procuro trazer
guestBes pertinentes as perspectivas de uma educacdo critica, problematizadora e
libertadora, na concepcdo de Paulo Freire. A seguir, no capitulo quatro, foi feito o
aprofundamento do objeto desta pesquisa com o detalhamento dos aspectos que
envolvem a acao do planejar: a contextualizacdo da turma, os principios norteadores
da elaboracdo do planejamento pensado para a turma do estagio, bem como a
analise de algumas propostas da pratica pedagogica. Nas consideracfes finais,
apresento um retrospecto do estudo, com reflexdes acerca da importancia do
planejamento na préatica docente e sua relacdo com a aprendizagem discente.



2. COMPREENDENDO O PLANEJAMENTO

Neste capitulo desenvolvo uma breve visdo histérica a partir de bases
tedricas de Manata (2004), Loch (2009) e Gandin (1995), que situam e
contextualizam a evolugéo do planejamento na perspectiva de mudanca das préticas
hegeménicas para um planejamento participativo e essencial a atividade docente.

2.1 SITUANDO HISTORICAMENTE O PLANEJAMENTO

O planejamento faz parte da vida do ser humano desde quando o homem
comeca a pensar na necessidade de sobrevivéncia. No momento em que precisou
procurar o alimento e/ou protecdo, o ser humano comecou a planejar o futuro.
Conforme Manata (2004), o planejamento embora, no inicio, fosse um processo que
restringisse as ideias existentes apenas na cabeca das pessoas, passou a ser
delineado gradativamente, tornando-se cada dia mais necessario e atingindo a
complexidade do momento atual.

Para Loch (2009), o planejamento como uma necessidade educacional
surge com 0 aparecimento da escola publica, a partir do século XVII, e com o
processo da universalizacdo da educacado formal. Ele se aprofunda no ocidente a
medida que se amplia o direito a educacéao para todos.

Conforme Gandin (1995), na década de 1960, o planejamento da educacéao
se consagrou nos meios governamentais e académicos brasileiros. Passou a ser
obrigatério fazer planos para trabalhar em escolas, porém, os Unicos modelos que
vigoravam eram na economia e algumas empresas. Quase sem adaptacdo, esses
modelos passaram a ser utilizados no sistema educacional para atender questbes
administrativas e burocraticas das instituicoes.

Na década de 1970, junto com as mudancas educacionais, surgem 0S
planejamentos tecnicistas, calcados nas tradicionais teorias cartesianas e
positivistas constituintes do pensamento ocidental moderno, que se pautavam por
uma pretensa neutralidade, buscavam ser normativas e universais. Essa perspectiva
se renova na atualidade com os avancos do pensamento neoliberal. Nessa
concepcdo, o aluno € mero consumidor do ensino; enquanto o professor fica
conhecido como um funcionério treinado para capacitar os seus alunos, a fim de

atender o mercado capitalista. Ou seja: deve transferir conteidos para depdsitos de
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informagdes, como sdo vistos os estudantes, e sem a possibilidade de criar novos
conhecimentos ou de seleciona-los de forma a eleger aqueles mais socialmente
uteis.

Em contraposicdo a esse modo hegemoénico de pensar o planejamento,
surgem na década de 1980, especialmente com o processo de democratizacdo apos
a ditadura militar, propostas com énfase no planejamento participativo. Estas
acolhem diferentes concepcdes de linguagem, realidade, formas de subjetivacdo e
propéem um curriculo interdisciplinar ou transdisciplinar em que as diferencas, a
heterogeneidade tém caréater positivo. Para uma mudanca educacional em prol da
humanizacdo do sujeito, de uma educacdo que requer muito mais que contetdo
escolar, é necessario que se vincule o planejamento com o0s interesses e
necessidades dos educandos.

No Brasil, temos como exemplo precursor desta perspectiva, o educador
Paulo Freire, com a proposta de planejamentos a partir dos temas geradores,
voltados para a Educacéo de Adultos, no final da década de 1950 e inicio da década
de 1960. Uma proposta que propunha uma relacdo dialdégica entre educando e
educador, com a concepcao de ensinar a partir do seu mundo, ou seja, a partir dos
conhecimentos prévios dos educandos (FREIRE, 2006).

Neste sentido, também a Lei das Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(BRASIL,1996), voltou-se para a formacdo e capacitacdo do educando para o
exercicio de cidadania. A proposta desta lei é que o processo de ensino-
aprendizagem seja trabalhado com conteudos e metodologias de ensino vinculados
e adequados a realidade vivida pelo educando no seu cotidiano.

E preciso (e € isto que tentarei fazer aqui) refletir sobre um planejamento
para a EJA, considerando os conhecimentos do cotidiano e a relagdo dos mesmos

com os conteudos escolares, valorizando os conhecimentos prévios dos educandos.

2.2 PLANEJAMENTO DE ENSINO

Ao rever a experiéncia vivida no estagio, foi possivel encontrar aspectos
relevantes que precisam ser considerados na, e sobre, a pratica docente. Dentre
essas questbes, destaco aqui uma que considero de grande relevancia para a

pratica docente: o planejamento de ensino.
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Inicialmente é relevante procurar entender o que € planejamento de ensino.
Para alguns autores, o planejamento tende a orientar a atividade docente, tornando
claro o que o docente quer trabalhar com seus alunos.

O conceito de planejamento, por ser algo bem amplo, pode ser

compreendido de varias formas, dentre elas:

Planejar é antecipar mentalmente uma acdo ou um conjunto de acdes a
serem realizadas e agir de acordo com o previsto. Planejar ndo é, pois,
apenas algo que se faz antes de agir, mas é também agir em funcao daquilo
gue se pensa. O planejamento enquanto constru¢do — transformacéo e
representacdes € uma mediacdo tedrica metodoldgica para acdo, que em
funcdo de tal mediacdo passa a ser consciente e intencional. Tem por
finalidade procurar fazer algo vir a tona, fazer acontecer, concretizar, e para
isso é necessario estabelecer as condi¢bes objetivas e subjetivas prevendo
o desenvolvimento da acao e reflexdo da acdo (VASCONCELLOS, 2000, p.
79).

Portanto, para o autor, planejar € elaborar intervencdes com
intencionalidades para coloca-las em acdo, em pratica. Por sua vez, a elaboracéo do
planejamento ndo € ainda a acdo, mas um processo mental, de reflexdo, de tomada
de decisbdes, de posicionamento com base numa realidade observada, com o intuito
de provocar transformacodes, possibilitando que os objetivos das aprendizagens
sejam concretizados.

Vasconcellos (2000) ainda aponta que, do ponto de vista educacional, o
planejamento € um ato politico pedagodgico porque revela intencbes e a
intencionalidade, ou seja, expde 0 que se deseja realizar e 0 que se pretende atingir.
Dentro desta fala, o autor explicita que, no ato de planejar, primeiro vem a intencao,
segundo a exposicao deste plano e terceiro o que ele vai atingir. Por isso o docente
deve sempre buscar, dentro das suas acdes, o habito de fazer a acado reflexiva e
assim identificar o que deve ser mudado e transformado para concretizar 0 processo
de ensino-aprendizagem.

Portanto, o planejamento é uma reflexao, tanto ligada diretamente ao que o
professor pretende ensinar aos educandos, como sobre a prépria pratica docente
desenvolvida; ou seja, a metodologia e os resultados alcancados. Deste modo,
planejamento, metodologia e avaliacdo se tornam um processo integrado em um

fazer docente reflexivo e intencional.
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2.2.1 Por que planejar?

Como ja foi dito, o ato de planejar faz parte da histéria e do cotidiano do ser
humano. Em diversos momentos das nossas vidas, pensamos sobre nossas
atividades e planejamos como iremos executé-las, de forma explicita ou implicita, a
fim de fazé-las da melhor forma possivel e alcancarmos os objetivos estabelecidos.
Assim tomamos decisdes e definimos o que queremos para o futuro. No ambiente
escolar, o ato de planejar, deve ser uma das atividades mais importantes da pratica
docente, pois € através do planejamento que o professor organiza e desenvolve a
sua pratica.

Planejar implica fazer escolhas. E, para bem fazé-las, é preciso conhecer a
realidade, o que possibilita determinar onde se deseja chegar e o0 que se quer
ensinar a esses que vamos ensinar. Com o planejamento, podemos definir o que
desejamos a curto, médio e a longo prazo e, além disso, prever as situacoes,
organizar as acoes, e avaliar o que foi proposto (as atividades, as metodologias e os
resultados alcancados).

Libaneo destaca que:

[...] o planejamento é uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das
atividades didaticas em termos da sua organizacdo e coordenacéo em face
aos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacdo no decorrer do
processo de ensino. O planejamento € um meio para se programar as

acOes docentes, mas € também um momento de reflexéo ligado a avaliagdo
(1994, p. 221).

Nesse sentido a avaliagdo e o planejamento sdo indissociaveis, isto €,
planeja-se para avaliar e avalia-se para planejar. Enfim, ndo ha uma ordem exata,
mas cabe ressaltar que estes dois instrumentos caminham juntos, de forma
continua.

Para Vasconcellos (2000), na instituicdo escolar existem trés diferentes
planejamentos que devem ser articulados. S&o eles:

a) Projeto Politico Pedagodgico ou Planejamento da escola: é o projeto
integral da escola, composto de marco referencial, diagnéstico e programacéo.
Envolve os aspectos pedagogicos, comunitarios e administrativos escolar;

b) Planejamento Curricular: é a proposta geral das aprendizagens que seréo

desenvolvidas. Funciona como a espinha dorsal da escola. O planejamento
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curricular envolve os fundamentos das areas que serdo estudadas, as propostas
metodologicas escolhidas e a forma como se dara a avaliagéo;

c) Planejamento do Professor: € um guia que ira orientar a pratica, do que se
pretende desenvolver na sala de aula, o que se pensa em fazer, como e quando
fazer e para quem fazer, proporcionando o processo de ensino-aprendizagem.

Penso que a finalidade de planejar ou o porqué planejar seja para tornar o
ensino efetivo, ou seja, que ocorram aprendizagens significativas.* O problema é a
negacdo de alguns professores em realmente usa-lo como instrumento da pratica
pedagdgica, por ndo o considerar importante, ou simplesmente por utilizar os
mesmos materiais dos anos iniciais do ensino regular para criancas. A falta de
planejamento interfere diretamente no processo educacional, pois o professor acaba
recorrendo ao improviso, com atividades inadequadas e descontextualizadas,
dificultando a aprendizagem e mesmo a permanéncia dos educandos da EJA na

escola.

2.2.2 O que planejar?

Outra questdo que perpassa o planejamento de ensino €: “o que planejar’?
Para Rodrigues (2003) o planejamento de ensino passa por estabelecer os
elementos curriculares basicos: 0s objetivos da educacéo escolar (para que ensinar
e aprender?), contetdos (0 que ensinar e aprender?), métodos (como e com o que
ensinar e aprender?), tempo e espaco da educacado escolar (quando e onde ensinar
e aprender?) e avaliacdo (como e o que foi efetivamente ensinado e aprendido?).

Essas questdes, embora fundamentais, ndo garantem, a meu ver, a
efetividade de um plano pedagdgico. Freire (1996), ao desenvolver um trabalho de
reflexdo sobre o fazer docente, toma como ponto de partida quem vamos educar, ou
seja, quem sao os sujeitos da aprendizagem.

Quando se trata da modalidade de EJA, é necessario um planejamento
adequado e coerente, diferenciado do realizado para criancas. Esse publico mais
maduro apresenta diferentes niveis de um amplo universo de conhecimentos

praticos e da realidade social. Além do mais, tem compromissos e responsabilidades

! Moreira (1982) auxilia na compreenséo do conceito, informando que a aprendizagem significativa é
um processo pelo qual uma nova informacao se relaciona com aspectos relevantes, ja existentes na
estrutura de conhecimento do individuo.
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bem definidos que os ocupam e 0os movem como pais/maes, trabalhadores (as),
cidadaos/cidadas, entre outros.

Trabalhar com educandos da EJA é ndo supor que a pessoa jovem ou
adulta aprenda mais rapidamente que as criancas. E compreender que se aprende
diferentemente, em funcédo do quadro de referéncias construidas pelos educandos
em suas experiéncias de vida. Logo, implicam as formas de se colocar no mundo e
de perceber o mundo.

E fundamental o reconhecimento de que as aprendizagens do jovem ou
adulto apresentam tempos e formas diferentes das criancgas, tanto pela conformacéo
psiquica e cognitiva, constituidas pelas diferentes experiéncias de vida, como pelo
tipo de insercao e responsabilidade social. Isto significa reconhecer que os adultos,
em funcdo dos seus conhecimentos prévios, tém modelos de mundo e estratégias
de compreensdao densamente constituidas, de forma que toda nova incorporacao
conduz a compreensfes mais complexas e, consequentemente, mais dificeis de
realizar.

Considerando o que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para
EJA (BRASIL, 2000, p.8), os conteudos escolares devem ser reorganizados em
funcdo do lugar social, politico e histérico em que as pessoas se encontram. Uma
educacdo que atenda os interesses e as necessidades dos trabalhadores deve
considerar a realidade concreta em que vivem os educandos, ndo apenas em seu
imediatismo, mas também naquilo que conduz a superacéo das condi¢cdes em que
vivem, quando essas se mostram opressoras e/ou limitadoras das possibilidades
humanas.

Um dos desafios é reconhecer os sujeitos que dela participam, bem como a
realidade e as formas como interagem com o conhecimento e criar as condi¢des de
superacdo do lugar em que se encontram. Portanto, através da acao educativa,
contribuir para que estes educandos — sujeitos plenos de direito — possam, na
problematizacdo da vida concreta, construir conhecimentos significativos que
contribuam para a superagao da sua realidade.

Neste sentido, a educacao de jovens e adultos ndo pode ser pensada como
recuperacdo de algo ndo aprendido no momento adequado e, tampouco, deve
seguir os critérios e referenciais da educacgéo regular de criangcas. O adulto ndo
retorna para a escola para aprender o que deveria ter aprendido quando crianga.

Para além do desejo de reconhecimento social, ele busca a escola para aprender
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conhecimentos importantes e significativos que contribuem para o atual momento de
sua vida. Conhecimentos que lhe permitam “desenvolver e constituir conhecimentos,
habilidades, competéncias e valores que ultrapassam o0s espacos formais da
escolaridade e conduzam a realizacdo de si e o reconhecimento do outro como
sujeito” (BRASIL, 2000, p. 10).

Partindo desse pressuposto, entende-se que o planejamento e a
metodologia utilizada pelo educador precisam estar de acordo com o contexto do
educando para ndo se tornarem inadequados. Desta forma, o educador, ao fazer
suas escolhas, precisa estar atento ao contexto social, cultural, politico, econémico,
e as necessidades educativas, de modo que a aprendizagem seja significativa para
o educando.

O planejamento da acdo docente requer que as atividades utilizadas pelo
educador promovam 0 processo de ensino-aprendizagem, tornando-o nao apenas
prazeroso, mas, sobretudo, eficaz. Por isso, ndo deve ser uma agdo improvisada.
Acredito, que a falta de um planejamento especifico pode ser um dos agentes
causadores do alto indice de evaséo escolar nesta modalidade de ensino, uma vez
que muitos professores insistem em utilizar métodos e conteddos infantilizados,
descontextualizados, sem considerar a realidade dos educandos.

Em resumo, o planejamento da a¢éo docente, que envolve os objetivos, os
conteudos a serem trabalhados, os métodos que serdo utilizados, os espacos
educativos e a avaliacdo, deve proporcionar aprendizagens efetivas para 0s
educandos como instrumentos para viverem melhor.

Assim, h& de se considerar, no planejamento de ensino, principalmente
“para quem?” ensinar. Com base nisso, compreendo que o planejamento passa nao
s6 por refletir sobre “o que” e o “como” aprender, mas também “para quem” se pensa

a proposta pedagadgica, “com quem?” se vai ensinar/aprender.

2.2.3 Para quem planejar?

Segundo Piletti (1989, p. 63), para poder planejar adequadamente a tarefa
de ensino e atender as necessidades dos educandos, & necessario, antes de
gualquer coisa, saber para quem se vai planejar. Para isso, a primeira etapa do
processo do planejamento é conhecer os educandos e 0s seus contextos. E preciso

saber os seus conhecimentos prévios, suas historias de vida, seus ritmos, suas
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aspiracoes, necessidades e possibilidades. Estas coletas de dados s&o fornecidas
através das observacdes e dos didlogos. Cabe ao educador estar atento a esses
dados fornecidos para antecipar mentalmente as acées com intencionalidade, assim
como colocar em prética e refletir sobre estas acdes no processo de ensino-
aprendizagem.

Sem estas consideracdes, corre-se 0 risco de tornar o planejamento um
instrumento inuatil por ndo corresponder as necessidades dos envolvidos. Os
objetivos de aprendizagem tornam-se mais evidentes quando os educandos estao
envolvidos no planejamento. Afinal, esse processo é tdo importante para o educando
como para o educador.

Levar em conta a realidade do educando significa (re)conhecé-la enquanto
uma producéo cultural, situada e contextualizada. O que implica superagéo
na perspectiva de que as representacdes e experiéncias dos educandos —
seu capital cultural —, assim como o0s interesses e nhecessidades da
comunidade na qual a escola esta inserida passaram a ser submetidos a
mediacdo e processamento no cotidiano escolar, com vistas a uma
transformagé&o qualitativa (MELLO, 2005, p. 26).

O objetivo da aprendizagem para o educando é buscar conhecimentos que
sejam significativos e Uteis para melhorar as suas condi¢des sociais. Assim, busca-
se a seguir aprofundar o tema do planejamento a partir da teoria critica em suas
possibilidades de promover o dialogo, a participacéo e transformacao no contexto da

pratica pedagdgica com jovens e adultos.



3 EDUCACAO CRITICA

Paulo Freire (1996), em sua obra “Pedagogia da Autonomia”, ressalta a
necessidade de reflexdo da pratica educativa critica em favor da autonomia do
educando. Como promover a autonomia do educando da EJA, rompendo com a
concepcdo bancéria’® de educacdo? O autor discute a relevancia dos saberes
docentes para a pratica pedagogica, ressalta a necessidade da objetividade, da
intencionalidade, da rigorosidade metddica e as consideracfes acerca da realidade
dos educandos, entre outros. Ao ler esta obra, notamos que o planejamento € um

instrumento fundamental e valioso para as aprendizagens dos educandos da EJA.

O educador democratico ndo pode negar-se do dever de sua pratica
docente refor¢car a capacidade critica dos educandos, sua curiosidade, sua
insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais € trabalhar com os
educandos a rigorosidade metdédica com que devem se aproximar dos
objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metddica ndo tem nada a ver com
o discurso bancario meramente transferido do perfil do objeto ou contelido
(FREIRE, 1996, p.26).

Formar sujeitos autbnhomos exige uma educacdo que promova nos
educandos a curiosidade e a critica. Portanto, ndo pode basear-se na memorizacao
mecanica. E necessario respeitar as especificidades dos educandos no processo de
ensino-aprendizagem, construir relacdes reciprocas positivas, baseadas em um
processo de conscientizacdo, de consciéncia politica de se saber e se fazer
cidaddos de direitos, através de uma acdo pedagdgica problematizadora,
democratica e libertadora. “Pensar certo significa procurar entender o que se acha
de mais escondido nas coisas e nos fatos que ndés observamos e analisamos”
(FREIRE, 1996, p. 77). E pensar certo € condicdo para ensinar certo. Isso sO €&
possivel quando se respeita a unidade entre teoria e pratica, sabendo que “uma das
condicdes necessarias a pensar certo € ndo estarmos demasiados certos de nossas
certezas” (FREIRE, 1996, p. 30).

Um educador que “pensa certo” deve, necessariamente se aproximar do
educando, conhecer sua realidade para que, partindo dela, possa estabelecer

significado para as aprendizagens dos sujeitos. A rigorosidade metddica que Freire

> A concepcdo bancéria para Paulo Freire é uma critica a educacdo que existe alicercada nos
principios de dominacéo capitalista. O professor é treinado para transmitir conteddos para o aluno e
este deve memorizar ou copiar as informac6es sem questionar, o que o reduz a mero espectador
sem a possibilidade da criticidade, participagédo e o dialogo (FREIRE, 2006, p. 33).
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destaca, é reconhecer que n&o pode haver aprendizagem sem estabelecer
conexdes com os conhecimentos prévios dos educandos da EJA.

A concepcao problematizadora sustentada pelas ideias pedagogicas de
Freire (1996) defende a educacdo dialdgica, a qual prevé que os conteudos
trabalhados em sala de aula precisam estar relacionados diretamente com o
contexto em que o educando esta inserido. O autor ressalta que os contetdos
devem ser contextualizados, favorecendo ao educando desenvolver uma ligacéo
entre a problematica construida em aula e a realidade social, quando a educacéo
desempenha seu papel “emancipatério e libertador”. Assim sendo, a educagao
cumprirq a fungdo social de ampliar a leitura de mundo feita pelo proprio educando
em parceria com o educador. De acordo com Freire (1988, p. 7), a leitura de mundo
precede a leitura da palavra. E aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se €, antes de
mais nada, aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo em uma
manipulagdo mecéanica de palavras, mas em uma relagdo dindmica que vincula
linguagem e realidade.

Na concepcdo freireana, a alfabetizagdo tem como pressuposto o
desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos, que sdo concebidos como seres
reflexivos, criadores e pensantes, capazes de produzir conhecimentos, desenvolver
a autonomia e transformar sua prética social, da realidade em que est&o inseridos.

Ha& certa necessidade, tanto do educando quanto do educador, em
desenvolver a reflexdo critica da realidade. Para tal, € importante que haja busca de
coeréncia entre teoria e pratica. Para Freire (1996, p. 12), tanto a teoria educativa
quanto a pratica educativa sédo indissociaveis, e esta ndo acontece por acaso, mas
sim de acordo com o contexto histérico, social, econdmico, cultural e politico.

Neste sentido, o autor defende o didlogo entre educadores e educandos
como forma de promover a superacao da concepcio “bancaria”’ e estabelecer uma
nova proposta pedagdgica em que a aprendizagem ocorra tanto para o educando
guanto para o educador. Freire (2006, p. 39) salienta que, “o educador ja ndo é o
gue apenas educa, mas que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o
educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos
do processo em que crescem juntos [...]".

Assim, o educando deixa de ser passivo, como na perspectiva da
educacgdo tradicional ou bancaria, e se transforma em um sujeito “investigador

critico” em dialogo com o educador. E o conhecimento passa a ser socializado na
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medida em que os sujeitos se conscientizam de que um depende do outro para se
educar, tendo em vista que ndo estamos sozinhos no mundo. Dessa maneira, a
pratica problematizadora possibilita ao educando uma compreensao de mundo nao
como algo distante de si, mas como uma realidade questionavel, da qual é capaz de

participar ativamente e a qual € possivel transformar.

3.1 AIMPORTANCIA DO PLANEJAMENTO DOCENTE

A pratica docente, assim como o planejamento de ensino, implica fazer
escolhas: ou se planeja de forma tradicional, conservadora, ou de forma critica
progressista. Considerando a Ultima opcdo como escolha para o meu planejamento,
por acreditar no poder mobilizador, busquei realizar o que diz Freire (1996, p. 21),
“‘ensinar ndo é transferir conhecimento, mas é criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construgao”.

O planejamento de ensino € mais que uma simples tarefa do fazer docente,
ele reafirma a opcao politica do professor. Freire (1996, p.61) ressalta que “do ponto
de vista dos interesses dominantes, ndo ha duvidas de que a educacdo deve ser
uma pratica imobilizadora e ocultadora de verdades”. J& o docente critico
progressista denuncia a ideologia dominante ao reconhecer a falta de neutralidade
da educacdo. O autor ainda destaca que toda educacdo € politica, ndo existe
educacao neutra, pois ela é pratica social e, dessa forma, ou se esta comprometido
com a transformacao dos sistemas opressores e, portanto, em busca de libertacao,
ou se esta reproduzindo a l6gica da dominacao social.

Na educacdao libertadora, ndo ha lugar para o “docente bancario”, que tudo
sabe, com aulas discursivas e o aluno passivo, que nada sabe. Em seu lugar, o
docente de uma educacao problematizadora. Segundo Freire, seria aquele que
proporciona debates, didlogos em que os educandos participam da problematizacéo
de situagOes ocultas para o oprimido.

Para desmistificar a concepg¢ao “bancaria”, a educacdo como pratica de
dominagdes é necessario que o educador ndo tenha apenas conhecimentos teéricos
sobre educacédo de jovens e adultos, mas é preciso que entenda e conheca o
publico alvo da aprendizagem. Sabemos que os jovens e adultos séo trabalhadores

que lutam para superar suas condi¢cdes de vida, como: baixo salario, desemprego,
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saude, moradia etc. Fatores que muitas vezes comprometem o0 processo de
alfabetizacdo e da aprendizagem.

A educacado torna-se problematica quando os conhecimentos no campo
teérico precedem, com ingenuidade ou descaso, diante das trajetérias da
aprendizagem dos educandos e desconhece (ou conhece pouco) suas historias de
vida. N&o é possivel pensar apenas nos procedimentos didaticos e nos conteudos a
serem ensinados, € preciso muito mais. O proprio conteudo a ser estudado nao
pode trazer total estranhamento para os educandos. E necessario fazer conexao
desses conteudos com o cotidiano, com a realidade social, cultural e politica, pois
sdo estes os campos de atuacdo humana que o educando da EJA busca
potencializar.

Uma das formas de acdo didatico-pedagogica proposta € o tema gerador
que, de acordo com Freire (2006), propde um caminho interdisciplinar na construcao
de saberes necessarios para a libertagdo e humanizac¢éo do oprimido.

Portanto, o planejamento é um instrumento que nao sé organiza, como
também da sentido ao trabalho do educador. Aponta a direcdo, o rumo da pratica
docente a partir do momento em que percebe o educando como protagonista da
acdo pedagdgica. Deste modo, o educador seleciona ou cria situacbes de
aprendizagem que visem a construcdo e a ampliagcdo dos conhecimentos dos
educandos, reafirmando assim a sua escolha critica.

Ao contrario, se houver a improvisacao, surgem falhas e desrespeito com os
educandos da EJA. Demonstra a inseguranca ou falta de clareza do educador em
relacdo ao seu embasamento tedrico e, mais que tudo, revela a falta de
intencionalidade de sua acdo. Sendo que, toda a acdo pedagodgica deve estar
sustentada por pressupostos teoricos que irdo orientar a pratica docente
(RODRIGUES, 2004). No entanto, a acdo pedagdgica de acordo com a postura
critica, deve se dar de forma intencional, consciente e transformadora. Para ajudar a

pensar, Manata destaca que:

O planejamento didatico, deve portanto, refletir ndo somente a problematica
contextual- social, econdmica, politica e cultural- que envolve a escola, mas
também todos os segmentos que dela fazem parte; os professores, 0s
alunos, a comunidade- que interagem [...]. Ao planejar o homem pensa e ,
ao pensar, desenvolve também a criatividade, pois quando se pensa uma
acao ela passa, evidentemente, por uma analise critica, 0 que contribui para
diminuir a improvisacdo (MANATA, 2004, p. 15).
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Percebendo em minhas observagbes, por um lado, a importancia do
planejamento como a sintese da acdo pedagdgica e, por outro, o descaso de alguns
docentes em planejar aulas desafiadoras, capazes de atender as necessidades mais
imediatas dos educandos da EJA, optei por analisar a relevancia do planejamento
para dar sentido a préatica docente, e a aprendizagem discente na Educacdo de
Jovens e Adultos. No préximo capitulo, buscarei o aprofundamento destas reflexdes,
a partir na analise documental do meu diario de classe, do qual retiro algumas

atividades desenvolvidas com a participacdo dos educandos.



4 ANALISE DE ESTUDO - TURMA T2

Para a elaboracao e realizacdo do presente trabalho de cunho qualitativo,
utilizou-se da pesquisa bibliografica e analise documental. Oliveira (2007) faz uma

importante distingéo entre estas modalidades:

A pesquisa bibliogréfica para a autora é uma andlise de documentos
de fontes que ja foram reconhecidas no dominio cientifico sem
precisar recorrer diretamente aos fatos/fendbmenos da realidade
empirica. A andlise documental caracteriza-se pela busca de
informagdes, coletas de dados em documentos que ndo receberam
nenhum tratamento cientifico e que requer uma andlise mais
cuidadosa (OLIVEIRA, 2007, p. 69).

A analise documental foi realizada sobre o meu diario de classe, sendo este
um documento elaborado para registrar as informagdes sobre a turma, o
planejamento didatico-pedagogico, os planejamentos semanais, as reflexées diarias
das aulas desenvolvidas durante o periodo do estagio e que serve para a avaliacdo
da disciplina do estagio curricular. Este documento serviu de suporte para
construcdo de dados, permitindo rever a producdo de algumas atividades
explicitadas no planejamento desenvolvido durante a préatica docente.

Cabe ressaltar que, ao revisitar o diario de classe, percebi que algumas falas
nao estavam registradas. Foi necessario entdo evocar as minhas memdérias para

complementar o meu estudo.

4.1 O CONTEXTO DA TURMA

O espaco em que se desenvolveu o0 estagio de docéncia, cuja analise do
planejamento é objeto deste estudo, é uma escola da rede estadual localizada no
bairro Santana, na cidade de Porto Alegre, RS. A turma era composta por um grupo
de nove alunos — quatro homens e cinco mulheres — da Totalidade 2 (T2),
correspondente ao primeiro segmento da Educacdo de Jovens e Adultos,
equivalente ao 1° a 5° ano do Ensino Fundamental. Na chamada, eram onze alunos
matriculados, sendo que dois ndo compareceram as aulas durante o estagio. Todos
os educandos estavam na fase adulta, com idade entre 36 e 66 anos de idade e com

profissdes variadas, que serao citadas em uma tabela posteriormente.
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A docente titular da turma era formada no magistério ha quase trinta anos,
tendo, na maioria desse tempo, atuado com Educacao Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Ha quatro anos, vem trabalhando na EJA para atender as
necessidades da instituicdo. A professora ndo apresenta formacao especifica para
atender esta modalidade e afirmou que ndo possui um planejamento pedagdgico.
Procura levar textos simples porque os educandos “apresentam muita dificuldade de
compreensao”.

Assim, foi observado que as praticas das aulas eram descontextualizadas,
sendo usados livros infantis para os educandos da EJA. Havia fragmentacdo dos
conhecimentos escolares e muitas “continhas” (termo utilizado pela professora
titular) eram passadas no quadro, ndo havendo intervencéo coletiva no sentido da
ampliacdo do conhecimento em relacdo aos conhecimentos de vida. A impresséo
que eu tive era que os educandos estavam ali somente para copiar contetdos, sem
haver desafios para o ampliar seus conhecimentos.

No primeiro momento, pensei que havia falta de consideracdo e respeito
com aqueles cidadaos, pois estavam ali, apesar de cansados da longa jornada de
trabalho. Eles demonstravam muita vontade de aprender: uns para melhorar suas
condicdes de trabalho, outros para melhorar sua vida social. Porém, a aula que eu
imaginava, simplesmente, ndo acontecia.

E indispensavel pensar, para o trabalho docente, que podemos propor
situacdes de aprendizagens significativas para os sujeitos da EJA. Estimular o gosto
pelo aprender, potencializar seus saberes, promover a construgdo de conhecimento,
valorizar suas experiéncias anteriores, enfim, respeitar os educandos.

Durante o estagio deparei-me com um dilema. Primeiro porque entendia a
realidade e as limitacbes da docente daquela turma, mas também compreendia a
necessidade daquele publico que me encantava, carentes de novos saberes, cheios
de sonhos, expectativas. Os alunos permaneciam nas aulas pela esperanca de
melhorar as condicdes de vida, de melhorar a remuneracédo no trabalho, entre outros
fatores.

Os sujeitos da EJA, para estarem presentes na sala de aula, superam
diversos obstaculos. Essa é uma conquista diaria que deve ser valorizada por toda a
comunidade escolar. No entanto, os educandos da EJA continuam com seus direitos

violados. A educacao a que tiveram acesso, nesta fase da vida, oferece uma escola



26

nao planejada para eles e a professora, sem formacéo adequada, nédo proporciona
aprendizagens significativas.

Assim, ao perceber a necessidade de uma acdo pedagdgica que fizesse
sentido para aquela turma, foi elaborado um planejamento didatico pedagdgico®
significativo e coerente, visando concretizar o processo ensino-aprendizagem de

acordo com nossas escolhas tedricas politicas.

4.2 PLANEJAMENTO DIDATICO-PEDAGOGICO

As observacges realizadas durante as duas primeiras semanas do estagio e
os dialogos com os educandos no decorrer das aulas foram os pontos que
nortearam o planejamento para a referida turma.

Estes pontos vieram ao encontro dos referenciais teoricos lidos e utilizados
como principios basicos do planejamento: as propostas da LDB/96 e das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao de Jovens e Adultos (BRASIL,2000) estiveram
fortemente marcadas; as concepcdes do fazer docente surgiram das leituras de
autores como Gimeno Sacristdn (2005), destacando a valorizacdo do curriculo;
Zabalza (2003), trazendo que nds professores percorremos diversas salas de aula,
cada uma é Unica, cada aluno é unico e cheio de experiéncias; Vasconcellos (2003),
ressaltando as mudancas educacionais no processo da humanizacdo, de uma
educacdo que requer muito mais que conteudos escolares; Rodrigues (2004)
defendendo que toda acdo pedagogica deve estar sustentadas por pressupostos
tedricos; e Marques (2007) discutindo a postura do professor como pesquisador no
processo do ensino. Ainda sobre o curriculo, nos fundamentamos em Torres
Santomé (1998), Hernandéz (1998) e, ao pensar a relacdo professor-aluno, foram
articulados estudos de Becker (2010) e Rodrigues (2004).

O planejamento priorizou o trabalho pedagdgico por meio de tematicas, sob
a inspiracdo dos temas geradores de Paulo Freire. Esta proposta surge a partir da
problematizacéo da vida dos educandos e tém a finalidade de oportunizar os sujeitos
a dizer as suas palavras. Segundo o autor, na obra Pedagogia da Autonomia, néo
“ha docéncia sem discéncia” (FREIRE, 1996, p. 11), ou seja, a educacdo é uma

A disciplina EDU03079 — Estagio de Docéncia: Educacdo de Jovens e Adultos permite que a pratica seja
realizada na modalidade Docéncia Compartilhada. Sendo assim, o planejamento e as atividades apresentadas
foram pensados em conjunto com a minha colega Maria Leticia Ferrareto.
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troca de saberes, efetivada a partir de uma relagdo dialdgica entre o professor e o
aluno. E desta relagdo que surge a escolha das temaéticas, sem esquecer que cada
aluno é unico e possui saberes proprios. Se para Paulo Freire “ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producéo ou
a sua construgao” (idem, p. 21), os temas geradores surgem como alternativa para
significar os estudos em sala de aula, tornando-se o eixo central para articulagéo
dessas possibilidades.

E praticamente impossivel obter éxito na acéo pedagdgica, sem valorizar 0s
conhecimentos prévios dos educandos, principalmente na EJA, na qual existe uma
diversidade de geracdes e culturas em uma so sala de aula. A aprendizagem deve,
necessariamente, ter significado para o sujeito.

Para pensar o que poderia, ou ndo, ser significativo naquela turma, a
concepcao de Hernandéz (1998) sobre a escola como um ambiente gerador de
cultura foi um marco referencial importantissimo. O autor, ao afirmar que os
problemas para aprender sdo “complexas interagbes entre personalidades,
interesses, contextos sociais e culturais e experiéncias de vida” (HERNANDEZ,
1998, p. 32), auxiliou na percepcédo de que, numa turma heterogénea, com alunos
tao diferentes entre si, seja em idade quanto nas aprendizagens, necessitaria de um
planejamento voltado aos seus interesses e, principalmente, suas potencialidades.

Para Gimeno Sacristan (2005, p. 15), “estamos tdo presos as realidades
cotidianas e dos semelhantes que nos rodeiam que, quase com toda certeza, nao
nos sentimos estimulados a imaginar outro mundo possivel”. Na elaboragdo do
planejamento, foi necessario pensar metodologias que incentivassem aqueles
educandos a participacdo, a reflexdo sobre suas individualidades e capacidades,
imaginando “outro mundo possivel” para além da pratica ja existente naquela sala de
aula. Com o olhar deslocado para outras vivéncias, compreendi que ndo somos
seres imutaveis e cristalizados na sociedade, que estamos em constante movimento
e que nem tudo o que funciona para uma pessoa — OU grupo — necessariamente
funcionara para outra.

Sendo assim, entendo que um dos desafios da profissdo docente € planejar.
Durante o periodo de observacdo, questionou-se a professora regente sobre seu
planejamento com o objetivo de descobrir as linhas tedricas que a mesma seguia. A
professora relatou ser adepta de aulas expositivas e que nao seguia nenhum teérico

em especial, o que ficou perceptivel durante as observacdes. Também contou que
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aborda somente os contetdos de portugués e matemética, pois, nas suas palavras,
‘¢ 0 que importa para os alunos”, indicando um distanciamento das areas de
conhecimento entre si.

Pensar as atividades isoladamente, como se cada matéria fosse alheia a
todas as outras é, metaforicamente, “colocar o mundo em gavetas”. Como se, para
calcular fechassemos a gaveta do portugués e abrissemos apenas a da matematica.
E, considerando que, na pratica essas gavetas ndo existem, o planejamento

proposto foi pensado focando-se na interdisciplinaridade, ja que:

Apostar na interdisciplinaridade significa defender um novo tipo de
pessoa, mais aberta, mais flexivel, solidaria, democratica. O mundo
atual precisa de pessoas com uma formacdo cada vez mais
polivalente para enfrentar uma sociedade na qual a palavra mudanca
€ um dos vocabulos mais frequentes e onde o futuro tem um grau de
imprevisibilidade como nunca em outra época da humanidade
(SANTOME, 1998, p. 45).

Nessa perspectiva, a possibilidade de pensar um planejamento com
propostas interdisciplinares pode tornar 0 ensino mais interessante e as
aprendizagens mais significativas ao propor reflexdes contextualizadas com a
realidade dos educandos. O autor compreende que esta modalidade de organizagao
e desenvolvimento curricular deve “[...] atender as necessidades dos educandos
para compreender a sociedade na qual vivem e, de fato, ter uma utilidade social”
(SANTOME, 1998, p. 187).

Portanto, os contetdos pensados para esta turma foram construidos a partir
de tematicas, na perspectiva freireana dos temas geradores, a fim de atender as
necessidades mais imediatas e procurando articular todas as éareas do

conhecimento pertinentes.

4.3 PRATICA DO ESTAGIO DOCENTE

No estagio, foi solicitado um planejamento adequado e especifico para os
educandos da turma em que nos inserimos, com atividades que visavam
desenvolver as diferentes areas do conhecimento. Durante o periodo de docéncia,
havia encontros semanais na Faculdade de Educagé&o com a professora orientadora
do estagio. Os encontros tinham carater reflexivo e formador: discutiamos sobre as

davidas, eram sugeridas estratégias para auxiliar o processo de ensino-



29

aprendizagem e indicadas leituras pela orientadora. A nossa orientadora, professora
Aline Lemos Cunha, sugeriu a elaboracdo de um planejamento integrado,
contemplando todas as areas do conhecimento, partindo de teméaticas ou temas
geradores que estavam em conexdao com o cotidiano e que atendiam as
necessidades mais imediatas dos educandos. As orienta¢cdes foram fundamentais,
pois como ja citei anteriormente, estudei pouco esta modalidade durante a minha
graduacéo.

No decorrer do periodo da observacdo, foram coletados dados através de
dialogos com os educandos, nos intervalos das aulas, para conhecer um pouco
daquela comunidade escolar. E fundamental para o educador situar o contexto da
turma, conhecer a realidade de vida de seus educandos, saber suas origens, suas
histérias de vida, sua cultura, seus anseios, sonhos e também suas expectativas.
Freire (1996) explicita que educar exige querer bem aos educandos, mas € preciso
que, permanecendo a amorosidade, o educador ndo deixe de lutar politicamente por
seus direitos e pelo respeito a dignidade de sua tarefa, assim como pelo zelo devido
ao espaco pedagogico em que atua com seus alunos.

Com isso, foi montado uma tabela com os dados a fim de auxiliar na

formulacdo do planejamento didatico-pedagdgico pensado para esta turma. A
tabela abaixo foi utilizada em uma atividade desenvolvida com os alunos no

primeiro dia de aula.

Relacao dos alunos da Turma Totalidade 2

GENERO | IDADE PROFISSAO ONDE MORG\'/EECOM QUEM
Homem 62 Zelador Préximo ao Colégio Rosério,
com a esposa.
Auxiliar de Servigcos | Morro Santana e mora com duas
Mulher 36 ) N
Gerais trés filhas.
Homem 42 AUtBNOMo Bairro Agror_lomla e mora com a
esposa e dois filhos.
Mulher 56 Cuidadora de idosos Bairro Bonfln,1 (Ipcal do trabalho)
e mora no proprio trabalho
Homem 51 Zelador Bairro Gléria e vive sozinho
Mulher 66 Ap_osentada (cuidadora Balrro Santana e mora com dois
de idosos) filhos
Mulher 57 Apos,en'Fada ylla Plar_1etar|o e mora com a
(domestica) filha adotiva
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Vila Planetario e vive com o
Mulher 58 Dona de casa .
companheiro
) Bairro Pinheiro e mora com a
Homem 50 Pedreiro :
esposa e uma filha

O fazer pedagodgico de pensar um planejamento integrado, contemplando
todas as areas do conhecimento, a fim de atender as necessidades desses
educandos, foi um desafio. Alguns deles frequentam a turma ha mais de oito anos,
sem, de fato, avancar para as etapas seguintes. Apesar de pensar que ajudar
pessoas que ja tinham um histérico de fracasso no ensino ndo seria algo féacil,
inspirei-me na fala de Freire: “Ha sempre o que ensinar ha sempre o que aprender”
(FREIRE, 1996, p. 51).

Portanto, o planejamento foi uma preparacdo antecipada do que e como
realizar o trabalho docente. Esse planejamento foi fundamental, pois possibilitou
uma organizacdo prévia das atividades a serem desenvolvidas. Conforme Freire
(1996), o planejamento constitui-se como uma ferramenta valiosa que permite a
reflexdo sobre as possibilidades de um trabalho significativo e transformador, tanto
para o docente, como para o discente e para toda a escola.

No primeiro dia da pratica docente, foi proposta uma roda de conversa, de
dialogo, a fim de dar voz ao que querem os educandos, buscando tematicas mais
significativas para os estudos em sala de aula. As trocas de ideias, conhecer os
sujeitos alvo da aprendizagem, identificar as necessidades mais imediatas dos
educandos da EJA sao processos fundamentais que, relacionados com o
embasamento tedrico, possibilita a elaboragdo do planejamento.

Para realizar esta atividade, as mesas da sala de aula foram organizadas em
forma de circulo para que todos pudessem se ver e se conhecer. Embora muitos ja
se conhecessem, ndo sabiam das suas histérias, dos seus anseios, das suas
habilidades e interesses. No primeiro momento, causou certa estranheza para 0s
educandos que, ao chegarem a sala de aula, depararam-se com as classes
organizadas daquela forma, e perguntaram: “porque vamos sentar assim?”. A
estranheza se deu pelo fato da professora titular ndo proporcionar esta dinamica em
suas aulas.

Observou-se naquele momento a participacdo e o interesse do grupo em
guerer saber as historias, os desejos, as experiéncias de vida de cada colega. No

final da aula, ficou evidente que os educandos gostaram da atividade, com
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comentarios como: “nenhuma das outras professoras fizeram uma aula assim, de
sentar em uma roda, conversar, trocar ideias, enfim, saber das nossas vidas, de nos
conhecer. Foi muito legal, porque eu conhecia alguns colegas ha bastante tempo,
mas ndo sabia de muitas coisas sobre eles”. Esta foi a fala da Aluna (58 anos)* no
final do primeiro dia da pratica docente.

Esta atividade, além de proporcionar a integracao social entre os educandos
é fundamental para o educador, pois permite conhecer o seu publico alvo, suas
necessidades e realidades, e assim poder planejar. Piletti (1989, p. 63) destaca que
a primeira etapa do processo do planejamento & conhecer o educando, suas
histérias, suas aspiracfes, necessidades e possibilidades. Assim, cabe ao educador
estar atento a esses dados fornecidos para antecipar as acdes com
intencionalidade, colocar em pratica e refletir sobre estas acdes na direcdo dos
objetivos do processo de ensino-aprendizagem.

Durante a roda de conversa e no decorrer do estagio foram surgindo varias
tematicas, assuntos significativos e de interesse do grupo. Estas falas auxiliaram na
formulacdo do planejamento didatico-pedagogico. O planejamento foi organizado
com tematicas semanais, tendo como fundamentacdo tedrica a perspectiva
freireana, na qual se compreende que o0 sujeito se educa por meio da
problematizagcéo das situagbes concretas da vida. Assim, possibilita desenvolver o
seu senso critico e amplia suas visdes de mundo.

Trazendo a concepcédo de Santomé:

Esta modalidade de organizacdo, na medida em que desperta o interesse e
a curiosidade dos estudantes, pois o que se estuda sempre esta vinculado a
guestdes reais e préaticas, estimula os sujeitos a analisar os problemas nos
guais se envolvem a procurar alguma solugdo para eles.
Consequentemente, € um tipo de educacdo que incentiva a formacéo de
pessoas criticas e inovadoras (SANTOME, 1998, p. 123).

No decorrer do estagio, foram problematizadas questbes, com trocas de
dialogos e opinides entre os educandos que, ao refletirem posicionaram-se
criticamente, promovendo aprendizagens em diferentes areas do conhecimento. As
guestBes tematicas centrais foram assuntos do cotidiano como: cidadania; direitos e

deveres, alimentacdo saudavel, meio ambiente; agua, lixo, poluigdo, doencas, vida

4 ~ . N . .
Os educandos serdo referidos por Alunos/Alunas conforme o género para preservar as suas identidades, e a
idade de cada um segue entre parénteses.
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adulta, eleicbBes, entre outros. Essas tematicas foram pensadas, buscando sempre
articular todas as areas do conhecimento.

Desejavamos aproximar as atividades na sala de aula as vivéncias do
cotidiano, independente da tematica ou atividade. Tudo precisava estar em conexao,
relacionado ao mundo do educando, para que o aproveitamento e o interesse nas
atividades se efetivassem. Conforme Freire (2006, p. 69), “o importante é que 0s
homens se sintam sujeitos do seu pensar, discutindo o seu pensar, sua propria Visao
de mundo manifestada implicitamente ou explicitamente nas suas e nos seus

companheiros”.

4.4 PROPOSTAS VIVENCIADAS

A seguir apresento algumas atividades propostas para a turma T2 durante o
estagio de docéncia, a fim de explicitar a participacdo dos educandos que
sinalizaram as tematicas do interesse e necessidade relacionando com 0s seus

saberes de vida e em conexdo com o cotidiano.

4.4.1 Primeira proposta: Uso da calculadora

Esta proposta surgiu a partir de uma atividade com encartes de
supermercado, em que os valores dos produtos estavam em decimais, isto €,
representados pelos centavos e os educandos tinham que fazer o célculo com o
algoritmo dos valores dos produtos. A Aluna (36 anos) falou: “eu consigo fazer de
cabeca, mas nao consigo montar no papel”’. Durante a aula, a mesma aluna retirou
uma calculadora da sua bolsa® e disse: “se eu soubesse mexer nesta ‘bichinha’, dai
ficava mais facil né, mas eu ndo sei mexer nela”.

Observando que os alunos da turma T2 tinham muita facilidade com o
raciocinio logico, mas dificuldade na sistematizacdo das operacfes com algoritmos
foi proposto trabalhar com a calculadora. Esta seria outra maneira de se fazer o
calculo, e mais rapido, principalmente quando envolve um numero maior ou com

virgula. A partir da atividade com o uso da calculadora, percebeu-se que, apesar de

5 . /
A calculadora que estava na bolsa da aluna era da filha que também estuda nesta mesma escola, na T6.
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ser uma tecnologia bastante conhecida, a maioria dos educandos nao sabia utiliza-
la, manifestando interesse em saber manuseé-la de forma eficaz.

Conforme relato dos educandos, o calculo mental é utilizado no seu dia a
dia, para fazer compras na padaria, no supermercado, pagar as suas contas etc. Ou
seja: € comum a pratica do célculo mental para a resolucdo de vérias situacdes do
cotidiano, para tomada de decisdes, mas quando o célculo envolve um numero
grande e com virgula, exige-se muito mais do raciocinio. Deste modo, a calculadora
poderia ser um suporte mais rapido e eficiente no momento que o sujeito necessitar
de um calculo mais elaborado.

Diante do interesse e das necessidades apontadas, foi desenvolvido um
planejamento significativo para os educandos, baseado nas atividades cotidianas,
respeitando e valorizando as experiéncias dos educandos. No entanto, se pensou
em um planejamento adequado e coerente com as perspectivas tedricas escolhidas

e gue atendesse as necessidades do cotidiano.

[...] promover ndo s6 a aprendizagem de conteddo e habilidades
especificas, mas também fornecer condi¢Bes favoraveis a aplicacdo e
integracdo desses conhecimentos. Isto € viavel através da proposicdo de
situacdes que favoregcam o desenvolvimento das capacidades do aluno para
solucionar problemas, muitos dos quais comuns no seu dia a dia (TURRA,
1988, p. 32).

Deste modo, foi trabalhada a tematica: o uso da calculadora. Esta visava
favorecer oportunidades desafiadoras para a construcdo de conhecimento do uso
deste instrumento, promovendo a incorporacao das novas informacdes aquelas que
ja possuiam.

Dentro desta tematica, buscou-se desenvolver atividades através das quais
os educandos pudessem manifestar sua compreensao do tema escolhido.

Refletir como esses jovens e adultos pensam e aprendem envolve, portanto,
transitar pelo menos por trés campos que contribuem para a definicdo de
seu lugar social: a condicdo de ndo-criancas, a condicdo de excluidos da
escola e a condi¢cdo de determinados grupos culturais (OLIVEIRA, 1999, p.
60) .

Assim, foi solicitado aos educandos que tivessem calculadora em suas
casas que a levassem para a sala de aula. O pedido foi atendido e, considerando os
destaques acima de Oliveira (1999) sobre os sujeitos da EJA, inicialmente realizou-
se uma conversa. Os educandos manifestaram seus conhecimentos prévios em

relacdo a tematica, sendo esse um momento muito importante, pois a participacao
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dos educandos foi muito significativa. Muitos afirmaram ndo saberem utilizar as
funcBes mais simples da calculadora e que gostariam muito de aprender, até porque
muitos tinham este recurso em seus celulares. Citando a fala da Aluna (36 anos):
“eu tenho que aprender a mexer nesta ‘bichinha’, dai fica mais facil. Quando eu for
fazer compras eu levo ela ou o celular, dai eu sei quanto eu vou gastar né?”.

Foi solicitado aos educandos que, com suas calculadoras em maos
observassem e visualizassem as teclas, explorando as funcdes da mesma.
Deixamos os educandos manusear a vontade, fazendo célculos na calculadora.
Apés, foi realizado simulacdes de calculo para serem feitos mentalmente e depois
conferidos na calculadora. Os resultados encontrados foram registrados no quadro,
sendo questionados quanto ao processo que utilizaram para realizar o célculo e
como conseguiram chegar aos resultados. A Aluna (36 anos) disse: “calculadora,
danada de esperta!”, impressionada quando se deparou com 0s dois resultados
iguais. Ao questionar sobre os célculos mentais, a Aluna (56 anos) falou: “Eu sei que
10% de R$ 700,00 é R$ 70,00, porque € valor que eu pago para o dizimo na igreja,
mas nao sabia fazer na calculadora”.

Nas reflexdes realizadas pelos educandos explicita os saberes advindos dos
conhecimentos prévios, fazendo uso de um raciocinio l6gico proprio das suas
experiéncias, expressando assim a autonomia no uso dos conceitos basicos das
operacfes matematicas. O educador deve estar atento a esses fatores ao propor em
seu planejamento a valorizacdo dos conhecimentos dos educandos advindos do
cotidiano. A relacdo dos mesmos com o0s conteldos escolares possibilita a
ampliacdo dos saberes anteriores por meio da apropriagdo desses novos

conhecimentos.

4.4.2 Segunda proposta: Suporte de texto

Com base nos objetivos gerais e especificos presentes no nosso
planejamento e tendo em vista que nos encontravamos na primeira semana de
pratica de docéncia, essa atividade foi pensada uma vez que era necessario
conhecer a relagdo dos alunos com a leitura: A que materiais escritos eles tém
acesso? Quais eles conhecem? Com quais materiais estdo mais familiarizados? Que

materiais escritos tém em suas casas? E o que eles tém interesse de ler?
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Desde a antiguidade, os suportes de escrita variaram, indo das paredes
interiores de cavernas as pedrinhas, as tabuleta, aos papiros, aos pergaminhos e 0s
papéis. Com a origem da imprensa, ocorre a difusdo da escrita na sociedade.
Atualmente, diversos materiais de escrita circulam na sociedade para atender as
necessidades comunicativas e organizacionais de muitas atividades humanas como:
outdoor, faixas, murais, livros, revistas, jornais, propaganda, entre outros. Nos
altimos anos, a evolucéo tecnologica vem modificando os suportes da escrita e 0s
modos de comunicacdo. Hoje temos varios exemplos como computadores,
celulares, notebook, entre outros. Os suportes vdo se renovando ao longo da
histéria, em razao de novas necessidades e da criacdo de novas tecnologias.

Intuitivamente, entendemos que o suporte € uma superficie fisica ou virtual,
com formato especifico, que serve de base ou ambiente de fixacdo da escrita
materializada como texto e, assim, torna-la acessivel para fins comunicativos. Diante
disto, constatamos que estamos rodeados por um ambiente textual de muitos e
variados suportes, o que torna a sociedade cada vez mais textualizada pelo uso da
escrita.

Partindo disto, a atividade consistia em levar para a sala de aula uma caixa
com diferentes suportes de textos, entre eles: livros (biografias, contos, biblia, gibis,
autoajuda, receita e livros de outros idiomas - inglés); jornais de diferentes épocas,
dicionério, capas de LPs, CDs, DVDs, guias turisticos, mapas, panfletos, revistas de
diferentes tipos e épocas, encartes, documentos (certiddes, curriculos, diploma) para
identificar diferentes formas de representacdes escritas, suas caracteristicas e
finalidades comunicativas.

Foi solicitado que os alunos explorassem a caixa, mexendo nos materiais e,
apos, selecionassem aqueles do seu interesse. A partir dos itens selecionados, foi
aberta uma discusséo sobre questdes que envolviam os materiais. Essas questdes
eram: identificar os suportes (tipos), localizar os titulos, os assuntos que
encontramos nestes materiais, a data da edicdo, os autores, niumeros de paginas
(se tinha), além de localizarem diferentes simbolos, sinais de pontuacao, formatagéo
dos textos, as representacdes graficas que estes materiais oferecem, etc. Aqueles
que se sentissem a vontade poderiam ler para o grupo um trecho do material
escolhido.

Ao realizar esta atividade, percebeu-se que os educandos identificaram os

suportes e as leituras apresentadas, escolhendo aqueles do seu interesse.
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Apresento abaixo 0s suportes selecionados pelos alunos, tendo como critério as
suas escolhas:

Aluno (62 anos): guia turistico e mapa do RS

Aluna (66 anos): Biblia e livro de autoajuda

Aluna (36 anos): Jornal e documentos

Aluno (51 anos): Jornal e o livro em inglés

Aluno (50 anos): Revista e jornal

Aluna (58 anos): Livro de biografia e receitas

Aluna (56 anos): Jornal e livro

Aluno (42 anos): Jornais de diferentes épocas

Observando as escolhas dos educandos pode-se notar, por exemplo, que a
Aluna de mais idade (66 anos) escolheu aqueles que tratavam de autoajuda e a
Biblia, porque ela é muito catdlica. Enquanto a Aluna (36 anos), mais nova,
selecionou os documentos (curriculos e diplomas) e jornal, que indicam um interesse
bem diferenciado de sua colega citada anteriormente. Para esta educanda estes
suportes estavam mais proximos dos seus interesses, até porque esta inserida no
mercado de trabalho e busca novas informagfes, novas ofertas para melhorar as
suas condic¢des de vida. Uma das falas da Aluna (36 anos) demonstra isso: “eu olho
o jornal, tem sempre coisa boa pra nés, né?”. Quando perguntei o que eram as
coisas boas, ela me respondeu que no jornal podemos encontrar ofertas de
empregos, também encontrar receitas, informag¢des sobre saude, entre outros. “La
no meu servico eu sempre dou uma olhadinha no jornal, mas as vezes nédo entendo
muito bem”. Esta fala apontou uma necessidade de se planejar atividades que
ampliassem a compreensao do assunto, até porque o jornal € um suporte de
informagdes muito presente no nosso cotidiano. O Aluno (42 anos) falou: “Eu olho o
jornal pra ver onde o meu time (Grémio) anda na tabela”. O interesse pelo jornal
gerou a proxima proposta que sera descrita posteriormente neste trabalho.

Enquanto manipulavam os materiais que servem de suportes da escrita,
destaco a seguinte pergunta do Aluno (51 anos), ao tentar ler um livro em inglés
como se estivesse lendo em portugués: “como se |é essa palavra?”, apontando para
o “What”. Questionei se aquela escrita era da nossa lingua, ao que ele me
respondeu: “Acho que é russo, né?”. Essa situagdo mostrou que o aluno ao tentar ler

0 texto percebeu que ndo estava escrito na nossa lingua materna. Este mesmo
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aluno ao folhear outro livro perguntou (apontando para 0s ndmeros romanos que
apareciam no texto): “O que quer dizer estas letras? Ja vi em varios lugares, mas
nao sei pra que servem”. Este aluno identificou diferentes simbolos graficos que nao
fazem parte do seu cotidiano, por isso apresentou um estranhamento ao percebé-los
no texto.

Ao observar a curiosidade e interesse do aluno em querer compreender o
significado dos numeros romanos, procurei pesquisar sobre o assunto, ja que o
professor nem tudo sabe. Neste sentido concordo com Tania Marques que discute a
postura do professor como pesquisador no processo de ensinar “[...] se o professor
pretende ensinar algo, ele precisa saber desse algo para ensinar’ (MARQUES,
2007, p. 5).

O Aluno (62 anos), ao selecionar o guia turistico e 0 mapa do Rio Grande do
Sul (0 que ndo chegou a ser uma surpresa), foi logo mostrando: “olha, aqui fica Dom
Pedrito”, pois desde as observacbes ele ja demonstrava grande orgulho da sua
cidade natal. Disse, inclusive, “vou aprender a ler e escrever para tirar a carteira de
motorista e voltar a morar em Dom Pedrito”. Pegou o mapa e mostrou para 0s
colegas a localizacdo e o caminho que faz para ir de Porto Alegre até a sua cidade.

Esta atividade apontou algumas tematicas que permearam, ao longo do
estagio, 0 nosso planejamento, como mapas, numeros romanos, tabelas, jornal em
sala de aula, entre outros assuntos que giravam em torno dos interesses dos
educandos. Durante a elaboracdo das atividades, procurou-se problematizar as
guestdes mais pertinentes, respeitando as particularidades dos educandos,
atentando para a nao-infantilizagéo.

Para Freire (2006), a pratica problematizadora possibilita ao educando
uma compreensdao de mundo ndo como algo distante de si, mas como uma
realidade da qual é capaz de participar, ativamente, do seu processo de construcéo
e transformacgao.

Como ja explicitado anteriormente, todas as atividades propostas para a
turma possuiam ligacdo com tematicas de interesse dos educandos. Assim, a
proposta descrita acima motivou o interesse em trabalhar com o jornal em sala de

aula.
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4.4.3 Terceira proposta: O jornal em sala de aula

Considerando que o jornal é um meio de informacdo muito presente no
nosso cotidiano, os educandos demonstraram interesse e necessidade em aprender
como identificar, localizar os assuntos desejados, compreender as diferentes
configuracgdes, formatacdes, linguagens e informacgdes que este suporte apresenta.

Ao iniciar a aula, foram disponibilizados os jornais Zero Hora, O Sul e o
Diario Gaucho para cada educando escolher aquele que o interessava. No primeiro
momento da conversa, foi questionado o que os educandos sabiam sobre o jornal.
Identificaram os aspectos basicos da sua configuragdo: onde encontramos o titulo, a
data da publicacdo, quantas paginas tém, como esta dividido, quantos cadernos
tém, o que encontramos no jornal, quanto custa, o que é manchete e o que ela traz,
a parte do jornal que eles mais se interessam ou menos se interessam, entre outros
guestionamentos.

Foi uma conversa exploratéria, na qual os educandos manifestaram seus
conhecimentos prévios, sendo um momento de participacdo bastante significativo.
Enquanto folheavam o jornal, o Aluno (42 anos) falou: “eu gosto de olhar a tabela de
jogos”, a Aluna (36 anos) “eu olho pra procurar um emprego melhor pra mim”, a
Aluna (57 anos) disse: “onde tem esse mapa eu sei que traz a previsao do tempo”, o
Aluno (50 anos)“ o jornal tem noticias boas e ruins também”. O interesse foi imediato
e de aceitacdo de todos, atingindo o objetivo que era conhecer mais sobre o
entendimento dos educandos em relacdo aos conteudos encontrados no jornal.
Queriamos ouvir as suas opinides e saber a importancia destas informacgfes para
eles.

A utilizacdo do jornal em sala de aula, segundo Silvana Cruz (2009), estimula
0 gosto pela leitura e desenvolve habilidades de selecionar, analisar, sintetizar,
argumentar e comparar. A autora destaca que o jornal, por apresentar diferentes
géneros textuais, como ilustracGes, mapas, graficos, tabelas, poesias, classificados,
informacdes, entre outros, possibilita trabalhar todas as areas do conhecimento.

Diante disto, foi solicitado aos educandos que escolhessem um assunto do
jornal e escrevessem em seus cadernos um comentario, uma opinido sobre algo que
considerassem importante. No primeiro momento, houve certa resisténcia; a aluna
(56 anos) falou: “eu nao sei escrever, vai sair tudo errado”, o aluno (50 anos), “eu

nao sei escrever certo”, a aluna (58 anos) “ eu posso copiar do jornal?”. Expliquei
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que ndo poderia ser cpia, era necessario escrever do jeito como pensa e sabe, sem
medo de “errar”, sendo que posteriormente seria feito as intervengdes para orientar
a escrita do modo convencional.

A alfabetizacdo para Freire (1996), tem como pressuposto o
desenvolvimento da consciéncia critica dos educandos, que sdo concebidos como
seres reflexivos, criadores e pensantes, capazes de produzir conhecimentos,
desenvolver a autonomia e transformar o0 seu saber construindo novos
conhecimentos.

A proposta de trabalhar com o jornal possibilitou aos educandos
selecionar assuntos significativos, como: previsdo do tempo, tabelas, gréficos,
mapas, charges, classificados, textos (alimentacdo saudavel, estar em forma,
poluicdo ambiental, coleta de lixo, contaminacdo da agua, doencas, entre outros). A
partir da problematizacdo dessas escolhas, foram realizadas atividades de
interpretacdo, formatacdo de textos, andlise de simbolos, uso de sinais de
pontuacdo, separacdo de silabas, busca de sindénimos, estudo de palavras
complexas, analise de coletivos, uso do plural, além de uma série de atividades que
ajudassem os educandos a realizar reflexdes ortogréficas, através de exercicios
reflexivos com o objetivo de promover a apropriacdo da lingua escrita e 0
aprimoramento linguistico.

Desse modo, verifiquei como é importante planejar as atividades dentro de
um contexto, com textos significativos, prazerosos e de interesse dos educandos
proporcionando uma aula participativa. Este € o sentido da concepcao
problematizadora sustentada por Paulo Freire (1996), a qual prevé que os contetdos
trabalhados em sala de aula precisam estar diretamente relacionados com o
interesse dos educandos. O autor ainda ressalta que os conteudos devem ser
contextualizados para permitir o estabelecimento de relagces entre a problematica e
a realidade, despertando o senso critico e ampliando suas visées de mundo.

Com relacéo ao uso do jornal em sala de aula, Ogawa e Lima (2009) afirmam

que:

A proposta de utilizacdo do jornal em sala de aula tem como meta
elevar a patamares mais eficientes a leitura e consequentemente a
escrita, mas traz, sobretudo, a possibilidade de oportunizar aos
educandos maiores espacos na sociedade, visto que o0 acesso a
informagédo tende ndo somente democratizar conhecimento, mas
principalmente propiciar a elaboragdo de novos conhecimentos que
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se constroem a partir da articulagdo do conhecimento prévio do

sujeito a interpretagcdo adequada das informacdes que sao
veiculadas diariamente (OGAWA e LIMA, 2009, p. 4).

A utilizacdo da leitura de jornais em sala de aula enriquece a capacidade de
entendimento dos alunos acerca dos acontecimentos historicos, politicos e sociais,
também acrescenta e amplia o vocabulario e a compreensédo de textos. O jornal
possibilita uma visdo aberta e atualizada, um espaco de divulgacéo de ideias, de
comunicacao de opinido e de interesses interdisciplinares.

O jornal também foi analisado criticamente no sentido de refletir quais
noticias sdo ou ndo vinculadas nesse meio de comunicagao, 0 que interessa ou nao
divulgar, de quem séo as opinides expostas no jornal. Neste sentido, as noticias e
informacdes ndo sdo neutras, também sao dirigidas a um determinado publico, a um
pressuposto e desejado leitor.

Ao apresentar essas trés propostas de acdo pedagogica, busquei
exemplificar como era elaborado e desenvolvido o planejamento pedagdgico durante
o estagio de docéncia. Foi pensado, a partir do interesse e necessidades dos
educandos com propostas, envolvendo a conexdo do cotidiano com o0s

conhecimentos prévios, relacionados com os conteudos escolares.



CONSIDERACOES FINAIS

Partindo da premissa de que o planejamento de ensino € uma das atividades
mais importante na pratica docente, € necessario compreender o ato de planejar
como uma acao aberta e permanente, inerente a atividade do educando. O
planejamento, além de considerar “o que?”, “por qué?”’ e “para que planejar?”,
primeiramente deve refletir sobre “para quem planejar?”, tentando conhecer as
especificidades dos educandos. Ou seja: quais sdo suas trajetorias de vida, seus
conhecimentos prévios, suas caracteristicas sociais e culturais e suas expectativas
para o futuro.

Acredito que, levando em consideracdo esses pontos, o educador se
aproxima de quem sédo os educandos da EJA, realiza um planejamento que contribui
para que estes possam, na problematizacdo da vida concreta, construir, adquirir
conhecimentos significativos que contribuem para a superacao de suas realidades.

A concepcado teorica de Paulo Freire, em favor de uma pedagogia de
resisténcia a opressdo, embasou todos os momentos a minha pratica docente, pois
acredito que a educacdo deva ser um dos veiculos para transformacdo da
sociedade.

Como ja citei anteriormente, eu ndo tinha uma prévia experiéncia com a
modalidade da EJA. Sendo assim, os planejamentos foram se delineando no
decorrer do estagio. Os didlogos com o grupo foram essenciais e deram pistas de
tematicas que permearam todo o planejamento, aos quais giravam em torno de
assuntos de interesse dos educandos. Assim, também em relacdo as suas
limitacBes, as conversas foram instrumentos de reflexdo, as quais assumiam um
carater organizador para reencaminhar o meu fazer docente. Isto quer dizer: os
proprios educandos me ajudavam a planejar as aulas, foram sinalizando o meu fazer
docente, com suas falas, atitudes e prioridades.

Os conteudos trabalhados foram escolhidos de forma coletivo com a
participacdo dos educandos. Isso foi muito significativo, pois a cada atividade
desenvolvida ficava evidente que o planejamento, quando construido e executado
com base a atender as necessidades e interesses dos educandos, pode contribuir
para o aprimoramento da capacidade de ler, produzir textos, calcular e compreender

melhor o mundo em que vivem.



42

No entanto, € relevante que, para alcancar bons resultados, as atividades
devem ser contextualizadas, estabelecendo conexdes com o cotidiano. Neste
sentido, os educandos precisam refletir, levantar hipéteses, experimentar,
argumentar, expressar suas ideias e opinides, tornando-se sujeitos participativos da
acao pensada.

Diante disso, quero destacar que o planejamento ndo se limita a preencher
linhas com contetdos, objetivos, estratégias, recursos e avaliacdo. E preciso fazer
escolhas, e para bem fazé-las € preciso conhecer a realidade do educando,
determinar o que se quer ensinar e onde se deseja chegar. Isso a partir do que 0s
educandos necessitam e tem interesse em aprender. Uma vez que, de improviso,
dificilmente se efetiva o0 ensino. Reafirmo o que foi dito anteriormente: o educador
gue acaba recorrendo ao improviso pode apresentar atividades descontextualizadas,
sem objetivos e intengdes, transformando a sala de aula em um cumprir continuo de
atividades que preenchem o tempo, que pouco ou nada se relacionam com o
cotidiano dos educandos.

Considero importante o planejamento de ensino, porque a acdo pedagodgica
nao pode sustentar-se em improvisos sob pena do trabalho docente tornar-se sem
sentido tanto para o educando como para o educador. Destaco ainda, que a
sociedade precisa de cidadaos ativos no processo de transformacao da realidade e
gue muitas vezes € injusta e cruel com os sujeitos das classes populares. No
entanto, é importante que a opcéo politica escolhida pelo docente tenha um papel de
formador de cidadéaos, de construcéo de saberes e multiplicador de conhecimentos.

Espero com este trabalho cooperar com os docentes que atuam ou iréo
atuar na EJA, alertando-os sobre a importancia de se planejar respeitando as
especificidades dos educandos. Pensar nas diferencas e vivéncias dos sujeitos da
EJA na hora da elaboracdo do planejamento, como busquei demonstrar neste
trabalho, pode contribuir imensamente ndo somente com o0 processo de
aprendizagem dos alunos, mas com a forma com que o educador exerce a pratica
pedagogica em sala de aula.

Ao concluir este trabalho, retomo a questédo inicial: qual a importancia do
planejamento no processo de ensino-aprendizagem? Ao analisar as estratégias de
ensino planejadas e a maneira com que 0s alunos interagiram durante a realizacao
das mesmas, foi possivel verificar neles uma maior compreensao das atividades

propostas. As mesmas eram articuladas com seus conhecimentos prévios e em
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conexao com o cotidiano, oportunizando a participagdo. Desse modo, concluo que
0s ensinamentos foram significativos.

Seria pretensdo minha dizer que aprendi a planejar, posto que o planejamento
€ um processo em constante transformacdo. Porém, apropriei-me dos principios
tedricos que fundamentaram um planejamento participativo, no qual a reflexdo da
acdo é fundamental. Identifiquei o que deveria ser mudado quando a estratégia de
ensino ndo estava proporcionando aprendizagens significativas. Diante disto,
percebi que durante a minha pratica eu ndo consegui atingir todos os objetivos que
almejava, mas os que foram atingidos me deixaram plenamente satisfeita.

O planejamento € um processo constante de reflexdo da acdo pedagogica,
tanto sobre o ensino como a aprendizagem, pois ensinar vai além de reproducao de
conteudos, é também conhecer para quem e com quem se aprende, posto que,
“ensinar ndo é transferir conteddos, mas criar possibilidades para a sua producéo ou
construgcéo” (FREIRE, 1996, p. 21).
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