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Vocés sao assim sao tudo para mim

E quando eu n&o os vejo

Eu penso em vocés desde o amanhecer

Até quando me deito

Eu gosto de vocés e gosto de ficar com vocés
Meu riso é tao feliz com vocés

Os meus melhores amigos

Sao0 0s meus amores.

S6 poderia dedicar este trabalho aqueles a
guem mais amo: Carlos Eduardo, Luciana, Luiz
Felipe, meus filhos. Gustavo e Leonardo, meus
netos. Com carinho e afeto.
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E para que a gente escreve, se nao para juntar
nossos pedacinhos? Desde que entramos na
escola ou na igreja, a educacao nos esquarteja:
nos ensina a nos divorciar a alma do corpo e a
razao do coragao.

Séabios doutores de Etica e Moral serdo os
pescadores das costas colombianas, que
inventaram a palavra sentipensador para definir
a linguagem que diz a verdade. (GALEANO,
2005, p.19)



RESUMO

Este trabalho de conclus&o de curso, situado no campo da educagao, investigou como
as professoras-estagiarias elaboraram os seus planejamentos, percorrendo a nogéao
de curriculo integrado em seus estagios de docéncia e de que forma esse
planejamento integrado se traduz na pratica cotidiana da sala de aula. Essa pesquisa
tem como objetivo principal refletir analiticamente sobre a organizagdo das acodes
didatico-pedagdgicas de professoras-estagiarias, a fim de perscrutar os vestigios de
um planejamento integrado, a partir dos relatérios de observagéo e diarios de classe
construidos a época do estagio curricular. O estagio curricular foi exercido em classes
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em escolas publicas. Para subsidiar este
trabalho recorri a referenciais que produzem e constituem meus principios e bases
tedricas: JurjoTorres Santomé, Fernando Hernandez e Antoni Zabala. Referenciais
estes que possibilitam uma caracterizagao do que seja um planejamento integrado e
problematizam propostas curriculares, globalizagcdo, interdisciplinaridade e
organizacao dos conteudos, que definem a pratica na sala de aula. Também, recorri
a Antonio Novoa e Madalena Freire quanto a analise das reflexbes e a professora
Maria Bernadette Castro Rodrigues ao analisar os principios e objetivos dos
planejamentos das professoras-estagiarias. Esta pesquisa esta organizada a partir de
principios e caracteristicas que se orientam por uma abordagem qualitativa, tratando-
se de um estudo de caso por ter um interesse proprio e singular. Para coletar os dados
utilizei a analise documental e, apos selecionar os documentos, recorri a metodologia
de analise de conteudo. As analises se encaminharam para a constatacdo de que as
professoras-estagiarias estabeleceram referéncias em busca de intengdes,
organizaram os conteudos na proposta dos métodos globalizados, organizaram o
curriculo por projetos de trabalho, levaram em consideragéo o contexto observado, o
cotidiano de seus alunos, o ambiente e o proprio desejo. Ainda, tomaram o cuidado
em construir seus principios pedagdgicos, seus objetivos gerais e especificos e em
refletir sobre a agao, retomando a todo o momento os elementos basicos de um
planejamento, sinalizando a constituicdo de um planejamento integrado.

Palavras-chave: Planejamento Integrado. Curriculo Globalizado. Projetos de
Trabalho.
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1 APRESENTAGAO

Este Trabalho de Concluséo de Curso tem o intuito de refletir em que medida é
possivel pensar um processo formativo mais condizente e mais adequado ao modo
como se produz o conhecimento para fazer frente aos desafios que se apresentam
hoje a educacao. Nesse sentido, este estudo investigativo buscou problematizar a
maneira como as professoras-estagiarias elaboram o0s seus planejamentos,
percorrendo a nog¢ao de curriculo integrado, em seus estagios de docéncia e de que
forma este planejamento integrado se viabiliza, se traduz na pratica cotidiana da sala
de aula. Desse modo, pontuei como objetivo principal desta pesquisa refletir
analiticamente sobre a organizagao das ac¢des didatico-pedagdgicas de professoras-
estagiarias, a fim de perscrutar os vestigios de um planejamento integrado.

O corpus analitico deste estudo investigativo € composto pelos relatorios de
observacdo e os diarios de classe de trés professoras-estagiarias do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), que realizaram
o estagio curricular! em classes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em escolas
publicas.

As questdes que norteiam a presente investigacdo sdo: de que maneira
professoras-estagiarias do curso de Pedagogia organizaram as ag¢oes didatico-
pedagdgicas, a partir dos diarios de classe e relatérios de observagao no
estagio curricular? Ha indicios de um planejamento integrado? Retornei a leitura
do meu relatério de observacéo e diario de classe docente construidos ao longo do
estagio obrigatorio, para que eu pudesse dar uma continuidade ao meu processo
educativo.

A fim de perseguir os objetivos acima elucido que o estagio curricular docente
da um significado precioso ao aprendizado de docéncia e as possibilidades de se
construir um planejamento integrado. E um periodo em que as professoras-estagiarias
experimentam o exercicio da observagao para que acontecam as suas insergcoes
graduais no universo escolar e, assim, possam apreender a singularidade da turma,
dos sujeitos, seus interesses, suas especificidades e necessidades. A partir desses

olhares atentos e conhecimentos ressignificados das professoras-estagiarias, da-se a

' Estagio curricular obrigatério realizado no sétimo semestre do Curso de Pedagogia da UFRGS, numa
totalidade de 300 horas.



construcdo dos relatérios de observacido e diarios docentes que €é um
processo/exercicio reelaborados diariamente/semanalmente em um periodo de
quatro meses. Neles estao registrados os planejamentos descritos minuciosamente e
as reflexdes realizadas sobre a pratica docente.

Justifico a escolha da tematica deste trabalho, a partir do que observei a época
do periodo da pratica docente em uma Escola Estadual de Ensino Fundamental na
qual realizei o estagio curricular obrigatério em um primeiro ano: a professora, seu
modo de ensinar, a auséncia de planejamento, a fragmentagdo das areas de
conhecimento e o curriculo da escola. A escolha deve-se também a formacgao docente
apreendida durante a minha formacao no curso de Pedagogia da UFRGS.

Neste estudo investigativo, recorri a referenciais que muitas vezes se cruzam
entre si e deixam visivel uma marca do que acredito na educagao e que produzem e
constituem meus principios e bases tedricas. S&o eles: Jurjo Torres Santomé (1998),
Fernando Hernandez (1998; 2000) e Antoni Zabala (1998). Referenciais esses que
possibilitam uma caracterizagdo do que seja um planejamento integrado e
problematizam propostas curriculares, globalizacdo, interdisciplinaridade e
organizagao dos conteudos que constituem a pratica na sala de aula. Nesta pesquisa
busquei subsidios também em Antonio Novoa (2001), Madalena Freire (2008) e Maria
Bernadette Castro Rodrigues (2013), quando analisei os topicos selecionados.

Este trabalho investigativo estda organizado a partir de principios que se
orientam por uma pesquisa qualitativa desenvolvida no campo da educagao, com
abordagem que se refere ao estudo de caso, porque buscou conhecer e estudar um
caso bem delimitado e singular. A analise documental foi um dos caminhos utilizados
para se coletar os dados, os quais foram analisados recorrendo a metodologia de
analise de conteudo, “[...] que procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras
sobre as quais se debruca.” (BARDIN, 1977, p.44).

Nos relatérios de observacao e nos diarios de classe docentes, que compdem
o corpus analitico desta pesquisa, busquei analisar os planejamentos desde o registro
da observacgao, os principios orientadores da pratica, os objetivos gerais e especificos
da prética e das atividades, a pratica de reflexdo. Ao mesmo tempo, procurei averiguar
se todos esses elementos citados estao integrados, relacionados, entrelagados,
configurando, assim, um planejamento integrado. Importante salientar que esses
tépicos sao contemplados no curriculo da formacdao docente da Faculdade de
Educacido da UFRGS.



Finalizei a investigagdo retomando as reflexdes realizadas durante todo o
processo de construcido deste trabalho, desde os aportes tedricos que o subsidiaram
as consideracgdes finais e parciais. Parciais, porque sei que essas questdes, que me
inquietam e levaram-me a toma-las como tematica de pesquisa, foram respondidas
parcialmente, ja que a maioria dos estudos feitos em educagéo n&o sao finalizados,
se nao parcialmente. As possibilidades de fazer-se educag¢do sdo inumeras, de
planejar, de desejar, de sonhar e de ser docente, apesar de ser “[...] A pratica
pedagodgica constituida de limites. Limites da realidade dos sujeitos e de seu tempo
histérico.” (MADALENA FREIRE, 2008, p. 35).



2 REVISITANDO MINHA TRAJETORIA - a organizagido da minha agéo didatico-
pedagégica

No segundo semestre do ano de 2014 é chegado o periodo da pratica
pedagogica do estagio obrigatorio do sétimo semestre do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Rio Grande Do Sul. Momento esse de alfabetizar dezesseis
criangas de um primeiro ano de uma Escola Estadual de Ensino Fundamental do
Municipio de Porto Alegre e de colocar em pratica a teoria, pensar objetivos,
principios, intengdes. Tensdes! Uma estudante formando-se profissional.

Rumo a escola para conhecer e observar a turma, a sala de aula, a professora
titular, a gestao e todas as experiéncias vividas pelos professores que ali estavam ha
anos, bem como as experiéncias dos alunos que ali se encontravam ha tado pouco
tempo e colocar em pratica as minhas proprias experiéncias, conhecendo-me e
reconhecendo-me. Foram muitos sentimentos envolvidos e, se me perguntassem
quais, saberia responder no momento do questionamento, porém, as minucias
ficariam esquecidas ao longo dos dias/anos passados. E ai estdo os motivos das
reflexdes diarias/semanais, o registro no relatério de observagao e diario de classe,
estes que vejo como documentos, mas ndo tdo somente, os sinto como uma joia
intima construidos por mim, serao continuados e revisitados ao longo da minha
trajetoria.

Nesses documentos esta registrado o meu percurso concretizado durante o
estagio, registros fotograficos, reflexdes, inquietagbes, planejamentos, observagdes,
erros, acertos, duvidas. Porém, nem tudo pode ser dito, refletido, sentido, mas os
olhares da professora orientadora e seus comentarios, também registrados, abriram
possibilidades e trouxeram-me aquietagdes. Trocas com colegas na Disciplina
Seminario de Pratica Docente 6 a 10 anos?, que se tornaram amigas confidentes,
também me ajudaram a seguir nessa tarefa imprescindivel para minha formacgéao.

Teria que alfabetizar meus novos e primeiros alunos e construir um
Planejamento Didatico-Pedagdgico, o que foi possivel a partir das semanas de

observacao, “Instrumental importante na vida do ensinar do educador é o ver

2 Disciplina obrigatdria no sétimo semestre do Curso de Pedagogia da UFRGS, ministrada por um grupo
de professoras orientadoras tendo como coordenadora a professora Maria Isabel H. Dalla Zen em
2014/2.
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(observagao), o escutar e o falar [...]. A observagéo faz parte da aprendizagem do
olhar, que € uma acédo altamente movimentada e reflexiva. ” (FREIRE, 2008, p. 32).
Estes seriam os pontos a serem observados: conhecer os alunos e seus interesses,
a professora, a escola, o curriculo escolar e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP).
Imergi profundamente e, assim, surgiram as ideias da tematica e os subtemas. O
planejamento deu-se apoiado na tematica, foi descrito minuciosamente, diariamente
e semanalmente.

Iniciei o percurso construindo um Planejamento Didatico-Pedagogico tendo
como tema: Corpo, Movimento e Crescimento. Subtemas: Alimentagcdo e animais.
Mas como ensinar? O objetivo seria so alfabetizar? Como tornar as aulas agradaveis
e ter meus alunos desejosos de frequenta-la? Qual seria a forma de mové-los de suas
cadeiras, desacomoda-los e a sua professora titular? Qual o meu lugar? Como
professora teria outras responsabilidades? Entendi que ja estava iniciando uma
investigacado e “talvez” esse fosse o tema da minha pesquisa para o trabalho de
conclusao de curso.

Afinal, as adaptag¢des foram feitas, os planejamentos minuciosos e revisados
semanalmente pelas orientadoras e estabelecidos em conjunto. Passadas algumas
semanas de escritas e reflexdes, entregava o meu diario (reflexivo) a orientadora para
que fosse também refletido por ela. Um outro olhar que me possibilitou meus outros
olhares. O diario retornava com comentarios frutiferos, como por exemplo: - “Relag¢des
entre as areas de conhecimento. ” Estava alcangando um dos meus objetivos, também
descrito no documento: - “Propor um ensino articulado com as varias areas de
conhecimento como linguagem, matematica, ciéncias, educacgao fisica e artes.” E
assim foram os comentarios quando o diario retornava as minhas maos: - “Ensino
articulado.”

Nesse momento, entendi que estava contemplando um planejamento
integrado. Qual concepgao de curriculo percorre esse termo? Ha alguma teoria sobre?
Ha indicios dessa proposta nos planejamentos e reflexdes das estagiarias? Eu,
particularmente, estava realizando-os e praticando-os tdo naturalmente e essa foi a
melhor maneira que encontrei para ensinar, ndo saberia atuar de outra forma.

Eis a tematica desta pesquisa: Planejamento Didatico-Pedagdgico Integrado -
organizando e narrando praticas docentes. Uma analise desde os principios, objetivos
gerais e especificos, dos planejamentos semanais as reflexdes, registrados nos

relatorios de observagao e diarios de classe de professoras-estagiarias.
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“O ato criador é o processo de dar vida e forma aos nossos desejos [...]"
(FREIRE, 2008, p. 63) e, de fato, quando iniciamos a construgdo do planejamento
tentamos dar forma aos nossos desejos, registrando o como, o por qué e o0 que
queremos ensinar e aprender. Como bem diz Madalena Freire (2008, p. 66), “Educar
(conhecer) ndo é dividir em pedacinhos, é VIVER A TOTALIDADE. ” (grifo da autora).



3 CONTEXTUALIZANDO E JUSTIFICANDO O ESTUDO - dos fragmentos a

integracao

A forma de atuar e organizar o trabalho docente, que ja explicitei, se deve ao
trabalho da equipe de professoras do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagéo
da UFRGS, responsaveis pela pratica de ensino em Séries iniciais e Educagao Infantil

que vém

[...] desde a década de oitenta, trabalhando com propostas de organizagao
do ensino globalizantes e interdisciplinares, defendendo a ideia de que as
propostas curriculares e o planejamento pedagogico requerido para pé-las
em execugdo, devem ser organizadas de forma ndo fragmentada,
abrangendo deferentes areas de conhecimento, privilegiando conteldos
relevantes no momento histérico e no contexto onde serao trabalhados e que
sejam representativos das multiplas formas de produgéo cultural (XAVIER,
2011, p.1).

Maria Luiza Xavier (2011, p.1)) assinala que as professoras propdem que as
tematicas do planejamento sejam significativas e capazes de abranger as disciplinas
curriculares e “[...] objetos de desejo de conhecimento de professoras, estagiarias e
ou alunos e alunas.”

Quando penso em processo de escolarizagao, resgato imediatamente a triade
planejar, executar e avaliar® e remeto-me a afirmagéo de Torres Santomé (1998),
quando diz que “toda a acdo educativa é intencional”’. Essa “intencdo” deve ser
explicita antes da pratica/agdo docente, justamente quando se expdéem os principios
orientadores da pratica docente e os objetivos, dos quais se cogita a articulagao as
tematicas escolhidas e aos préprios principios, porque “...]JToda pedagogia
sedimenta-se num método, maneira de ordenar, organizar com disciplina a agao
pedagdgica, segundo certos pressupostos teoricos” (FREIRE, 2008, p. 63), buscando
a defesa das concepgdes sobre a educacao e a integracao.

Na introducao deste trabalho foram descritas algumas das justificativas que me
levaram a escolher o tema da pesquisa. Os primeiros encontros que tive com os
alunos e professora titular, na primeira etapa da pratica no meu estagio docente, foram
decisivos na escolha da tematica do projeto, dos planejamentos intencionais e dos

objetivos. A escolha do tema do projeto de minha pratica pedagogica partiu do que eu

3 Triade muito explicitada nas aulas da Disciplina Didatica, Planejamento e Avaliacdo, ministradas pelas
professoras Maria Bernadette Castro Rodrigues e Roseli Inés Hickmann em 2013/2.
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evidenciei, mas, se estivesse permanentemente com os alunos durante 0 ano como
docente, a escolha partiria, além das evidéncias, também das propostas dos alunos
que seriam discutidas coletivamente (HERNANDEZ; VENTURA, 1998).

Ao observar a turma, além dos inumeros aspectos nos quais me detive, sem
estar focada em nenhum especifico, percebi a professora titular interferindo em
inumeros momentos, repreendendo os alunos para que ficassem quietos, atentando
a todo o momento as posturas, ao modo de sentar, ao siléncio. Sim, ficou evidente o
cuidado que a professora dispensou a todos, mas detectei outras énfases, entre elas
seu modo de ensinar: professora escriba e alunos que copiavam, imoveis em suas
cadeiras, silenciosos, “disciplinados”, sem vozes.

Também observei que a professora nas aulas raramente explorava atividades
ludicas para o ensino e aprendizagem dos conteudos. Nao percebi a elaboragao de
planejamento, penso que isso deve-se ao fato de que seu método utilizado na
alfabetizacdo, método sintético fénico, tende ao tradicional: aulas pautadas na
oralizagcdo, poréem com uma ordem e continuidade no que € proposto. Utilizava, as
vezes, os livros do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa*, extraindo os
versinhos correspondentes a letra que deveria ser explorada no dia.

Nas trés primeiras semanas destinadas a pratica de observacio, os conteudos
a serem contemplados no primeiro ano foram-me entregues pela coordenadora da

escola. A proposta da escola foi assim apresentada:

AREA DO CONTEUDOS
CONHECIMENTO

Linguagem oral
Lingua Portuguesa Alfabetos (vogais e consoantes; ordem alfabética)
Letra inicial e letra final

Relacao grafema-fonema

Silaba

Leitura (palavras, frases e pequenos textos)

VvV V.V V V V VY

Interpretagao de textos orais e escritos

4 O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa € um compromisso formal assumido pelos
governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as criangas
estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental.
http://pacto.mec.gov.br/o-pacto
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YV V V V V

Escrita alfabética de palavras e frases
Produgao de texto

Espacamento entre as palavras

Géneros textuais: poesia, bilhete, receita e narrativa

Uso da letra cursiva

Matematica

VvV V.V V V VYV V

vV VvV

Construcdo do numero

Numeros ordinais do 1° ao 10°

Ampliagao do campo numeérico até 30

Nocao de unidade e dezena

Operacdes de adicao e subtracido simples
Formas geométricas

Orientacdo espacial: direita, esquerda, em
embaixo

Figuras geométricas simples
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Artes
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>
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Recorte e colagem
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Figura 1- excerto do meu relatério de observagéo de 2014/2.

O desafio de integrar essas areas de conhecimento estava posto agregado a

responsabilidade docente de preparar, elaborar um planejamento com principios,
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intencdes e objetivos “[...] conciliando e ressignificando os ‘conteudos minimos’ ou as
famosas ‘listagens de conteudos’, ainda hoje, sinbnimos de curriculos em muitas
escolas. ” (XAVIER, 2011, p. 10-11).

A partir das minhas reflexdes e experiéncias pessoais tenho observado que
raramente encontram-se escolas que envolvam uma contextualizagdo mais global e
integrada. Geralmente estas vém sendo conduzidas pela fragmentagdo das
disciplinas, pelo siléncio, pela ordem. Dai a importancia do planejar detalhadamente,
produzindo sentidos ao processo de aprendizagem.

O fazer docente deveria explorar o dialogo e a reflexdo, permitindo que os
alunos pensem por si proprios, fagam suas escolhas, sintam-se sujeitos do processo
educativo, construam a sua identidade singular e percebam a importancia de respeitar
a identidade do outro. A acdo pedagogica ndo deveria resumir-se a um processo de
“transmissdo” de conhecimentos, mas na escolha e na oferta de propostas
estimulantes que mobilizem o sujeito para aprender e querer aprender, implicando
acao fisica e mental desse sujeito. O professor dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental que ensina orientando-se pela interdisciplinaridade € um especialista
das diversas especialidades, tornando esse ensino uma grande capacidade
estruturadora (TORRES SANTOME, 1998).

O professor articula e dialoga com os sujeitos-alunos, que, por sua vez, ndo
sao apenas receptores de conhecimento, mas possuidores de diversos
conhecimentos que podem contribuir para o aprendizado dos conhecimentos
escolares. Este docente poderia ser comparado a um artista autbnomo, que tem
liberdade para atuar e criar, mesmo tendo que se envolver com um curriculo que |he
impode resultados, mas que pode ser transgredido e/ou reinventado.

Considerando todas essas questdes relevantes para qualificar o trabalho nas
escolas e percebendo o processo de aprendizagem como um processo global, almejo
uma docéncia que possibilite ao aluno construir sua autonomia, instigando-o a refletir,
criticar, pensar, criar. Destaco a importancia de uma educagcdo em que devemos
considerar o aluno como sujeito-aluno que traz consigo afetos, conhecimentos,
singularidades, peculiaridades sociais € morais. Jose Gimeno Sacristan (2005, p.14)

ajuda-nos a refletir essa questao, ao lembrar que:

Eles pensam, sentem, se entusiasmam, se inibem e se relacionam, tém uma
vida pessoal e familiar, uma histéria, um contexto de vida e um futuro. Quais
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aspectos de toda essa complexidade da pessoa entra como significados nas
representagdes que elaboramos do aluno e quais sdo desconsiderados?

Para isso, faz-se necessario como professoras sermos investigativas e perceber em
cada um, constantemente, como todo o processo de conhecimento e aprendizagem

ocorre.



4 RESGATES INSPIRADORES E DESCOBERTAS ENCANTADORAS - o

arcabouco teodrico

S30 muitos os pressupostos e concepgdes que ecoam nos estudos sobre
curriculo integrado, aprendizagem, ensino e tantas outras questdes que dizem
respeito a educacdo. Busquei resgatar muitos, sendo todos os textos, livros e
materiais estudados durante o curso, para que colaborassem e me inspirassem
teoricamente e, ao mesmo tempo que revisitei o que foi lido e ja conhecido, descobri
encantada outros autores de trabalhos de conclusdo de curso e teses que também
poderiam me inspirar. Quantos elementos, novidades, conteudos inspiradores!

Nesse extenso arcabouco tedrico localizei estudos sobre as diversas areas de
conhecimento, estudos esses que, ao longo de quase quatro anos, possibilitaram
tentativas de construgdes de varios ensaios, de minha parte atendendo a pedidos de
alguns mestres, de envolver, entrelagar, passar e perpassar cada um dos contornos
das areas e integra-las nas escritas de trabalhos solicitados, artigos, planejamentos e
projetos, principalmente, nas ag¢des pedagdgicas das praticas docentes.

Ap0s discorrer a respeito da integracédo das areas de conhecimento, enquanto
aluna do curso de Pedagogia, tendo como modelo meus préprios mestres os quais
ofertaram-me uma aprendizagem significativa, trago comigo, desde a primeira
construcdo de um planejamento, a questdo: como possibilitar aprendizagens
significativas as criangas construindo um planejamento integrado permitindo que as
criancas passem por experiéncias que as levem a compreender de modo mais amplo
este mundo? Por exemplo, a area de Ciéncias Naturais possibilita a integracdo com
as demais areas, ja que muitos dos temas de interesse das criancas referem-se a
natureza e ao proprio corpo. Considero a literatura Infantil, também, uma boa proposta
pedagogica para a integragao das areas de conhecimento.

Ensinei alunos a ler, escrever e a refletirem fonologicamente, foneticamente,
sintaticamente, semanticamente. Gratificante! Porém, o mais importante para mim foi
té-los ensinado, ou tentado, a ler o mundo, a perceber o que esta a sua volta, o céu,
as estrelas, a lua, as pessoas, a natureza. O professor dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental deveria conhecer os diversos campos e areas de saberes.

Fernando Hernandez (1988) indica uma educacéo para a compreensao, que

se organiza “[...] a partir de dois eixos que se relacionam: [...] como se supdem que 0s
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alunos aprendem e a vinculagao que esse processo de aprendizagem e a experiéncia
da escola tém em sua vida [...]” (HERNANDEZ, 1988, p. 25-26). O autor traz uma
terceira ideia relacionada com o que da sentido a essa educagao para compreensao
que é uma aprendizagem relacionada com o cotidiano do aluno e do professor, e diz
que o que se aprende deve ter relacdo com a vida dos alunos e dos professores, ou
seja, deve ser interessante para eles. Portanto, sdo os alunos protagonistas da
aprendizagem, considerando seus interesses e o que trazem do seu contexto familiar,
cultural e social.

Nas préoximas duas sec¢des deste capitulo serdo apresentadas ideias de autores
que problematizam curriculo integrado, assim como narrativas efetuadas sobre os

processos de escolarizagao e globalizagdo de saberes, respectivamente.

4.1 CURRICULO INTEGRADO

As ideias mencionadas podem ser associadas as afirmagdes de que planejar,
executar e avaliar, estdo diretamente relacionadas as proposi¢cdées de um curriculo
integrado e com propostas interdisciplinares, o que torna o ensino mais interessante
e contextualizado. Gimeno Sacristan (2007), um dos autores que problematiza a
relagdo ensino e aprendizagem para a constru¢édo de um curriculo integrado, como

nos tem sido fortemente direcionado o nosso olhar neste estudo, afirma que:

[...] sob o ponto de vista de uma teoria do curriculo, se queremos apreciar o
gque se consegue, tem que se descolar o centro da gravidade do ensino para
a aprendizagem, dos que ensinam para os que aprendem, do que se
pretende para o que se obtém, na realidade nas intengdes declaradas para o
conquistado (GIMENO SACRISTAN, 2007, p. 120).

O referido autor afirma que o curriculo tem um papel fundamental na difusdo
da cultura presente na escola e, por esse motivo, o curriculo dever ser contextualizado
democraticamente, legitimado e carregado de intencionalidade. O curriculo ndo pode
ser visto como “solugao definitiva” e, ao desmistifica-lo, Sacristan afirma que se deve
“[...] ter consciéncia de seu valor operativo limitado [...]” (GIMENO SACRISTAN, 2007,

p. 122). E ainda compara o curriculo a uma partitura musical, lembrando que “[...] a
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boa partitura ndo é musica, nem o mapa é terreno. E Gtil quando o texto que codifica
a musica € tomado por bons musicos e ha bons instrumentos.” (GIMENO
SACRISTAN, 2007, p. 122).

Ja se tem garantido pressupostos ha mais de vinte anos em lei. Como é o
exemplo da nossa Constituicdo Federativa de 1988 e Lei de Diretrizes e Bases da
Educacido Nacional de 1996:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho.

VI — Gestdo democratica de ensino publico, na forma da lei (BRASIL, 1988).
Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e legislagédo
dos sistemas de ensino (BRASIL, 1996).

Parafraseando Torres Santomé (1998), mesmo a escola assumindo
gradativamente um espaco de valor e importancia social que ela ocupa hoje, o
conhecimento por ela produzido/disseminado/transmitido/socializado, distanciou-se
dessa sociedade a cada tempo em que se propds a se aproximar. Os discursos
provenientes das mantenedoras de diferentes redes defendem em suas propostas
que as questdes sociais e os problemas contemporaneos sao contemplados em seus
curriculos, mas que esses discursos apenas buscam atender as tendéncias
educacionais, pois, na pratica, as escolas processam “[...] técnicas, completamente
alheias aos problemas que serviram de estimulos para a sua formacédo.” (TORRES
SANTOME, 1998, p.10).

Concordo e acredito que seria relevante e necessario um planejamento no viés
do curriculo integrado e com propostas interdisciplinares. Lendo o texto de Celso dos
Santos Vasconcelos (2003) entendo o equilibrio que devemos ter entre o desejo e a
realidade, e as maneiras como devemos nos posicionar em relacdo as escolhas dos
planos de acao: “O plano de agao deve contemplar somente aquilo que é necessario
(que corresponde a uma demanda do sujeito) e possivel (que pode ser realizada
naquele momento histérico)” (VASCONCELOS, 2003, p. 14). O autor argumenta,
ainda, que a criatividade surge para fazer emergir o plano de agao, justamente, da
tensao entre a realidade e a finalidade.

As criangas necessitam ser consideradas em seu tempo atual, com
potencialidades. Percebo na sociedade contemporanea o empenho de muitos pais em

“produzir’ o que consideram um filho “perfeito”, com muitas qualificagdes para
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ultrapassar as dificuldades impostas pela sociedade, principalmente quando se pensa
em mercado de trabalho. Muitas escolas vendem essa ideia e estdo vinculadas a um
modelo de sociedade, de sujeito e cidadao, conforme interesses sociais, econémicos,
politicos e culturais, porém, isto requer uma série de atividades e compromissos desde
muito cedo, dificultando que as criangcas tenham atividades proprias a sua idade e
aproveitem a infancia como um tempo para brincar, conhecer os limites e

principalmente experimentar as novidades.

4.2 ESCOLARIZAGAO E GLOBALIZACAO DE SABERES

Torres Santomé (1998) narra as analises efetuadas sobre o significado dos
processos de escolarizacdo e os conteudos culturais manejados nos centros de
ensino durante todo o século XX, e refere-se a atengcédo a denuncia sistematica do
distanciamento existente entre a realidade e as instituicdes escolares. A insisténcia
de que as questdes sociais e problemas cotidianos fossem contemplados na sala de
aula trouxe como estratégia um vocabulo que resume essa filosofia, termos como
“‘métodos de projetos” de William H. Kilpatrick e “centros de interesse” de Ovide
Decroly.

Torres Santomé (1998) reconstruiu o que estava acontecendo, a época,
“‘especialmente no mundo da produgao”, para que pudesse pesquisar o real
significado dessa proposta, ou seja, “[...] O movimento pedagdgico a favor da
globalizacédo e da interdisciplinaridade nasceu das reinvindicagdes progressistas de
grupos ideoldgicos e politicos que Ilutavam por uma maior democratizagédo da
sociedade. ” (TORRES SANTOME, 1998, p.10). O autor descreve a ocorréncia de
“‘uma coincidéncia temporal”, pontuando que:

[...] entre os ataques que os movimentos sindicais do inicio do século dirigem
contra as politicas trabalhistas e de producao planejadas sob os pressupostos
de um ‘controle cientifico’, segundo os principios daquilo que Frederick
Winslow Taylor rotulou de “Management cientifico”, e, por outro lado, com os
discursos de John Dewey e William H. Kilpatrick exigindo uma reconsideragao

completa, tanto da fungdo como da pratica da educacdo (TORRES
SANTOME, 1998, p.10).

Ainda no inicio do século XX ocorreu uma revolugdo no ambito da sociedade

marcada pelo capitalismo, a qual permitiu processos de “[...] maior acumulagao de
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capital e de meios de producdo em muitas poucas maos.” (TORRES SANTOME, 1998,
p.10). Para que essa filosofia fosse implementada, uma das estratégias utilizadas era
a de barateamento de mao de obra e desapropriagdo de conhecimentos pelos
trabalhadores e trabalhadoras, esses que ja ndo compreendiam suas proprias agoes.
O referido autor chama a esses processos de “[...] politicas de fragmentagdo dos
empregos e producao” (1998, p.10) e segue descrevendo o aparecimento de linha de
montagem na industria automobilistica, criada por Henry Ford, que contribuiu para
desqualificar as politicas trabalhistas. O trabalho foi reduzido a uma mecanizagao,
com tarefas “faceis e concretas”, atividades menos complexas e rotineiras e o ser
humano “[...] perde progressivamente sua autonomia e independéncia para submeter-
se a vontade da maquina.” (TORRES SANTOME, 1998, p. 11).

Os sistemas piramidais e hierarquicos (poder e prestigio no apice da piramide,
e na base mais pessoas sem iniciativa) fortaleceram-se com as filosofias fordista e
taylorista, tanto que foram reproduzidos nas escolas: alunos e professores foram
impossibilitados de participar de processos “[...] de reflexao e critica sobre a realidade”
(TORRES SANTOME, 1998, p.14). Dessa forma, é totalmente questionavel a maneira

” “

como a escola se apresenta, insistentemente, como “escola para todos”, “escola
democratica”, “escola de inclusdo social”’. Ao contrario, a sociedade, assim como a
escola, tem tido muito sucesso ao reproduzir e legitimar as desigualdades sociais.

Nesta perspectiva, a escola que foi criada num contexto moderno revela um
espaco excludente, reprodutora de certas verdades e saberes absolutos e um potente
veiculo na disseminag¢ao de uma cultura dominante. Mas, qual é a funcéo da escola,
qual a sua razdo de ser? Segundo Torres Santomé (1998, p. 14) seria “[...] preparar
cidadaos e cidadas para compreender, julgar e intervir em sua comunidade, de uma
forma justa, solidaria e responsavel.” As atribuicdes da escola estdo sendo
modificadas com o passar do tempo, devido as mudancgas da sociedade e as suas
demandas. A escola colabora para a constituigao do sujeito-aluno e do docente, como
professor reflexivo, tornando-se um espago nao sé de aprendizagem, mas também de
desenvolvimento psicoldgico, afetivo e cultural e nao deve deixar de cumprir a fungao
mais importante que é a social, de formar cidadaos e cidadas que vivenciem valores
que dizem respeito as diferencas étnicas, culturais e tantas outras.

O panorama em que o termo globalizagdo aparece foi descrito por Torres
Santomé (1998) que percorre o século XX analisando a pedagogia elaborada por

Maria Montessori e pelo pedagogo belga Ovide Decroly (centros de interesses
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decrolyanos), os quais superam as limitagées de sua area, por meio da pratica e o
desenvolvimento de projetos curriculares. Nesse cenario, surge o termo globalizagéo,
conceito baseado em “[...] razdes de carater psicoldgico relacionadas com a peculiar
estrutura cognitiva e afetiva da crianga o que levara ao desenho de modelos
curriculares que respeitem essa idiossincrasia do desenvolvimento e da
aprendizagem da crianga.” (TORRES SANTOME, 1998, p. 33). O mesmo autor chama
de “estratégia didatica” a esta modalidade de inovagao educacional, “[...] necessidade
fundamentada através de argumentagdes psicoldgicas.”

Torres Santomé (1998) descreve as pesquisas psicolégicas as quais
confirmam a caracteristica global da percepgéo da crianga, citando os estudos dos
alemaes Marx Wertheimer, Wolfgang Kohler, Kurt Koffka e Felix Krueger, que
descobriram o que se denomina de estrutura Gestalt da percepcgao: “Toda atividade
perceptiva esta condicionada pelas experiéncias anteriores de quem percebe”
(TORRES SANTOME, 1998, p. 34). Assim, meninos e meninas captam as coisas pela
sua globalidade.

Ovide Decroly baseado nessas concepgdes afirma serem os centros de
interesse “[...] o resultado dessa percepgao global infantil de objetos, que despertam
a curiosidade” (TORRES SANTOME, 1998, p.35) das criancas com a possibilidade de
satisfazer algumas de suas necessidades.

A partir dos anos 20, principalmente, o movimento pedagodgico a favor da
educacao centrada na infancia surgiu como reagao as propostas a alguns discursos
pedagogicos que dominavam a época, como a memorizacdo dos conteudos
escolares.

Algumas outras teorias foram desenvolvidas, realizadas por escolas
psicoldgicas da aprendizagem durante todo o séc. XX, que “[...] levavam a defesa e
elaboracdo de estratégias de ensino e aprendizagem congruentes com essa
idiossincracia do desenvolvimento infantil.” (TORRES SANTOME, 1998, p.36). Dentre
elas, a teoria das etapas de desenvolvimento de Jean Piaget, Lev S. Vygotsky, que
desenvolveu a teoria historico-cultural (zona de desenvolvimento proximal) e David P.
Ausubel, o qual da énfase a significatividade dos conteudos culturais a serem
trabalhados. Todas essas contribuicoes foram decisivas para a defesa de propostas
didaticas conexas as caracteristicas psicologicas individuais, ao que Torres Santomé
(1998, p. 43) conclui que:
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A meu ver, a partir das propostas como as realizadas por estas escolas
psicolégicas de aprendizagem [...] encontramo-nos com argumentos
suficientes para continuar apoiando a necessidade de perspectivas

globalizadoras em todas e cada uma das etapas do sistema educacional.

O capitulo que segue trata de reflexdes metodolégicas, indicando a abordagem
de pesquisa realizada e os instrumentos utilizados para a concretizagcdo deste estudo

investigativo.



5 ENTRE PLANOS E REFLEXOES METODOLOGICAS

Eis um problema! E cada sabio nele aplica

As suas lentes abismais.

Mas quem com isso ganha € o problema, que fica
sempre com um x a mais...

(Mario Quintana,1951).

As questbes que norteiam esta investigacdo sdo: de que maneira
professoras-estagiarias do curso de Pedagogia organizaram as ag¢oes didatico-
pedagégicas, a partir dos diarios de classe e relatérios de observagao no
estagio curricular? Ha indicios de um planejamento integrado? Portanto, esta
pesquisa tem por objetivo refletir analiticamente sobre a organizacdo das acdes
didatico-pedagogicas de professoras-estagiarias, a fim de perscrutar vestigios de um
planejamento integrado.

Os relatorios de observacao e diarios de classe foram selecionados a partir de
uma lista de nomes de estagiarias cedida por uma professora orientadora da
Disciplina Seminario de Pratica Docente 6 a 10 anos. As escolhas foram aleatérias.
Os nomes ficticios das professoras-estagiarias foram escolhidos a partir da primeira
letra de seus nomes verdadeiros.

Conforme Menga Ludke e Marli André (1986, p.1-2), para que uma pesquisa se
realize deve-se confrontar “[...] os dados obtidos, as evidéncias, as informagoes
coletadas, sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito
dele.” Elucidam ser necessario partir do estudo de um problema que interesse ao
pesquisador curioso e que esse possa elaborar o conhecimento.

Na secao seguinte deste capitulo, apresentarei a organizagao da pesquisa a
partir de caracteristicas que se orientam no sentido de contemplar uma abordagem
qualitativa. Nas trés subsec¢bes que seguem, serdo apresentadas as caracteristicas
que se relacionam com um estudo de caso qualitativo, também as caracteristicas que
se relacionam a analise documental, um dos caminhos a serem utilizados para
selecionar e coletar os dados e a analise de conteudo, que se refere a analise

propriamente dita dos dados.

5.1 PESQUISA QUALITATIVA
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Esta pesquisa esta organizada a partir de principios e caracteristicas que se
orientam no sentido de contemplar uma abordagem qualitativa, desenvolvida no
ambito da educacgao, justamente por possibilitar a proximidade do pesquisador com o
objeto estudado e os sujeitos da investigagdo. As professoras-estagiarias que
cederam seus relatérios de observacao e diarios de classe para que esta pesquisa
pudesse acontecer desfrutaram da mesma formacdo académica oferecida pela
UFRGS; as orientagdes para as construgdes dos diarios foram auferidas pela mesma
equipe de orientadoras da Disciplina Seminario de Pratica de Docéncia de 6 a 10 anos;
todas exerceram o estagio de docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em
Escolas Publicas.

Lidke e André (1986), ao situarem a pesquisa educacional entre as ciéncias
humanas e sociais, argumentam com énfase a necessidade da proximidade entre o
pesquisador e o objeto estudado, o que justifica ser esta uma pesquisa com
caracteristicas da pesquisa qualitativa.

A pesquisa qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994), envolve a obtencgao
de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagao
estudada, preocupa-se mais com o processo do que com o produto e atenta em
retratar a perspectiva dos participantes. Uma das caracteristicas basicas é que essa

abordagem tem o pesquisador como seu principal instrumento.

5.1.1 Estudo de Caso

A presente investigacdo caracteriza-se como um estudo de caso qualitativo,
por ter um interesse préprio e singular que incide “[...] naquilo que ele tem de unico,
de particular, mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes certas
semelhancas com outros casos ou situagdes.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.17). Tem
como caracteristica a busca de novas questdes enquanto se desenrola e se
desenvolve o trabalho, considerando que o conhecimento ndo é algo inacabado, mas
construido constantemente. Portanto, o estudo de caso visa a descoberta.

Outra caracteristica do estudo de caso e principio basico, conforme Lidke e
André (1986, p. 18) é o fato de enfatizar a “interpretagcdo em contexto”, o que significa

levar-se em conta o contexto em que se situa o objeto de estudo a ser apreendido.
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Dessa forma, o problema a ser pesquisado e analisado deve ser relacionado “[...] as
situagdes especificas onde ocorrem ou a problematica determinada a que estéo
ligadas.” (p.18). Nesse sentido, a presente pesquisa busca interpretar o
problema/objeto de estudo em um mesmo contexto, visto que os relatérios de
observagéo e diarios de classe das professoras-estagiarias foram construidos a época
do estagio obrigatdério em escolas publicas, sendo as orientagdes auferidas pelo
mesmo grupo de professoras orientadoras dos anos iniciais, assim como todas a
professoras-estagiarias tiveram a sua formagado no mesmo curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da UFRGS.

Também cabe mencionar que, para as referidas autoras, os relatos escritos do
estudo de caso, considerando os que apresentam um estilo informal narrativo,
preocupam-se “[...] com uma transmissao direta, clara e bem articulada do caso e num
estilo que se aproxime da experiéncia pessoal do leitor. ” (p.20).

Uma outra caracteristica que se relaciona a este estudo investigativo € a de

que os estudos de caso revelam experiéncia vicaria. Assim explicam as autoras:

O pesquisador procura relatar as suas experiéncias durante o estudo de
modo que o leitor ou usudrio possa fazer as suas ‘generalizagbes
naturalisticas’, [...] em fungdo do conhecimento experiencial do sujeito, no
momento em que esse tenta associar dados encontrados no estudo com
dados que sdo frutos das suas experiéncias pessoais (LUDKE; ANDRE.
1986, p. 19).

Vinculado a tais questdes descritas, esta o fato de que eu, a pesquisadora em
questao, relatei algumas de minhas experiéncias desde a primeira segdo desta
escrita, o que mais uma vez fortalece o argumento de ser este um estudo investigativo

que se insere na perspectiva de um estudo de caso.

5.1.2 Analise Documental

A analise documental € um dos caminhos utilizados para se coletar dados, que
conforme Ludke e André (1986, p.38) “[...] pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por

outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema.” As
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autoras expdem algumas vantagens para o uso dos documentos em pesquisa,
salientando serem estes “[...] fonte poderosa de onde podem ser retiradas as
evidéncias que fundamentam afirmacgées e declaragdes do pesquisador [...]" (LUDKE;
ANDRE,1986, p.39), além de terem baixo custo, j& que demanda somente o
investimento de tempo e atencdo do pesquisador. Outra vantagem de usaram-se 0s
documentos em pesquisa € que essa € uma fonte cheia de informagdes sobre a
natureza do contexto.

Contudo, as autoras citam o que Guba e Lincoln (1981) resumem em relagao
as criticas feitas ao uso de documentos: “[...] os documentos sdo amostras nao
representativas dos fenémenos estudados [...]” (GUBA; LINCOLN, 1981 apud LUDKE;
ANDRE, 1986, p.40). Elas concordam quando a pretensdo do pesquisador é estudar
o dia a dia da escola, devido aos poucos registros das atividades que as escolas
mantém.

Entretanto, neste estudo investigativo, utilizar a analise documental como
método foi uma decisdo consistente, considerando o fato de que os diarios de classe
e relatérios de docéncia das professoras-estagiarias sao minuciosamente
construidos, produzidos e documentados com registros diarios dos planejamentos
descritos, principios orientadores da pratica, objetivos do projeto pedagdgico, todos
com reflexdes pertinentes, também das suas agdes na pratica. Essa escolha nao foi
aleatéria, pois havia uma hipétese “[...] guiando sua selec¢do.” (LUDKE; ANDRE, 1986,
p. 40). No caso desta pesquisa, a hipétese inicial era a de que as professoras-
estagiarias, pelo corpus da pesquisa analisado, demonstraram estar desenvolvendo
planejamentos didaticos-pedagdgicos numa perspectiva integradora.

ApOs selecionar os documentos e coletar os dados, o pesquisador recorre a
metodologia de analise de conteudo, que é a “[...] analise propriamente dita dos
dados]...]” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 41). A seguir, algumas definicdes sobre essa

metodologia s&o explicitadas

5.1.3 Anadlise de contetudo
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“O analista € como um arqueologo. Trabalha com vestigios: os documentos
que pode descobrir ou suscitar [...]”° (BARDIN, 1977, p. 39). A autora explica que o
que se encontra € gragas aos vestigios e que esses sdo a manifestagdo de estados,
de dados e de fendbmenos.

A analise de conteudo procura conhecer o movimento que esta por tras das
palavras sobre as quais se debruga, portanto, o objeto da analise de conteudo é a
palavra. E uma busca de outras realidades através das mensagens. Bardin (1977, p.
42) descreve assim os objetivos da analise de conteudo:

A ultrapassagem da incerteza: o que eu julgo ver na mensagem estara la
efetivamente contido, podendo esta visdo muito pessoal, ser partilhada por
outros? Por outras palavras, sera minha leitura valida e generalizavel?

E o enriquecimento da leitura: se um olhar imediato, esponténeo, é ja

fecundo, ndo podera uma leitura atenta, aumentar a produtividade e a
pertinéncia?

Portanto, a analise de conteudo visa a compreensdo dos significados de
conteudos e agrega conhecimentos. Ao mesmo tempo, esses conteudos expressos e
as estruturas analisadas, “[...] confirmam o que se procura demonstrar a propdsito das
mensagens [...]” (BARDIN, 1977, p. 29). A autora descreve algumas diferencas

essenciais entre a analise documental e a de conteudo:

A documentagao trabalha com documentos; a analise de conteudo com
mensagens. O objetivo da andlise documental é a representacédo condensada
da informacéo para consulta e armazenagem; o da anélise de conteudo, é a
manipulacdo de mensagens (conteudo e expressédo desse conteudo) para
evidenciar os indicadores que permitem inferir sobre uma outra realidade que
ndo a mensagem (BARDIN, 1977, p. 46).

Foi necessario recorrer a analise de conteudo, pois analisei os conteudos e
trabalhei com a expressao dos conteudos apds selecionar, consultar e armazenar os

documentos.

> Segundo Bardin (1977, 39) dois tipos de documentos podem ser submetidos a analise: - documentos
naturais, produzidos espontaneamente na realidade (tudo o que é comunicacao [...]; - documentos
suscitados pelas necessidades de estudo.



6 A TRAMA ANALITICA

Partindo de estudos realizados durante o curso de Pedagogia, considero ser
um planejamento integrado aquele que busca na sua organizacéo, relacionar, articular
e integrar os principios orientadores da pratica e fundamentos tedricos, os objetivos e
finalidades (0 qué e para qué?) das agdes a serem realizadas. Esta investigagao dos
documentos analisados, relatério de observacéao e o diario de classe das professoras-
estagiarias, esta relacionada a essas questbes: de que maneira professoras-
estagiarias do curso de Pedagogia organizaram as agoes didatico-pedagédgicas,
a partir dos diarios de classe e relatorios de observagao no estagio curricular?
Ha indicios de um planejamento integrado?

Tento assinalar o que se repete nos documentos analisados, procurando
evidenciar o que se manifesta com mais regularidade nos apontamentos das
estagiarias docentes, quando se referem aos principios, objetivos, planejamentos
e reflexdes sobre a pratica e se elas buscaram a articulacao e integracao entre esses
elementos construtores de um planejamento.

As palavras que repercutem com regularidade sao: “integracdo”, “curriculo”,
‘conhecimento”, “aprendizagem”, “reflexdes”. Desse modo, esta analise se debruca
nos sentidos das palavras escritas e procura nas mensagens identificar o que aponta

para um planejamento integrado.

6.1 DOS PRINCIPIOS - a integracéo

Os estudos nas Disciplinas Didatica, Planejamento e Avaliagcdo e Seminario de
Docéncia: Organizagdo Curricular: fundamentos e possibilidades — 4 a 7 anos® no
curso de Pedagogia, trouxeram-me possibilidades de conhecer, compreender e

aprofundar o seu objeto de estudo, o ensino e a aprendizagem. Quem ensina? Quem

¢ Disciplinas obrigatérias no quinto semestre do Curso de Pedagogia da UFRGS, a época, 2013/2,
ministradas pelas professoras Maria Bernadete Castro Rodrigues e Roseli Inés Hickmann.
Atualmente, no ano de 2015, essas Disciplinas estdo sob a regéncia da professora Doutora Roseli
Inés Hickmann.



31

aprende? Como se ensina? Como se aprende? Estas foram questdes pulsantes, as
quais me instigaram a aprofundar conhecimentos sobre a maneira como se planeja,
em que consiste, o que se deve considerar e constar em um planejamento.

Quanto aos principios orientadores da pratica, o que significam? Necessitam
fazer parte do processo da construgdo do planejamento. Creio ser necessario
esclarecer que sao os que nos orientam, o que sonhamos, o que nos dao o “Norte”
das nossas acgbes na pratica. Sdo o compromisso com a educag¢ao. Vém sempre
fundamentados teoricamente e sao os primeiros a serem formulados e registrados em
um planejamento. S&o os fundamentos que explicitam o embasamento tedrico. Sobre
o tema, Maria Bernadette Castro Rodrigues (2013, p.59) nos possibilita pensar mais
densamente, ao lembrar que °[...] pressupostos sociopoliticos, epistemoldgicos,
didaticos-pedagadgicos, filosoficos, psicoldgicos, etc. [...] expressam a fundamentagao
tedrica; sao os alicerces, as referéncias para a pratica, representando as metas e, até,
os ideais. ” Sao os principios orientadores da pratica que revelam o que desejamos
ensinar e aprender, o que somos e sonhamos enquanto docentes. A estagiaria

Melissa’ manifesta na sua escrita o que a impulsiona e orienta a sua agao:

Melissa: Acredito que agir pedagogicamente é refletir sobre valores e principios que
impulsionam minha agdo e modelam a minha realidade conduzindo-me, desta maneira, a
pensar sobre minha responsabilidade em fazer a constante checagem entre o que sei,
acredito e pratico.

As palavras de Melissa escritas no excerto abaixo, revelam o seu desejo de
construir um planejamento de uma maneira integradora e globalizada e, a0 mesmo

tempo, desponta o sonho de constituir-se como ser docente.

Melissa - A busca da educagao para a inteireza do ser, ou a educacgao integral € principio
orientador da minha pratica, de meu objetivo de constituir meu ser professora. [...] a
educacao integral envolve onde o aluno esta, e considera o que o aluno ja é, e ndo um
ser em planejamento, em vias de ser sufocado pelo futuro daquilo que podera ser aluno.

Para maiores esclarecimentos sobre Educac&o Integral, trago algumas

informacgdes relevantes do Programa Mais Educacéao (2009): o Ministério da Educagao

7 A fim de resguardar as identidades das trés professoras- estagiarias colaboradoras utilizei nessas analises nomes
ficticios: Carol, Giovana e Melissa.
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por meio das Secretarias de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD) e de Educacao Basica (SEB), em parceria com o FNDE, [...] retomou esse
ideal para, a partir do aprendizado com experiéncias bem-sucedidas, leva-lo como
pratica as redes de ensino dos estados e municipios do pais” (MEC, 2009, p.5). Esse
texto referéncia para o debate nacional, do qual retirei a citacdo acima, teve como
colaboradores para a sua elaboracdo educadores de todo o pais, dentre eles
professoras da UFRGS, Maria Luiza Xavier, Jaqueline Moll e Ivany de Souza Avila.
Na mesma direcao, referindo-se a Educacéo Integral, Giovana descreve seus
principios embasada em referenciais tedricos, que a levam a considerar o curriculo,

sua contextualizagéo e o que o representa:

Giovana - [...] o curriculo precisa ser contextualizado e democratizado para, entdo, se
transformar em um curriculo que é vivo e nao disciplinar, um curriculo que pode ser
representado pelo conhecimento escolar, tratado didaticamente e pedagogicamente pela
escola.

Compreendo que o curriculo vivo € transformador, desde que seja
contextualizado, democratizado e, assim, globalizado e integrado, superando a
fragmentacdo do conhecimento escolar, o que sera possivel “[...] investindo na
articulagdo entre as atividades pedagogicas de sala de aula e as da vida na familia
[...]” (MEC, 2009, p.37).

Assim, quando na leitura das palavras do excerto de Giovana, “o curriculo pode
ser tratado didaticamente e pedagogicamente pela escola”, penso que, este mesmo
curriculo pode ser organizado, assim como os conteudos escolares, os tempos, os
espacos educativos e essa organizagao “[...] precisa estar inserida no contexto da
producao do conhecimento e da producgao cientifica.” (MEC 2009, p.37). A estagiaria

Carol, descreve assim um dos seus principios:

Carol: Ouvir o aluno, dar vez e voz para que ele partilhe com a turma suas vivéncias,
inclusive as vividas fora da escola.

Carol também se refere ao curriculo integrado, quando aponta “vivéncias
vividas fora da escola”, que estao relacionadas com o cotidiano do aluno, e, ainda,
quando lembra de “partilhar”, o que denota compartilhar e participar as experiéncias e

conhecimentos. Isto significa integrar e relacionar conhecimentos.
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6.2 DOS OBJETIVOS GERAIS E ESPECIFICOS - a articulagéo

Quando tenho os objetivos claramente delimitados,
a improvisagao que possa vir a ocorrer esta sob
meu controle (FREIRE, 2008, p.172).

Formular objetivos em um planejamento significa tomar decisbes e nesse
processo, diante de um projeto de trabalho o que é realmente importante, conforme
Hernandez e Ventura (1998, p. 106):

Nao é o que a professora faz, e sim o processo de tomada de decisdes que
realiza quando escolhe alguns materiais e ndo outros, quando espera um
resultado frente a outro também possivel, quando se propde alguns objetivos
entre uma multiplicidade.

Rodrigues (2013, p.60) orienta: “Na busca de um planejamento de e com
intencdes, a formulacdo de objetivos é tarefa primordial e indispensavel.” Sejam eles
gerais (formulados a partir de uma agado ampla) ou especificos (formulados a partir de
agdes pontuais), “a regra” é clara: deve-se perguntar o qué (indica a agao) se quer
ensinar e para qué, com qual finalidade.

Nesse sentido, nos principios registrados de Giovana, percebi que a
professora-estagiaria descreve o objetivo de estabelecer relagbes com o0 meio
ambiente e com a natureza, tendo como finalidade buscar a ampliagcdo do

conhecimento do mundo animal. Apresento o excerto:

Giovana - Propor estudos [...] buscando a ampliagdo do conhecimento do mundo animal
e o estabelecimento de relagbes com o ambiente em que vivemos, com a natureza
e com as formas de vida entre os seres vivos.

Contudo, ao analisar um dos objetivos de Melissa, notei que a finalidade nao
foi explicitada. O objetivo esta claro: “proporcionar ao aluno momentos de reflexao”.
Pergunto: para qual a finalidade? Essa € a pergunta que faltou na constru¢do do
objetivo para dar um sentido ao que foi desejado e decidido, pois, “Um planejamento
de e com intengdes requer um objetivo completo, ou seja, com a explicitagdo da agao
a ser realizada (‘o qué’) e da finalidade pretendida (‘para qué’).” (RODRIGUES, 2013,
p. 60). Dessa forma, vale a pena considerar os posicionamentos da professora-

estagiaria Melissa no excerto abaixo:



34

Melissa - Proporcionar ao aluno momentos de reflexdo sobre dinAmicas envolvidas nos
ciclos de vida.

Atentei as palavras “integrante e integrador, atividades pontuais de
integragao” (grifo meu), presentes e regulares nas palavras de Melissa e Carol em
seus relatorios de observagdo, em seus principios e nos seus objetivos, porém,
novamente, faltou no objetivo especifico de Carol pontuar a finalidade, como indicado

nos excertos:

Carol — [...] buscar estratégias para melhorar a convivéncia entre os alunos, utilizando as
atividades pontuais de integracao e trabalhos em grupo.

Melissa: Exercitar a capacidade Humana de pensar complexamente a fim de perceber-se
como parte integrante e integradora de um sistema complexo que ¢é a vida.

Cumpre notar que quanto aos objetivos gerais e especificos aqui apresentados,
os que sao formulados quando a organizagao do planejamento, estéo relacionados e
articulados com os principios e entre eles mesmos, o que significa que o analisado

até esse momento define, sim, um planejamento integrado.

6.3 DO PLANEJAMENTO SEMANAL - processo organizador

O ato de planejar exige do educador uma acao
organizada [...]. Ter uma agao planejada significa
que o educador tem claro seus objetivos. (FREIRE,
2008, p. 171).

Ao analisar os planejamentos semanais nos diarios de classe das professoras-
estagiarias, foi possivel perceber que elas se preocuparam em organizar os conteudos
de uma maneira que obedecem a “[...] certos critérios que fazem com que a selecao
dos conteudos de cada unidade e o tipo de relagdes que entre eles se estabelecem
sejam de uma maneira e ndo de outra.” (ZABALA, 1998, p. 139). Antoni Zabala (1998,
p.139), diz que esta maneira de relacionar e organizar os conteudos “[...] supde que
as unidades girem em torno de temas, perguntas, topicos, licdes [...]” e enfatiza que,
ao se relacionar os conteudos entre si, as possibilidades de os alunos terem uma

maior compreensao do que lhes é ensinado sdo maiores.
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O mesmo autor apresenta importantes questdes ao discutir a organizagao de
conteudo, como estes podem ser organizados e que referencial pode ser utilizado.
Expbe duas hipoteses: ao organizar os conteudos, toma-se como referencial as
disciplinas ou matérias, proposta que classificam os conteudos “[...] conforme sua
natureza em multidisciplinares, interdisciplinares, pluridisciplinares e
metadisciplinares.” (ZABALA, 1998, p.141); outra forma de organizar os conteudos
sdo os métodos globalizados, estes que ndo tém como referencial e ponto de partida
as disciplinas, pois os “[...] conteudos das atividades das unidades didaticas passam
de uma matéria para outra sem perder a continuidade.” (ZABALA, 1998, p.141). O
referido autor elenca uma diferenga basica entre os dois modelos, apontando terem
as disciplinas, quando na proposta dos métodos globalizados, “[...] a fungdo de
proporcionar os meios ou instrumentos que devem favorecer a realizagdo dos
objetivos educacionais.” (ZABALA,1998, p. 142).

No ato de planejar é relevante saber onde se quer chegar, 0 que e como se
pretende ensinar. Por essa razdo, os objetivos educacionais, sejam amplos ou
especificos, ja devem estar formulados durante a construgdo do planejamento.
Novamente, saliento a importancia da integragdo dos elementos basicos principais
para a construcdo de um “planejamento integrado”. Necessitam estar sempre
relacionados entre si.

Torres Santomé (1998) aponta a forma mais classica de organizacdao de
conteudo, o modelo linear disciplinar (conjunto de disciplinas justapostas) o que
ocasiona “[...] o fim originario da educagdo como conhecimento, compreensao do
mundo e capacitacdo para viver ativamente no mesmo.” (TORRES SANTOME, 1998,
p. 102). Para este autor, essa forma de organizar os conteudos impede que
professores e alunos interfiram sobre o projeto e desenvolvimento do curriculo,
resultando na incompreensao da realidade cotidiana.

Corroborando as ideias dos autores ja citados, Hernandez et al.8 (2000) propde
organizar o curriculo por projetos de trabalho e explica que: “O sentido da globalizagao
nao consiste em um somatoério de informagdes disciplinares, mas em encontrar o
nexo, a estrutura cognoscitiva, o problema central, que vincula os conhecimentos e
possibilita a aprendizagem. ” (HERNANDEZ et al., 2000, p. 134). O autor indica que a

opgao pelo tema a ser trabalhado é feita com relagao:

8 ot al — SANCHO, Juana Maria; CARBONEL, Jaume; SIMO, Nuria; SANCHEZ-CORTEZ, Emilia.
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As demandas do grupo. Estas devem ser argumentadas e, na medida do
possivel através de informagdes (discussdes, dossiés, videos etc.). Assim, o
critério de escolha nao se baseia em porque gostamos, mas na avaliagao da
argumentacao feita pelo grupo de alunos que apresenta o tema;

o tema, que deve permitir criar novos conhecimentos [...]

o tema que deve permitir estruturar diferentes tipos de conteudo: conceitos,
procedimentos, principios (HERNANDEZ et al., 2000, p.135).

Os excertos retirados dos relatérios de observacao das professoras- estagiarias
evidenciam a organizagcdo do curriculo por projetos de trabalho, os quais trazem
elementos que possibilitam que os projetos tomem forma “[...] em fungéo do contexto
especifico de cada ano, de cada professor e de cada grupo de alunos.” (HERNANDEZ
et al., 2000, p. 134).

Ao analisar tais escritas, observando as tematicas e a maneira como foram
estabelecidas, percebi que cada uma das professoras-estagiarias, a partir das
observagdes feitas anteriormente a realizagdo do planejamento, apontou diferentes
argumentos para justificar a escolha da tematica. O eixo integrador e a “[...]
explicitacdo das razbes da escolha do eixo [...]” sdo, segundo Rodrigues (2013),
elementos basicos para a organizagcdo de um planejamento. Apresento a seguir os

eixos e as justificativas propostas pelas professoras-estagiarias:

Carol
Tematica — Diferengas
Justificativa retirada do documento analisado — “Ambiente observado permeado de

algumas dificuldades de convivéncia”.

Possibilidades tematicas e justificativas

Todo o ambiente de uso coletivo é permeado de algumas dificuldades de convivéncia, a
turma para a qual elaboro este projeto ndo € uma exceg¢ado. O primeiro ponto que me
“saltou aos olhos” foi a questao do respeito as diferencas, mas, mais que isso, acredito ser
preciso buscar estratégias que melhorem a convivéncia dos alunos dentro do espaco da
escola

Giovana
Tematica — Animais
Justificativa retirada do documento analisado - “Latente interesse pelos alunos pela

tematica dos Animais”.
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No contexto das observagdes foi possivel visualizar uma turma muito curiosa e dindmica.
Apesar de serem, por diversas vezes, tolhidos em relacdo aos seus atos e iniciativas
criativas, permaneciam bem falantes e questionadores. Nestas duas semanas de
observacgao, foi resgatado de suas falas um latente interesse pela tematica dos animais.
Em muitos didlogos, apareciam questdes, argumentos, problematicas, relacionadas a vida
animal. Eis alguns recortes: ‘- Quais cores podemos encontrar nos peixes? O tatu tem
boca? Como sera que ele come? [...]".

Melissa

Tematica - Multidimensionalidade do ser na escola

Justificativa retirada do documento analisado — Melissa considera que a educagéao
escolar precisa levar em conta “que o ser humano expressa-se em multiplas

linguagens e em diferentes dimensdes ao mesmo tempo”.

Considerando que a educacao escolar precisa levar em conta que o ser humano expressa-
se em multiplas linguagens e em diferentes dimensbes ao mesmo tempo: planetaria,
emocional, intelectual, psiquica, bioldgica, fisica, cultural, social, histérica, admite-se que o
aluno esta construindo a sua maneira de ler a vida. Essa leitura perpassa outros lugares
sociais como: filho, amigo, cidadao, neto, sobrinho. A comunicagdo com cada um desses
lugares favorece a ampliacdo do campo da percepgao. Por isso, a importancia de tratar o
tema da multidimensionalidade do ser na escola. Dessa maneira, trabalha-se a diversidade
de relacionamento que o ser humano desenvolveu em seu processo historico de existéncia
com a vida, com os seres e com tudo que o cerca.

Analisando as narrativas das professoras-estagiarias, atentei ao que Carol
registrou, remetendo-se ao ambiente observado “permeado de algumas dificuldades
de convivéncia’” o que a levou decidir sobre a tematica “diferencas”. A professora
Giovana levou em consideragao os interesses dos alunos, visto que resgatou de suas
“vozes” o0 desejo de saberem e conhecerem mais sobre os animais. Melissa decidiu-
se por uma tematica considerando as multiplas linguagens pelas quais o ser humano
se expressa, trazendo a importancia de um trabalho voltado para a diversidade de
relacionamento em espacos diversos, preocupando-se, também, em ampliar o campo
de percepcao de seus alunos. Melissa trouxe como tematica seu préprio desejo,
explicitando, assim, sua identidade docente.

A fim de fortalecer os argumentos em favor dos posicionamentos das
professoras, trago as ideias de Hernandez et al. (2000, p. 134) que assinala que “[...]
Os projetos fundamentam sua concepcao tedrica [...]” na construgao da aprendizagem

para os alunos de modo significativo, na articulagao e em prever a assimilagdo dos
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conhecimentos (estrutura logica e estruturada) pelos alunos, ao mesmo tempo,
especifica quais “Os aspectos que devem ser levado em conta [...], no processo de
ensino e aprendizagem, ao se desenvolver um projeto de trabalho” (p.134). Eis os
aspectos considerados pelo autor:

Poder criar um clima de envolvimento constante no grupo-classe e em cada

menino e menina com que se esta trabalhando;

Poder passar para o grupo a funcionalidade e a atualidade dos trabalhos

feitos em classe com uma clara intengdo de motivagdo (HERNANDEZ et al.,
2000, p. 134).

Paralelamente a tais nogdes apresentadas, o autor explana que “[...] os projetos
sdo apenas um meio para favorecer a aprendizagem diversificada na classe.”
(HERNANDEZ et al. 2000, p. 155) afirmando que compete ao docente intermediar e
trazer a harmonia ao que se refere as diferengas do grupo quanto as contribuicbes e
aptidées dos alunos, respeitando as individualidades de cada um. Além disso, o
docente deve motivar seus alunos para o desejo de pesquisar, a serem curiosos “[...]
ensinar-lhes estratégias de coleta e elaboragdo de informagdo.” (HERNANDEZ et al.,
2000, p. 154). Nessa perspectiva, ao lidar com essas diferentes fontes de informacéao
os alunos terdo condigdes em transforma-las em conhecimento. Langco mé&o das

palavras de Melissa:

Melissa: O aluno é pesquisador permanente capaz de construir seu repertério de saberes
e gerenciar sua aprendizagem. E o professor, segundo Marques (2007), precisa ser um
pesquisador do pensamento do seu aluno, dando espaco para suas manifestacoes para
que, dessa maneira, o professor possa conhecer a realidade do pensamento de seu aluno.

6.4 DAS REFLEXOES - processo de formacgéo

A experiéncia é muito importante, mas a
experiéncia de cada um se transforma em
conhecimento atraves dessa analise sistematica da
pratica (NOVOA, 2001, [s.p.]).°
Anténio Novoa (2001) refere-se a pratica da reflexdo quando sugere a analise
sistematica da pratica, analise esta que ¢é “[...] individual, mas que também é coletiva”,

e considera que essas reflexdes “[...] ndo sdo inerentes a profissdo docente, no

% Texto eletrdnico sem paginago [s.p]. Entrevista concedida a Salto para o futuro, TV escola.
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sentido de serem naturais, mas que sao inerentes, no sentido em que elas sao
essenciais para a profissdo.” (NOVOA, 2001).

Trago para analisar e refletir alguns excertos dos diarios de classe das
estagiarias sobre as reflexbes realizadas semanalmente a época do estagio
obrigatério. A selecao dos excertos nao foi aleatéria. Busquei por reflexdes em que os
registros problematizam fatores diferenciados como: ‘o que ndo deu certo”,

“fragmentacao do tempo e das disciplinas” e o “fazer-se docente”.

Carol — Reflexao da décima primeira semana

Carol - O primeiro ponto que gostaria de analisar foi a realizagdo da atividade “Em que sou
bom” que nao deu certo. Pedi muitas competéncias em uma unica atividade: organizagéo
espacial na folha, enumeracao, sequéncia numérica, cooperacao entre os alunos. Enfim,
eram tantas as habilidades que, se eles conseguiram uma delas, eu fico feliz!

As palavras de Carol ratificam que a reflexao é formadora quando é feita sobre
a experiéncia (NOVOA, 2001). A estagiaria identificou um ponto “que n&o deu certo”
quando fez a analise sobre a atividade que desenvolveu. Reconheceu na pratica que
aquela agao pedagogica nao a levaria ao encontro de seus objetivos. Carol é uma
professora pesquisadora que Névoa (2001) diz ser “[...] aquele que pesquisa e reflete
sobre sua pratica.”

Professora pesquisadora e reflexiva, conforme Novoa (2001) “[...] fazem parte
de um mesmo movimento de preocupagao com um professor que € um professor
indagador, que é um professor que assume a sua proépria realidade escolar como um

objeto de pesquisa, como objeto de reflexdo, como objeto de analise”.

Melissa — Reflexdo da quarta semana

Melissa -Tive pouquissimo tempo efetivo de planejamento. Sinto que essa fragmentagao
de tempo e dos periodos (aulas especializadas, oficinas, iniciagdo cientifica) prejudica o
desenvolvimento de um planejamento coeso, que consiga se desenrolar em sequéncia
l6gica. E ao contrario de estar contribuindo para a constru¢do de uma rotina, essas
interrup¢des acabam controlando o planejamento e forgando atitudes improvisadas, as
vezes distantes dos objetivos planejados

Melissa traz a discussdo em sua reflexdao um desafio permanente por parte do
educador quando constréi sua rotina: “E procurar a harmonia do pulsar do tempo

ritmico, das atividades no espaco [...]” (FREIRE, 2008, p. 119). Na descri¢do de sua
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reflexdo, Melissa preocupou-se com os objetivos considerando-os distantes dos
objetivos planejados, mas ao mesmo tempo, quando ela diz que “essas interrupg¢des
acabam controlando o planejamento e forgcando atitudes improvisadas”, opino
trazendo a tona a possibilidade de flexibilizagdo do planejamento desde que esses
objetivos continuem sendo prioritarios: “[...] temos que educar a flexibilizacdo e a
imaginagao para trabalhar a organizagao e o planejamento [...]” (FREIRE, 2008, p.
85). A preocupacgido da professora-estagiaria e sua percepgado corrobora o que
Madalena Freire (2008, p. 119) propde com o que o educador deve se preocupar num

periodo de 4 horas de trabalho:

Dentro desse periodo, o ideal que o grupo tenha s6 uma mudanga espacial,
ou no maximo duas, pois essas mudangas espaciais sao sempre delicadas,
em relagéo a concentragao para o trabalho e a localizagao do grupo no tempo
e nas atividades, especialmente quando se trata de grupo com menor idade.

Melissa lembra em sua reflexdo da “fragmentagcdo do tempo e das aulas
especializadas”, o que, talvez, caracteriza que a organizagao da escola em que
estagiou apresenta alguns indicios de um curriculo fragmentado, pelos aspectos

referidos.

Giovana — Reflexdo da quarta semana

Giovana - Em busca de pistas para o fazer (-se) docente

As pistas sdo estudadas e analisadas em seminarios, em conversas no grupo de
orientagdo, em confidéncias e relatos a minha orientadora, sdo observadas e, eis que vao
surgindo no cotidiano da pratica, nas trocas com a professora titular e colegas de estagio,
vao se construindo, se desenhando e se constituindo no meu caminhar, nas minhas
reflexdes, nos meus escritos...continuarei...

Nesta reflexdo delineada, Giovana traz exatamente o que disse Novoa (2001),
citado na epigrafe deste capitulo, sobre a analise sistematica da pratica e sobre a
experiéncia. A professora-estagiaria, na busca de pistas para se fazer docente,
encontra no grupo de orientagdo, nas colegas e professores o apoio para que no
cotidiano da pratica possa concretizar seus objetivos.

Analises e estudos séo feitos semanalmente. As professoras-estagiarias nao
estdo sozinhas nesse caminhar, visto que as acdes pretendidas e as que ja foram

realizadas sdo minuciosamente estudadas no grupo. E “[...] uma andlise que é uma
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analise individual, mas também que € coletiva, ou seja, feita com os colegas, nas
escolas e em situacdes de formagao. ” (NOVOA, 2001).

Melissa, Giovana e Carol pretendem fazer-se docentes e buscam ‘...]
instrumentos metodoldgicos, que alicergam esse processo de apropriagdo e de
autoria.” A reflexdo € um deles porque possibilita, como sugere Madalena Freire
(2008, p. 31-32):

O distanciamento necessario para tomar consciéncia do que se sabe (e
pensa que n&o sabia) e do que ainda n&o se conhece.

Tecer um diagndstico das hipoteses adequadas e inadequadas na pratica
pedagdgica;

Resgatar sua histéria de educando para poder pensar melhor sua pratica
(atual) de educador e que teoria vem alicercando essa pratica;

Elucidar sua opgéo pedagdgica e politica no ato de educar para fabricar a
construgdo do desejo, sonhos de vida e esperanca.

Sim, o distanciamento, o resgate da histéria de educando e a elucidacao da
opgao pedagogica sao constituidos pela reflexdo, a qual permite lapidar a formagéao
docente durante toda a trajetéria profissional.

Selecionei este excerto abaixo das reflexdes da professora-estagiaria Giovana,
para elucidar a importancia de ir ao encontro da “apropriagdo do conhecimento” no

“ato” da reflexdo, considerando-o processo formador:

Giovana - Das aulas da FACED busco sempre a apropriagdo de conhecimento, dos
saberes académicos, as trocas de experiéncias, a oportunidade de estar nesse lugar,
neste espacgo e tempo, discutindo questdes tao importantes para a docéncia e para a
minha vida. [...] de nada adianta uma boa teoria se na pratica ela nao vale, busque outra
teoria [...].

Giovana é uma estudiosa que quer formar-se docente, inspirada e embasada
em marcos tedricos, reflete sobre e procura resgatar o que sabe. Esta é a tarefa do
estudioso a que Freire se reporta (2008, p. 70):

Dominar pelo estudo, o modelo tedrico que nos inspira e voltar-se a pratica
para recria-la, é tarefa de estudioso....Aquele que estuda a realidade

pedagdgica e tedrica. Portanto, estamos desvelando um sujeito que é autor
de seu pensamento, que faz pratica e teoria.

As reflexdes aqui apresentadas e consideradas manifestam, mais uma vez, a
integracéo e articulagédo entre todos os elementos analisados, desde os principios as

reflexdes.



7 CONSIDERAGOES FINAIS

A tematica desta pesquisa reportou-se ao Planejamento Didatico-Pedagogico
Integrado - organizando e narrando praticas docentes. Teve por objetivo refletir
analiticamente sobre a organizagao das ag¢des didatico-pedagdgicas de professoras-
estagiarias, a fim de perscrutar os vestigios de um planejamento integrado. As
questdes norteadoras da pesquisa eram: de que maneira professoras-estagiarias
do curso de Pedagogia organizaram as agoes didatico-pedagégicas, a partir dos
diarios de classe e relatérios de observacao no estagio curricular? Ha indicios
de um planejamento integrado?

A partir da analise dos registros dos elementos selecionados, que se encontram
nos documentos, evidenciei marcas de uma formacéo docente em que os sujeitos
pesquisados buscam fazer-se docentes, comprometidas com a aprendizagem dos
alunos e com a propria aprendizagem, reconhecendo seus desejos de mudanga,
dispostas a apreenderem os ambientes escolares e as realidades de seus alunos,
formulando e planejando suas ag¢des pedagogicas com obijetivos e finalidades.

O “tecer”, entrelacar os fios, € um trabalho de planejamento em que é
necessario estar disposto a se encontrar em um processo de aprendizagem
constante. Entretanto, apenas a disposicdo e o desejo ndao bastam. Ha que se
aprender no grupo, pensar em grupo, confrontando ideias, escutando, aprendendo
com os outros. Se o professor quer ensinar a pensar, primeiramente ele deve aprender
a pensar: sobre as agdes, sobre 0 que deseja ensinar, sobre o que os alunos querem
e precisam aprender. O professor precisa educar-se antes de educar. Educar-se a
refletir, a estudar, a formar-se e fazer-se docente.

A evidéncia de que as professoras-estagiarias compartilham do mesmo grupo
de formacéo esta nos registros escritos. Comungam do mesmo conhecimento, apesar
de nem sempre serem subsidiadas pelos mesmos referenciais tedricos, o0 que nao
desqualifica suas perspectivas refletivas e formativas como docentes.

Séo as diferengas que despontam mas que, no final, convergem para 0 mesmo
ponto, o planejamento integrado: as professoras-estagiarias estabeleceram
referéncias em busca de intengdes, organizaram os conteudos na proposta dos
métodos globalizados, aqueles que tém como referencial a integragao das disciplinas;

preocuparam-se que seus alunos tivessem uma compreensado do que lhes seria
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ensinado; organizaram o curriculo por projetos de trabalho e nas suas decisdes sobre
as tematicas levaram em consideracdo o contexto observado, o cotidiano de seus
alunos e seus interesses, o ambiente e o proprio desejo; tomaram o cuidado em
construir seus principios pedagdgicos, seus objetivos gerais e especificos e em refletir
sobre a agao, retomando a todo momento os elementos basicos de um planejamento,
sinalizando a constituicdo de um planejamento integrado.

A analise dos relatérios de observacdo e os diarios de classe visibilizou
professoras-estagiarias que estudam, refletem sobre seus atos e seus desejos,
individual e coletivamente, atentam em relacionar seus principios orientadores da
pratica com seus desejos e maneiras de ser. Depositam muito de si em seus
planejamentos, ali estdo os reflexos de suas multiplas possibilidades identitarias,
dentre elas as identidades docentes. Ser pessoa, educanda, educadora e humana.

Esta pesquisa possibilitou refletir sobre como as professoras estagiarias
organizaram as acgdes didatico-pedagdgicas, bem como o investimento nessa
proposta, permitindo perceber a necessidade de organizar o trabalho docente tecendo
uma articulagdo em inumeras situagdes mais sintonizadas e em harmonia entre todos
0s elementos envolvidos nesse processo: 0s principios, os objetivos, o planejamento
semanal e as reflexdes.

Concluo esta pesquisa e este registro dos acontecimentos vividos e refletidos
com um sentimento de incompletude, visto que muitas questdes foram surgindo ao
longo deste trabalho e nao puderam ser contempladas como mereciam.

A riqueza dos relatorios de observagao e diarios de classe, o corpus analitico
desta pesquisa, as palavras escritas, os registros minuciosos da organizagdo do
Planejamento Didatico-Pedagégico das professoras-estagiarias, com certeza,
inspiram-me a ir além. Também me inspiram a pensar sobre uma multiplicidade de
praticas docentes que ainda poderdo ser implementadas com toda essa
potencialidade de um Planejamento Didatico-Pedagdgico pode produzir e fazer
acontecer, a partir das muitas tramas que podem fazer emergir na construgao das
identidades docentes e discentes. Assim, fica registrada aqui a palavra “desejo”: de
continuar, de encontrar respostas as inquietacbes que brotaram, de conhecer, de

aprender e ensinar.
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Apéndice A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Pesquisa para Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) — Pedagogia - UFRGS
Tematica: Planejamento Didatico-Pedagdgico Integrado - organizando e narrando
praticas docentes

Aluna-Pesquisadora - Julia El Halal Schuch

Orientadora - Professora Doutora Roseli Inés Hickmann

Meu nome é Julia El Halal Schuch e sou graduanda do Curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Venho por meio deste solicitar permiss&o para que eu possa realizar trabalho
pratico de coleta e andlise de dados para uma pesquisa educacional com a finalidade
de elaborar o Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), sob orientagdo da Professora
Roseli Inés Hickmann.

O tema de minha pesquisa aborda o Planejamento Didatico-Pedagdgico
Integrado e tem como objetivo principal refletir analiticamente sobre a organizagao das
agdes didatico-pedagodgicas das professoras-estagiarias, a fim de perscrutar os
vestigios de um planejamento integrado, a partir dos relatérios de observagéao e diarios
de classe construidos a época do estagio curricular.

Nesse sentido, sua participagdo envolve ceder para coleta de dados e analise
seu relatorio de observacgao e diario de classe docente.

Gostaria ainda de esclarecer que as informacdes coletadas serdo mantidas sob
sigilo ético, isto €, ndo serdo mencionados os homes dos participantes e tampouco da
institui¢ao, registrados nos documentos, em nenhuma apresentagao oral ou trabalho
escrito que venha a ser publicado, garantindo a privacidade de todos os dados que
serdo coletados e analisados.

Desde ja agradeco pela atengédo e colaboragao, colocando-me a disposig¢ao

para quaisquer outros esclarecimentos que se fizerem necessarios.
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Ap0s ter sido devidamente informada de todos os aspectos desta pesquisa e
ter esclarecido todas as minhas duvidas
Eu, ’

portador do RG de numero , aceito

participar da pesquisa denominada “Planejamento Didatico-Pedagdgico Integrado:
organizando e narrando praticas”, desenvolvida pela pesquisadora Julia El Halal
Schuch, graduanda do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sob orientagao da Profa. Dra. Roseli Inés
Hickmann, professora do Departamento de Ensino e Curriculo da Faculdade de
Educacio da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma cépia deste termo de

consentimento.

Assinatura da participante da pesquisa.

Pesquisadora - Julia El Halal Schuch

Professora orientadora - Roseli Inés Hickmann

Porto Alegre, de 2015.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora pelo e-mail julia.halal@ufrgs.br. , ou pelo telefone |G-




