UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CENTRO INTERDISCIPLINAR DE NOVAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM MIDIAS NA EDUCACAO

JULIANA DE CAMPOS HESSLER

Um método para apoio a leitura baseado no uso de uma ferramenta de

mineracéo de texto

Porto Alegre
2010



JULIANA DE CAMPOS HESSLER

UM METODO PARA APOIO A LEITURA BASEADO NO USO DE UMA
FERRAMENTA DE MINERACAO DE TEXTO

Trabalho de Conclusdo de Curso,
apresentado como requisito parcial para a
obtencdo do grau de Especialista em
Midias na Educacdo, pelo Centro
Interdisciplinar de Novas Tecnologias na
Educacao da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul — CINTED/UFRGS.

Orientador:

Eliseo Berni Reategui

Porto Alegre
2010



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

Reitor: Prof. Carlos Alexandre Netto

Vice-Reitor: Prof. Rui Vicente Oppermann

Pré-Reitor de Pés-Graduacéo: Prof. Aldo Bolten Lucion

Diretora do Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na
Educacéo: Profa. Rosa Maria Vicari

Coordenador(as) do curso de Especializagdo em Midias na
Educacdao: Profas. Rosa Vicari e Liane Margarida Rockenbach Tarouco



DEDICATORIA

A minha méae, pelos cuidados de avé que
me tranquilizavam nos momentos de
estudo. Uma dedicatoria especial aos trés
amores de minha vida: Enrico, meu filho
tdo amado, pela compreenséo nos
momentos de auséncia. A Helena, minha
filha tdo esperada, que participou de
todos os momentos desse trabalho,
mesmo que inconscientemente,
compartilhando de todos os meus
pensamentos e angustias. Por fim, a lvan,
meu marido, amigo e companheiro, que
sempre ofereceu apoio e incentivo para
gue eu nao desistisse de minha
caminhada académica e soube ser pai e
mae quando eu ndo podia estar presente.

Amo todos vocés. Pra sempre.



AGRADECIMENTOS

Agradecimentos talvez ndo sejam o suficiente para demonstrar meu
carinho, mesmo sem ter contato pessoal com meu orientador Eliseo, que
apostou em minha capacidade, muito mais do que eu mesma, e fez com que
eu percebesse que, apesar das dificuldades geradas pelo trabalho diario na
Escola e em casa, sou capaz de pesquisar, escrever e refletir sobre o trabalho
docente.

N&o posso deixar de agradecer a meus alunos maravilhosos da Escola
Municipal Visconde de Maua, em Portdo, que ndo hesitaram em nenhum
momento em participar da pesquisa apresentada neste trabalho. Adoro vocés e

jamais sairdo de meu coragao.

A todos que torceram por mim nessa caminhada e que, certamente,

estardo sempre a meu lado incentivando e apoiando minhas escolhas.



RESUMO

Este trabalho apresenta uma investigacdo sobre a leitura e estratégias
gue podem ser utilizadas para auxiliar o aluno no entendimento de textos,
explicitando como o uso de uma ferramenta de mineracdo de texto pode
facilitar este processo. Um apanhado teorico sobre a leitura, seus processos e
estratégias e sobre letramento é apresentado no trabalho. Em seguida, propde-
se um método para uso de uma ferramenta de mineracéo de texto como forma
de apoio a leitura. O trabalho apresenta entdo um experimento sobre a
utilizacdo de tal método com vinte estudantes da 52 série para leitura de um
texto literario. Os resultados do experimento demonstraram que o método
permitiu aos alunos explorar o texto e compreendé-lo de forma mais

aprofundada.

Palavras-chave: leitura, compreensdao textual, mineracao de textos



ABSTRACT

This work presents a investigation about reading and strategies which
may be used to help the student in the understanding of texts, describing how
the use of a text mining tool can support this process. A theoretical background
about reading, its processes and strategies on literacy is presented in the
paper. Then, a method for the use of a particular text mining tool is proposed as
a way to support reading. After that, the paper presents an experiment about
the use of such method with twenty 5™ grade students who had to read a
literature text. The results of the experiment demonstrated that the method

enabled the students to explore the text and have a deeper understanding of it.

Keywords: reading, reading comprehension, text mining
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1 INTRODUCAO

Nos dias atuais é cada vez mais perceptivel a importancia da leitura. O uso da
linguagem como forma de comunicacéo inicia bastante cedo, em nossas casas. Este
uso vai se multiplicando na medida em que somos alfabetizados, avangcamos na
escola e chegamos a universidade, onde somos imersos por varios anos em um
mundo onde precisamos necessariamente compreender a linguagem escrita, uma
das principais formas de comunicacdo empregadas (STICHT et al., 1974). Para
Magda Soares (1998) dentre as muitas habilidades/capacidades, a leitura inclui as
de fazer previsbes sobre o texto, de construir significado combinando conhecimento
prévio e informacdo textual, de refletir sobre o significado do que foi lido e tirar

conclusodes sobre o assunto enfocado.

Nosso aluno tem contato diario com diversos tipos de leitura, desde o
impresso ao digital. Dizer, entdo, que o aluno nédo gosta de ler ndo pode ser
inteiramente verdade. Talvez ele seja mais resistente a uma leitura mais extensa
quando é necessario dispor de mais tempo e concentracdo. No momento em que
utiliza uma ferramenta da Internet, como o Messenger, por exemplo, a leitura € mais
dindmica, assim como sua assimilagdo. Muitos ainda conseguem ser habeis a ponto

de conversarem virtualmente com dezenas de pessoas simultaneamente.

E sabido que a partir da leitura, um processo individual inserido em um
contexto social, se desenvolvem habilidades como a compreensao e a interpretacao
do que se |é. Na verdade, o objetivo principal do ensino da leitura é a compreensao
de textos, e para tal precisa ser exercitada e ampliada com os alunos durante toda a
trajetéria escolar (Pré-letramento, 2007, p. 43). Porém, se analisarmos os estudos
acerca da leitura, podemos deduzir que esse objetivo ndo esta sendo contemplado

ou nao esta sendo conduzido de forma satisfatoria.
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Um dos estudos mais completos sobre leitura a nivel nacional € a pesquisa
realizada pelo Instituto Pré-Livro, intitulada de “Retratos da leitura no Brasil”
(AMORIN et al.,, 2008). As dificuldades de leitura que foram declaradas pelos
entrevistados mostram que as deficiéncias nas habilidades leitoras podem decorrer
da fragilidade do processo educacional. Ou seja, o problema comeca na escola,
onde deveria ser um local de tentativa de solucdo dos mesmos. Embora essa
declaracdo seja importante, a pesquisa ainda mostrou que, grande parte dos
entrevistados, ndo teve influéncia de leitura também dentro de seus lares. Muitos
entrevistados ainda alegaram que ndo leem porque ndo estdo estudando. Dado
esse que nos faz refletir que as pessoas acreditam que a leitura precisa ocorrer
necessariamente somente dentro do ambiente escolar e que as tentativas de formar
esses cidadaos leitores ndo foram bem sucedidas. No momento em que um aluno

torna-se leitor, ele passa a criar o habito de ler sem ser obrigado a fazé-lo.

A pesquisa em questdo utilizou como conceito de leitor aquele que leu pelo
menos um livro nos ultimos trés meses, enquanto o ndo-leitor foi considerado aquele
que nao leu nenhum livro nesse mesmo periodo. Os autores ressaltam que, sendo
uma pesquisa de opinido, ndo foram analisados os dados sobre qualidade e
compreensao de leitura. A pesquisa apontou que, das cinco regides brasileiras, a
regido Sul é aquela que I1é com mais frequéncia. A populacdo dessa regido |é
aproximadamente 5,5 livros por ano. A maior taxa de leitores concentrou-se na
populacdo de 5 a 10 anos, e essa idade (10 anos) também é a fase em que o0s
leitores mais leram na vida. Esse ultimo dado é preocupante, pois a crianca de 10
anos encontra-se ainda nas séries iniciais. Sendo assim, quando ela inicia as séries

finais do ensino fundamental ela diminui seu ritmo de leitura.

Tais problemas, relacionados a resisténcia dos alunos em ler, bem como sua

dificuldade em compreender textos, motivaram a realizagéo deste trabalho.

1.1 OBJETIVOS

GERAL:

e Investigar de que forma uma ferramenta de analise automética de texto pode

auxiliar o aluno a desenvolver sua habilidade de compreensao leitora.
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ESPECIFICOS:

e Propor um método para utilizacdo de uma ferramenta de analise automatica de
texto como auxilio a compreenséo textual;
e Avaliar potencialidades e limitacbes da ferramenta de analise de texto

selecionada para o trabalho com vistas a propor novas funcionalidades para esta.

1.2 JUSTIFICATIVA

A compreensédo textual tem sido motivo de preocupacdo nao sé na area das
Letras, mas também em outras areas do conhecimento. Diversas vezes ouvimos as
mesmas queixas: “Meu aluno ndo entende o que proponho” ou “Quando explico as
provas, meu aluno consegue atingir bons resultados”. Tais afirmag¢des demonstram
que, de algum modo, estamos falhando. Se € na escola que aprendemos a ler e
escrever, é la que aprenderemos a compreender o que lemos. Pelo menos deveria
ser assim. Outro fator preocupante, além de os alunos ndo compreenderem, é que
muitos continuam saindo da escola sem conhecer ou ter mais contato com as novas
tecnologias. Saem direto para uma nova escola ou para o mercado de trabalho sem
ter tido oportunidade de conhecer novas formas de aprendizagem e socializacéo
através do meio digital.

Pensando nesses fatores € que optamos por integrar uma problemética
recorrente em sala de aula aliada a uma nova tecnologia.

Em um primeiro momento, este trabalho aborda a questdo do letramento e
sua influéncia na compreensao de leitura. Também apresentamos alguns dados

relevantes sobre os indices de alfabetismo funcional em nosso pais.

Posteriormente, no terceiro capitulo, apresentamos uma reflexdo sobre os
processos e as estratégias de leitura que podem ser utilizados como forma de

estimulo e facilitacdo da compreenséo de textos.

No capitulo quatro apresentamos alguns trabalhos sobre a utilizacdo da
tecnologia como apoio a leitura e producédo textual. Em seguida, apresentamos

como a ferramenta de analise de texto SOBEK vem sendo empregada em
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aplicacdes educacionais, visando comparar a proposta aqui apresentada com outros

trabalhos relacionados.

No quinto capitulo, abordamos a elaboracdo de uma proposta de
compreensao leitora realizada a partir do uso da ferramenta SOBEK em uma escola
da cidade de Portdo, seus procedimentos e a experimentacdo e descricdo dos

resultados obtidos.

O ultimo capitulo apresenta as conclusbes do trabalho, bem como
consideracOes sobre esta pesquisa como ponto de partida para a realizacdo de

trabalhos futuros.



2 LETRAMENTO

A palavra letramento surgiu na metade dos anos 80 e tem como significado a
ampliacdo do conceito antes tido como alfabetizacdo. Seguindo a mesma trajetoria
dos paises desenvolvidos, o final do século XX impés a praticamente todos 0s povos
a exigéncia da lingua escrita ndo mais como meta de conhecimento desejavel, mas
como verdadeira condicdo para a sobrevivéncia e a conquista da cidadania
(COLELLO, 2004).

Ser letrado compreende tanto a apropriacdo das técnicas para a alfabetizacéo
quanto o aspecto de convivio e o habito de utilizagdo da leitura e da escrita
(SOARES, 2003). E saber ler, escrever e utilizar eficientemente a Lingua como
forma de comunicacdo e expressao e nao apenas saber assinar o proprio nome ou
elaborar pequenos textos. Qualquer cidadao hoje em dia tem contato com a cultura
letrada, independentemente de seu grau de escolaridade, desde um documento de
pagamento até o letreiro de um 6nibus com destino desejado. Muitos deles séo
letrados, ou seja, sabem utilizar os recursos porque fazem parte de sua rotina diéria,
mas nao tem o dominio pleno da lingua escrita. Esse caso é ainda mais notavel em
criancas que nao sao alfabetizadas e mantém contato com livros desde cedo. Elas
aprendem desde pequenas as diversas formas de comunicagao e passam a tornar-
se conhecedoras dos varios géneros textuais existentes. Por esse motivo, 0 termo
“leitura” precisa estar associado a expressdo “letramento”, pois esse sO sera
conquistado através de bons habitos de leitura e com contato frequente com

materiais escritos.

O que se percebe em nosso pais € um grande niumero de pessoas que sdo
alfabetizadas, mas ndo sabem como utilizar seus conhecimentos, o que chamamos
de “alfabetismo ou analfabetismo funcional”’. O Brasil apresenta um crescimento

consideravel de criangas na escola desde seus primeiros anos de vida, o que
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acarreta em uma diminuicdo do numero de analfabetos. Com o intuito de verificar
como as pessoas utilizam a leitura e a escrita nas atividades do dia-a-dia, o Instituto
Paulo Montenegro dentro do IBOPE (Instituto Brasileiro de Opinido Publica e
Estatistica) - se juntou a organizacdo ndo-governamental Acdo Educacional e
realizou a Pesquisa INAF Brasil (Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional) no
ano de 2007. Conforme a pesquisa realizada, em 1995, 77,9% das criancas e jovens
entre 4 e 17 anos frequentavam a escola. No ano de 2008, esse indice aumentou
para 91,5%. Essa estatistica se amplia ainda mais na faixa de idade entre 7 e 14
anos: 85,9% em 1995 e 97,9% em 2008. A pesquisa em questdo é distinta de outras
realizadas no pais, pois apresenta a preocupacéao de retratar a situacao de todos os
brasileiros de 15 a 64 anos que estejam ou ndo estudando. Estes resultados
acabam revelando, portanto, a realidade também de pessoas que fazem parte do
mercado de trabalho e € composta por consumidores e chefes de familia. Tendo em
vista essa populacao, a pesquisa analisa as habilidades necesséarias para que eles
consigam participar de uma sociedade letrada, exigindo seus direitos e praticando

seus deveres.
A pesquisa feita pelo Instituto apresenta quatro niveis de alfabetizacéo:

e ANALFABETO - Aguele que ndo consegue realizar tarefas simples

gue envolvem leitura, embora reconheca alguns nameros familiares;

e ALFABETO NIVEL RUDIMENTAR — Aquele que consegue perceber
informacdo explicitas em textos curtos, ler e escrever numeros

comumente usados e realizar operacfes simples;

e ALFABETO NIVEL BASICO — Aqueles que até ja sdo classificados
como funcionalmente alfabetizados, visto que conseguem ler textos um
pouco mais extensos, mas que mostram algumas limitacbes em

situacdo mais complexas;

e ALFABETO NIVEL PLENO — Aqueles que as habilidades ndo s&o

restricGes para compreender e interpretar textos.

Um dado surpreendente revelado pela pesquisa € que cerca de 28% da
populacao brasileira pode ser considerada analfabeta ou alfabeta funcional. Entre os
jovens de 15 a 24 anos esse indice € de 15%, sendo que 2% sé&o analfabetos e 13%

sdo alfabetizados de nivel rudimentar. Em quase uma década de avaliacdo das
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habilidades de leitura e escrita no Brasil, o analfabetismo funcional continua

persistindo entre os mais jovens. Em 2001, ja foi 22%. Em 2009, somou 15%.

O estudo ainda mostra que ir a escola ndo € garantia de aprendizagem, pois
10% dos brasileiros que estudaram até a 42 série sdo analfabetos e apenas 6%
atingiram o nivel pleno de alfabetizacdo. Entre aqueles que cursaram ou cursam da
52 a 82 série, 24% ainda permanecem no nivel rudimentar e apenas 15% podem ser
considerados plenamente alfabetizados. Porém, apesar de a pesquisa contemplar
também aqueles que estdo fora da sala de aula, os dados confirmam que a
escolarizacdo ainda acaba promovendo as habilidades de alfabetismo na populacéo.
No entanto, mostra também que nem sempre o grau de escolaridade garante o nivel
de habilidade que seria esperado. A renda familiar, o que ndo gera surpresa,
determina a distribuicdo do alfabetismo. Quanto maior a renda, mais escolarizacao e
oportunidades de acesso a informacdo e a cultura. Também foi comprovado que a
populacdo com melhor renda tem acesso a escolas com maior qualidade de ensino,
nao sO particulares, mas também escolas publicas situadas em melhores bairros.
Apesar disso, a andlise feita pelos pesquisadores mostra que essas diferencas vém

diminuindo.

O acesso a escolarizacdo tornou-se mais amplo e atualmente ha varias
iniciativas que valorizam e estimulam a frequéncia das crian¢cas no ambiente escolar.
Porém, é importante lembrar que o0 acesso e a permanéncia das criancas e
adolescentes na escola ndo garantem certas habilidades de leitura necessarias para
o desempenho critico e autbnomo dos alunos. Se fosse diferente, os niumeros de
analfabetos ou alfabetos funcionais ndo seria tdo significativo. E necessario que,
além de incentivar a permanéncia de criancas e jovens na escola, invista-se na
qualidade desse ensino. Nao basta que as escolas estejam cheias de alunos, mas
gue eles consigam realmente aprender e tornar seu aprendizado produtivo para que

os indices de escolarizagdo e o alfabetismo pleno andem sempre juntos.

O que se tem percebido ainda dentro e fora das escolas é que muitos
individuos sdo e foram alfabetizados sem a preocupacdo de uma compreensao
leitora e 0 que ocorre como consequéncia € a falta dessa habilidade que, dentro da
escola, ndo é percebida somente na disciplina de Lingua Portuguesa, visto que
todas as outras areas fazem uso da mesma. Uma revista de grande circulagdo no

pais divulgou certa vez que “o melhor termdémetro para aferir o grau de aprendizado



17

do estudante €, segundo os especialistas, sua capacidade de ler e interpretar um
texto: quanto mais precéria ela for, mais dificil sera para ele absorver conhecimento
em outras matérias (WEINBERG e EDWARD, 2005, p. 72).



3 PROCESSOS E ESTRATEGIAS DE LEITURA

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997,
p. 54), formar um leitor competente supde formar alguém que compreende o que I€,
gue aprenda a ler o que nao esta escrito, identificando os elementos implicitos e que
estabeleca relacbes entre o texto que Ié e os outros textos ja lidos. Sendo assim,
compreende-se que a escola tem o papel na formacéo desses leitores e que precisa
fornecer condicGes para que isso realmente ocorra. Conforme ideia de Cosson
(2006, p. 40), aprender a ler € mais do que adquirir uma habilidade e ser leitor vai
além de um héabito ou atividade regular. Aprender a ler e ser leitor sdo préaticas

sociais que medeiam e transformam as relacfes humanas.

E sabido que cada pessoa tem um jeito peculiar de aprender e ndo pode ser
diferente com o processo de aprendizagem da leitura. Dessa forma, € preciso que o
estimulo a leitura, quando ndo proveniente de casa, seja feito na escola, nao
somente pelo docente de Lingua Portuguesa. A leitura deve ser valorizada em todas
as disciplinas para que, aos poucos, torne-se habito e sua importancia seja
percebida também através dos outros componentes curriculares. Porém, de que
forma isso pode ser contemplado de maneira eficiente no ambiente escolar? Essa €
uma tarefa dificil, polémica e, pelo que se tem percebido, pouco trabalhada visto o
grande numero de pessoas em nossO pais que ndo compreendem o que leem,
segundo pesquisa “Retratos da leitura no Brasil”, citada anteriormente (AMORIN et
al., 2008). Mais importante que mediar a leitura ao aluno é fornecer condicdes para

que o contato entre ambos seja constante.

Conforme Brito (2003), podemos distinguir dois tipos de leitores. O primeiro
tipo € aquele que apreende mais facilmente as ideias gerais e principais do texto
utilizando mais do seu conhecimento prévio do que as idéias contidas no texto. Ja o
segundo tipo de leitor constroi o significado com base no que leu, ndo utilizando o

gue esta contido nas entrelinhas. Esse tipo de leitor apresenta mais dificuldade em
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sintetizar idéias porque ndo consegue distinguir o que € mais importante do que é
supérfluo ndo conseguindo compreender o que ndo esta escrito. Um leitor
competente faz uso das caracteristicas dos dois tipos de leitores possuindo
capacidade de avaliar e refletir sobre o que esta lendo de forma eficiente.

Diversas vezes percebemos que alguns de nossos alunos nao tém o habito
da leitura e estdo somente alfabetizados. Dessa forma, deparamo-nos com uma
séria problematica: a falta de significado que o texto vai apresentar para esse
individuo. O processo de leitura ndo apresenta o leitor como passivo, ou seja, 0 que
ele extrai de um texto ndo é inconsciente. As estratégias de leitura sdo processos
mentais escolhidos conscientemente pelo leitor durante o ato de ler. Ao escolher
uma determinada leitura, o leitor pode ou ndo ser bem sucedido, pois nem sempre 0
uso de determinadas estratégias € satisfatorio para a obtencdo da compreensao
(Brito, 2003, p. 43). A construcdo do texto vai delimitando sua compreensao e é por
esse motivo que € importante que o aluno conquiste o habito de ler, que esteja
atento a funcdo que cada palavra exerce no contexto. Ainda segundo Brito, as
estratégias de leitura sdo planos utilizados pelos leitores de modo flexivel e
adaptavel conforme a situacdo. Diferentemente das habilidades de leitura, que
proporcionam automatismo, as estratégias procuram desenvolver o raciocinio
consciente acerca dos problemas que surgem durante esse processo. Sendo assim,
€ necessario lembrarmos que uma pessoa que ndo apresenta habilidades leitoras e

nao é letrado, ndo sabera fazer uso das estratégias de leitura de modo satisfatorio.

Essa teoria vem ao encontro das ideias de Dembo (Apud Boruchovitch,
2000). Ele enfatiza que a leitura para compreensao requer um engajamento ativo por
parte do leitor. Certamente, um leitor sem habilidades de leitura ndo conseguira
participar de forma ativa com o que lé. Ele ndo conseguira realizar uma leitura
estratégica assimilando as ideias e selecionando o que realmente é pertinente,
frustrando-se e abandonado seu propdsito. Ainda segundo o autor, algumas
pesquisas demonstram que bons leitores apresentam uma melhor compreensao
com lembrancas do que leem e, em consequéncia disso, tém um repertorio de
estratégias de leitura maior do que outros com dificuldade nesse assunto. Leitores
competentes conseguem compreender melhor passando para o0 estagio da
interpretagdo mais facilmente. Eles também conseguem abstrair mais informacgoes e

tem consciéncia da importancia e da qualidade de sua leitura.
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Marchuski (1996) assegura que a maioria dos livros didaticos perde uma
oportunidade de treinar o raciocinio, o0 pensamento critico, habilidades
argumentativas e a formacao de opinido, visto que esses livros tratam o texto como
se fossem monossemanticos, ou seja, com um Unico sentido sem dar chance ao
leitor de criar suas proprias hipoteses e teorias. Faz uma critica exacerbada quanto
ao modo de apresentacao e a tipologia de perguntas encontradas nos manuais de

Lingua Portuguesa existentes nas escolas brasileiras. Ainda segundo o autor, uma

analise de sete manuais de 1 a 7 série em uso nas diversas escolas, particulares e
publicas, com um total 1.463 perguntas, mostrou que cerca de 60% das perguntas
eram de coépia ou citacdo de alguma parte do texto. Aproximadamente 30% eram
perguntas de carater pessoal nada tendo a ver com o texto; apenas 5% das
perguntas exigiam que se relacionassem duas ou mais informacdes textuais para
responder. Poucas perguntas se preocupavam com alguma reflexdo critica. O autor
propde algumas sugestdes de como trabalhar com compreensdo de texto desde a
identificacdo das ideias centrais do texto, realizacdo de perguntas inferenciais,
reproducdo de conteddo em outro género textual até trabalhos de revisdo e
compreensao.

Em um processo de compreensédo de leitura podemos encontrar como fator
importante 0 conhecimento prévio. Essa compreensdo esta condicionada pelo
contexto social e cultural do sujeito. Para entender certas informacdes presentes nos
textos, temos que acionar nosso conhecimento de mundo (crengas, experiéncias,
ideologias, histérias e contextos da cultura em que estamos inseridos). Conforme
Kleiman (2002), “o conjunto de noc¢des e conceito sobre o texto faz parte do
conhecimento prévio e desempenha um papel importante na compreenséao de texto”.
Sendo assim, o papel do leitor é fundamental para a compreensao de leitura e cada
um podera ter uma visao diferente da realidade, pois s6 ele podera trazer significado

particular ao texto.

Shanahan (2008) aponta ainda para processos e estruturas cognitivas
envolvidos nas atividades de leitura e de escrita, tais como habilidades visuais,
fonoldgicas, sistema seméantico, memoria de curta e longa duracao. Neste sentido, o
autor afirma que qualquer instrumento que possibilite 0 desenvolvimento de algum
destes processos ou estruturas pode representar um importante avanco. Tendo em

vista que um texto necessita ter sua compreensao construida a partir das etapas de
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um processo de leitura, propomos aqui uma ferramenta que atua em algumas destas
etapas buscando colaborar no desenvolvimento de habilidades ao nivel do sistema

semantico.



4 A TECNOLOGIA COMO APOIO A LEITURA

Alguns trabalhos tém investigado sobre as consequéncias do ponto de vista
cognitivo e afetivo que o0 uso de computadores pode ter no letramento,
frequentemente trazendo resultados que demonstram que a tecnologia auxilia
nestes processos (KIM e KAMIL, sd). Ja no final da década de 90, Hutinger et al.
(1998) propunham um curriculo que integrava tecnologia computacional a praticas
de letramento para criancas. JA Meyer e Rose (1999) mostravam como diferentes
aplicacbes multimidia podem ser empregadas para desenvolver habilidades
especificas de leitura, como compreensdo, vocabulario, relacionamento com

conhecimentos prévios, dentre outros.

De forma mais genérica, pensando na tecnologia e seu impacto na educacao,
Moran (s.d.) afirma que a educacdo continua presa a escola, a sala de aula, ao
calendario escolar e a grade curricular. A tecnologia esta presente no cotidiano da
maioria dos alunos, sejam eles de escolas publicas ou particulares. Eles tém acesso
rapido as novas tecnologias e aprendem de forma surpreendente, mais rapidamente
que nos que nos consideramos adultos maduros e capazes. Aprendem com muita
destreza a manusear um aparelho de celular, uma camera digital e seu proprio

computador. Tém mais intimidade com um mouse do que com uma caneta.

Em uma era cada vez mais tecnoldgica, torna-se necessario utilizarmos
recursos mais modernos no ensino de algumas habilidades na escola. Se um dos
papéis da escola, segundo os Parametros Curriculares Nacionais, é o de socializar,
entdo deve-se iniciar esse processo ou dar continuidade a ele desde ja. Ndo com o
objetivo Unico de integrar o aluno a sociedade, mas sim de proporcionar seu
conhecimento através de meios tecnologicos para que ele possa ser preparado,

também, para o mercado de trabalho.
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O uso das tecnologias pode proporcionar ao estudante um maior
envolvimento no processo de aprender e pode fazer com que ele sinta-se
participante e ativo nesse processo. O professor continua tendo papel importante, o
de orientar e mediar o aluno entre o objeto e a descoberta do conhecimento.
Conforme Mercado (1999, p. 42), as novas tecnologias da informacdo trazem novas
possibilidades a educacdo, e exigem uma nova postura do educador, que prevé
condicbes para o professor construir conhecimento sobre as novas tecnologias,
entender por que e como integrar estas na sua pratica pedagdgica, possibilitando a
transicdo de um sistema fragmentado de ensino para uma abordagem integradora
de conteudo, voltada para a solucdo de problemas especificos do interesse de cada

aluno.

Mas de que forma podemos integrar a tecnologia para facilitar a
aprendizagem da leitura, escrita e compreensao utilizando um recurso tecnol6gico?
Requisitos, esses, basicos e fundamentais para que qualquer aluno possa
apresentar um bom desenvolvimento escolar, ndo somente na disciplina de Lingua

Portuguesa, mas em todos 0s outros componentes que fazem parte do curriculo.

A ferramenta SOBEK foi idealizada como recurso de apoio aos professores
no acompanhamento de trabalhos de escrita colaborativa (Macedo et al., 2009). Foi
também adaptada para ser utilizada com os proprios alunos — como forma de

auxilid-los no processo de producéo textual (KLEMANN et al., 2009).
A ferramenta opera da seguinte maneira:

(1) Copia-se o texto que se quer trabalhar para a area de entrada de dados da

ferramenta. Alternativamente, carrega-se um texto em formato txt, doc ou

pdf. A figura 1 mostra a ferramenta com um texto sobre o tema “a Escrita”’.

! Texto introdutério do artigo “Escrita”, extraido da enciclopédia Wikipedia, disponivel no enderego: http://pt.wikipedia.org/wiki/Escrita,
acessado em agosto de 2009.
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Mineragio Base Conceitos Ajuda

l/ Texto para mineragao |/ Base de conceitos |

A escrita € uma tecnologia, criada e desenvolvida historicamente nas sociedades humanas, podendo ser globalmente cara
cterizada como a ocorréncia de marcas num suporte. Mesmo que, habituaimente, a fungdo central atribuida & escrita seja a
de registro de informagdes, ndo se pode negar sua relevancia para a difusdo de informacdes e a construcdo de conhecim
entos. O avanco das novas tecnologias e as interages entre diferentes suportes (por exemplo, papel, tela) e linguagens (v
erbal ou ndo verbal) tém permitido, inclusive, o aparecimento de formas coletivas de construgcdo de textos, como é exemplo
a propria Wikipédia.

O(s) instrumento(s) usados para se escrever e 0s suportes em que ela é registrada podem, em principio, ser infinitos. Emb
ora, tradicionalmente, conceba-se que a escrita tem durabilidade enguanto a fala seria mais "volatil", os instrumentos, supo
rtes, formas de circulagio, bem como a fun¢&o comunicativa do texto escrito, sdo determinantes para sua durabilidade ou
nao. Na maioria das vezes, a intencdo da escrita € a producdo de textos que serdo alvos da atividade de leitura.

Origem da escrita

Acredita-se que a escrita tenha se originado a partir dos simples desenhos de ideogramas: por exemplo, o desenho de um
a macad a representaria, e um desenho de duas pernas poderia representar tanto o conceito de andar como de ficar em pé
. A partir dai os simbolos tornaram-se mais abstratos, terminando por evoluir em simbolos sem aparente relacdo aos caract
eres originais. Por exemplo, a letra M em portugués na verdade vem de um hieréglifo egipcio que retratava ondas na agua

e representava o mesmo som. A palavra egipcia para agua contém uma Unica consonante: /m/. Aquela figura, portanto,vei

o representar ndo somente a idéia de agua, mas também o som /m/.Um processo simbélico que possibilitou ac homem exp
andir a mensagem para muito além do tempo e do espaco de propagacao dela, criando mensagens gue se manteriam inalt
eradas por séculos e que poderiam ser proferidas a quildmetros de distancia.

Extrair Conceitos | Ocorr. minima de um termo: |2 | Gerar Grafo

Figura 1 — Ferramenta SOBEK

(2) A partir deste texto, cria-se uma base de conceitos automaticamente através
do processo de mineracdo de textos (botdo “Extrair Conceitos”, figura 1).
Estes conceitos correspondem a um conjunto de palavras e termos que
ocorrem com mais frequiéncia no texto, excluindo-se artigos, preposicoes, e
outras palavras consideradas sem significado relevante?. O parametro
“ocorréncia minima de um termo” (figura 1) permite que apenas termos com
frequéncia maior que o limite estabelecido sejam considerados na extragao

de conceitos.

(3) Extraidos os conceitos, gera-se um grafo com os conceitos mais frequentes
e seus relacionamentos. O exemplo da figura 2 mostra o grafo gerado para

0 texto sobre o tema “a Escrita”.

2 O sistema permite utilizar uma lista chamada de stop-words com termos a serem desconsiderados do processo de mineragdo. Atualmente a
ferramenta trabalha com listas de stop-words em portugués e em inglés, mas facilmente pode ser adaptada para outras linguas.
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Figura 2 — Grafo gerado para o texto sobre o tema “a Escrita”

A partir do exemplo exposto, percebe-se que os termos extraidos do texto sdo
efetivamente relevantes com relacdo ao tema tratado. O processo utilizado pela
ferramenta na realizacdo desta tarefa € conhecido como mineracdo de texto. Este
processo € definido como um método de extracdo de informagbes relevantes em
bases de dados n&o estruturadas, ou semi-estruturadas (FELDMAN e SANGER,
2006). No caso da ferramenta SOBEK, um algoritmo especifico definido por Shenker
(2003) foi implementado, baseado em analises estatisticas dos textos e
representacdo das informacfes extraidas em um modelo de grafo chamado de
distancia n-simples (n-simple distance). A ferramenta SOBEK vem sendo utilizada
em diferentes aplicacbes educacionais. Além da pesquisa ja mencionada de
Klemann et al. (2009), que mostra como a ferramenta pode apoiar 0os processos de
producao textual, outras pesquisa podem ser destacadas. Por exemplo, Costa et al.
(2010) propbe a utilizacdo da ferramenta como recurso pedagdgico na criacao de
textos em lingua estrangeira, no género fanfiction; Azevedo (2010) et al. mostram
como a ferramenta SOBEK pode ser empregada pelos professores na avaliacao
qualitativa de postagens de estudantes em féruns de discussdo. Tais aplicagfes
apontam para a vocacdo da ferramenta para a andlise e extracdo de informacdes
relevantes de textos, uma tarefa importante nos processos de leitura e compreensao
de texto. O proximo capitulo apresenta uma proposta de uso da ferramenta SOBEK

COMO recurso para apoio a leitura.



5 A FERRAMENTA SOBEK COMO RECURSO PARA APOIO
A LEITURA

Na investigacdo aqui apresentada, buscamos mostrar como a ferramenta
SOBEK pode ser empregada como apoio a compreensdo textual, auxiliando os
estudantes na identificacdo de conceitos relevantes em um texto. Como citado
anteriormente, a implementacéo de ferramentas que possibilitem o desenvolvimento
de processos ou estruturas cognitivas envolvidos nas atividades de leitura podem
representar uma contribuicdo importante no processo de letramento (SHANAHAN,
2008). Assim, nossa proposta é empregar a ferramenta SOBEK como facilitadora no
desenvolvimento de habilidades ao nivel do sistema semantico dos leitores, através
de um mecanismo que instiga os alunos a se questionarem sobre o0s principais
conceitos e termos presentes em um texto, bem como sobre a forma com que estes

se relacionam.

Hughes (2007) afirma que o principal componente do sistema seméantico € o
vocabulario. Um leitor precisa ser capaz de associar significado a palavras e ter
algum conhecimento prévio para utilizar como contexto para compreender a palavra.
Devem ser capazes de relacionar uma nova palavra ao conhecimento prévio através
de associa¢fes proprias com o texto e sua estrutura. A autora aponta ainda que uma

forma de dar suporte ao desenvolvimento do sistema semantico pode envolver:
a) Perguntar se “isto faz sentido?” ;
b) Ativar o conhecimento antigo para apoiar novas aprendizagens;
c) Falar aos estudantes sobre os objetivos e func¢des do letramento;

d) Apoiar os estudantes em tarefas que eles conseguem fazer e desafia-los a ir

um pouco além;

e) Utilizar um quadro de palavras.
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Com base nestas diretrizes, concebemos o seguinte método como estratégia

de leitura e compreensao de texto envolvendo a ferramenta de mineracdo SOBEK:

1) Leitura individual de um texto;

2) Utilizacdo da ferramenta SOBEK para identificacdo de termos relevantes e
geracao de grafo. Ao gerar uma representacao grafica dos principais termos
de um texto, esta tarefa pode ser vista como uma forma analoga de criacao

de um quadro de palavras (item e da enumeracao anterior);

3) Discussdo sobre os termos identificados pela ferramenta como mais
relevantes, instigando os alunos a se perguntarem se “isto faz sentido” (item

a da enumeracao anterior);

4) Discusséao sobre as relacfes identificadas pela ferramenta entre os termos
apontados como mais relevantes. Aqui, além de instigar os alunos sobre a
Importancia das relagcdes entre termos (item a), a tarefa leva-os a ativar seu
conhecimento prévio na busca de possiveis interpretacfes para estes

relacionamentos (item b);

5) Reestruturacdo do grafo fazendo as mudancas consideradas apropriadas
com base nas discussoOes realizadas. Esta tarefa se relaciona novamente a

criacdo do quadro de palavras mencionado no item e.

A importancia de se ressaltar os objetivos e funcbes do letramento (item c)
nao consta explicitamente no método delineado, jA que este esclarecimento nao
contribui diretamente na compreensdo de determinada leitura. Entendemos, no
entanto, que enfatizar a importancia e objetivos do letramento seja incumbéncia
constante do professor. Quanto ao item 4 da enumeracédo anterior, entendemos que
a proposta de desafios ndo esteja necessariamente ligada a realizacdo de uma dada
tarefa, mas sim, que esteja relacionada a forma como o professor percebe cada
aluno e explora a atividade. Neste sentido, a maior parte das tarefas propostas no
método permitem ao professor explora-las como desafios que exigem do aluno ir um

passo além.

A préxima secdo descreve um experimento realizado utilizando a ferramenta

SOBEK em uma atividade com alunos de uma escola publica no sul do pais.
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5.1. Experimento

O experimento aqui apresentado foi realizado em uma escola da Rede
Municipal de Portédo, RS. A escola conta com cerca de 500 alunos e ha anos tem-se
percebido e discutido sobre a dificuldade que os alunos demonstram no momento da
compreensao de textos e muitas sdo as tentativas docentes para tentar amenizar

essa deficiéncia.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Visconde de Maua esta inserida
em um bairro com uma grande quantidade de alunos muito carentes e talvez, por
esse motivo, é que haja a auséncia do estimulo a leitura nos lares dos alunos.
Dentro do ambiente escolar, porém, o aluno tem muito contato com materiais
impressos de qualidade. Sabe-se mesmo assim que a leitura é adquirida através do
habito constante do ato de ler e que escola e familia precisam tratar juntos desse
problema. A falta desse habito € o que acaba acarretando deficiéncias na habilidade

de compreensao textual de alguns discentes da escola.

Pensando nisso, desenvolvemos entdo uma atividade de leitura com uma
turma de 52 série que conta com vinte alunos na faixa etaria entre 10 e 12 anos. Eles
sdao muito concentrados, questionadores e participativos e gostam muito de
atividades diferenciadas. Alguns deles apresentam problemas de compreenséo de
leitura mais destacados e ainda ha alguns resistentes que nao apreciam esse tipo de
atividade. Esses sdo aqueles que acreditam que, em uma primeira leitura, é possivel
compreender bem um texto e responder a questdes sobre ele de forma correta. O
que pode ser percebido ainda na turma, por parte de alguns alunos, € a dificuldade
de responder a questdes simples de compreensdo textual com suas préprias
palavras, sem a necessidade de copiar as informacdes explicitas no texto que leram.
Isso acaba comprovando que muitos chegaram ao inicio da segunda etapa do

ensino fundamental sendo alfabetos funcionais.

A atividade que elaboramos apresentou, inicialmente, certa dificuldade em ser
aplicada, ndo pela resisténcia dos alunos, mas por questdo da infraestrutura da
escola. Dentro do ambiente da escola podemos contar com um Laboratério de
Informéatica com um ndmero limitado de computadores, sem acesso a internet e

dispondo somente de alguns programas basicos. Em funcédo disso, optamos por
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utilizar a ferramenta SOBEK em uma dindmica de grupo, empregando o recurso
midiatico Data-show para que todos pudessem visualizar os resultados da

ferramenta e participar da atividade.

Com o proposito de investigar a utilizacéo da ferramenta SOBEK no auxilio da
compreensao de leitura, as seguintes atividades foram propostas, buscando fazer

com que o aluno refletisse mais sobre o que I€é.

1) Leitura individual do texto “A velha contrabandista”, de Stanislaw Ponte
Preta; (ANEXO A)

2) Resposta individual a uma breve lista de questdes sobre o texto. Esta lista
de questdes teve como objetivo verificar o quanto os alunos realmente
compreenderam do texto antes da atividade com a ferramenta SOBEK;
(ANEXO B)

3) Apresentacdo da ferramenta SOBEK. Atividade desenvolvida em grupo,
utilizando um projetor multimidia;

4) Extracdo de conceitos e criacdo de grafo a partir do texto lido; Atividade
também desenvolvida em grupo;

5) Discussédo sobre os termos e relacdes identificados pela ferramenta como
mais relevantes;

6) Reestruturacdo do grafo a partir da discusséao realizada,;

7) Elaboracdo de um resumo a partir do novo grafo;

8) Discusséao das respostas de compreensao;

9) Analise oral da atividade realizada e verificacdo sobre a percepcdo dos

alunos quanto ao uso da ferramenta como apoio a leitura.

A realizacdo da leitura através de um texto impresso, além de permitir aos
alunos trabalharem neste momento individualmente, Ihes permitiu também realizar a
releitura, o que pode oferecer subsidios como apontar novas dire¢fes de maneira a
esclarecer duvidas, evidenciar aspectos antes despercebidos ou subestimados,
apurar a consciéncia critica acerca do texto, proporcionar novos elementos de

comparacao (PERUCHI et al.,, 2007). Quanto ao conhecimento de mundo, ou
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conhecimento prévio, este € o conhecimento que o leitor tem sobre o0 assunto que
Ihe permite fazer inferéncias necessarias para relacionar diferentes partes do texto
num todo “coerente”. Acreditamos que, na atividade individual, muitos alunos
tenham tido sua compreenséo textual comprometida por ndo terem conseguido
ativar seu conhecimento de mundo: palavras como “alfandega”, “muamba” e
“contrabando” ndo foram compreendidas em seu sentido pleno e, no texto, eram

fundamentais para chegar-se a conclusédo dos acontecimentos da historia.

Apés a leitura silenciosa do texto, os alunos receberam também de forma
impressa algumas questdes de compreensao para responderem individualmente,
com o objetivo de avaliarmos seu nivel de compreensao do texto em um primeiro
momento. Assim que todos terminaram, pedimos que permanecessem com suas
folhas de respostas, porém ficou combinado que, a partir dali, ndo responderiam

mais a nenhuma questao.

Apresentamos a eles, entdo, a ferramenta SOBEK e explicamos a sua
utilizacdo. Como ja estavam habituados a fazer mapas conceituais em outras
disciplinas, n&o apresentaram dificuldade em compreender sua funcionalidade.
Mostramos que, em um primeiro momento, era necessario importar ou colar o texto,
no nosso caso “A velha contrabandista”, na tela em branco da ferramenta. Em
seguida extraimos 0s conceitos e, posteriormente, geramos o grafo, conforme o

exemplo da figura 3.

| conTRABANDISTA
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——

Figura 3: Grafo gerado a partir do texto “A velha contrabandista”
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A partir dai, comecamos a observar as palavras contidas no grafo e a verificar
se todas elas realmente eram importantes para a compreensao do texto. Os alunos
acreditaram que nem todas precisariam fazer parte do mesmo e comegamos a
discutir e a excluir as palavras menos relevantes, tais como “pra”, “diz”, “ai”, “sorriu”,
“aqui”, “todo”, “dia”, “lambreta com o saco”, ninguém e “senhora”. Esta Ultima palavra
foi considerada desnecessaria porque ja contava com outras de mesmo valor
semantico como *“vovozinha” e “contrabandista”. A cada palavra considerada
supérflua, faziamos um questionamento sobre a sua auséncia para que O
entendimento do texto ndo fosse comprometido. Foi interessante perceber que
muitos alunos sabiam exatamente que todas as palavras que excluiram poderiam
ser deixadas no grafo, mas que elas nédo alterariam a compreensdo do texto se
estivessem ausentes. A palavra “atras” também foi excluida, apesar das duvidas de
alguns que pensaram que ela seria importante para informar a localizacdo do
contrabando carregado pela velhinha. Combinamos que, se fosse necessario, ela

faria parte de nosso grafo novamente.

Depois de realizada essa discusséo, foi solicitado a todos que elaborassem
um texto utilizando somente o0s termos considerados mais relevantes,
preferencialmente usando o maior nimero de palavras possivel existentes no grafo,
destacando em seus resumos as palavras utilizadas. Os objetivos eram que, a partir
do resumo que elaborariam sobre o texto, percebessem se as palavras excluidas
realmente ndo eram importantes para a compreensao e se haviam compreendido
realmente a histéria. Logo no inicio da atividade, pudemos observar que alguns
alunos ja haviam sentido falta de algumas palavras, pois no momento da escrita
tiveram seus textos prejudicados no entendimento. Outros néo fizeram uso de todas,
mas em uma analise mais detalhada € perceptivel o uso de sinbnimos dessas.
Alguns questionaram sobre a possibilidade de utilizarem as palavras que excluiram
do grafo anteriormente em seu texto e, tendo em vista que a elaboragcédo do resumo
era verificar a possibilidade, ou nédo, da real exclusdo de alguns verbetes. Ficou

estabelecido que poderiam utiliza-las.

Ao término da tarefa, voltamos a discutir se as palavras excluidas realmente
ndo eram tado importantes quanto pareciam em um primeiro momento. Foi
interessante perceber quem realmente conseguiu fazer uso da ferramenta para

conduzir seu processo de compreensao textual e também observar que as palavras
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gue eram desnecessarias em uma primeira leitura, passaram a tornar-se importantes
depois de uma anélise mais aprofundada. Grande parte da turma precisou retornar
ao grafo a palavra “atras”, pois acharam necessario situar o leitor de seu resumo a
forma que a velhinha contrabandista carregava sua muamba. Visto que a turma
sempre foi muito participativa, sugeriram a realizacdo de uma leitura oral de seus
textos. A cada resumo relatado havia uma discussdo gerada a partir do que
observavam de bom e ruim tendo os proprios colegas analisando se eles realmente
conseguiram abstrair a ideia central do texto ou n&do, sem a necessidade da

intervencao do professor para conduzir a discussao.

Selecionamos aqui alguns resumos para que possamos analisar o uso das

palavras e a compreensao do texto em questao:

“Uma velhinha passava pela Alfandega. O fiscal desconfiava que a velha
era uma contrabandista e durante um més ele revistou a velhinha para ver o que
tinha dentro do saco. Ele s6 achava areia. A velha sempre estava com sua
lambreta e quase sempre o fiscal mandava ela parar e um dia ele disse que nao
iria contar nada pra ninguém se ela falasse a verdade. E dai ela contou que era

contrabando.”

Aluno A

O aluno utilizou 14 das 25 palavras geradas pelo grafo. Precisou fazer uso da
palavra “ninguém” que havia sido excluida anteriormente e, a partir de seu resumo,
podemos observar que obteve uma boa compreenséo leitora escrevendo um texto

com coeréncia e coesao.

“Uma velhinha passava todo dia na fronteira e um dia o fiscal mandou ela
parar e ver o que tinha no saco que ela levava atras da lambreta. O fiscal ficou
desconfiado e pensou que a velhinha era uma contrabandista, mas dentro do saco
s6 tinha areia.Depois de um més, o fiscal mandou ela parar e perguntou o que
tinha dentro do saco de novo. A velhinha falou que so tinha areia. O fiscal ficou
irritado e fez uma proposta para a velhinha para ela dizer o que tinha dentro do
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saco. A velhinha aceitou e falou “lambreta”. O fiscal da Alfandega n&o entendeu
nada.”

Aluno B

O aluno fez uso de 17 palavras, sendo que duas sdo sinbnimas. Podemos
perceber que o final de sua histdria nos apresenta sua interpretacdo, ou seja, o que
leu nas “entrelinhas”, pois o texto ndo mostra a reacao do fiscal frente a resposta da
velhinha.

“O texto conta sobre uma velhinha que sabia andar de lambreta e que todo
dia ia e vinha pela Alfandega com um saco de areia atras de sua lambreta. O
fiscal mandou ela parar e perguntou o que ela carregava no saco. Ela disse a ele

que era lambreta.”

Aluno C

Utilizou 13 palavras e teve que retomar as palavras “todo”, “dia” e “atrds” que
haviam sido excluidas. Apesar de um texto curto, o aluno C apresentou uma boa
compreensdao de leitura, pois apresentou as idéias principais do texto lido

satisfatoriamente.

A partir da andlise de alguns resultados, pudemos constatar que a tarefa
obteve éxito, pois o0s resumos acabaram comprovando que realmente
compreenderam o texto trabalhado. Conforme afirma Magda Soares (1998) é
importante que haja uma reflexado do significado do que foi lido para que possam ser
tiradas conclusbes sobre o assunto em questdo. Por esse motivo, demos uma
atencdo a anadlise das respostas de forma oral para contemplar a participacdo na
exposicdo de ideias e o0 questionamento quanto as respostas. Pudemos perceber
que, aqueles que ndo haviam respondido por escrito todas as respostas do
questionario ap0s a primeira leitura do texto, conseguiram fazé-lo depois da
atividade com a ferramenta SOBEK. Foi possivel perceber também, com a

realizacdo da atividade, um aprofundamento consideravel na forma como a maior
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parte dos alunos complementou suas respostas. Apesar do éxito destes, foi também
percebido que alguns estudantes ndo haviam entendido o texto como um todo
mesmo apds a atividade. Trata-se de estudantes com mais dificuldade que
necessitariam realizar este tipo de pratica com mais frequéncia. O fato da ferramenta
SOBEK ser de facil utilizacdo pode possibilitar a estes estudantes realizar suas
leituras individualmente empregando o método proposto, dando-lhes a possibilidade
de explorar os textos de maneira sistematica e assim possibilitar gue melhorem suas

habilidades de compreenséao leitora.



6. CONSIDERACOES FINAIS

A principal contribuicdo deste trabalho foi demonstrar como uma ferramenta
de andlise e extracdo de termos relevantes de um texto pode contribuir no

desenvolvimento de habilidades de leitura.

Um experimento realizado com vinte estudantes de uma escola publica
demonstrou que a maior parte dos alunos aprofundou seu entendimento de um texto
lido com a realizacdo de uma atividade utilizando a ferramenta de mineragao
SOBEK. Praticamente todos os estudantes consideraram a ferramenta como
facilitadora do entendimento e compreenséo leitora. Acreditamos que atividades
utilizando esse tipo de recurso podem estimular o educando a ser mais participativo

e autbnomo em suas ideias e acdes no cotidiano escolar.

Outro fator importante de ser ressaltado foi a motivacdo dos alunos na
realizacdo da atividade aqui proposta. Todos sentiram-se empolgados ao saber que
utilizariam de um recurso novo para estudar, pois para os estudantes uma atividade
diferente estava quase sempre associada a exibicdo de filmes. Certamente, essa
motivacdo e empolgacgdo contribuiram com os bons resultados alcancados com a

atividade.

Visto que a deficiencia de compreensao leitora alcanca indices altos, é
preciso que cada vez mais se procure alternativas para que esses problemas sejam
sanados. Sabemos que ndo serdo excluidos de imediato, mas temos o papel de
orientar nosso aluno para que consiga organizar suas ideias e compreender mais e

melhor o que |é.

Além disso, este trabalho também ajudou a reiterar a necessidade de inserir
cada vez mais nas praticas pedagdgicas as midias e tecnologias. Precisamos
incentivar nossos alunos a fazer bom uso das mesmas e ensina-los a utilizar essas

ferramentas que estéo invadindo diariamente a vida das criancas e adolescentes.
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Como trabalhos futuros, considera-se a possibilidade de trabalhar com um
grupo de estudantes com dificuldades de compreenséo textual durante um periodo
mais extenso, empregando o método proposto como principal estratégia de leitura.
Desta forma, poderiamos identificar maneiras de ampliar o método e a ferramenta
de mineracdo de texto propostos para que pudessem apoiar de forma mais

adequada estes estudantes.
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ANEXO A — TEXTO UTILIZADO COM OS ALUNOS COM O
AUXILIO DA FERRAMENTA SOBEK

A VELHA CONTRABANDISTA

Stanislaw Ponte Preta

Diz que era uma velhinha que sabia andar de lambreta. Todo dia ela passava
pela fronteira montada na lambreta, com um bruto saco atras da lambreta. O pessoal

da Alfandega — tudo malandro velho — comecou a desconfiar da velhinha.

Um dia, quando ela vinha na lambreta com o saco atras, o fiscal da Alfandega

mandou ela parar. A velhinha parou e entéo o fiscal perguntou assim pra ela:

- Escuta aqui, vovozinha, a senhora passa por aqui todo dia, com esse saco

ai atras. Que diabo a senhora leva nesse saco?

A velhinha sorriu com os poucos dentes que |Ihe restavam e mais 0s outros,

que ela adquirira no odontélogo e respondeu:
- E areia!

Ai quem sorriu foi o fiscal. Achou que ndo era areia nenhuma e mandou a
velhinha saltar da lambreta para examinar o saco. A velhinha saltou, o fiscal
esvaziou o saco e dentro so tinha areia. Muito encabulado, ordenou a velhinha que

fosse em frente. Ela montou na lambreta e foi embora, com o saco de areia atras.

Mas o fiscal ficou desconfiado ainda. Talvez a velhinha passasse um dia com
areia e no outro com muamba, dentro daquele maldito saco. No dia seguinte,
quando ela passou na lambreta com o saco atras, o fiscal mandou parar outra vez.

Perguntou o que € que ela levava no saco e ela respondeu que era areia, uai!
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O fiscal examinou e era mesmo. Durante um més seguido o fiscal interceptou
a velhinha e, todas as vezes, 0 que ela levava no saco era areia.

Diz que foi ai que o fiscal se chateou:

- Olha, vovozinha, eu sou fiscal de alfandega com 40 anos de servigo. Manjo
essa coisa de contrabando pra burro. Ninguém me tira da cabeca que a senhora &
contrabandista.

- Mas no saco sO tem areia! — insistiu a velhinha. E ja ia tocar a lambreta,

quando o fiscal prop0s:

- Eu prometo a senhora que deixo a senhora passar. Ndo dou parte, ndo
apreendo, ndo conto nada a ninguém, mas a senhora vai me dizer: qual é o
contrabando que a senhora estd passando por aqui todos os dias?

- O senhor promete que nao “espaia” ? — quis saber a velhinha.

- Juro — respondeu o fiscal.

- E lambreta.



ANEXO B — QUESTOES SOBRE O TEXTO A VELHA
CONTRABANDISTA

1- Quem séao as personagens da histéria?
2- Existe no texto um narrador? Ele participa dos fatos ou apenas narra a histéria?

3- O tempo em que se passa a histéria é determinado pelo autor? Justifique sua
resposta transcrevendo trechos do texto.

4- Onde se passa a histéria?

5 — O narrador € observador ou personagem? Transcreva um trecho do texto que
justifique sua resposta.
6 - O que a velhinha carregava dentro do saco, para despistar o guarda?

7- Quando a velhinha decidiu contar a verdade?
8- Qual é a grande surpresa da histéria?

9 - Numere corretamente as frases abaixo, observando a ordem dos
acontecimentos.

( ) O fiscal verifcou que s6 havia areia dentro do saco.
( ) O pessoal da alfandega comecou a desconfiar da velhinha.
( ) Diante da promessa do fiscal, ela lhe contou a verdade: era contrabando de
lambretas.

() Todo dia, a velhinha passava pela fronteira montada numa lambreta, com um
saco no bagageiro.
( ) Mas, desconfiado, o fiscal passou a revistar a velhinha todos os dias.
( ) Durante um més, o fiscal interceptou a velhinha e, todas as vezes, o que ela

levava no saco era areia.
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() Entao, ele prometeu que ndo contaria nada a ninguém, mas pediu a velhinha que

Ihe dissesse qual era o contrabando que fazia.
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