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“A educacdo tem de surpreender, cativar, conquistar os
estudantes a todo momento. A educagdo precisa
encantar, entusiasmar, seduzir, apontar possibilidades e
realizar novos conhecimentos e praticas. O conhecimento
se constréi com base em constantes desafios, atividades
significativas que excitem a curiosidade, a imaginagéo e
a criatividade.”

(MORAN, 2007, p. 167-169)



RESUMO

A presente monografia busca uma reflexéo sobre a utilizagéo do uso do hipertexto
no ambiente escolar, evidenciando como esta ferramenta pedagodgica pode
auxiliar o professor e o aluno na relagdo ensino/aprendizagem. Nesse contexto,
acredita-se que o hipertexto, no que se refere a prética da leitura e escrita, traz
relevantes contribuicdes para tornar o aluno capaz de compreender as velozes
mudanc¢as do mundo atual, questionando-o sempre para encontrar as respostas
mais adequadas. Sendo assim, esse trabalho pretende ressaltar a importancia de
se investir em praticas pedagogicas que tornem o hipertexto um objeto de estudo

no interior das escolas.

Palavras-chave: Hipertexto; Educagao; Aprendizagem.
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INTRODUCAO

Vivemos hoje em uma era midiatica, em pleno desenvolvimento
tecnoldgico e, a informética na educagdo chegou as escolas para favorecer e

contribuir na aquisi¢céo da aprendizagem.

Segundo Lévy (1993, p. 54), "vale a pena repetir que a maior parte dos
programas atuais desempenha um papel de tecnologia intelectual: eles organizam
de uma forma ou de outra, a visdo de mundo de seus usuéarios e modificam seus

reflexos mentais".

Nesta perspectiva, com o0 presente trabalho pretende-se levantar a
hipétese de que o hipertexto modifica as praticas de leitura e escrita no ambiente
escolar, devido a sua caracteristica ndo linear e ndo hierarquizada, parecida com

0 pensamento humano.

O objetivo principal desta pesquisa foi de realizar uma andlise do
hipertexto no processo ensino/aprendizagem. O acesso as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacéo (TICs) est4 ligado aos direitos béasicos de liberdade e
expressdo. E por esta razdo que se torna necessario que as TICs, neste caso, 0
hipertexto, sejam incluidas como ferramenta contributiva ao desenvolvimento
educacional. Diante desta realidade, a monografia subdivide-se nos seguintes

capitulos:

O capitulo 1 deste trabalho traz uma retrospectiva da leitura na escola e
as Tics como aliadas no processo pedagdgico. No capitulo 2 sdo apresentadas
consideragfes sobre a histéria do hipertexto, os primeiros passos do que viria a
ser a rede de computadores denominada Internet e, também, como o termo
hipertexto foi concebido. O terceiro capitulo abordard sobre a importancia da
leitura e escrita na era digital e as possibilidades do uso do hipertexto como
recurso pedagogico. No capitulo 4 destaca-se a metodologia empregada no
estudo. E, por ultimo, seguem as consideracdes finais sobre o desenvolvimento

da pesquisa.



1 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Na ultima década tem sido cada vez mais frequente o uso de novas
Tecnologias de Informagcdo e Comunicagdo (TICs) na educagdo. Recursos
tecnoldgicos atuais, como o hipertexto, estdo oportunizando novas formas de
leitura e de escrita, e, por consequéncia, influenciando nas formas de pensamento

dos sujeitos.

Nas escolas, a incorporagdo de tecnologias se da de forma muito lenta,
implicando, assim, na necessidade de o professor qualificar-se e as escolas

adequarem-se a nova realidade.

Neste contexto, apresenta-se o tema desta monografia que versa sobre o
uso do hipertexto como um novo espaco de leitura e escrita na aprendizagem de
alunos do ensino fundamental da rede regular de ensino. Portanto, neste trabalho
procura-se analisar questdes que permeiam o0 uso de hipertextos na
aprendizagem de alunos do ensino fundamental, enfatizando o papel da escola
como pressuposto para uma educagdo que vise o0 pleno e integral

desenvolvimento do educando.

z

O objetivo que norteia esta investigacdo € mostrar as relagbes entre a
utilizacdo das tecnologias, em especial do uso do hipertexto como recurso

pedagogico na educacao de alunos da rede regular de ensino.
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1.1 Problema da Pesquisa

Diante disto se atribui solucionar o seguinte problema:

e De que forma o hipertexto pode ser utlizado como recurso
pedagogico para estimular a leitura, a apropriagdo e participacdo de uma
aprendizagem significativa e prazerosa, auxiliando na construgdo de

conhecimentos?

1.1.1 Questdes Norteadoras

e O que é "hipertexto"?

e Qual é a posicdo assumida pelos professores frente ao uso das
tecnologias para gerar novas formas de ensino?

e De que forma as estratégias de uso dos hipertextos podem auxiliar e

proporcionar a construgéo da aprendizagem no contexto educacional?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

e Compreender a importancia e o significado do uso do hipertexto como

recurso pedagdgico para a aprendizagem.

1.2.2 Objetivos Especificos

¢ Identificar o significado e a importancia do hipertexto no processo de
leitura e escrita.
e Destacar possibilidades pedagdgicas do uso do hipertexto como

recurso educativo.
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1.3 Justificativa

A escolha deste assunto partiu da importancia que o papel das midias
eletronicas, em especial a internet, tem no contexto da sociedade e por

consequéncia nas escolas.

Por mais completa que se apresente a formac¢do de um professor sempre
carece de muitos detalhes que s6 a vivéncia do processo educativo é capaz de
proporcionar. Ensinar para aprender deveria ser, portanto, o lema dos professores

atuantes em nossas escolas.

Como educadora sinto-me instigada a buscar estratégias de
aprimoramento da minha misséo educativa, e o hipertexto é o tema sobre o qual

mais tenho colocado minhas indagacdes.

E importante nessa reflexdo a contribuicdo de Freire:

E preciso que a educacdo esteja, nos seus programas, Nos seus
métodos adaptada ao fim que se percebe. Permitir ao homem chegar a
ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo, entabular
com os outros homens relagBes de reciprocidade, fazer a cultura e a
histéria na sociedade, na transformacao da realidade, se ndo for ajudado
a tomar consciéncia da realidade e da sua prOpria capacidade para
transformar (...) importa preparar o homem para uma auténtica
educacdo: uma educacdo que liberte, ndo que adapte e domestique e
subjugue. Isto obriga a uma revisdo total e de fundo dos sistemas
tradicionais da educacéo, 0os seus programas e 0s seus métodos. (1977,
p. 47)

Nesse sentido € importante provocar em nossos alunos o interesse, o
prazer e o reconhecimento da importancia do ato de ler como atividade basilar na
construgdo do conhecimento é desafiador na missdo educativa, pois a leitura
conduz o aluno a reflexdo de seu papel politico na transformacdo da sociedade

atual.
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Segundo Pierre Lévy (1993), "tecnicamente um hipertexto € um conjunto
de nés ligados por conexfes. Os nos podem ser palavras, paginas, imagens,
graficos ou parte de gréficos, sequéncias sonoras, documentos complexos que

podem ser eles mesmos hipertextos."

Neste contexto, entender o hipertexto me fascina. Descrever o prazer que
sinto ao ler - e a0 mesmo tempo o prazer de ser mediadora entre o texto e leitores
— é algo tdo emocionante que optei pela presente monografia, sobre cujo tema

direciona minha pesquisa bibliografica.

E consenso geral que o ensino ndo pode manter-se a margem dos
avancos tecnolégicos e sim deve adequar-se a eles e utilizd-los de maneira

proveitosa aos interesses da educagéao.

Uma das novas ferramentas que cada vez mais se pde ao alcance de
todos € a internet com seus inUmeros recursos. Dentre estes novos recursos

estdo os hipertextos que discorrem sobre os mais variados assuntos.

Sendo assim, € importante que tenhamos mais informacé&o sobre este tipo
de texto, que saibamos como se formam, quais suas caracteristicas, como sao
divulgados e principalmente como podem ser usados para melhorar e facilitar a

aprendizagem de alunos do ensino fundamental da rede regular de ensino.

A formacdo de um aluno n&do estara completa se ele ndo for um bom
leitor, pois a leitura vai operar no universo do saber abrindo horizontes nas mais
diferentes areas do conhecimento. Segundo Cagliari: “Se um aluno ndo apresenta
um bom rendimento nas outras atividades, mas seja um bom leitor, penso que a

escola ja cumpriu em grande parte sua tarefa” (1990, p. 148).

A pesquisa comecou através de estudos realizados a partir da leitura de

varios autores, aprofundando assim o entendimento sobre o hipertexto.

Com base nessas premissas € que se iniciou a pesquisa do estudo
realizado por Pierre Lévy, no sentido de colher embasamento tedrico que viesse a

balizar o desenvolvimento do trabalho.

Buscou-se compreender como as ferramentas da informatica, no caso, o

hipertexto, influenciam a geragdo do conhecimento.
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Conforme Lévy:

Ha& um movimento de virtualizacdo que se espalha pelo mundo,
influenciando ndo apenas a informacdo e a comunicagdo, mas, também
os corpos, o funcionamento econbémico, os quadros coletivos da
sensibilidade ou o exercicio da cidadania (1996, p.11).

Sendo assim, a educagdo se vé mergulhada no mundo virtual,
interessando tanto alunos como professores, necessitando, assim, ao corpo

docente utilizar-se da tecnologia em proveito da aprendizagem.

A presente pesquisa considerara ainda as contribuicdes de Marcuschi
(2001), dentre outros, que defende o hipertexto como um novo espago de escrita,

interferindo ndo somente na leitura, mas também no modo como escrevemos.
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2 RETROSPECTIVA DA LEITURA

As afinidades entre escola e leitura mostram-se a partir da constatagao de
que € por intermédio da escola que se habilita a leitura. Concebendo-se a
alfabetizacdo como um direito do homem, justifica-se a sua expanséo entre
diferentes povos e civilizacdes, sendo necessaria a estruturacdo da escola para
atender as demandas com eficicia. Neste contexto, compreende-se que “a
universalidade do ato de ler provém do fato de que todo o individuo esta
intrinsecamente capacitado a ele” (ZILBERMAN, 1993, p.11).Desta forma,
confirma-se o elo existente entre as instituicbes ligadas ao ensino e a préatica da
leitura, demonstrando que os resultados comuns desta relagdo apontam o papel a

ser desempenhado pela escola.

Sob uma perspectiva historica, ressalta-se que, a partir do século XVIII, a
leitura revelou-se como um fendémeno historicamente delimitado e circunscrito a
um modelo de sociedade que se valeu dela para sua expanséo
(ZILBERMAN,1985).

Segundo Wilians (1980), desde o século XVIII a sociedade européia e
ocidental, por extensdo, vive uma revolugdo duradoura que se manifesta em
diferentes niveis: no econbmico, persistem as consequéncias da revolugéo
industrial, associadas as profundas modificagBes tecnoldgicas e cientificas. No
plano politico, a revolugdo democrética determina a participagdo irrefredvel das
camadas populares na dire¢do da igualdade entre todos os seus membros. E,
enfim, desdobra-se uma revolugdo cultural marcada pela expanséo das

oportunidades de acesso ao saber. Esta revolugdo intelectual ocorreu,
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principalmente, pela multiplicacdo dos meios de reprodugdo mecanica que

difundem os bens culturais, antes privilégio de uma elite social e intelectual.

A consolidacédo deste publico leitor converteu-se em um mercado ativo e
exigente e a partir dai é, talvez, o fendbmeno cultural mais impressionante a
caracterizar a sociedade ocidental. Este fenbmeno vem determinar uma mudanga
radical no processo de circulagdo da cultura, que se vulgariza ao se mostrar
adquirivel por qualquer cidad&o. E, por esta razao, torna-se mais democratico e

popular.

Logo, o publico emergente acionou uma nova industria, a de nova cultura.
Sua estabilizagdo néo ocorreria sem a contribuicdo da escola que se reformula e

funciona provocando um envolvimento ideol6gico do ensino e da pedagogia.

A escola, no referido século (XVIIl) sofre sensivel transformacdo. A
necessidade de ocupar a infancia, de ocupar esta etapa da vida e,
simultaneamente informéa-la de saberes significativos para o futuro, aponta a
instituicdo como a intermediéria entre a crianca e a cultura, usando como ponte

entre os dois, a leitura.

Eis que a leitura aparece como porta de entrada do jovem ao universo do
conhecimento. E explicado porque a leitura vem ocupar lugar de destaque neste
contexto social: dar acesso a leitura significou estimular uma inddstria nascente —
a da tipografia — que estava em expansdo nesta época, pois descobria formas
especificas de impresséo tais como o livro, o folhetim e o jornal. Também a
tradicdo do saber no Ocidente caracterizada desde a Antiguidade pelo livro como
privilegiado dos produtos intelectuais, sem contar que a capacidade de

condensagéao deste facilitava a difuséo de ideias.

Neste cenéario intelectual, os iluministas véem no livro o instrumento
fundamental para a difusdo do saber e natura emancipatoria. A sociedade
concebe o conhecimento como ponto para a liberdade e para a agao libertadora.
Recorrendo a cultura como arma para desafiar a tradicdo que legitimava o poder
da aristocracia, a classe burguesa, através do pensamento iluminista, tem na
leitura o suporte ideal para o reconhecimento da emancipagéo, reivindicando um

lugar no elenco social que disputa o poder (ZILBERMAN,1985).
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Nesta medida, escola e leitura caminham juntas. Se, por vezes, estas se
contrapdem, € pela orientacdo pedagdgica a que estdo submetidas. Entretanto,
por desencadear um processo de democratizagdo do saber e maior acesso aos
bens culturais, a escola € um elemento de transformacdo que ndo pode ser

negligenciado. E este fator relaciona-se especialmente com a leitura.

Com o dominio generalizado da habilidade de ler, conseqiiéncia da acéo
eficaz da escola, opera-se uma irreversivel popularizagédo do saber. Este pode ser
considerado como primeiro passo para a ruptura da dependéncia e situagéo de
inferioridade, pois o individuo, antes de ser alfabetizado, n&o tinha instrumentos

intelectuais para questionar os valores das classes dominantes.

Desta maneira, na formagdo plena de um aluno, devem-se incluir
conteudos e atividades que o auxiliem a ser um bom leitor, pois a fungdo precipua
da leitura é a de servir de ferramenta para continuar aprendendo e, ndo apenas

para o desenvolvimento do individuo, mas também da sua comunidade.

Embora o processo histérico da leitura sinalize a estreita ligacdo com a
escola, ndo se pode evitar a revelagdo de aspectos contraditorios. Pois, sobre
escola convergem criticas que colocam em davida o bom desempenho dos

educadores no que diz respeito & préatica da leitura.

Neste sentido, a &rea da leitura ocupa um lugar de destaque na
aprendizagem. A sua pratica acompanha o aluno em toda a trajetoria da
construgdo do conhecimento, tornando-a um elemento chave para o sucesso do
aluno em todas as areas da educagéo.

Ao se tratar da organizagdo do raciocinio para a elaboracdo dos textos,
entende-se que esta pode ser adquirida através da prética da leitura. Porém,
percebe-se que esta préatica esta em crise no espaco escolar. A concorréncia com
outros meios de comunicagao justifica, de certa forma, o desprendimento do aluno
quanto ao ato de ler. Consequentemente, numa Otica mais critica, é oportuno
rever como e com qual material estdo sendo realizadas as atividades de leitura na
escola.

Vale pontuar ainda que a capacidade de ler, tho arduamente conseguida,
ndo pode se tornar transitéria e passageira, mas ser, de fato, um instrumento da

melhoria de vida de quem almejou e conquistou a habilidade de ler.
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Osakabe apud Zilberman (1991, p.152) contribui significativamente neste

sentido, dizendo :

Entende-se por leitura 0 acesso ao conhecimento
diferenciado, aquele que permite ao leitor reconhecer sua identidade,
seu lugar social, as tensGes que animam o0 contexto em que vive ou
sobrevive e, sobretudo a compreenséo, assimilagcdo e questionamento
sejam da prépria escrita, seja do real em que a prépria escrita se
inscreve .

Sendo assim, através do componente leitura, € possivel chegar a
transformacéo social, a reflexao critica do mundo que nos cerca. Com a leitura,
surgem 0s questionamentos, a contestagdo, a ruptura no processo de alienacao
que é imposta “de cima para baixo”.

Concorda-se que a leitura tem um papel tdo significativo na sociedade
gue se pode considerara que ela cria novas identidades, novas formas de
insercdo social, novas formas de pensar e agir, salientando o compromisso da
escola com a sociedade. E é neste contexto que a escola deve e pode introduzir a
midia computador/internet para ampliar o universo de leitura de alunos, com o

hipertexto.

Ao processar a leitura com este tipo de texto, acredita-se que o aluno
possa mergulhar no processo de construcdo do que é lido, deparando-se com a
simultaneidade de informagdes que permitem um movimento de ir e vir. Ou seja,
ele pode permanecer em um texto inicial ou continuar construindo seu percurso
proprio de leitura.

Vislumbra-se, assim, o leitor do hipertexto como o responsavel pelos
movimentos de construgédo do sentido. Nesta compreenséo, o comeco e o fim do
texto € momentaneo, produto da acdo do leitor, sendo esta pautada em seus
proprios interesses. Dai, a concep¢do de caracterizar o leitor também como um
escritor (ELIAS, 2005).

Nesta visdo de hipertexto, o leitor ndo é capaz de delimitar o caminho da
leitura, ndo sendo possivel definir o que vem ou depois do que esta selecionado
para leitura. Partindo da compreensdo de que o hipertexto € formado por
associacfes de noés e links, € composta uma rede infinita, que oportuniza para o
leitor, a formacéo de infinitos textos, e assim, de infinitas leituras. Esse espaco de

z

escrita e leitura difere do que é viabilizado pelos livros impressos, em que a
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escrita do leitor e outros percursos de leitura podem até serem produzidos, mas

ndo de maneira tao intuitiva (ELIAS, 2005).

2.1 Discutindo as Concepcdes sobre as Tecnologias de

Informacdo e Comunicagao no Contexto Educacional

Partindo do senso comum, tecnologia é a aplicacdo de conhecimentos, de
procedimentos e recursos para a solucdo de problemas de nosso cotidiano. TICs
€ a abreviagdo de Tecnologia da Informagdo e Comunicacdo, representada
pelo conjunto de recursos tecnoldgicos que, se estiverem integrados entre si,
proporcionam a automacdo e comunicacdo de processos em Vvarias areas, seja na
educacdo, na pesquisa cientifica, na area bancaria, etc. Sdo tecnologias usadas

para reunir, distribuir e compartilhar informagoes.

De acordo com Cortelazzo (2000) as tecnologias caracterizam-se por:
Tecnologias de Informacdo, Tecnologias de Comunicacdo, Tecnologias

Interativas e Tecnologias Colaborativas.

As Tecnologias de Informagé&o sdo as formas de propagar, armazenatr,
veicular e reproduzir a informagédo. As Tecnologias de Comunicacdo séo as
formas de difundir informacéo, incluindo as midias mais tradicionais, do radio, de
revistas, da televisdo, de livros, etc. A associacdo da informacdo e da
comunicagao gera novos ambientes de aprendizagem e interacdo. A Tecnologia
Interativa é a elaboragdo conjunta por parte do emissor e do receptor,
codificando e decodificando os conteldos, conforme a sua cultura e a realidade
onde vivem. J& as Tecnologias Colaborativas facilitam as interacdes entre as
pessoas e 0 mundo, permitindo, assim, trabalho em grupo. E com as diferentes

linguagens, proporcionam tipos diversos de aprendizagens.

Uma das principais caracteristicas das TICs é a transformagédo que ela
gera nos padrdes de trabalho, de tempo, de lazer, de educacédo e de saude da
sociedade. Assim, a tecnologia ndo € considerada como um fenémeno autbnomo

e determinante, mas como fruto da atividade humana, inserida em um contexto
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sociocultural, que influencia a sociedade e, ao mesmo tempo, é transformada por

ela.

2.2 As Tecnologias de Informacdo e Comunicagcdo como Aliadas

no Processo

O desenvolvimento e o avanco tecnolégico estdo reconfigurando as atuais
formas de espago e tempo, gerando transformagdes importantes no campo do
conhecimento cientifico, da cultura, da vida social, da politica e do trabalho.

Ent&o, porque n&o na educacgéo?

A importancia da utilizacdo das TICs na educacgdo ja é inquestionavel,
visto que permite ao aluno interagir com o contexto e dele retirar informagdes que
Ihe sé&o significativas. Essa situacdo ocorre pelo fato da nossa sociedade estar em
constante e rapido processo de evolucdo tecnologica. Portanto, a escola deve ser

democrética, participativa e aberta para essas mudancas.

Neste contexto, o uso das TICs no sistema educativo deve visar a
melhoria do ensino tradicional, permitindo uma compreenséo profunda do mundo
em que vivemos aperfeicoando o conhecimento. Desta forma, torna-se possivel
que as escolas possam tirar proveito dessas tecnologias, transformando-as em
ferramentas de apoio pedagdgico, criativas e atraentes para o aluno. Entende-se,
entretanto que a permanente mudanca no ambiente escolar demanda também um
novo perfil de professor e coordenador, capaz de modificar as rotinas

determinadas em épocas passadas.

No século XXI, o professor deve saber usar as tecnologias como aliadas
para incrementar seu trabalho. Como a escola mudou, é imprescindivel que o
educador mude também, pois ele deve ser um aprendiz permanente e um
organizador da aprendizagem. Como ressalta Lévy (1999), a sociedade de
informagdo em que vivemos demanda professores preparados para ensinar 0s
alunos a avaliar e gerir na prética a informac¢éo que lhes chega. O professor

passa a ser um facilitador de aprendizagens, um mediador de saberes e tera um
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papel decisivo na construcdo do cidadao critico. Desta forma, a preocupagdo com
0 uso das TICs em ambientes de aprendizagem pode ser traduzida pela
necessidade de uma melhor compreensdo no modo de aprender e ensinar, de

maneira colaborativa, através de trocas entre professor e aluno.

Assim, o0 uso das TICs estaria voltado para a aprendizagem e ndo o
ensino. A aprendizagem, sendo considerada um processo de construgéo,
relacionado a proposta educacional e uma interagdo entre vivéncia e 0s meios

modernos.

Nesta perspectiva, considera-se que a inser¢do das TICs no processo
educativo pode acarretar em relevantes vantagens, proporcionando uma
educacdo colaborativa, social e humana. Sendo assim, o principal desafio é saber
como utiliza-la com eficiéncia, tornando o processo ensino/aprendizagem mais
din&mico.

No campo da educagdo, o dia-a-dia da escola e a aprendizagem dos
educandos devem ser levados em consideragdo quanto ao uso das TICs.
Acredita-se ndo bastar a sua simples adigdo as praticas tradicionais. E preciso
reestruturar o sistema educativo. Portanto, é necessario refletir como e de que
maneira a integracdo das TICs nos curriculos podera beneficiar o processo

ensino/aprendizagem.

Segundo Almeida (2004) e Wild (2006), as praticas pedagogicas que
utiizam as TICs de uma forma planejada e sistematica, apresentam muitas

vantagens, dentre elas podemos citar:

1- Ajuda o aluno a descobrir o conhecimento por si: o professor torna-se

um facilitador entre a informacéo e o aluno;
2- Promove o pensamento por si mesmo, organiza o pensamento formal,
3- Impulsiona a utilizacdo de diversas ferramentas intelectuais;
4- Enriquece as aulas, pois diversifica a metodologia;
5- Aumenta a motivagao dos alunos;
6 - Amplia o numero de informag¢des de forma simples e rapida;

7- Proporciona interdisciplinaridade;
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8 - Permite ao aluno e professor formular hipéteses, testa-las e analisar

0s resultados;
9 - Possibilita o trabalho com pessoas geograficamente distantes;
10 - Cria micromundos de aprendizagem;
11- A aprendizagem se torna significativa,;
12 - Ajuda a detectar as dificuldades dos alunos;

13 - Permite ensinar através da utilizagcdo de jogos didaticos interativos.

Pelas facilidades e diversidade de seu uso, entende-se que as TICs
podem contribuir para o aprendizado das criangas, pois atraveés destas midias,
elas podem aprender com entusiasmo e interagir de forma pratica com essas
tecnologias. Desta forma, o aprendizado se déa de forma mais dindmica e atraente
(MORIN, 2000). Os desafios sdo grandes, mas as TICs representam uma
oportunidade para refletir e acreditar que o poder da educacéo esta nas maos dos

professores e dos gestores.

Nesse sentido, Morais (2006, p.53) considera que a sociedade precisa de
uma escola comprometida com uma “[...] educagdo moderna apostada na
formacao de cidaddos autbnomos, responsaveis e solidarios na medida em que a
educacdo é crucial na construgdo de uma sociedade baseada na informagéo, no

conhecimento e na aprendizagem”.

Conclui-se, assim, que as TICs sdo um recurso pedagogico eficaz para o
professor, pois se trata de uma ferramenta que pode possibilitar uma
aprendizagem significativa e prazerosa, auxiliando na construgdo de

conhecimentos.

2.3 Origem do Termo Hipertexto

Em 1945, Vannevar Busch projeta um dispositivo chamado Memex
(Memory Extension), que serviria para organizar o conhecimento. "No Memex a

consulta era feita a partir de elos associativos, assim o usuério poderia construir
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seu trajeto de leitura de acordo com o seu interesse" (LEAO, 1999, p.19). Porém,

0 projeto néo chegou a ser desenvolvido.

Theodore Nelson foi o homem que deu nome ao dispositivo descrito por
Bush, em 1964, inventando o termo “hipertexto". Nelson trazia, entre as
premissas de seu trabalho, que os textos ndo realizam o que a mente de fato faz;
que os textos, de alguma maneira, sob a arquitetura do hipertexto, poderiam ser
uma espécie de simulacdo do que se passa ha mente humana ao escrever e ler,
gue essa animagao dos processos mentais encontraria meios de se tornar um
mecanismo externo e, portanto extensor das capacidades mentais humanas,

como queria Vannevar Bush.

2.4 Conceito de Hipertexto

Com o climax da internet, surge o hipertexto, que € um documento
eletronico composto de unidades textuais interconectadas que formam uma rede
de estrutura ndo linear, por meio de links, nos quais o leitor vai criando suas
proprias opcoes e trajetorias de leitura, o0 que rompe o dominio tradicional de um

esquema rigido de leitura imposto pelo autor.

Como afirma Lévy:

Todo aquele que participa da estruturacdo do hipertexto, do tracado
pontiihado das possiveis dobras do sentido, j& é um leitor.
Simetricamente, quem atualiza um percurso ou manifesta este ou aquele
aspecto da reserva documental contribui para a redagdo, conclui
momentaneamente uma escrita interminavel. As costuras e remissoes,
os caminhos de sentido originais que o leitor inventa, podem ser
incorporados a estrutura mesma do corpus. A partir do hipertexto, toda
leitura tornou-se um ato de escrita (1993, p. 46).

z

Conforme o préprio criador do termo, hipertexto € uma escrita néo
sequencial, um texto que permite que o leitor fagca escolhas e o leia em uma tela
interativa. A nogdo popular refere-se a uma série de blocos de textos conectados

entre si por elos, que formam diferentes itinerarios para o usuario.



23

2.5 Caracteristicas do Hipertexto

Segundo Marcuschi (2001, p.86) "o hipertexto caracteriza-se, pois, como
um processo de escritura/leitura eletrbnica multilinearizado, multisequencial e

indeterminado, realizado em um novo espaco de escrita".

Em geral, entre as caracteristicas que determinam a natureza do

hipertexto, citam-se as mencionadas no estudo de Marcuschi (2001, p.91-93):

a) O hipertexto € um texto n&o linear: apresenta uma flexibilidade
desenvolvida na forma de ligagBes permitidas/sugeridas entre os ndés que

constituem a rede.

7

b) O hipertexto é um texto volétil: ndo tem a mesma estabilidade dos

textos de livros, devida a propria natureza (virtual) do suporte.

c¢) O hipertexto € um texto topogréafico: ndo € hierarquico, nem tépico, por

se tratar de um espaco de escritura/leitura sem limites definidos.

d) O hipertexto é um texto fragmentario; consiste na constante ligagdo de

por¢cOes em geral breves, visto que ndo possui um centro regulador imanente.

e) O hipertexto € um texto de acessibilidade ilimitada: acessa todo tipo de

fonte e ndo experimenta limites quanto as ligagdes que permite estabelecer.

7

f) O hipertexto € um texto multisemibtico: viabiliza a absor¢cdo de
diferentes aportes signicos e sensoriais huma mesma superficie de leitura
(palavras, icones, efeitos sonoros).

7

g) O hipertexto € um texto interativo: em decorréncia de sua natureza

polifénica e intertextual.

Ainda segundo a autora, essas caracteristicas do hipertexto o tornam
virtual e descentrado, que ndo se determina pelo desmembramento de um
assunto, mas pelo deslocamento indefinido por assuntos. E produzida, assim,
uma costura geral de discursos e ndo a constru¢do de uma trama Unica
(MARCUSCHI, 2001).
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Lévy (2001), em seu livro "As tecnologias da inteligéncia", propde seis
critérios para caracterizar o0s hipertextos: principio da metamorfose, da
heterogeneidade, da multiplicidade, da exterioridade, da topologia e da mobilidade

de centros. Abaixo segue a explicagéo de cada um:

1- Principio da Metamorfose: é um processo de constante construcdo e
renegociacdo de sentidos que se d& nos hipertextos. A estrutura pode
permanecer estavel durante um certo tempo, mas esta sempre direcionada a

estabilidade.

2- Principio da Heterogeneidade: os nés, as informagdes e as conexdes
organizadas em determinada se¢do de um hipertexto estabelecem um carater
heterogéneo. Os dados sdo qualitativamente diferentes, ndo ha um padréo visual.
Também as pessoas que interagem na Internet, sdo de diferentes procedéncias.

Podem ser usuarios isolados ou grupos. N&o hé fronteiras nacionais.

3- Principio da Multiplicidade e de Encaixe de Escalas: o hipertexto se
organiza de forma “fractal”. Cada né ou conex&o pode revelar novos nés e novas
conexfes e assim por diante. A internet tem uma capacidade de mobilizagéo
social diferente das outras midias. Pequenos eventos podem ter grandes efeitos a
partir de uma rede sinérgica de correlagdo de informacgdes feitas por usuérios

anénimos em todo mundo, uma progressdo geométrica.

4- Principio da Exterioridade: a rede ndo possui unidade orgénica, nem
motor interno. Sua construgdo, manutencao e definicio dependem de complexas
e inumeras interacdes, conexdfes entre pessoas e equipamentos. O fluxo de
elétrons e dados digitais que mudam constantemente é incorporado e trocados

todo o momento.
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5- Principio da Topologia: nos hipertextos tudo funciona por
proximidade. O curso dos acontecimentos é uma questao topoldgica, relacionada

a construcdo de percursos. “A rede ndo esta no espago, ela é o espaco”.

6- Principio da Mobilidade de Centros: A rede possui diversos centros
gue se organizam de acordo com o fluxo da narrativa e da leitura, € uma estrutura
rizomatica. A cada conexdo desenham-se novos cenarios de leitura. A cada
conexdo desenham-se novos cenarios de leitura com novos centros e novas

possibilidades.

Compreende-se que as caracteristicas mencionadas por Lévy formam

uma teia, onde pode ser “tecida” a ideia de rede para representar o conhecimento.

2.6 Tipos de Hipertextos

Segundo Snyder (1992), existem dois tipos bésicos de hipertextos: — os

hipertextos exploratérios e os construtivos.

A internet pode ser um exemplo de hipertexto exploratério. Neste tipo
de hipertexto vérias informacfes sdo conectadas em uma cadeia de informagdes.
O usuério ndo pode participar da construgdo e/ou alterar os nés da rede. O
hipertexto exploratério deixa os navegadores livres para realizar suas escolhas, &
um tipo de hipertexto que sera direcionado para suprir as necessidades de seus

usuérios, no que se refere a sua préatica enquanto pesquisador.

No hipertexto construtivo, o usuario participa da construgéo do texto, do
conjunto de informagbes dispostas. Pode ou ndo existir uma regra para
participagdo dos usuarios. Este tipo de hipertexto requer representacdes visuais e
pessoais de conhecimento desenvolvido, como por exemplo, uma narrativa, em
que podem ser acrescentados novos personagens, novas tramas e orientagdes.
"Muds" sdo exemplos de hipertextos construtivos, sdo jogos virtuais onde o0s

jogadores participam da construgéo dos personagens.
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Sobre o hipertexto, Marcuschi aborda sua tipologia, embasado em Joyce
(1995) e Snyder (1997).

[no] caso do hipertexto exploratorio, os usuarios sdo navegadores que
tém que fazer escolhas e seguir como se tivesse numa acdo linear.
Preserva-se uma certa autonomia do autor original e (...) trata-se de uma
alternativa hipertextual que mantém muito da ‘passividade do texto
escrito’. No outro extremo, o do hipertexto construtivo, o texto original
deve ser tdo aberto que possibilite interconexdes e controle do usuario
(2001:89).

Assim sendo, os hipertextos exploratorios mantém a identidade de um

autor, e, 0s hipertextos construtivos permitem a co-autoria ou a autoria.
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3 O HIPERTEXTO AUXILIANDO A APRENDIZAGEM NO
CONTEXTO EDUCACIONAL

Como j& debatido nos capitulos anteriores, a evolucdo da cultura escrita
para a cultura digital no final do século XX, com a difusédo da internet e das redes
digitais, criou um novo tipo de texto, o hipertexto, no qual, a produgdo € bem
diferente do texto convencional impresso.

A escolha por trabalhar com hipertexto em sala de aula vai ao encontro de
algumas teorias pedagogicas que pregam autonomia, a interagcéo e construcao de
conhecimentos. Partindo dessa compreenséo, nosso cérebro entende melhor o
que esta organizado em esquemas e com representacdes espaciais. O hipertexto
€ uma representacdo espacial que permite ser acessado por meio de redes e
tramas, favorecendo a interatividade e a compreensao.

Segundo Marcuschi (2001), o trabalho com hipertexto apresenta trés

caracteristicas basicas:

1- Acesso casual a informacéo;
2- Maleabilidade para ir e voltar;

3- Forma estrutural de rede.

Desta maneira, 0 hipertexto pode ser trabalhado de duas formas: forma
usuério e forma autor.

Na forma "usuério" usa-se a navegacdo entre os nés e links do
documento, em uma integracdo autdbnoma o leitor organiza o seu texto a medida
que da segmento diferenciado conforme seu interesse. Ele decide o caminho que

quer tomar ir ou vir para um ponto qualquer.
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Na forma "autor", cria-se uma rede das significagbes dos elementos
linguisticos entre as informacdes do hipertexto e os elementos midiaticos que o
amplificam.

Nas duas formas, o encadeamento da exploracdo do documento se da
pela ndo linearidade, ou seja, ndo obedece a uma forma, a uma hierarquia
interna. E revolucionario com relac&o a postura fisica do leitor, e ao monologismo,
tem volatibilidade devida a propria natureza virtual do suporte. Nao possui
margens nem fronteiras, € topografico. E multisemidtico, pois viabiliza em uma
mesma superficie textual a absorcao de palavras, icones, diagramas. Favorece a
acessibilidade em vérias fontes: dicionarios, enciclopédias, museu e obras, entre
outras (RAMAL, 2000).

Na cultura midiatica a disposi¢ao funcional das partes do hipertexto facilita
a mediacdo para que ocorra o aprendizado e implica em novas formas de ler,
escrever pensar e organizar o conhecimento.

A hipertextualidade permite ao aluno determinar a direcdo da leitura de
acordo com a sua necessidade e interesse. Neste sentido, € imprescindivel que
as escolas busquem alternativas pedagdgicas para trabalhar o hipertexto, vendo
nele uma 6tima ferramenta de aprendizagem através da pesquisa, da construcéo
cooperativa e interativa, onde professores e alunos aprendem juntos.

No ambiente escolar, o hipertexto pode estimular a leitura, dependendo
do uso adequado e da interagdo consciente do professor para que o aluno
alcance os melhores resultados diante da aprendizagem.

Precisamos de um "novo" professor, ator e autor de sua prética
pedagogica, passando da figura de transmissor de conhecimento para a de
"mediador”, assumindo-se como descobridor de discursos, reconhecendo e
provocando interpretacdes no contexto sécio, politico, ideoldgico e cultural em
que o aluno esta inserido. A tarefa do educador é, entdo, desafiar o aluno a
produzir a compreenséo do que vem sendo comunicado.

Percebe-se, assim, que as mudangas dependem de termos
coordenadores e diretores que apdiem o uso das tecnologias, a escola tera que
se adaptar, pois a criagdo constante de novos saberes, onde a autonomia, a
iniciativa e a criatividade possam contribuir para a constru¢do do conhecimento do

aluno.
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Pode-se considerar que a educagdo anda a passos lentos, mas o
caminho é repensar o modo de ensinar, utilizando os meios multimidicos,
principalmente o hipertexto. Ndo como meras ferramentas, mas como agentes
pedagogicos transformadores capazes de auxiliar no atendimento do interesse
dos alunos, tornando-os co-autores e transformando, definitivamente, o discurso
unilateral em hipertexto.

Vive-se em uma sociedade que se nutre de informagdes. Manter-se bem
informado é fundamental para estar por dentro do que se passa ao nosso redor,
no mundo. A informacdo é imprescindivel para quem trabalha, estuda, vive e
convive em comunidades. Manter-se informado é um sinal de sobrevivéncia e a
Internet se tornou um veiculo por exceléncia. Desta forma, hoje, a escola que
busca se informatizar, em meio ao caos de verbas, d4 um passo para o dominio
do conhecimento. A pessoa que se informa vai em busca do conhecimento e ao
educador consiste em ser um fomentador do mundo objetivo e subjetivo dos seus

alunos. Portanto, de acordo com Andrade:

A escola nao pode ignorar o que se passa no mundo. A introducédo da
informatica na escola significa levar a escola as mudancas que estédo
ocorrendo na sociedade, possibilitando um novo modo de realizar a
educacdo. As novas tecnologias - o computador, a Internet - podem
enriquecer a mediacdo pedagoOgica e oportunizar a mudanca de
paradigma educacional, o qual ndo diz respeito nem as tecnologias nem
guem é o centro da educacdo (aluno ou professor), mas a aprendizagem
(2003, p.81).

Diante disto, evidencia-se que a escola ndo pode ficar a beira das
tecnologias, deve acompanhé-las para que o seu papel de formag&o ajude a uma
integracdo dos alunos, em uma sociedade cada dia mais exigente. Nesse sentido,

Morais afirma que:

[...] a sociedade necessita de uma escola que procure e fomente uma
educacdo moderna apostada na formacdo de cidadaos autbnomos,
responsaveis e solidarios, na medida em que a educacdo é crucial na
construcdo de uma sociedade baseada na informac&o, no conhecimento
e na aprendizagem (2006, p.53).

Sendo assim, a escola devera ser a responsavel por disponibilizar o
espacgo para a aprendizagem e manuseio das Tics, de modo a formar cidadaos

livres, autbnomos e responsaveis.
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3.1 Vantagens Pedagodgicas do Uso do Hipertexto como Recurso

Voltado para Leitura

Atualmente, o volume de recursos tecnoldgicos langcados no mercado €
muito grande. Somando as tecnologias ja conhecidas e as recentes inovagfes ao
longo dos anos, percebe-se que é praticamente impossivel conhecer, dominar e

dar conta de todas essas inovagoes.

No contexto atual, os educadores devem acreditar no potencial de
aprendizagem pessoal, na capacidade de evolugdo e de integrar sempre novas
experiéncias e dimensbes ao cotidiano e, ao mesmo tempo, compreender e
aceitar as limitagfes e a historia pessoal de cada um. Para isso, 0 meio escolar é

favoréavel, pois, segundo Vasconcellos:

[...] o fato de a escola se envolver efetivamente com a mudanca (através
de gestos concretos e ndo sO de discursos genéricos) cria uma pressao
institucional para que a mudanca dos varios sujeitos que dela participam
de tal forma que, mesmo aquele que ainda ndo se abriu, vai se dando
conta progressivamente de que a mudanca ja esta em curso, devendo,
portanto, se informar e formar para tal [...] (2002, p. 68).

Com a utilizagé@o da informética na educacéo, a concepcdo de ensino e a
aprendizagem podem sofrer uma verdadeira revolugcdo, pois apoiado no
computador o ensino esta passando de uma acado individual para uma acao

coletiva.

Hoje, a pedagogia deve permitir que o aluno aprenda fazendo e,
reconhega sua construgdo naquilo que produziu, por meio de investigagbes que
lhe impulsionam a contextualizar os conceitos j& conhecidos e descobrir outros ao

longo do processo.
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A mediacdo do professor € fundamental, ja que ele deve assumir uma
postura reflexiva e investigadora de sua agao pedagogica, caminhando no sentido

de integrar as tecnologias numa abordagem interdisciplinar.

E preciso frisar que apostar na interdisciplinaridade significa defender um
novo tipo de pessoa, mais aberta, flexivel, solidaria, democratica e
critica. O mundo atual precisa de pessoas com uma formac¢éo cada vez
mais polivalente para enfrentar uma sociedade na qual a palavra
mudanca é um dos vocabulos mais frequentes e onde o futuro tem um
grau de imprevisibilidade como nunca em outra época da historia da
humanidade (SANTOME, 1998, p.45).

E nesse sentido que o hipertexto pode ser usado como um instrumento
pedagogico para construir seus sentidos e significar o mundo através de uma

relacdo compartilhada, coletiva e social.

O trabalho com o hipertexto impulsiona o educando a pesquisa e a
producéo textual, ele facilita um ambiente no qual a aprendizagem acontece de
forma incidental e por descoberta, pois ao tentar localizar uma informagéo, os
alunos participam de um processo de busca e constru¢cdo do conhecimento. Esta
ferramenta pedagdgica tornou-se poderosa na educagéo, pois estabelece, através

da tecnologia que representa os paradigmas para a construgao do conhecimento.

No contexto educacional o hipertexto pode afetar ndo sé o papel do autor-
escritor e do usuario-leitor, como também a forma de atuacédo do professor e do
aluno. Segundo Maenza (1994), pode-se usar o hipertexto na construgéo de jogos
educativos, simulagbes, ou ainda como ambiente de exploracdo educativa,
ambiente de recuperacdo de informacao, editores de didlogos e ambiente de

organizacéo de ideias.

O hipertexto est4d relacionado & propria evolucdo da tecnologia
computacional, quando a interacdo passa a interatividade, ele vem auxiliar o
aluno na questéo da aquisi¢cdo e assimilacdo do conhecimento, pois tal como o
cérebro humano, ele ndo possui uma estrutura hierarquica e linear, sua
caracteristica € a forma de organizagdo em rede. A esse respeito, Pierre Lévy
(1992) nos diz que:
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Quando ougo uma palavra, isto ativa imediatamente em minha mente
uma rede de outras palavras, de conceitos, de modelos, mas também de
imagens, sons, (...). Mas apenas 0s nos selecionados pelo contexto
serdo ativados com forga suficiente em nossa consciéncia. (p.23).

Nesse sentido, ao acessarmos um ponto determinado de um hipertexto,

consequentemente, outros sdo acessados no grau de interatividade necessario.

Na sala de aula onde se trabalha com o hipertexto, os alunos, num
sistema de colaboracéo, vao aprendendo de forma intuitiva e através de diversas
fontes. Uma atividade colaborativa oferece beneficios extraordinarios no que diz
respeito a construcdo individual e coletiva do conhecimento. Desta forma,
estudantes de qualquer idade interagem na rede mundial através do computador,
encontrando nele uma ferramenta conivente com o dinamismo pelo qual a

geracao atual esta envolvida.

A informagdo educativa € um reflexo dessa nova educacdo, e sua
importancia esta no fato de que todos os meios de comunicagao estédo
hoje centrados no computador que, além de integra-los, tornou-se, ele
mesmo, um super meio de comunicagdo, com recursos que, até pouco
tempo atras ndo figuravam nem nos livros de ficcdo cientifica (AIRES,
2008 p.286).

Portanto, o hipertexto através do computador, permite que os alunos se
comuniquem entre si e entre as informacfes pertinentes as suas pesquisas, e,
sdo estas interagdes que possibilitam um ponto de desenvolvimento no processo

de educacéo e informagéo.

Através das argumentaces trazidas até o presente momento, € possivel
considerar como as contribuicdes do hipertexto para o cotidiano sdo inumeraveis
e, o desenvolvimento desta forma de escrita estd mudando os padrdes do modelo
impresso. Assim, o hipertexto estd rompendo o limite do livro impresso que tem
comeco, meio e fim. No seu labirinto intertextual, o inicio, 0 meio e o final ndo séo
mais delimitados. Trata-se, pois, de um mundo virtual que se diferencia das
paginas impressas no que diz respeito a interatividade. E esta que fara com que
se rompa a leitura linear dos textos j& que, sdo quebradas as concepc¢des de leitor

e autor.
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Dias (1999) e Corradi et.al. (2001) apresentam algumas vantagens na

utilizac&o do hipertexto no ensino, tais como:

e Possibilidade de troca imediata de informacéo;

e Acesso imediato e praticamente ilimitado a grande quantidade de
informac&o;

e Liberdade de estruturar um documento da forma que mais lhe
convéem;

e Permisséao de diferentes niveis de conhecimento prévio;

e Adaptacéo de informagé&o aos estilos individuais de aprendizagens;
e Encorajamento a exploragao;

e Maior e melhor organizacéo de idéias;

e Maior integragéo e interdisciplinaridade;

e Maior agilidade na selegao de informacgéo;

e Maior poder de distribuigcdo e de comunicagéo;

e Apresentacao de variados contextos.

De acordo com estas vantagens, o hipertexto no controle das atividades
escolares, particularmente no que se refere a escrita, auxilia no sentido de tornar
0 aluno apto a entender as mudan¢as do mundo atual, como alguém que faz
parte ativa dele, questionando-o sempre mais para encontrar as respostas mais
adequadas "por permitir a possibilidade de mdultiplos graus de profundidade
simultaneamente, ja que ndo tem sequencia nem tipicidade definida, mas liga

textos ndo necessariamente correlacionados” (MARCUSCHI, 2000:93).

Sendo assim, o hipertexto acrescenta ao processo de leitura, a
atualizacao coletiva de sentidos ao texto literario. A rede abre espacgos para que
as experiéncias de leitura sejam compartilhadas, para que o jogo infinito de
reconstrugdo de significagbes do texto seja pulverizado e chegue, de forma
instantanea, ao hiperleitor. Dessa maneira, 0 hipertexto contribui para aumentar

as ocasides de produgédo de sentido de texto enriquecendo o processo de leitura.

Neste sentido, defende-se que a escola oportunize a realizagdo de
atividades com o uso do hipertexto de forma a oportunizar para o aluno a

possibilidade da leitura n&o-linear, com o propoésito de agregar informagdes.
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Cabe, assim, a escola orientar e encaminhar o aluno, segundo as caracteristicas

do meio, para a possibilidade de reconstruir o texto lendo-o através dos links.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Para este estudo monogréfico foi realizada uma pesquisa bibliogréfica a

respeito da importancia do uso de hipertextos em ambientes educacionais.

De acordo com Gil (2002), a pesquisa bibliografica fundamenta-se em
materiais como livros e artigos cientificos ja elaborados. Destaca-se como sua
principal caracteristica proporcionar um levantamento do conhecimento disponivel
sobre o tema pesquisado, oportunizando condigbes para a identificagdo das

teorias produzidas, sua posterior analise e avaliacao.

Para a realizacdo de uma pesquisa bibliogréfica, cabe ao pesquisador ja
ter estabelecido os objetivos que norteardo seu estudo. A partir destes, sera
possivel ler e analisar todo o material reunido, submetendo-o a uma triagem que

ajudara no aprofundamento do tema e na constituicdo do planejamento da leitura.

A leitura e selegdo dos materiais devem ser conduzidos de forma atenta e
organizada, remetendo & anota¢gdes que auxiliem na construcdo do referencial
tedrico. Desta forma, o passo seguinte é identificar quais sé@o as informagdes e os
dados constantes nas fontes que irdo fornecer subsidios tedricos para analisar e

buscar respostas ao problema proposto.

Neste estudo, partiu-se da compreenséo de que o hipertexto vai além do
texto, oferecendo algo mais, uma vez que se pratica em um suporte dindmico com
uso do computador. Assim, pretendeu-se levantar a hipétese de que o hipertexto
favorece a leitura e a escrita em funcdo de suas caracteristicas de infinitas
associagfes possiveis, uma simples palavra pode remeter a uma série de
pensamentos. “Isto se torna a norma, um novo sistema de escrita, uma

metamorfose da leitura, batizada de navegacéo” (LEVY, 1993, p.37).
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Desta forma, buscou-se realizar uma pesquisa descritiva e qualitativa do
tema em questéo, enfatizando a descricdo das vantagens do hipertexto como

recurso pedagdégico para os alunos do ensino fundamental.

N&o houve uma pesquisa de campo, mas a sala de aula passara a ser um
constante laboratorio de pesquisa, onde a pesquisadora pretende se colocar, de
forma cada vez mais efetiva com uma observadora (e pesquisadora) das praticas

hipertextuais de seus alunos na escola.
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CONCLUSAO

Estamos vivendo em uma época em que transformac¢des na educagéo,
quanto ao processo ensino/aprendizagem, j4 estdo sendo viabilizadas. Entende-
se ser praticamente impossivel imaginar nossa vida sem a presenca das

tecnologias, visto que as utilizamos em grande parte do nosso dia-a-dia.

Nesta abordagem, educar com as tecnologias € um desafio que até agora
ndo foi enfrentado com profundidade. Defende-se que as TICs devam ser
implantadas na préatica pedagégica como ferramentas voltadas para a construgéo

do conhecimento pelo aluno, sendo o professor um mediador deste processo.

Desta forma, compreende-se que o processo de aprendizagem esta
diretamente relacionado & midia e a época em que os alunos estdo inseridos.
Observa-se que a era da informética trouxe uma nova instancia de letramento
mididtico que modificou o método e a aprendizagem. O sistema de hipertexto
pode contribuir para um novo conceito de acessibilidade e interagdo na Internet,
uma vez que o aluno consegue acessar dados e informa¢cbes em maior
quantidade e de maneira nao linear, diferente do que ocorria em outros meios de

comunicagao.

E nesta perspectiva que cabe investir em praticas pedagdgicas que
tornem o hipertexto um objeto de estudo na escola. Para tanto, € necessario
formar professores para um mundo que sé poderemos compreender se

compreendermos as midias em todos o0s seus aspectos e dimensdes.

Nesta monografia foram mencionadas apenas algumas dentre as

inimeras vantagens do hipertexto, entendendo que este recurso veio para somar,
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pois, permite ao aluno decidir o rumo a seguir na sua viagem pela leitura,

tornando o tempo e 0 espago, em relacdo a construgao textual mais flexivel.

Conclui-se, assim, que o hipertexto pode ser matéria prima para o
desenvolvimento de atividades de ensino/aprendizagem. Mesmo podendo ser
uma tarefa complexa, acredita-se na sua utilidade como uma ferramenta

motivadora para o trabalho com o aluno.
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