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RESUMO

As midias, novas tecnologias de informacdo e entretenimento estdo por toda
parte. A escola, como espaco de desenvolvimento de aprendizagens, esta
inserida nesse contexto. O radio, veiculo de comunicacdo desde 1923 também
esta presente, com suas inovacoes e possibilidades. Os alunos, diante dessas
novas tecnologias, interagem com as midias com naturalidade. N6s, como
mediadoras dos processos de ensino e aprendizagem, a partir da leitura da
realidade de onde trabalhamos, devemos propor a problematizacdo de
questdes importantes do lugar, utilizando-se do radio para esse fim. Para isso,
consideramos o0s recursos disponiveis na escola, buscando, principalmente
integrar as midias nesse trabalho, com a finalidade de envolver o maior nimero
de pessoas (alunos, professores, comunidade), para construcdo de
aprendizagens significativas. Nessa busca, utilizar/articular movimentos que
venham a culminar em busca de a¢des para melhorar as condicbes de acesso
a infra-estrutura, comunicagao, entre outras. Os recursos utilizados, como a
implantacdo de radios comunitarias e radios na web, dentro do contexto em
que os projetos forem desenvolvidos, alavancardo grandes beneficios a
aprendizagem de todos. Dessa forma, percebemos que a utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos na escola, devem ser usados como um diferencial para a
construcdo de novos conhecimentos.

Palavras-chave: realidade, tecnologias, constru¢cdo de conhecimento e radio.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Estudar as midias na educacgéo é tarefa fundamental para o exercicio
da docéncia nos dias atuais. Diante desse fato, eu e mais alguns colegas da
escola buscamos um curso de aperfeicoamento nessa area, pois ja tinhamos o
Laboratério de Informatica na escola, mas faltavam conhecimentos especificos
para a realizacdo das atividades na escola. Entdo, conseguimos a inscricao no
mddulo basico do curso de Midias na Educacédo, da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Esse curso possibilitou a todos um melhor entendimento
sobre as Tecnologias na Educacéo; sua evolucéo através dos anos e idéias de

utilizac@o durante nossas atividades diarias na escola.

Apos a finalizagdo do modulo bésico, foi aberta a possibilidade de
inscricdo no modulo intermediario ou avancado, buscando assim uma
especializacdo nesse assunto. Mostramo-nos muito interessados, jA que o
tema € atual, instigante e essencial para o trabalho com as nossas criancas
nos dias atuais. Entdo, realizamos a inscricdo e aguardamos ansiosamente seu
inicio. Sempre, em todos 0s momentos de nossas atividades cotidianas na

escola, destacamos a importancia do trabalho com as midias na educacéo.

Atualmente, vérias escolas publicas e privadas tém disponivel o
acesso as diversas midias para serem inseridas no processo de
ensino e aprendizagem. No entanto, diante deste novo cenério
educacional, surge uma nova demanda para o professor: saber como
usar pedagogicamente as midias. Com isso, o professor que,
confortavelmente, desenvolvia sua agdo pedagoégica tal como havia
sido preparado durante a sua vida académica e em sua experiéncia
em sala de aula, se vé frente a uma situagcdo que implica novas



aprendizagens e mudangas na pratica pedagdgica. (PRADO, 2003, p.
8)

Diante desse fato, o estudo, a qualificacdo, torna-se inevitavel para a
preparacao do educador que realmente busca a aprendizagem de seus alunos
e luta por uma educacédo de qualidade. Nesse sentido, desde o inicio do curso,
nos foram propostas atividades com trabalhos envolventes e importantes para
o exercicio da docéncia. Em meio a tantos temas propostos e estudados, o que
mais chamou minha atencéo foi o trabalho que pode ser feito utilizando-se o
radio na escola. Assim, comecei a pesquisar ainda mais sobre 0 assunto e me

envolver com ele.

Antes, ao pensar em radio na educacao, s6 0 que me vinha a cabeca
eram atividades como: escutar musica, ouvir uma emissora e debater sobre
essas transmissdes. Porém, depois de iniciar os estudos no Curso de Midias,
fiqguei encantada com as vérias possibilidades de trabalho que podem ser
realizados com o radio na escola. Desde a oportunidade de debater os
assuntos trazidos pelas emissoras, pensar sobre a letra das mausicas
veiculadas e de maior sucesso, até a possibilidade de implantar uma radio na
escola.

A partir dai pensei em iniciar esse estudo, buscando, além do trabalho
em sala de aula, também a pesquisa sobre o desenvolvimento/crescimento do
radio no Brasil. Penso que para estudarmos o processo de construcao das
radios escolares, e do trabalho que vem sido feita no decorrer dos anos, é
necessario o entendimento de toda a evolugcédo do radio, desde as primeiras
manifestacbes até os dias atuais, destacando sempre as atividades educativas

realizadas neste contexto.

Por essa razdo, resolvi organizar o trabalho de maneira a
contextualizar as midias em geral, no processo educativo, desde a midia
impressa até o radio na web (ferramenta mais atual dentro deste tema que sera
abordado).

O capitulo 1 “As midias invadem nosso cotidiano: o radio continua

muito presente”, faz uma retomada dos avangos tecnoldgicos nos ultimos anos



e destaca a importancia das midias na educacdo, considerando cada uma
delas, nas suas especificidades e nas suas contribuicdes ao meio educativo.
Contextualiza o computador e a internet, a midia impressa, a televiséo e o

video e por fim, o radio, meio de comunicacao de estudo deste trabalho.

O capitulo 2 “A histéria do radio no Brasil”’, trata da historia desse
importante veiculo de comunicacéo no pais, que se inicia em 1887 e vem até
os dias atuais. Traz uma linha do tempo que ajuda a apontar as principais
contribuicdes do radio no pais, tanto educativas quanto culturais. Também
considera as mudancas nos objetivos da implantacdo do radio, que
primeiramente eram educativos e acabam sendo mais comerciais, uma vez que
o radio acabou se tornando um veiculo de comunica¢cdo mais voltado para o

entretenimento e para a publicidade.

No capitulo 3 “A relagcao do radio com a educagao” traz consideracdes
acerca da relacao desta tecnologia com o meio educativo, como tudo comecou,
quais foram os primeiros objetivos e a importancia deste meio de comunicacéo
no trabalho docente. Também destaca a relevancia do trabalho com as

Tecnologias de Informacédo e Comunicacéo (TICs) no ambiente escolar.

O capitulo 4 “O uso do radio na educagao contemporanea” destaca
contribuicbes do radio nos dias atuais, trazendo exemplos concretos de
trabalhos com radio no meio educativo. Neste mesmo capitulo contextualizo as
radios comunitarias e as radios web, propostas recentes de trabalho com radio,

onde o objetivo € realmente educativo.

Para finalizar o estudo, deixo minhas consideracgdes finais, destacando
a importancia deste veiculo de comunicagéo, tanto no meio educativo quanto

no meio cultural e suas contribuicbes através dos tempos.



1 AS MIDIAS INVADEM NOSSO COTIDIANO: O RADIO
CONTINUA MUITO PRESENTE

Estamos na Era Digital. A escola esté4 desafiada a fazer uso das midias
e das tecnologias como sua aliada no desenvolvimento das aprendizagens. De
acordo, com Moran “Ensinar e aprender sdao os desafios maiores que
enfrentamos em todas as épocas e particularmente agora em que estamos
pressionados pela transicdo do modelo de gestdo industrial para o da

informacao e do conhecimento” (2000, p. 12).

As novas tecnologias vém provocando diversas mudancas no mundo e
se fazendo presente por toda a parte, influenciando cada vez mais nossa vida e
nossa maneira de pensar e de agir, e isso ndo € diferente dentro de nossas
escolas. Os alunos, diariamente estdo “ligados” no celular, MPs, Web, enfim,

interagindo com as midias com naturalidade.

Vivemos hoje em uma sociedade marcada pelo desenvolvimento da
informacéo e da comunicacéo, viabilizada por altas tecnologias (Moran, 2000).
Nessa revolugédo, encontramos novos desafios, exigindo novas funcdes, que
nos obrigam a ter uma transformacdo ampla, que vai além do processo de
ensino e aprendizagem, preparando os cidadaos de forma plena para viver no
novo milénio, comunicando-se com o mundo e assumindo o comando de suas

vidas.

Cabe também colocar que, devido ao grande crescimento e evolucao

das novas tecnologias, o estreitamento entre elas a maioria da sociedade vem



acontecendo, pois as pessoas acabam necessitando utiliza-las e para tanto,

precisam estar qualificadas.

Nesse contexto, deparamo-nos com as tecnologias: elas estédo
presentes em nosso cotidiano, nos ajudando a “dar conta” da correria diaria
gue o mundo de hoje nos coloca. Porém, algumas dessas tics que nos cercam
diariamente acabam ficando despercebidas, j& que estamos tdo acostumados a
elas. Temos o radio, a TV, o computador, as midias impressas (revistas, livros,

jornais), que fazem parte de todo esse contexto em que vivemos.

Podemos destacar que “cada tecnologia modifica algumas dimensdes
da nossa inter-relagcdo com o mundo, da percepcdo da realidade, da interacdo

com o tempo e o espago” (Moran, 1995, p.2)

Dessa forma, vamos considerar cada uma delas, nas suas

especificidades e destacar sua importancia no mundo atual.

Primeiramente, vamos reforcar as possibilidades trazidas pelo
computador e a internet, que diante da nova realidade de crescimento do
mundo digital, reforcam novas formas de interacdo, e entre elas, a leitura
hipertextual, que oportuniza ao leitor a possibilidade de reconfigurar seus
conhecimentos sobre o texto, tendo suportes para ler a medida que aprende

um novo gesto de leitura.

Na perspectiva do hipertexto, o professor constr6i uma rede (ndo
uma rota) e define um conjunto de territérios a explorar. O hipertexto
ndo oferece uma histéria a ouvir, mas um conjunto intrincado
(labirinto) de territérios abertos a navegacdo e dispostos a
interferéncias, a modificagfes. (SILVA, 2005, p.64)

Também a leitura estd intimamente relacionada ao suporte do texto,
tanto que chega a se confundir com ele, no caso de alguns géneros textuais
emergentes, como o e-mail e o blogl, e a simular o processo de leitura e

pensamento, no caso dos hipertextos digitais.

Diariamente, recorremos a uma tecnologia para resolver um problema

gue temos antes dela, e na maioria das vezes, esquecemos gue uma nova



tecnologia pode mudar a forma de se criar e fazer, e nesse sentido, o problema
original resolvido torna-se um ponto pequeno diante das novas possibilidades

que se abrem.

Apesar de tanta evolucdo, ndo podemos esquecer-nos da midia
impressa, deixa-la de lado, pois faz parte da histéria da comunicacdo e do

desenvolvimento do pais.

Pensar em midia impressa é relatar o que esta sendo feito nas nossas
escolas atualmente. Muitos de nds, educadores, utilizamos em nossas aulas os
livros, jornais, revistas, entre outros recursos, sem nos darmos conta que esses
também sao tipos de midias que podem e devem ser melhor explorados no

espaco da sala de aula. Para Furlan (2002):

0 uso de revista ou de jornal pode ser objeto de trabalho dos
alunos como leitura de aprofundamento, de atualizagéo, ou mesmo
como fonte de problematizacdo de um tema de pesquisa. Muitas
vezes 0 uso dessa fonte se faz sem que o professor estabeleca
objetivos, considerando o planejamento de uma seqiéncia de
atividades incoerentes com os objetivos de aprendizagem. (FURLAN,
2002, p. 25)

Muitas atividades podem ser pensadas utilizando jornais, revistas...
Uma delas é a criacdo de um jornal da escola, ou da turma, onde podemos
explorar as diversas areas do conhecimento e envolver os alunos dentro de um
projeto rico e estimulante. Ou até mesmo uma andlise critica e positiva, sobre
os livros didaticos que estdo sendo utilizados em sala de aula. De que maneira
poderiam ser mais bem aproveitados? Que informacdes eles tém trazido?
Como que eles dialogam com as realidades de cada escola e de cada
estudante? Como que possibilitam a reflexdo sobre os conteudos que

pretendem trabalhar?

O livro didatico é um material de apoio, de complemento, um recurso a
mais que o professor tem a seu alcance e cabe ao professor a melhor maneira
de utiliza-lo e adequé-lo ao seu trabalho. Visto que, poucos sao os professores
gue conseguem fazer o bom uso desse recurso. Sabemos por experiéncia,

devido a relatos ja ouvidos, que o livro didatico, levando em consideracéo a sua



propria definicdo, torna-se objeto de muitos debates. Segundo Romanatto
(1997):

O livro didatico no Brasil, com honrosas excecdes, sempre foi
considerado de qualidade duvidosa e ndo que cumpre seu papel de
apoio ao processo educacional. Muitos sao autoritarios e fechados,
com propostas de exercicios que pedem respostas padronizadas,
apresentam conceitos como verdades indiscutiveis e ndo permitem a
alunos e professores, um debate critico e criativo que € uma das
finalidades do processo educacional. (ROMANATTO, 1997, p.1)

A importancia do uso desse recurso, nao se restringe apenas ao seu
aspecto pedagdégico ou as sua influéncia na aprendizagem dos alunos e seu
desempenho na vida escolar, ele também é importante por seu aspecto sécio-
politico, histérico e cultural, na medida em que reproduz e representa 0s
valores da sociedade e suas ideologias, a luz da ciéncia, da historia, da
interpretacdo dos fatos e do préprio processo de transmissédo e de construcdo

de conhecimento.

A grande problematica que envolve a questao do livro didatico é que,
na maioria das vezes, ele ndo esta de acordo com a realidade do aluno, a sua
cultura, o seu espaco. Ele nega a realidade vivida pelo educando, passando
para ele uma ideologia que ndo condiz com seu meio. Neste sentido cabe ao
professor a analise prévia do contetdo a ser desenvolvido com esse recurso,
para a analise de sua adequacao e a melhor forma de aproveitad-lo em sala de

aula.

Remetendo aos dias atuais e na evolugdo dos recursos, os livros e
toda a midia impressa sdo e ainda continuardo sendo importantes, mesmo
tendo que se renovar e adaptar-se. Esta renovagdo torna-se necessaria, a fim
de enfrentar os desafios impostos pelas novas tecnologias da informacéo, na

busca de um novo equilibrio no sistema cultural da atualidade.

A mudanca cultural que estamos vivendo € a da passagem de uma
cultura que sai do escrito para o audiovisual, do papel para as telas do

computador, da quietude do texto impresso para a interatividade da informatica.



Conforme Levacov (1997),

Novas tecnologias de informacdo estdo criando "bibliotecas sem
paredes para livros sem paginas". Mais conhecido como "Bibliotecas
Virtuais". Esta transicdo cria a necessidade de repensar os modelos
éticos, legais, estéticos, culturais, etc estabelecidos pelo suporte
impresso. Ocorrendo paralelamente off e on-line, a "revolugdo da
informacao”, outro nome usado para descrever esses eventos, requer
uma ampla gama de hardware e aplicativos de software, a fim de
tornar-se operativa. Colecdo versus acesso, usuario local versus
remoto, indexacgédo hierarquica ou hipertextual, imprimir e distribuir ou
distribuir e imprimir, navegar no oceano da informacéo ou afogar-se?
(LEVACOV, 1997, p. 1)

Dessa forma, a midia impressa precisa movimentar-se e atualizar-se,
de forma a continuar presente m nossas atividades diarias. Isso ainda acontece
na atualidade, pois ainda muitas pessoas ndo conseguiram se desvencilhar do
papel, tendo o impresso, grande circulacdo e importancia na divulgacéo de
noticias e acontecimentos. Porém, cabe destacar que, com 0s avancos e essas

novas propostas, os livros se fardo presentes, agora, no mundo digital.

Outros recursos muito importantes dentro do contexto das tecnologias
de informacgdo e entretenimento sdo a televisdo e o video. Na maioria das
escolas esses sdo 0S recursos mais presentes, estando a disposicdo com
maior facilidade. Atividades utilizando a TV e o video sdo bem aceitas pelos
alunos, mesmo quando sabem que ha um objetivo ao ser oferecida tal
atividade. Porém tal aceitacdo € bem explicada, quando pensamos na grande

influéncia colocada pela televisdo na vida diaria de nossos educandos, pois

A televisdo, o cinema e o video — os meios de comunicacgao
audiovisuais — desempenham, indiretamente, um papel educacional
relevante. Passam-nos continuamente informacdes, interpretadas;
mostram-nos modelos de comportamento, ensinam-nos linguagens
coloquiais e multimidia e privilegiam alguns valores em detrimento de
outros. (MORAN, 2005, p. 97)

A televisdo, devido ao grande poder de veiculacdo nos ambientes
familiares, realiza as principais mediacbes dos cidadados, e acaba se

transformando em um dos grandes espacgos de identificagdo de todos os
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sujeitos. Seus programas sao organizados a fim de tornar-se referéncia para os
telespectadores, que acabam se deslumbrando com o ambiente veiculado e
tornando-se parte dos programas, identificando-se neles. Algumas pessoas
chegam ao extremo de trocar de lado, assumindo em suas vidas valores,

habitos e comportamentos copiados dos personagens da televisao. Além disso,

a televisdo, por sua vez, aproxima-se cada vez mais da realidade
cotidiana. O sucesso de novos programas (“reality shows") como
"Casa dos Artistas" e "Big Brother Brasil" mostra o quanto a vivéncia
cotidiana das pessoas alimenta o "show" oferecido pela midia. A
ficcdo confunde-se com a realidade produzida no espaco artificial dos
cenarios televisivos. Artistas e pessoas comuns vivem um cotidiano
totalmente documentado e exibido que desperta a curiosidade geral
do grande publico. A exibicdo da "performance" das pessoas em
cenas de intimidade cotidiana explicita (dormir, comer, tomar banho,
namorar) diante da tela confunde os pensamentos, os sentimentos,
os julgamentos e as acfes dos telespectadores. (KENSKI, 2005, p.
94)

Dessa forma, a TV torna-se o meio mediador das pessoas, que, diante
das crises em que passam, procuram nos Meios de Comunicacao,
principalmente na televisdo, as saidas pessoais para alguns dos seus
problemas. Também existem aqueles que procuram a televisdo para informar-
se, para divertir-se e voltar ao cotidiano para intercambiar as percepcgoes, 0S

sentimentos, as idéias mediadas por essa midia.

Diante de todas essas constatacdes, o desafio da escola € cada vez
mais dificil, pois € necessario trabalhar todas estas questdes com os alunos,
abrindo espacos para criticas e consideracdes relacionadas as informacgdes e
as manifestacdes veiculadas pela TV. A nés, educadores é dada a importante
tarefa de refletir com nossos alunos sobre os programas apresentados, suas
posicdes e problemas, reconhecendo sua interferéncia no modo de ser e de
agir das pessoas e na propria maneira de se colocar/interagir diante do seu

grupo social, enquanto cidadaos.

Seguindo essa mesma perspectiva de trabalho, nos deparamos com o

video no ambiente escolar, este



esta umbilicalmente ligado a televisdo e a um contexto de lazer, e
entretenimento, que passa imperceptivelmente para a sala de aula.
Video, na cabeca dos alunos, significa descanso e ndo "aula", o que
modifica a postura, as expectativas em relacdo ao seu uso.
Precisamos aproveitar essa expectativa positiva para atrair o aluno
para os assuntos do nosso planejamento pedagogico. Mas ao mesmo
tempo, saber que necessitamos prestar atencdo para estabelecer
novas pontes entre o video e as outras dindmicas da aula. (Moran,
1995, p. 3).

O video trabalha de forma concreta, parte do visivel, proximo e
movimenta com o corpo, estando ao nosso alcance através dos recortes
visuais, envolvendo de forma atuante os sujeitos, na construcdo de significados
as atividades propostas. O video explora também o ver, o sentir, a andlise das
situacOes, as pessoas, 0s ambientes e as relagbes, desenvolvendo um ver

diferenciado e com muitas possibilidades de trabalho.

Para fechar com “chave de ouro”, ndo podemos deixar de destacar a
importancia do radio, presente em nosso cotidiano desde o inicio do século XX,
e que continua com seu lugar reservado na casa de cada um de nds, mesmo

diante das possibilidades trazidas pelas novas tecnologias.

Muita novidade, muitas facilidades - o celular, o computador, novos
equipamentos, muitos aperfeicoamentos — e em meio a tudo isso temos o
radio, que cresceu, se aperfeicoou e mudou a vida de muitos brasileiros,
trazendo informacao, cultura e entretenimento a maioria das familias. De acordo
com a Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilios (PNAD), feita pelo IBGE em

2000, em 90,3% das moradias brasileiras ha pelo menos um réadio.

O radio entre os meios de comunicacdo de massa, pode ser
considerado o mais popular e o de maior alcance no Brasil. O radio é
um meio de comunicagdo popular, barato, presente em todas as
comunidades [...JEsse destaque é dado ao radio pela grande
capacidade que o homem tem de ouvir a mensagem sonora e a
falada simultaneamente e ndo ter que interromper suas atividades
para se dedicar exclusivamente a audicao. Podemos destacar alguns
outros aspectos como a mobilidade, o imediatismo e o grande
alcance a todos os lares. (SILVA, 2007, p. 10)

Dessa forma, esse recurso auditivo, tem seu lugar reservado entre as

tecnologias e midias digitais, ja que mesmo com tantos avancos, ndo perdeu



sua capacidade de envolver e entrar na casa dos brasileiros. Em meio a tanta
correria, torna-se importante escutar radio, pois € um recurso que ndo aprisiona
o telespectador, que pode continuar seus afazeres, ouvindo radio e inteirando-

se das noticias, bem como entretenimento com as musicas veiculadas.

Assim como a palavra escrita, musicas, efeitos sonoros, siléncio e
ruidos sdo incorporados em uma sintaxe singular ao proprio radio,
adquirindo nova especificidade, ou seja, estes elementos perdem sua
unidade conceitual a medida que sdo combinados entre si, a fim de
compor uma obra essencialmente sonora com o “poder”’ de sugerir
imagens auditivas ao imaginario do ouvinte (...). Toda potencialidade
de representacdo de uma idéia e/ou de um objeto residia(e) no
carater expressivo do som: o ritmo, a intensidade, o timbre e o
intervalo/as pausas, que se materializam em uma fala marcadamente
musical. Naturalmente estes valores basicos do som tém o poder de
afetar o ouvinte de muitas maneiras, suscitando-lhe diferentes
respostas emocionais. (SILVA, 1999, p.71)

Essas emocdes sdo, na maioria das vezes, manifestadas
involuntariamente, pois, grande parte dos momentos em que ouvimos radio
estamos “dando conta” de outras atividades de nosso cotidiano. Todas essas
manifestacfes somente sdo possiveis através desse recurso, que permite ao
ouvinte interagir com o que escuta, integrando-se ao ritmo e as combinacdes

transmitidas pelas ondas sonoras.

Assim, podemos constatar a importancia do trabalho com radio no meio
educativo, de maneira ludica, envolvente e instigante, através dos ritmos, da
agilidade, individualidade, instantaneidade, sensorialidade e da criagdo das
mais diversas possibilidades de construcdo de novas aprendizagens. Tudo

isso, com as varias possibilidades dadas pelo trabalho com o radio.

Porém, precisamos ter bem claro que

Os recursos tecnoldgicos nada significam em si, nada fazem por si
sés. Eles precisam estar a servico de um projeto pedagdégico claro.
Seu uso precisa ser planejado de forma sistémica e estar aliado a
outros recursos. Seu papel é limitado e, afora atividades de curta
duracéo e/ou pequena abrangéncia conceitual, deve estar aliado ao
uso de outros meios. (TORNAGHI, 2005, p. 167)



As TICs na educacdo estdo ai para contribuir com o processo de
ensino-aprendizagem. Certamente o sucesso do processo ndo estd em um ou
outro elemento. E necessario que haja um encaixe de engrenagens, que 0S
elementos trabalhem em convergéncia. As adversidades, nesse caso se

transformardao em desafios a serem vencidos.

Em Educacdo ndo h& um tutorial para seguir diariamente, mas temos
muitas ferramentas que nos abrem varias possibilidades de construcdo de
aprendizagens. Diante dessa necessidade de diversificacdo das possibilidades
e maneiras de agir e aprender, as tecnologias de informagéo e comunicacéao -
radio, televisdo, video, computadores e todas as suas combinacdes - oferecem
oportunidades para a atuacao dos individuos e a variacdo e contribuicao feita
nos ambientes de aprendizagem. Tais ambientes necessitam de novas
propostas, dinamicas, atuacdes e interagbes, bem como novas maneiras de
organizacbes de tempos e espacos, proporcionando aos individuos novas
formas de utilizar as midias para expressarem e desenvolverem sua cidadania,

através de vozes particulares e coletivas.



2 A HISTORIA DO RADIO NO BRASIL

A histéria do radio no Brasil € muito rica e instigante, pois destaca
acontecimentos importantes que envolveram a politica e a histéria de todo

NOSso pais.

Tudo iniciou em 1863 quando, em Cambridge - Inglaterra, James
Clerck Maxwell demonstrou teoricamente a provavel existéncia das ondas
eletromagnéticas. James era professor de fisica experimental e a partir desta
revelacdo outros pesquisadores se interessaram pelo assunto. O aleméao
Henrich Rudolph Hertz (1857-1894) foi um deles.

O principio da propagacéo radiofénica veio mesmo em 1887, através
de Hertz. Ele fez saltar faiscas através do ar que separavam duas bolas de
cobre. Por causa disso 0s antigos "quilociclos" passaram a ser chamados de

"ondas hertzianas" ou "quilohertz".

Com o passar dos anos, também no Brasil os estudos cresciam. Um
Padre-cientista gaucho, com o nome de Roberto Landell de Moura, nascido em
21 de janeiro de 1861, estudou a construcao de diversos aparelhos importantes
para a histéria do radio e que foram expostos ao publico de Sdo Paulo em
1893. Séo eles: Teleauxiofono (telefonia com fio), Caleofono (telefonia com fio,
Anematofono (telefonia sem fio), Teletiton (telegrafia fonética, sem fio, com o
gual duas pessoas podem comunicar-se sem serem ouvidas por outras),
Edifono (destinado a ducificar e depurar as vibracbes parasitas da voz

fonografada, reproduzindo-a ao natural)



Em 1890 o padre-cientista Landell de Moura previa em suas teses a
"telegrafia sem fio", a "radiotelefonia”, a "radiodifusdo”, os "satélites de
comunicacdes" e os "raios laser". Dez anos mais tarde, em 1900, o mesmo
Padre obteve do governo brasileiro a carta patente n° 3279, que |Ihe reconhece
0s méritos de pioneirismo cientifico, universal, na area das telecomunicacdes.
No ano seguinte ele embarcou para os Estados Unidos e em 1904, o "The
Patent Office at Washington" lhe concedeu trés cartas patentes: para o
telégrafo sem fio, para o telefone sem fio e para o transmissor de ondas
sonoras. Padre Landell de Moura foi precursor nas transmissées de vozes e

ruidos.

A partir de 1919 comeca a chamada "Era do radio". A primeira
transmissao radiofénica oficial no Brasil foi o dircurso do Presidente Epitacio
Pessoa, no Rio de Janeiro, em plena comemoracdo do centenario da
Independéncia do Brasil, no dia 7 de setembro de 1922. O discurso aconteceu
numa exposicdo, na Praia Vermelha - Rio de Janeiro e o transmissor foi

instalado no alto do Corcovado, pela Westinghouse Electric Co.

Richard Aspinall (1972, p. 56) comenta sobre as primeiras experiéncias
no radio: “o inicio foi de total improvisagdo, uma vez que ninguém possuia
experiéncia suficiente; dai as formas arbitrarias impostas as emissdes, as quais
tentadas por uns, imitadas por outros, acabaram por se impor...”. Nos primeiros
anos da década de 30 o radio brasileiro funcionava num total improviso, as
primeiras emissoras nasceram como clubes e associacdes, depois as
designacbes de Radio Clube e Radio Sociedade em todos os Estados do
Brasil. Dessa forma, as emissoras foram se mantendo e trabalhando, para

transmitir os acontecimentos importantes e as discussdes realizadas na época.

Edgar Roquette Pinto, considerado o pioneiro da radiodifuséo no Brasil,
colocou para funcionar a Radio Sociedade do Rio de Janeiro em 20 de abril de

1923, com o objetivo de “lutar pela cultura dos que vivem em nossa terra”.

Em 20 de abril de 1923, Roquette Pinto e Henry Moritze, membros da
Academia de Ciéncias, antevendo a possibilidade de utilizacdo desse
novo recurso para a formacéo e informacgéo das pessoas, fundam, na



prépria Academia, a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, a primeira
estacdo radiodifusora do Brasil. (PRETTO, 1996, p.63)

Para ele, a principal funcdo do radio era educar, pois acreditava que,
se o Radio fosse utilizado “com vontade, alma e coragao, poderia transformar o
homem em poucos minutos”. Dessa forma, Roquette Pinto “apaixonou-se pelo
veiculo [...] constatou que aquela caranguejola, feita de bambu, alguns fios de
cobre, uma bobina de papeldo e um fone de aparelho comum, funcionava
maravilhosamente”. (MARTINS, 2010, p. 131)

No caso do Brasil, o Radio era 0 meio de comunicacéo perfeito para a
época: ajudava a superar as longas distancias, chegando a locais remotos e de
dificil acesso. Nos treze anos em que dirigiu a Radio Sociedade, Roquette
Pinto enfatizou os programas educativos. A base da programacdo da emissora
eram palestras, cursos e aulas de portugués, fisica, geografia, histéria e
higiene, entre outras. Martins (2010) ainda destaca que ele “acreditava no
poder do radio como veiculo capaz de provocar mudancas na mentalidade

popular” (p.132)

Pressionado pela concorréncia do Radio comercial, que ficou mais forte
nos anos 30, em 1936 Roquette Pinto doou a Radio Sociedade ao Ministério da
Educacao e Cultura, com a condicdo de que o compromisso da emissora com

a educacéo fosse mantido.

Fundadas ainda na década de 20, as radios Clube do Brasil (Rio),
Educadora Paulista (Sdo Paulo) e Sociedade da Bahia (Salvador) também
apresentavam programas educativos e culturais. Na Radio Clube Carioca, por
exemplo, em novembro de 1924, o professor Julio Nogueira iniciou uma série
diaria de licbes praticas de portugués para corrigir erros comuns da lingua
falada, pratica que se sustenta na midia até os dias de hoje. Exemplos como
esse provam que a primeira funcdo do Radio brasileiro foi principalmente

educativa.

Porém, na época, as emissoras nao sobreviviam da publicidade,
proibida pela legislacdo, mas da contribuicdo de doacbes dos associados e

entidades privadas. O radio ainda ndo era um negocio, ndo tinha estrutura



empresarial. Também n&o era considerado um veiculo de entretenimento de
massa, pois nao atingia a casa de todas as familias. “[...] a época, dizia-se que
s6 era radiouvinte quem tinha recursos, tempo e paciéncia, para sintonizar a
emissora desejada. No Brasil, na década de 20, foram fundadas somente 19
emissoras...” (HAUSSEN, 2001, p.23)

Em 1932, com a autorizacdo pela legislagdo a receber pagamentos
por veiculacdo de publicidade comercial, o radio passa para uma nova fase,
deixa de servir uma elite e passa a ser realmente um veiculo de comunicacao

de massa, época em que o Brasil vive momentos de mudancas significativas.

Aguiar (2007) destaca que:

O ré&dio criou e recriou estilos de vida. O radio inventou palavras,
expressodes e praticas cotidianas... O radio pds o Brasil e 0 mundo na
sala do brasileiro. Com sua capacidade de falar simultaneamente a
milhdes de pessoas, o radio transformou-se em uma ferramenta
poderosa de informagédo de massa” (Aguiar, 2007, p.13)

Assim, o radio tornou-se um aparelho essencial em todos os lares,
permanecendo ligado praticamente dia inteiro, transmitindo noticias
importantes, radionovelas, musicais, programas humoristicos, entre outros que
se destacavam em meio as programacodes. O radio, assim, tornou-se realmente
parte do cotidiano dos brasileiros que ndo perdiam as informacbes diarias

transmitidas pelas ondas de radio.

Quando Getulio Vargas assumiu o poder em 1930, apos liderar a

Revolucao de 30, as emissoras estavam apenas iniciando sua caminhada.

A autorizagdo oficial para a veiculacdo de publicidade s viria em
1932, através do Decreto Lei 21.111... O Decreto 20.047, do ano
anterior, 1931, que substitui o primeiro Decreto de 1924 sobre
radiodifusdo no pais havia estabelecido que a radiodifusédo era de
interesse nacional com fins educativos. (HAUSSEN, 2001, p.32)

A partir dai entram as questdes politicas, que comecaram a tomar

frente nas estacfes de radio, pois 0 que o Decreto previa ndo se cumpriu.



O que desde o inicio se distanciou do decreto de 1931 foram os
fins educativos da radiodifusdo, pois baseado em principios de
liberdade e de expressdo, os empresarios da inddstria cultural logo
procuraram tratar do novo meio de comunicacéo dentro do processo
produtivo (producdo — circulacdo — consumo) em busca do lucro.
(CAPARELLI apud Haussen, 2001, p. 32)

Desta forma, também nessa época, comecaram 0sS investimentos
comerciais neste veiculo de comunicacdo, que se mostrou um caminho
excelente para a publicidade. Os programas, entdo, ao invés de educativos e
culturais passaram a voltar-se ao lazer e diversao em primeiro lugar. As
empresas passaram a se dar conta que, devido ao grande numero de
analfabetos, anunciarem no radio valia muito mais a pena do que nos materiais
impressos. Entdo, as emissoras passaram a Se preocupar com as
programacdes devidamente organizadas e elaboradas, na busca por grandes
audiéncias. Passaram a veicular programas humoristicos com a dupla
“Manezinho e Quintanilha”, na Radio Sociedade do Rio de Janeiro e também
programas variados, criados pela “Radio Miscelanea”. (HAUSSEN, 2001, p.58).
Assim, as questdes educativas, para as quais o radio havia sido criado

comecaram a distanciar-se das emissoras.

E na politica, ndo foi diferente. O presidente Getulio Vargas passou a
dar-se conta da importancia do papel das radios na vida dos brasileiros, e o
qguanto poderia ser aproveitado a favor do governo, que passou a utilizar esse
veiculo de comunicacdo, porém de forma autoritaria. Substituiu alguns
departamentos ja organizados entre as emissoras e criou o Departamento de
Imprensa e Propaganda — DIP, diretamente ligado a Presidéncia da Republica
e “tendo a seu encargo a fiscalizacdo e censura ndo s6 do conteudo das
programacgdes radiofébnicas, como as do cinema, teatro e jornais”
(FREDERICO, 1982, p. 63).

Desde o inicio de seu governo, Vargas criou um esquema de censura
dentro das redacdes e estacdes de radio. Além disso, organizou censores que

estavam presentes, sempre que necessario, nas edicdes do programas que



seriam veiculados e dentro das redacdes dos jornais que circulariam pela
cidade somente com o que fosse permitido pelo governo.

A censura por sua vez, era exercida por dois meios — pela Divisdo
de Radiodifusdo e pela presenca do censor no veiculo, em casos
especiais. Nos jornais, a presenca do censor era permanente. O
artigo 95 do Decreto Lei de 1.949, de 30 de dezembro de 1939,
regulava a censura nas programacdes gerais, desde as informativas
como as de diversdes publicas. (HAUSSEN, 2001, p.43)

Dessa forma, o presidente comandou o pais, defendendo os ideais de
trabalho e ordem. A radio Nacional passou a ser a sede do governo, pois em
1940 foi estatizada, e Getulio a utilizou para colocar em pratica as idéias de

governo.

E possivel aventar que se completava, naquele momento, um
projeto de radiodifusdo que seria colocado em pratica na radio
Nacional, do Rio de Janeiro, a partir de 1940..A Nacional
transformou-se em “vitrine” do Estado Novo, regime ditatorial
implantado por Vargas, em 1937, e que vigora até 1945. (BAUM,
2004, p.119)

A autora ainda completa que “a emissora completou a politica de
integracdo Nacional, meta defendida pelo Estado Novo para unir o pais no
momento conturbado que resultaria na Segunda Guerra Mundial. O radio
confirmava-se como o principal meio de comunicagdo do periodo” (BAUM,
2004, p. 119)

Apesar de todo envolvimento politico colocado dentro das radios
brasileiras, Getulio foi 0 Unico presidente a se preocupar com a organizagao
legal das emissoras e de toda radiodifusdo do pais. Além disso, utilizou o radio
como canal direto com a populagdo, proporcionando a todos, a oportunidade
de acesso a informagao. “Os ouvintes souberam antes da entrada em vigor do
Estado Novo, do que os leitores de jornais” (BAUM, 2004, p.120).

Um dos programas criados durante o governo de Getulio Vargas, que

perdura até hoje, e ndo podemos deixar de lado é “A voz do Brasil’. O



programa, criado por Armando Campos, amigo de infancia de Getulio, tinha
como objetivo ajudar o seu amigo, transmitindo suas idéias para a populacdo
escutar, apreciar e assim ver de maneira positiva 0 governo. Iniciou sua
transmissao em 22 de julho de 1935, durante o governo de Getulio Vargas com
o nome de "Programa Nacional", sendo apresentado pelo locutor Luiz Jatoba.
De 1934 a 1962, foi levado ao ar com o nome de Hora do Brasil. “Durante a
segunda Guerra Mundial o programa tornou-se praticamente o Unico meio de
comunicacgao entre os pracinhas brasileiros e suas familias” (PEROSA, 1995,
p. 52)

Em 1938, ja com esse nome, 0 programa passou a ter veiculacao
obrigatéria, somente com a divulgacdo dos atos do Poder Executivo, sempre
das 19 as 20 horas, no horario de Brasilia. Em 1946, ap6s a deposicdo do
governo de Getulio Vargas (1945), por determinacdo do presidente Dutra, o
nome "Hora do Brasil' muda para “Voz do Brasil’, que “teve presenca
obrigatéria ndo apenas na cobertura do processo de formacdo da Assembléia
Nacional Constituinte, em dezembro de 1945, como também durante o
desenvolvimento de seus trabalhos” (PEROSA, 1995, p. 58).

Apods o retorno do governo de Getulio, em 1950, “Vargas reiniciou a
“politica de reaproximagado” com as massas... difusédo feita pela Voz do Brasil”
(PEROSA, 1995, p. 63), até 1956, quando Juscelino Kubitschek assumiu a

Presidéncia da Republica.

Em 1962, a partir da entrada em vigor do Codigo Brasileiro de
Telecomunicagfes, o Poder Legislativo passou a ocupar a segunda meia hora

do noticiario.

Durante todos esses anos de transmisséo, a presenca marcante da
Voz do Brasil esteve em meio a politica brasileira, sendo que as programacdes

eram feitas sempre acompanhando a politica da época.

Em 1995, a Voz do Brasil entrou para o Guiness Book como o
programa de radio mais antigo do Brasil. O noticiario também é o mais antigo

programa de radio do Hemisfério Sul



Atualmente, os primeiros 25 minutos da Voz do Brasil s&o produzidos

pela Radiobras, e gerados ao vivo, via Embratel, para todo o Brasil.

A partir dessas informacbes, e de pesquisas que se baseiam em
estudos sobre a historia do radio no Brasil, podemos organizar uma linha do
tempo com os principais acontecimentos, desde as primeiras descobertas das

ondas de radio:
1887 - Henrich Rudolph Hertz descobre as ondas de radio.

1893 - Padre Roberto Landell de Moura faz a primeira transmisséo de

palavra falada, sem fios, através de ondas eletromagnéticas.
1896 - Gluglielmo Marconi realiza as primeiras transmissdes sem fios.
1922 - Primeira transmisséo radiofbnica oficial brasileira.

1923 - Roquette Pinto e Henrique Morize fundam a primeira emissora
brasileira Radio Sociedade do Rio de Janeiro. No dia 30 de novembro é criada
a Sociedade Radio Educadora Paulista - PRA-E.

1931 - E fundada a PRB 9 - Radio Record de S&o Paulo. No inicio dos
anos 30 o Brasil ja tinha 29 emissoras de radio, transmitindo 6peras, muasicas e

textos instrutivos.

1932 - O Governo de Getulio Vargas autoriza a publicidade em réadio.
Ademar Casé estréia seu programa na Radio Philips. Casé (avd da atriz
Regina Casé) criou o 1° jingle do radio brasileiro: "Oh! Padeiro desta rua/Tenha

sempre na lembranga/N&o me traga outro pao/Que nao seja o pao Braganca..."

1934 - Criada a Radio Difusora, apelidada de "Som de Cristal", onde
surge o termo "radialista”, inventado por Nicolau Tuma. Tempos de censura no

Brasil.

1935 - Inauguragdo da Radio Jornal do Brasil, no Rio de Janeiro.
Instituicdo do programa oficial do governo de Getulio Vargas, a Voz do Brasil,
transmitido até hoje. Assis Chateaubriand inaugura em 25 de setembro a PRG-
3, Radio Tupi do RJ.



1936 - Ao som de "Luar do Sertédo", as 21 horas do dia 12 de setembro,
ouvia-se: "Al6, al6 Brasill Aqui fala a Radio Nacional do Rio de Janeiro!". Surge
a PRE-8, adquirida por apenas 50 contos de réis da Radio Philips.

O ano de 1936 marca também a estréia no radio de Ary Barroso. Um
polémico narrador esportivo que tocava gaita quando narrava os gols. Tornou-
se uma das mais importantes figuras do Radio. Comec¢ou na Radio Cruzeiro do
Sul, do Rio de Janeiro. Apresentador de varios programas de sucesso e

compositor da musica "Aquarela do Brasil", entre outras.
1937 — E criado o servico de radiodifuséo educativa.

1938 - Acontece a primeira transmissdo esportiva em rede nacional no
Brasil, na Copa de 38, por Leonardo Gagliano Neto, da Radio Clube do Brasil
do RJ.

1939 - Almirante ("a maior patente do radio!") chamava-se Henrique
Foréis Domingues. Fez sucesso nas décadas de 30 e 40. Criou o primeiro
programa de auditério do radio brasileiro, chamado "Caixa de Perguntas". Em
1939, na Radio Nacional.

1941 - Em 12 de julho, comeca a transmissdo da primeira radio novela
do Pais, que foi apresentada durante cerca de trés anos, pela PRE-8, Radio
Nacional do RJ. Era a novela "Em Busca da Felicidade". A seguir foi a vez de

"O Direito de Nascer".

Surge o0 noticiario mais importante do radio brasileiro: o "Reporter
Esso". A primeira transmissao aconteceu as 12h45min do dia 28 de agosto de
1941, quando a voz de Romeu Fernandez anunciou o ataque de avibes da
Alemanha a Normandia, durante a 22 Guerra Mundial. O gaucho Heron
Domingues marcou a histéria do radio apresentando durante anos o "Repoérter

Esso". Em S&o Paulo a transmisséo era feita pela Record PRB-9.

Na década de 40 entra no ar o primeiro jornal falado do réadio

brasileiro: o "Grande Jornal Falado Tupi”, de S&ao Paulo.

1942 - Abelardo Barbosa (Chacrinha) surgiu no final dos anos 30, na
PRA-8 Radio Clube de Pernambuco. Em 1942 ele foi para a Radio Difusora



Fluminense. A partir de entdo ficou conhecido como Chacrinha, pois a
emissora ficava numa chacara em Niter6i. E criado o "Cassino do Chacrinha".

Em 1959 o "Velho Guerreiro" estréia na Televisao.

1946 - Surgem os gravadores de fita magnética, dando maior agilidade

ao radio.

1948 - Na Radio Nacional faz sucesso o programa "Balanca, mas néo

cal.

1950 — Surge o movimento de Educacédo de Base (MEB), que coloca o

radio com papel fundamental na educacéo.

1953 - A cantora Emilinha Borba, que comecou na Radio Cruzeiro do

Sul, foi consagrada a "Rainha do Radio", na Radio Nacional, em 1953.

1962 - Em 27 de novembro, é criada a Associacdo Brasileira de Radio
e Televiséo - ABERT.

1964 - O golpe militar de 31 de marco, que perdurou até os anos 80,
institui diversos atos institucionais que recrutam a censura sobre os veiculos de

comunicacdo até mesmo extinguindo alguns programas radiofénicos.
1965 - O Brasil é integrado no Sistema Intelsat.

1965 - Inauguracgao do MIS - Museu da Imagem e do Som do Rio de

Janeiro
1967 - Criado no dia 25 de fevereiro o Ministério das Comunicacoes.

1968 - As ligacdes em FM, utilizadas como links para transporte do
som dos estudios aos transmissores, séo proibidas. O governo decide distribuir
estes canais, visando a expandir o nUmero de emissoras, 0 que efetivamente
ocorre em meados dos anos 70. A Radio Difusora de Sao Paulo foi a primeira a

transmitir regularmente em FM no Brasil (02/12/1970).

1969 - Radio Cultura AM de Sao Paulo é estatizada, passando a fazer
parte da recém instituida Fundacdo Padre Anchieta.

1970 - Emissoras oficiais e privadas transmitem o Projeto Minerva. O
programa € produzido pelo Servico de Radiodifusdo Educativa do Ministério da
Educacao e Cultura, e gerado pela Radio MEC, do Rio de Janeiro. (04/10)



1975 - Governo cria a Radiobras (Lei 6.301, de 15/12).

1980 - Inicia-se a automatizacdo das emissoras de radio. Na area da
informatica, os computadores sdo, gradativamente, implantados nos estudios e

nas redacoes.

1982 - Radio Bandeirantes AM, de Sao Paulo, transmite o radiojornal

Primeira Hora via satélite.

1983 - Radio Gaucha, de Porto Alegre, é a primeira emissora AM a
implantar o estilo para transmitir noticiario radiofénico 24 horas por dia,

processo que se consolida nos anos seguintes.

Instituido oficialmente o Sistema Nacional de Radiodifusdo Educativa
(SINRED), que funcionou até 1988.

1988 - A Constituicdo Brasileira de 1988 prevé a regulamentacdo de
varios itens que abrangem os meios de comunicag¢do social. Entre eles: as
permissfes para as radios comunitérias (regulamentada em 1998), criacdo do
Conselho de Comunica¢ao Social (regulamentado em 2002).

1989 - Desponta a primeira rede de radio comercial via satélite:
BandSat AM. A partir de 1990, outras emissoras passam a transmitir nesta

modalidade, entre elas, a Jovem Pan e Transamérica.
1990 - Sistema de radio por cabo é lan¢cado, mas nao se firma.

1991 - O sistema Globo de radio inaugura a CBN (Central Brasileira de
Noticias), emissora especializada em jornalismo, que a partir de 1996 inicia

suas transmissoes simultaneas em FM.

1993 - Formada a Rede Conesul de Comunicacdo, agregando as
radios: Gaucha (Porto Alegre/Brasil), Mitre (Buenos Aires/Argentina), Carve
(Montevidéu/Uruguai), Nanduti ~ (Assuncdo/Paraguai) e  Cooperativa
(Santiago/Chile).

1995 — Dia 31/05, a web comercial brasileira comeca oficialmente.

1996 - Surge a Associagdo Brasileira de Radiodifusdo Comunitaria
(ABRACO)



1997 - Congresso Nacional aprova a Lei Geral das Comunicacgoes,
criando a Agéncia Nacional de Telecomunicacdes (ANATEL).

RadioFam da PUC do Rio Grande do Sul, web radio universitaria

pioneira no Pais, entra na internet.

1998 - Decreto 26.615 regulamenta as radios comunitérias (Lei n°
9.612, de 19/02/1998).

Entra no ar a Radio Totem, com sede em Sao Paulo, considerada a

primeira emissora brasileira com existéncia apenas na internet.

2000 - Comecam as discussfes de implantacdo do Sistema de Radio
Digital.

2003 - Radio Gaucha, de Porto Alegre, é a primeira emissora comercial
brasileira a realizar uma transmissdo experimental de recepcao digital do

Brasil.
2005 - Primeira rede em FM com 24 horas de noticias (BandNews).
2007 - Criada a Empresa Brasil de Comunicacéo (EBC)

2008 - Comissdo da ABERT entrega ao Ministério das Comunicacdes
relatério final dos testes com o sistema de radio digital IBOC, realizados pelo
Instituto Mackenzie, concluindo que o padrdo é o Unico a atender as
necessidades da radiodifusdo sonora brasileira em OM (Ondas Médias) e FM.

2010 - Ministério das Comunicacdes divulga padrdo do radio digital

brasileiro.

Com todas essas informacdes, podemos constatar que o radio é um
veiculo de comunicacdo e informacdo que realmente faz parte da vida dos
brasileiros e esta presente em todos os momentos da histéria de nosso pais,
contribuindo com a formacgao do cidaddo e preservando os direitos de liberdade

de expresséao.



3 A RELACAO DO RADIO COM A EDUCACAO

Na atualidade, estamos vivendo um momento historico e social muito
forte e de transicao de paradigmas educacionais. Neste sentido, pensamos que
as tecnologias podem e devem contribuir para repensarmos e reconstruirmos
nossa pratica, nossa concepcao de educacédo, de professor, de aluno, enfim,

de novas aprendizagens neste novo cenario.

Apesar de serem reconhecidas pelos professores e pelos alunos,
essas novas linguagens e possibilidades ainda sao pouco utilizadas na escola,
gue tende a se colocar em uma postura de indiferenca e resisténcia em relacéo
ao uso desses novos recursos em sala de aula, mesmo cientes da presenca

dessas linguagens em nosso universo cultural.

Portanto, para falar em educacdo, radio, proposta de trabalho ndo se
pode deixar de lado uma questdo fundamental para que essa construgao, esse
crescimento aconteca: a pratica feita pelos professores em sala de aula e a

atitude diante das novas possibilidades de trabalho.

Aqueles professores, que ja se “abriram para o novo”, € que associam
as tecnologias aos métodos ativos de aprendizagem, desenvolvem uma
habilidade na construcao das atividades, articulando os conceitos e 0s recursos
tecnolégicos com a pratica pedagogica e com as teorias educacionais que 0s
ajudam a refletir sobre a prépria pratica e a transforma-la. Sendo assim, néo
mais conseguem trabalhar de outra forma, sendo utilizando-se dessa prética.
Ja outros, que ainda sentem-se apreensivos e inseguros, acabam refugiando-

se no seu quadro-negro, e dali ndo saem.



Para que uma mudanca aconteca, Fagundes (1999) coloca que:

O salto necessario se constitui em passar de uma visao empirista
de treino e pratica — controle e manipulagdo das mudancas de
comportamento do aprendiz —, que tem orientado a prética
pedagdgica, para uma visdo construtivista de solucédo de problemas —
favorecimento da interatividade, da autonomia em formular questdes,
em buscar informacBes contextualizadas, da comprovacao
experimental e da analise critica. (FAGUNDES, 1999, p.13).

O desenvolvimento de competéncias necessarias ao processo de
ensino e aprendizagem leva a uma redefinicdo do papel do professor: "mais do
que ensinar, trata-se de fazer aprender (...), concentrando-se na criagcdo, na
gestdo e na regulacéo das situacfes de aprendizagem” (PERRENOUD, 2000,
p. 139), cuja mediacdo propicia a aprendizagem significativa aos grupos e a
cada aluno. Ainda de acordo com esse autor (p.21), os professores e
professoras, do Ensino Fundamental, precisam trabalhar com dez dominios e
competéncias prioritarias na sua formacdo continua, dentre as quais utilizar
novas tecnologias (utilizar editores de textos, comunicar-se a distancia por
meio da telematica, utilizar as ferramentas multimidia de ensino) podem ser

apontadas como uma das mais importantes.

Assistimos mais a uma progressiva recomposicdo do leque de
competéncias de que os professores necessitam para exercer seu
oficio de forma eficaz e equitativa. Algumas formas de “dar aula”
desaparecem lentamente, enquanto outras assumem uma crescente

importancia. (PERRENOUD, 2001, p. 10)

E esta importancia estd na forma de trabalhar com as midias e
tecnologias, que se refletem diretamente no modo de construgdo do
conhecimento em nossos espacos de trabalho (a sala de aula). Nossos alunos,
a cada dia, trazem uma infinidade de perguntas, informagdes que muitas vezes
s6 poderdo ser respondidas, através do trabalho de pesquisa e discusséao,
utilizando-se na maioria das vezes da internet. Dessa forma, o trabalho com os
Projetos de Aprendizagem tornam-se necessarios e importantes, pois s6 assim,

conseguiremos dar sentido as aprendizagens de nossos alunos e buscar o



entendimento necessario as indagacdes presentes no dia-a-dia de cada um

deles.

Quais de nossos alunos, ndo conhecem, ou tém contato com um
telefone celular, a televisdo, o radio, ou até mesmo um computador, formas
diversificadas de tecnologia e midias presentes no cotidiano de cada um. O
professor pode e deve propor situagcbes em que essas aprendizagens sejam
colocadas em prética, aproximando-se assim, da realidade dos educandos.

Dessa forma,

Em lugar de guardido da aprendizagem transmitida, o professor
propBe a construgdo do conhecimento disponibilizando um campo de
possibilidades, de caminhos que se abrem quando elementos séo
acionados pelos aprendizes. Ele garante a possibilidade de
significacdes livres e plurais, e, sem perder de vista a coeréncia com
sua opgdo critica embutida na proposi¢do, coloca-se aberto a
ampliacdes, a modificagbes vindas da parte dos aprendizes. (SILVA,
2005, p.67)

Para incorporar as TICs (Tecnologias de Informacdo e Comunicagao)
na escola, é preciso ousar, vencer desafios, articular saberes, tecer
continuamente novas idéias, criando e desatando novos nés conceituais, com a
integracdo de diferentes tecnologias, com a linguagem hipermidia, teorias
educacionais, aprendizagem do aluno, pratica do educador e a construcédo da
mudanca em sua pratica, na escola e na sociedade. Porém, mudar exige
esforco e aceitagdo, e essa mudanga torna-se possivel quando o educador
passa a ter o dominio das TICs e as utiliza para inserir-se no contexto e no
mundo, representar, interagir, refletir, compreender e atuar na melhoria de

processos e producdes, transformando-se e transformando-os.

Nessa nova realidade, da sociedade da informacédo, a educagéo deve
ter uma nova cara e desempenhar uma nova funcéo, necessita auxiliar e
promover a incluséo tecnoldgica, formando pessoas que saibam o que querem
e desenvolvam sua autonomia, se colocando como sujeitos diante das novas

tecnologias e suas possibilidades, trabalhando a fim de construir sua cidadania.



Thier (2010) destaca que esta € uma maneira de promover a democratizacdo ao

acesso as novas tecnologias.

A educacdo passa a ter um novo papel diante da sociedade da
informacdo, precisa contribuir para a inclusdo tecnolégica, formando
pessoas autbnomas, que se constituam sujeitos ante a tecnologia e
suas possibilidades, interferindo na tomada de decisfes. Esta é uma
forma de promover a democratizacdo ao acesso as hovas
tecnologias. (THIER, 2010, p. 3)

Neste sentido, o papel da escola é buscar pela implantacdo desses
recursos e trabalhar com eles, de maneira a habituar os alunos para o exercicio
de funcdes e tarefas que se utilizem dessas midias digitais. Silva (2003)

destaca que,

Embora o Brasil caminhe para um processo de desenvolvimento e
autonomia tecnolégica, na educacgdo a realidade mostra que o indice
de escolas que utilizam, sistematicamente, as novas tecnologias
ainda é muito baixo, e a discussdo nos curriculos escolares e
universitarios sobre aspectos relacionados & sociedade da
informacdo também ndo ocorre de forma sistematica, embora seja
fundamental para a insercdo de professores e alunos nessa
realidade. (SILVA, 2003, p.23)

A interacdo professor-aluno, dentro desta realidade tecnolégica, pode,
e deve auxiliar nas reflexdes criticas, contribuindo para uma educacdo mais
consciente. Quanto mais a realidade se aproxima do aluno, mais forte e viavel

sera o trabalho pedagadgico.

Nossas escolas, atualmente, trabalham dentro de uma realidade de
avaliacao e exclusao, onde os alunos sdo comparados entre si, de acordo com
parametros predeterminados. Os problemas de aprendizagem estédo presentes
por muitos motivos. A luta da educacéo, e de todos nela envolvidos é o de se

adaptar as diferentes habilidades.

Ser professor hoje, como diz Gadotti, “hdo € nem mais facil nem mais
dificil do que era ha algumas décadas atrés. E diferente” (2002, p.7). O

ambiente de aprendizagem onde o professor exerce sua atividade profissional,



de educar e de auxiliar na construcdo de novas aprendizagens, em partes
permanece como tempos atras. A organizacdo do curriculo, do espaco e do
tempo, da avaliacdo e muitos dos materiais utilizados na préatica pedagogica
também permanecem quase imutaveis, porém, 0s nossos alunos,
protagonistas da educacéao, trazem junto de si, novos entendimentos, novas
atitudes e as marcas de uma sociedade globalizada, tecnologica, cada vez
mais individualista, fechada, competitiva, consumista. Diante dessa nova etapa
da educacdo, a busca por novos recursos torna-se imprescindivel ao

desenvolvimento do processo educativo.

Os novos recursos serviram apenas para animar uma educacao
cansada. Hoje as mudangas que estdo ocorrendo exigem uma nova
postura da escola, preocupada em formar um profissional, capaz de
viver plenamente essa civilizacdo da imagem e da informagéo
(PRETTO, 1996, p.103).

O radio, meio de comunicacdo simples e de facil acesso, podera ser
utiizado como um recurso pedagégico nessa nova realidade, propondo
alternativas de construgcdo coletiva da aprendizagem para todas as criangas,
mesmo aquelas que precisam de um trabalho diferente em sala de aula. Essa
ferramenta propicia experiéncias estimulantes na educacédo, relevantes para

modificar o tradicional ambiente escolar.

Ele € um dos veiculos de comunicacao, assim como a televisdo, mais
presentes no cotidiano das pessoas, e entre elas, criancas e adolescentes.
Uma pesquisa realizada em 2003, pelo instituto Multifocus, revela que 86,5%
das criancas de 6 a 11 anos das diversas classes sociais, escutam radio

regularmente.

Corsani (2007) destaca que:

Desde que a humanidade comecou a perpetuar seus registros no
tempo, compondo a Histéria, chegam evidéncias de que 0s grupos
humanos tém desenvolvido de forma mais progressivamente
sistematica processos educativos e processos comunicativos ambos
entendidos basicamente como acdes objetivas direcionadas para a



organizagdo e a transmissdo de conhecimentos de um individuo ao
outro. (CORSANI, 2007, p.10).

Dessa forma, os meios de comunicacdo vém se destacando em nosso

crescimento intelectual e social, e entre eles o radio.

"O radio é a escola dos que ndo tém escola. E o jornal de quem néo
sabe ler; € o mestre de quem nédo pode ir a escola; é o divertimento gratuito do
pobre; € o animador de novas esperancas, o consolador dos enfermos e o0 guia
dos saos - desde que o realizem com espirito altruista e elevado". Com essas
palavras, Edgard Roquette Pinto, o patrono do radio brasileiro, costumava
definir esse veiculo tdo popular e fascinante que é o radio.

Fundamentalmente, o ideal humanista de Roquette-Pinto, que
influenciou profundamente a relacéo entre radio e educagéo no Brasil,
era plenamente justificavel: o radio, enquanto inovagéo tecnolégica
de grande potencial, deveria ser empregado prioritariamente para
levar educacao e cultura a todas as partes do pais. (CORSANI, 2007,
p. 33)

Porém, o radio atravessou alguns momentos de mudancas em relacao
aos seus primeiros ideais, tornando-se durante o Estado Novo, veiculo de

entretenimento e informacgéo do governo militar.

Apos o Estado Novo, nos de 1950-60, surge o MEB (Movimento de
Educacdo Basica), na tentativa de resgatar os ideais de Roquette-Pinto. “O
projeto consistia em utilizar a metodologia problematizadora de Paulo Freire
para alfabetizar agricultores do Norte do Nordeste” (CORSANI, 2007, p. 34).

O MEB tem como instrumento pedagdégico basico o radio, que
possibilitou, em funcéo das suas caracteristicas, o desenvolvimento
de atividades que buscavam, ao mesmo tempo, uso de técnicas de
comunicacdo, consideradas avancadas para a época, numa
perspectiva de fazer Educacdo a distancia, mas também a sua
interacdo com atividades locais, dentro das salas de aula e nas
comunidades. (PRETO & TOSTA, 2010, p.23)



Diante do golpe militar de 1964, o projeto foi interrompido e substituido
pelo Projeto Minerva (governo militar), que previa aulas a distancia, com
obrigatoriedade de cinco horas semanais (CORSANI). Este projeto foi
estagnado na década de 1980, sendo que por alguns anos o governo deixou

de utilizar o radio para fins educativos.

O conceito de radio educativa esti presente no Cdodigo Brasileiro de
Radiodifusdo, de 1963, - valorizado por uma Portaria Interministerial de 1999
(pag. 44) - segundo o qual tais emissoras devem ser geridas por universidades
ou fundacdes sem fins lucrativos, com uma programacao comprometida com a

educacao e ficando proibidas de veicular publicidade.

Em nosso pais, esse conceito educativo ainda permanece muito ligado
a idéia de escolas radiofénicas, pois, durante muitos anos, as emissoras foram

utilizadas para transmitir educacéo formal, isto é, aula pelo radio.

As emissoras de radio permanecem tentando mostrar que ndo € mais
essa a proposta, pois, nos dias atuais, o conceito € mais cultural. O papel
educativo do radio entra como um servico de discussdo de idéias e de
mobilizacdo da sociedade, incentivando os ouvintes a participarem de acfes

em sua localidade e tornarem-se sujeitos ativos.

No entanto, essa proposta ndo é nova. Esta presente desde as
primeiras contribuicfes radiofénicas do pais. O conceito de educacao esta na
origem do radio, no entanto, como nosso modelo institucional € o comercial, a

idéia inicial foi sendo substituida pelo entretenimento e pela informacao.

Além disso, podemos destacar a questdo politica, que estd sempre
presente nas programacoes de radio. Um dos grandes problemas do radio
brasileiro é estar nas méos de comerciantes e de politicos religiosos. Segundo
o site Donos da Midia’, existem atualmente, 271 politicos envolvidos com as
radios do Brasil, sendo além das radios, um total de 324 veiculos de

comunicacdo com alguma interferéncia politica. Com certeza essas sociedades

! Site: www.donosdamidia.com.br



acontecem com o0 objetivo de manipular as informagdes e nao permitir que

transpareca tudo o que ocorre dentro da politica do pais.

A situacdo piorou com o surgimento da televisdo, quando as emissoras
iniciaram a busca pela sobrevivéncia por meio de musica e noticia, deixando de

lado o papel educativo, que nos dias atuais, € residual e insignificante.

Em 1998, com a extincho da Fundacdo Roquette-Pinto,
pertencente & Secretaria de Comunicacdo da Presidéncia da
Republica, e com a criacdo da Associacdo de Comunicagdo
Educativa Roquette-Pinto —ACERP, uma Organiza¢do Social, 0s
projetos educativos da R&dio MEC do Rio de Janeiro ficaram
bastante reduzidos. Com isso, o préprio SINRED esté desativado, e
foi criada uma nova emissora via satélite, a MEC-SAT, para a
transmissdo da programacdo da R&dio MEC. A programacdo que
vem sendo transmitida, no entanto, estd mais voltada para o
entretenimento, sendo em sua maior parte de musica brasileira.
(PIMENTEL, 1999, p.86)

Penso que uma possibilidade de desenvolver boas programacdes seria
juntar entretenimento ao conteudo educativo, ja que, uma producao de radio
comparada com a televisdo, € muito mais barata. Porém, infelizmente, essas
iniciativas sdo raras, pois projetos deste tipo sdo incompativeis com o0s
objetivos de lucro comercial, que é o que comanda dentro das emissoras

brasileiras atualmente.

Como se pode perceber, o radio desempenhou um papel
importantissimo junto a sociedade, constituindo-se em elo de ligagédo
entre a cidade e o campo, unindo a populacdo em torno do mesmo
ideal. Todas as novidades, noticias e acontecimentos eram
divulgados por meio do radio, que mesmo tendo sofrido grandes
mudancas, continua fazendo parte do cotidiano das pessoas,
acelerando as informagfes e encurtando distancias. (MENEGUEL &
OLIVEIRA, 1998, p.24)

De acordo com o educador e radialista, Carlos Alberto Mendes de
Lima, o radio, do ponto de vista social, muito pode contribuir para o
fortalecimento de identidades regionais, locais e grupais devido ao fato de ser
altamente descentralizado em termos de recepgao e produgdo. Em muitos

municipios brasileiros, é possivel constatar a existéncia de canais radiofénicos,



0 gque acreditamos nao ser possivel, por exemplo, com a televisdo, cujos custos
elevados de producdo e transmissdo levam necessariamente a formacdo de
redes. Nesse caso a programacao nao favorece a opinido e a manifestacao
cultural desses lugarejos, sendo dessa forma uma programacao uniforme e na

maioria das vezes contextualizada apenas para os grandes centros urbanos.

O rédio esta em 98% das casas, em 83% dos carros [...] o radio
ndo tem fronteiras. Pode estar presente numa cidade do interior,
caracterizando sua face regionalista, ou em pontos mais remotos, de
alcance nacional ou internacional, atravessando oceanos. (CESAR,
2005, p. 174)

Varios recursos estdo cada vez mais disponiveis dentro das escolas. O
radio, talvez seja um dos mais comuns. Infelizmente, na maioria das vezes é
apenas utilizado para reproduzir musicas em poucos momentos dentro das

escolas.

Cesar ainda destaca que “o radio, além de simples companhia, pode
contribuir para melhorar a cultura, a saude e a educagdo no Brasil” (2005, p.
165).

A exploracdo dessa midia é pouco utilizada para promover a educacao,
porém é importante considerar seu grande alcance com a populacédo e suas
influéncias. De acordo com Eduardo Meditsch, em entrevista concedida, por e-
mail, a Luiz Egypto, do Ol:

O radio tem uma série de razdes para aparecer como o0 patinho
feio: € um meio invisivel em plena era da imagem; um meio
aparentado com a oralidade numa cultura onde o que vale é o escrito;
um meio absolutamente fugaz numa civilizagdo que prestigia a
posteridade; e, sobretudo um meio descentralizado, na contram&o de
um sistema econdmico e politico baseado na acumulagdo. Mas como
bom patinho feio, o radio também se revela cisne: permanece o meio
com maior alcance de publico, em nimeros absolutos de audiéncia, e
0 meio que as pessoas mais usam, em horas de utilizacdo por
semana. (MEDITSCH, 2001)



E nesse sentido, a exploracdo dessa potencialidade trazida pelo radio
precisa ser realizada. O ensino, entendido como o sistema escolar em seu
sentido mais amplo, deve facilitar a formacédo adequada para que os cidadaos
sejam capazes de analisar a cultura que os meios oferecem e fazer sua propria
reelaboragéo dessa cultura, j que é ela que, consciente ou inconscientemente,

se imp0de, e ndo a cultura dos cidadéos.

Na sociedade do conhecimento e da aprendizagem, nada mais
significativo que trabalhar com problemas reais, adotar posicdes
variadas de interpretagdo, estimular a vivéncia de multiplos papéis em
contextos realistas, articular o conhecimento declarativo,
procedimental, atitudinal, fomentar multiplas formas de representacéo
dos conhecimentos, a consciéncia do processo de aprendizagem
[metacognicdo]. (FIORENTINI, 2005, p.161)

Seré necessario pensarmos em um novo modelo metodologico onde
haja flexibilidade, em relacdo tanto aos conteddos quanto as formas de
apresentacao, a organizacdo, ao momento de acesso, a definicdo do meio
ambiente da aprendizagem e a constituicdo do grupo humano com o qual se
trabalha, fortalecendo o espaco reservado as midias no ambiente escolar.
Dentro desse contexto, chama-se a atencdo para o impacto educacional das
midias nas pessoas, em especial o radio, pois através de suas linguagens e

producdes, educam.

As criancas de hoje sdo constantemente desafiadas a fazer a
leitura dessas novas linguagens, deslocando o interesse dos textos
escritos para outros que utilizam os aspectos sonoros e visuais, ou a
combinacdo desses elementos com as formas verbais. (CITELLI,
2000, p. 139)

Assim, as novas aprendizagens vém acontecendo, de forma
diferenciada e criativa; onde o0s agentes envolvidos (professor e aluno),

discutem e combinam novas formas de constru¢cdo dos conhecimentos.

Figueiredo (2004) coloca uma questdo sobre a matematica utilizada
nas escolas, que julgo ser bastante pertinente quando relacionada a utilizacao

do radio no ambiente escolar:



No mundo de hoje a criatividade € o novo paradigma para a
resolugdo dos mais variados problemas. Criatividade aqui é entendida
como a capacidade de sermos suficientemente flexiveis para sairmos
do seguro, do conhecido, do imediato e assumirmos riscos ao
propormos o hovo, o possivel. (FIGUEIREDO, 2004, p.3).

A aceitacdo de que nao ha linearidade na escola € um bom comeco.
Estamos cada vez mais desafiados a transformar a avalanche de informacoes
que recebemos em conhecimentos serviveis. A escola ndo pode fugir a regra.
Fazer de conta que esta em outra dimensédo. NoOs professores precisamos estar
dispostos a rever praticas, metodologias, enfim rever conceitos. Temos
também nossa histéria, nossa formacdo, mas nos é apresentado essa
realidade que nos impele a obrigacdo de aprender a agir e interagir com ela.
Estamos numa pequena desvantagem, pois 0 avanco tecnoldgico é muito
rapido e comecgou a tornar-se mais acessivel na Ultima década. Mas nossa
profissdo é desafiadora e importante na formacéo da sociedade que queremos
para o futuro, entdo novas propostas sdo necessarias para o trabalho com

nossos alunos.

De acordo com Carvalho (2005):

A escola é permeada por uma rede de relagbes que devem ser
compreendidas e para isso é necessario que os educadores
desenvolvam um conjunto de habilidades e competéncias para,
assim, fazer uma analise da instituicdo e de suas a¢bes pedagdgicas,
num trabalho pedagdégico de equipe e com construgdo epistemolégica
interdisciplinar. (CARVALHO, 2005)

Buscamos construir nossa histéria, como agentes do processo,
tracando caminhos sélidos e buscando ajudar em transformacdes que visem a
construgcdo de comunidades mais felizes, justas, autbnomas em suas buscas e
cientes de seus direitos e deveres na sociedade. Neste sentido, o radio
possibilita essa interacdo e constru¢cdo de uma nova forma de ensino, em que
todos, em equipe trabalhem na construgdo de novos conhecimentos, tenham

novas atitudes e exercitem sua cidadania.



4 O USO DO RADIO NA EDUCACAO CONTEMPORANEA

Radio se faz em equipe. Essa premissa béasica para o desenvolvimento
de um programa ou de qualquer produto do veiculo radio, nos reporta a
importancia do radio na educacdo contemporanea, onde o trabalho em equipe
€ essencial para a formacado de nossos alunos, tao diferentes entre si, no modo

de agir e de se comunicar.

Diante da realidade atual, entendo ser necessério trabalhar para
favorecer/melhorar problemas que existem em nossas escolas. O trabalho
educativo, precisa favorecer, integrar-se nos espacos onde ele se desenvolve,
trabalhando "com mecanismos de participacdo e descentralizacdo flexiveis,
com regras de controle discutidas pela comunidade e decisbes tomadas por
grupos interdisciplinares” (MORAES, 1997, p. 68).

Penso que o radio € um veiculo de grande atuacédo social que pode nos
ajudar nessa busca. Através desta midia, pessoas das mais diferentes classes
sociais, niveis intelectuais, religides e outras diferencas sociais, tém acesso a
informacdo e a formas de entretenimento. E sem davida um veiculo

democratico e tem um papel importante na transmissdo de conhecimento.

Para ajudar no processo de comunicacao entre escola, comunidade e
aluno, temos na construcao da radio no ambiente escolar, uma possibilidade de
apoio e consequentemente diminuicdo da distancia na concretizagcdo do
processo ensino-aprendizagem. Para este trabalho, podemos utilizar
estratégias como: uso adequado da voz, utilizacdo de recursos de audio para

facilitar a transmissédo de conhecimentos e adaptacédo de processos educativos



com uso do radio. Além disso, existe a criacdo do laboratorio de comunicacéo,
no qual o aluno poderd mostrar sua capacidade criativa, de trabalhar em
equipe e a oportunidade de mostrar seus talentos.

Outra possibilidade com a radio na escola é a criacao de programas
com variados ritmos musicais, de diversas regides do pais e do mundo, isto
aumenta o repertorio de gostos musicais dos alunos que acaba sendo restrito

as musicas comerciais e geralmente com nenhuma riqueza musical.

Em suma, o projeto radio, na educacdo contemporanea, amplia a
possibilidade na melhoria da qualidade de comunicacéo e auxilia no processo
de transmissdo/constru¢do de conhecimentos. Além disso, cria condi¢gbes para
que o participante tenha uma experiéncia problema antes de sua atuacdo
social, sobretudo, profissional. Disponibiliza técnicas e experiéncias para
melhoria na habilidade de comunicacdo o que atingiria diretamente demandas

de ensino.

Dessa forma, podemos trabalhar com o conceito de educomunicacao,
que estd sendo utilizado por estudiosos da comunicacdo para designar
“especificamente um campo emergente (e diferente) de estudos e praticas que
nao pode ser de todo absorvido (ou justificado, ou explicado), nem pela

Comunicagéo, nem pela Educacao (Pedagogia)’ (CORSANI, 2007, p. 13).

Neste novo contexto, o professor devera: trabalhar a nocédo do espaco
educativo como um sistema aberto, gerir com compartilhamento os processos
educativos, falar com uma transversalidade do discurso, ter um pensamento
transdisciplinar e dar emprego privilegiado da expressdo comunicativa por meio
da arte. Tais tarefas, ndo sdo muito diferentes do que ja é previsto em nossa
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo), porém, muita coisa nao é

colocada em prética.

Para Soares (2002, p.6) “[...] a relagado entre comunicacao e cidadania
vai além da questdo da liberdade de expresséo, passando pela universalizagdo

do direito a comunicagédo. A isso se denomina de educomunicagéo.”

Portanto, implementar a linguagem de radio, juntamente com o

conceito de educomunicacédo, no processo de ensino, cria uma nova alternativa



para estimular a melhoria da qualidade de educacdo e as condicbes de
trabalhos dos profissionais envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

4.1 Radio e educacéao nos dias de hoje: acdes e desafios

Pensando em r&dio na educagdo, podemos fazer algumas
consideracdes sobre as modalidades de radio educativa. Segundo Teixeira,
Paez & Teixeira (2010) “as modalidades de radio educativa seriam as
seguintes: emissoras de centros educativos, emissoras formativas,
socioformativas, programas educativos e “edu-webs” radiofénicas”. Cada uma
dessas trabalha em suas individualidades, mas com o mesmo fim educativo, de

construcdo de conhecimentos e exercicio da cidadania.

Pimentel (1999) traz consideracdes acerca da radiodifusdo educativa

no Brasil e coloca que

algumas experiéncias particulares destacaram-se na radiodifusdo
educativa, sendo alternativas ao sistema oficial. A primeira a ser
realizada foi a da Universidade do Ar, da Radio Nacional do Rio de
Janeiro, criada no ano de 1941 pelo entdo diretor da Emissora,
Gilberto de Andrade. (PIMENTEL, 1999, p.36)

Esse programa era organizado para atender as necessidades dos
professores secundaristas de todo o pais, com objetivo pedagdgico de oferecer
a eles uma nova metodologia de apresentacéo das disciplinas, possibilitando
um maior interesse dos alunos pelas matérias, além de oferecer bibliografia e

formas mais eficientes de verificacdo de aproveitamento dos educandos.

No ano de 1950, em Valencga, cidade do interior do Rio de Janeiro,
o professor e técnico em educacao Geraldo Januzzi langou um Curso
de Alfabetizacdo pelo Radio, através da emissora local, a Radio
Clube. Esta foi a primeira tentativa de alfabetizacdo de adultos pelo
radio. [...] Em 20 de maio de 1957, Ribas da Costa apresentou o
projeto do Sistema Radio-Educativo Nacional, o0 SIRENA, que iniciaria
suas atividades no ano seguinte, sendo oficialmente instalado em
junho de 1958. (PIMENTEL, 1999, p.39, 40)



As principais atividades do SIRENA seriam a producdo, gravacao e
distribuicdo de Cursos Basicos, transmitidos pelas emissoras do Sistema, e 0
incentivo a formacdo de Sistemas Ré&dio Educativos Regionais, oficiais ou
particulares. Em 1964 foram aprovadas as “Normas e Diretrizes para o
funcionamento do MEB”, diziam que os objetivos especificos de cada escola
radiofébnica eram a “conscientizacdo, a mudanca de atitudes e a

instrumentacdo das comunidades”.

[...] No final da década de 60, o Movimento de Educacao de Base
passou a dar mais énfase as praticas de animacéo cultural, deixando
de lado a mensagem radiofénica. Devido ao seu carater
conscientizador dos integrantes das comunidades, principalmente das
menos favorecidas economicamente, o MEB enfrentou sérias
restricbes durante a fase mais radical do regime militar,
principalmente depois de 1968, sendo considerado um movimento
perigoso para o0 sistema politico da época, e sendo obrigado a
moderar a sua pedagogia libertadora. [...]. (PIMENTEL, 1999, p.50)

Por essa razdo, o governo organizou o Projeto Minerva (1973 a 1977),
que se estruturava em quatro coordenacdes: Planejamento, Atividades
Educacionais, Comunicacdo e Administracdo, com o curso Supletivo de 1°

Grau.

No inicio dos anos 80, foi criado o Sistema Nacional de Radiodifusdo
Educativa — SINRED, um novo projeto para a transmissdao da radiodifusao
educativa brasileira. As primeiras manifestacdes do SINRED foram realizadas
no més de junho de 1982, com a co-producdo de duas séries educativas e

culturais, “Coisas da Provincia” e “Meu Brasil Brasileiro”.

[...] em 1995, foi criado um Programa de Apoio ao SINRED, o
PROSINRED, a cargo da direcdo da Fundacdo Roquette-Pinto,
visando a obtencdo de recursos financeiros para a aquisicdo de
equipamentos, através de projetos conjuntos das emissoras afiliadas.
[...] Em 1996, comecou a vigorar uma grade de programacao
experimental que iria se manter até 1998, quando o Sistema
encerraria suas atividades. A maioria dos programas desta grade era
produzida na Radio MEC do Rio de Janeiro, sendo alguns poucos de
outras radios, o que dificultou o intercambio entre as diversas
emissoras. (PIMENTEL, 1999, p.81)



Dessa forma, podemos verificar a grande atuagao dos programas

de radio com objetivos educacionais em nosso pais.

O surgimento das radios universitarias marcou o inicio de uma nova
fase da radio educativa no pais com a implantacdo de emissoras dentro das
universidades, local destinado a producéo e a transmissdo de conhecimentos

cientificos, tecnoldgicos e culturais.

Atualmente, das 327 emissoras educativas, 47 pertencem a

Universidades?.

O radio pode e deve ter uma funcéo educativa importante, j& que chega
a um grande numero de pessoas de forma rapida. O radio pode trazer
informacéo de qualidade de forma ludica e educativa para o povo. Assim, ele

auxilia a escola no processo formativo de cidaddos conscientes e criticos.

Segundo Melo e Oliveira “O radio pode significar o “aprender a
aprender” na medida em que reforca seu carater democratico, exercendo a

funcao de educar as Massas”. (2004, p. 2).

Apenas uma simples proposta e o aparelho - radio, apesar de atrativo,
por si s6 ndo estimula os alunos, mas, o estimulo feito anteriormente a

atividade é que envolve e instiga quem ouve.

Thier (2010) destaca que, a unido de diversos fatores que se
constituem através das palavras, como 0S recursos sonoros, as entonacdes
diferentes do locutor para determinada situacdo, formam um resumo de
linguagem que auxilia no envolvimento emocional dos alunos e na retengéo de

suas atencgoes.

A mesma autora destaca que o trabalho proposto, diante do aumento
do nivel de atengdo, da compreenséo de texto e da participagcédo e entusiasmo
no desenvolvimento de atividades da maioria dos alunos, consideram que o
radio pode ser utilizado como suporte de texto alternativo no processo de
alfabetizacdo de todos os alunos, mesmo aqueles com deficiéncia mental e/ou

dificuldades de aprendizagem.

2 Fonte: Médulo Bésico Midia radio do curso Médulo Basico em Midias na Educacéo



Dentro dessa proposta, de trabalho educativo, utilizando-se do radio,
Sampaio, Cavalcante & Alcantara (2006), trazem uma proposta
interessantissima desenvolvida em alguns estados brasileiros pelo UNICEF
(Selo UNICEF — Municipio Aprovado), em que 0s municipios que desenvolvem
projetos com criancas e adolescentes, utilizando como recurso trabalhos
radiofonicos, recebem uma verba para esse fim. Dessa forma, fica fortalecida a
idéia de que “é preciso ndo apenas reconhecer nas criangas e adolescentes
sujeitos de direito, mas possibilitar a elas o exercicio da cidadania” (Sampaio,

Cavalcante & Alcantara, p.55).

Essa parceria € exemplo de que, mesmo que o poder publico seja
obrigado a organizar trabalhos sociais em que as criangas sejam inseridas em
seu meio e proporcionado momentos de exercicio de sua cidadania, € possivel
sim utilizar o radio como veiculo de producdo de conhecimento e interacao.
Partindo, entdo do “empurrdo” dado pelo UNICEF, formaram-se parcerias entre
prefeituras, parceiros e emissoras de radio, que trabalham buscando recursos
e dessa forma, trazem resultados positivos para sua comunidade. E claro que
muitas indicagcbes a Prefeitura e ao UNICEF sao feitas durante as
programacdes, mas o que torna-se muito mais relevante, nesse caso, é a
abertura do espaco para que as criangas debatam, estudem e tornem-se
cidaddos realmente atuantes, participantes dos processos democraticos da

sociedade.

Segundo Sampaio, Cavalcante & Alcantara (2006):

O radio assume, pois, um espago de mediacdo entre
comunidades, autoridades, criancas e adolescentes, numa
articulacéo social ampla pela garantia de direitos. E por meio dessa
conversa, entre 0s varios atores sociais, que se vai tornando mais
concreto o conceito de cidadania aqui entendido como “qualidade
social de uma sociedade organizada sob a forma de direitos e
deveres majoritariamente reconhecidos. (Demo apud Sampaio,
Cavalcante & Alcantara, 2006, p. 60).

E dessa forma, esse veiculo de comunicagdo assume papel

importantissimo no desenvolvimento da cidadania, proporcionando momentos



de interacdo e discussao entre os envolvidos e trazendo para dentro das
emissoras assuntos polémicos que poderdo ser mediados ou até mesmo

solucionados através da veiculacéo no radio.

Esse espaco torna-se fundamental para a socializacdo das pessoas e
traz a possibilidade de mediacdo entre as comunidades que acabam se
conhecendo e reconhecendo através dos programas veiculados. Segundo 0s
mesmos autores sao visiveis as mudancas na qualidade de vida das
comunidades envolvidas, eles aprendem a conversar e debater sem brigas;
procurando no trabalho em equipe a oportunidade de melhorias na busca por
seus direitos.

Outra proposta que pode ser destacada €é o projeto de
educomunicacdo como politica publica, desenvolvido pelo municipio de Sao
Paulo. “Tudo comecgou quando o radio foi levado a 455 escolas do Ensino
Fundamental através do Projeto Educom.radio (Educomunicacdo pelas ondas
do radio), entre 2001 e 2004” (SOARES, 2010, p.115). Esse projeto foi
organizado a fim de reduzir a violéncia nas escolas de Sdo Paulo, sendo que
os participantes do projeto eram professores, alunos e membros ndo docentes
da escola, organizados em polos de atuacgao.

O curso unia o conceito da linguagem radiofbnica com o0s temas

transversais, trabalhando em conjunto com a comunidade escolar.

O Educom.radio ndo escondia que visava intervir na vida escolar,
na didatica dos professores, no tratamento dos conteldos e na
gestao das relagbes entre os “pdlos vivos” da vida escolar, reforgando
a importancia da producéo colaborativa
(professores/alunos/comunidade). (SOARES, 2010, p.123)

O Educom.radio trabalhou com a formacéo de seus integrantes, entre
2001 e 2004, propondo sempre a participagcdo das criangas no mundo
midiatico. Foram 12 encontros de oito horas cada um, realizados aos sabados,
com o objetivo de “elaborar um plano de ag¢do para introduzir a

Educomunicagdo em seus espagos educativos” (p.125)



Passados alguns anos, depois da finalizacdo do processo formativo, a
Prefeitura de S&o Paulo ainda mantém um programa intitulado “Nas ondas do
radio”, que acompanha o desempenho dos professores e alunos do

Educom.radio em coberturas jornalisticas e eventos nacionais e internacionais.

Esse é mais um exemplo de propostas de trabalho, planejadas,
organizadas com o objetivo de buscar melhorias para a educacéo atual,

atraves dos veiculos de comunicacao.

Além disso, ndo podemos esquecer outras propostas atuais de

trabalhos com o radio, como as radios comunitarias e as radios na WEB.

4.2 Radios comunitarias: formas de se fazer uma comunicacao
mais publica e democratica

Nos dias atuais, ndo podemos deixar de destacar a consolidacdo das
radios comunitarias como um veiculo que utiliza contetdos da educac¢éo. Pode-
se dizer que as radios comunitérias brasileiras, tal qual como concebida hoje,
surgiram a partir do acumulo das experiéncias do uso do radio como
instrumento comunitario e basicamente democratico, com movimentos

populares e com radios livres.

Peruzzo destaca que:

radios comunitarias sdo aquelas que possuem um carater publico,
ou seja, sdo sem fins lucrativos e comprometidos com a melhoria das
condi¢cBes de vida e o desenvolvimento da cidadania por meio do
envolvimento direto dos cidadéos. (PERUZZO, 2010, p.85)

Porém, tais emissoras, em sua maioria funcionavam sem respaldo
legal. Depois de muita discussédo em torno do tema, em fevereiro de 1998 o
Congresso regulamentou e instituiu o Servico de Radiodifusdo Comunitaria em

NOSso pais.

Em 1998 foi promulgada uma lei de radiodifuséo de baixa poténcia
na tentativa de atender a demanda social pelo acesso as ondas. A



tentativa de se legalizar provocou a entrada de cerca de 20 mil
processos de radios comunitarias nas salas do Ministério das
Comunicacbes ao longo de mais ou menos uma década. [...] se
valem da Lei 9,612/98 para operar. (PERUZZO, 2010, p.85)

Desde 1983, existe a Associacdo Mundial de Radios Comunitarias
(AMARC), que presta servicos ao movimento de radios comunitarias. “Seu
trabalho consiste em promover, facilitar e coordenar a cooperagdo e o
intercambio entre emissoras de todo o mundo” (COGO, 1998, p. 91). No Brasil
existe a Associacdo Brasileira de Radiodifusdo Comunitaria (ABRACO),
organizacdo que surgiu ha 10 anos com a finalidade de tentar unificar as

reivindicag6es das radios comunitarias de todo pais.

As radios, por serem comunitarias entram nas casas com uma grande
vantagem, que é o reconhecimento dos problemas de onde esta inserida,
podendo auxiliar a comunidade no que diz respeito a servicos de utilidade
publica como: encontrar criancas desaparecidas e documentos perdidos,

distribuicdo de cestas béasicas e ajuda na procura por empregos.

Toda a comunidade divide a mesma realidade, problemas e
expectativas de vida. O radio, como um envolvente veiculo de comunicacdo se
torna peca importante nesse processo. Seguindo o pensamento de McLuhan,
“[...] o radio afeta as pessoas, oferecendo um mundo de comunicacdo nao
expressa entre o escritor-locutor e o ouvinte. Este é o aspecto mais imediato do

radio. Uma experiéncia particular” (p.20).

COGO ainda acrescenta que “uma radio que se pretende comunitaria
deve acima de tudo, estar preocupada em orientar e educar ouvintes”. (1998, p.
93). Em uma radio comercial, todo esse trabalho e o tempo disposto para tal

tarefa ndo seria possivel.

Podemos citar varios exemplos de radios comunitarias, entre eles o
trabalho realizado na Radio Brisa, “uma radio comunitaria muito ouvida na
Rocinha e que reproduz em sua programacédo, o cotidiano dos moradores”
(SILVA, 2007, p.15). Conhecida como “radio de caixinhas”, a Brisa foi criada
h& dez anos por Elias Lira e dois de seus 11 irm&os. Sao 120 caixas de som

gue transmitem musicas e comerciais de diversos estabelecimentos da area.



As tais caixinhas séo estrategicamente instaladas por toda a favela, da parte
baixa até a mais alta. Elas sdo colocadas em pontos estratégicos, como:
pontos de dnibus, areas de camelds e perto de estabelecimentos comerciais.

‘A radio tem um programa profissional de gerenciamento da
programacao chamado Raduga” (Silva, 2007, p. 18), utilizado por algumas
radios comerciais, que inserem as vinhetas, comerciais e as musicas na
sequéncia montada pelo locutor. As musicas sdo baixadas livremente pela
Internet ou copiadas de cds dos locutores que cadastram em pastas. Nenhum

direito autoral € pago na radio.

A Brisa abre suas portas e presta servigcos para os moradores, como
divulgacdo de criangas e animais perdidos, documentos, denuncia brigas
familiares, abre espaco para mensagens, cobrando para anunciantes da
regido. A radio é vista como uma radio que faz parte do dia -a-dia da Rocinha.
Eventos e promogodes séo articulados com muita frequiéncia na favela Para que
a radio exista, é necessario que as pessoas se identifiquem, ouvindo e

participando da programacao.

Tudo aquilo que a radio representa para a comunidade, esta inserido
na programacao, na fala das pessoas, na proposta solidaria. Este poder esta
representado em todos os momentos de uma radio comunitaria: no espaco
fisico, na posicdo daquele que ajuda, no discurso do locutor, nas normas de
funcionamento, no que deve ir ou ndo ao ar, enfim em todo o funcionamento da
radio. Em uma radio comunitaria, a proposta € fazer uma programacgao que

ajude a comunidade, utilizando a linguagem adequada a realidade das

pessoas, para se tornar mais proxima e verdadeira.

Silva destaca que percebeu, durante sua pesquisa que as radios

comunitarias podem ser classificadas em dois tipos:

O modelo defendido por Ongs € aquele que tem um conselho
formado por moradores que compartiham todas as decisdes,
incluindo a criacdo de programas e eventos. Esse modelo nédo tem
dono nem fins lucrativos, vive de doac8es de moradores e apoios de
empresas locais. O segundo modelo, poderia ser classificado como
“mais comercial”’. Esse formato teria uma preocupag¢do maior com os
anunciantes e com questdes financeiras e politicas. A radio é usada



como instrumento de captacdo de votos, dinheiro ou lobby na
comunidade. (SILVA, 2007, p. 29-30)

A radio Brisa, entdo, se enquadra no segundo formato, jA que possui
um proprietério, que tira o sustento desse trabalho, dependendo do dinheiro
dos anunciantes para sobreviver, abre espaco para politicos (fazendo
melhorias com a verba doada por eles), acata determinadas decisbes do
trafico, mas ainda assim tem a preocupag¢do em ajudar a comunidade e a

percepcdo de que cumpre o seu papel social na favela.

Do outro lado, temos o exemplo da Radio Quilombo, do Bairro Restinga
de Porto Alegre. A radio inaugurou seu estudio de transmissdo em marco de
2007, e é organizada pelo grupo chamado Resisténcia Popular. Este grupo
utiliza este espacgo para desenvolver trabalhos em “3 grandes temas: educagao
popular, comunicagdo comunitaria e producdo de audio e video” (DANIEL,
2008, p.60).

A radio recebe recursos do Ministério da Cultura, através do programa
“Ponto da Cultura”, que trabalha para impulsionar as acgbes que ja sao
desenvolvidas pelas comunidades. Através desse projeto a Radio Quilombo
recebe recursos para aquisicdo de equipamentos e aplicacdo nas atividades
desenvolvidas. Outros recursos sdo oriundos de eventos realizados pelos

comités da comunidade.

A radio oferece oficinas de edi¢cdo de audio, e entre seus programas
esta a transmissdo de assuntos sobre cultura, qualidade de vida, discusséo
sobre movimentos sociais, juventude e um programa espacifico para as

mulheres, chamado “Conversas de Maria”.

Diferente da Radio Brisa, na Radio Quilombo, todos os programas sao
produzidos com a participacdo da comunidade, principalmente do publico mais

jovem, que ao participar, deixa de estar nas ruas, evitando o uso de drogas.

Daniel destaca que

a formacdo de radios comunitarias voltadas para uma
comunicacao critica no interior de bairros populares, pode se tornar



processo alternativo de formacao de opinido, por meio da canalizacédo
dos fluxos comunicativos cotidianos para a esfera publica. (DANIEL,
2008, p. 67)

Dessa forma, ha uma significacdo dos conteudos veiculados, tornando-
se um espaco importante para todos da comunidade, construindo
coletivamente momentos de significagdo e assimilagcdo de conhecimentos,
desenvolvendo sua cidadania. Cada morador/participante tem a oportunidade
de mostrar suas aptidées e participar do processo de organizacdo dos
programas, tornando-se um sujeito ativo em sua comunidade, e um verdadeiro
cidaddo, que exerce seu direito de participacdo e luta pelos seus ideais de
sociedade.

4.3 Radioweb: novos caminhos e espagos para se fazer radio

Recentemente, o namoro entre o Radio e a Educacédo tem ocorrido,
tanto na programagdo das emissoras, quanto em ambito escolar com a
implementacdo de projetos que, além de promover a escuta e analise de
programas radiofbnicos, estimulam a criacdo de radios virtuais ou “emissoras”
com transmissfes em circuito fechado dentro das escolas. A programacao de

cunho pedagégico e cultural é geralmente produzida em conjunto por

integrantes da comunidade escolar.

Além disso, o radio sofreu muitas modificagdes ao longo dos anos,
mediante o desenvolvimento da informatica e da cibercultura. O processo de
renovacdo e digitalizacdo sofrido pelas emissoras convencionais e a
disponibilidade de seus conteudos na Internet, contribuiram para o surgimento
de um novo meio que se caracteriza através da jungdo entre a radiodifusédo e a
internet, surgindo o novo meio Web Radio. As radios web vieram para fazer

parte da vida cotidiana, crescendo e acompanhando as novas tecnologias.

Podemos definir a radio web como “a transmissao radiofbnica na
internet com tecnologia streaming” (TEIXEIRA, PAEZ & TEIXEIRA, 2010, p.
183). Neste contexto, existem muitas formas de trabalho, e as experiéncias

feitas recentemente combinam aulas, debates e cursos de formacédo on-line



nas diversas areas do conhecimento. A utilizacdo da internet tornou-se natural
para todos os veiculos de comunicacdo e com o radio ndo poderia ser

diferente.

Teixeira, Paez & Teixeira, trazem uma experiéncia com radio na Web,
feita pela FACED/UFBA. A universidade, com o apoio do Ministério da Cultura,
realiza pesquisas sobre softwares livres. Dentro do programa de trabalho, foi
proposta uma formacdo de professores, sendo que parte dessa formacao,
resolveram implantar uma radio web, intitulada “Radio Web Ciberparque”, onde
a coordenacao era feita por esses profissionais em formacao, e aberta a toda

comunidade.

Para a realizacdo desse projeto, foi investigada a implantacdo de
softwares livres para a socializacdo das producdes, pois geralmente, as
empresas proprietérias de hardware e software cobram por essa tecnologia,
dificultando

iniciativas institucionais publicas e comunitarias, especialmente
para aquelas que visam fortalecer as escolas publicas, dotando-as da
capacidade de se tornarem centros de producéo de radio como forma
de propiciar aos estudantes a oportunidade de experimentar,
vivenciar, valorizar, produzir e divulgar a cultura local para o mundo
pela internet. (PRETTO, etc al, 2010, p. 164)

Varias acdes foram realizadas através do projeto e muitas conquistas
foram movimentadas, até mesmo a criagdo de uma cooperativa de jovens

envolvidos com software livre na regido de Irecé.

Agora ja existem possibilidades de trabalho com radios na web e
softwares livres, que permitem a escola e seus alunos, divulgar os trabalhos

realizados, aproveitando-se da rede para tanto.

O professor, diante dessa tecnologia também é desafiado a mudancas
em sua maneira de ensinar. Mesmo estando habituado aos recursos
tradicionais (livro didatico, quadro negro), ele precisa compreender que 0s
mesmos nao bastam, pois cada vez mais cedo as crian¢cas vém aprendendo a

dominar a tecnologia, desenvolvendo aprendizagens importantes para o dia a



dia. Como vemos, até para acessar 0 banco, 0 caixa eletrénico, € preciso
dominar um minimo de tecnologia. A escola precisa estar sensivel a essas
necessidades e a essas aprendizagens que os alunos ja trazem antes dela.
Aceitar essa realidade e aprender com ela € tarefa de todos na Educacéo.

Rubem Alves, ao referir-se aos educadores diz o seguinte:

N&o sei como preparar o educador. Talvez que isto ndo seja nem
necessario e nem possivel...E necesséario acorda-lo. (...) basta que o
chamemos do seu sono por um ato de amor e de coragem. E, talvez
acordado, ele repetird o milagre da instauracdo de novos mundos.
(Rubem Alves, 1982, p.28)

O trabalho coletivo (escola/comunidade) na busca de melhorias para a
comunidade onde as familias residem, certamente trard resultados positivos,
pois a valorizacdo da cultura, das pessoas, 0 incentivo e a oportunidade de
participacdo de todos, através de atividades proporcionadas dentro do
ambiente escolar serdo essenciais para o desenvolvimento do senso de

responsabilidade que todos devem ter pelo lugar onde vivem/moram.

Ferres (1996) referencia o escritor canadense McLuhan (1987) e
coloca que o mesmo considera que “as sociedades tém sido mais modeladas
pelo tipo de meios com 0s quais o0s cidaddos se comunicam que pelo conteudo
da comunicagéo”, e ainda argumenta que os meios modificam o ambiente e a

partir dai suscitam novas percepc¢des sensoriais.

Este é um novo mundo, no qual o trabalho fisico é feito pelas maquinas
mais pesadas e o mental, pelos computadores. Ao homem, cabe a tarefa
insubstituivel de ser criativo e ter idéias. Desta forma podemos observar que
através do uso da web radio escolar surgirdo possibilidades de acelerar o
processo de aprendizagem criativa, dando novas significacbes ao trabalho

realizado.



CONS,IDERAC;(N)ES FINAIS: A CONTRIBUICAO PEDAGOGICA
DO RADIO AO LONGO DO TEMPO

Pensar em contribuicdes pedagodgicas dadas pelo radio através dos
tempos de sua existéncia é falar de uma linda histéria que se iniciou em 1922,
no Brasil e resiste firmemente até os dias atuais. Mas como pensar nesta

evolugao, se nao revisitar todas as contribui¢des trazidas ao longo do tempo.

Ao analisar a forca do radio ao longo da historia, € possivel entender
porque se briga tanto por um espaco neste canal. O radio sempre teve um
grande alcance na vida das pessoas. No Brasil, a primeira emissora iniciou
suas atividades em 1923. Vale ressaltar que a televisao iniciou suas atividades
na década de 50, portanto o radio era o principal veiculo de comunicacéo da
época. A Radio Nacional inaugurada em 1936 foi 0 grande marco na historia da

comunicacao brasileira.

Segundo Pretto & Tosta (2010):

A radio, como nunca antes, € muito mais que somente radio.
Muito mais que apenas um canal e uma linguagem sonoros, muito
mais que unicamente uma dimens&o auditiva para a transmisséo de
sons e informacdes. E também um estimulo multiplo que, embora se
inicie com a escuta, deve mudar para outras dimensdes sensoriais
em que intervenham mais sentidos. (PRETTO & TOSTA, 2010, p.11)

Sentidos esses, que se destacam diante das diversas possibilidades

apresentadas para o trabalho com o radio no espaco escolar. A partir deste



trabalho, podemos notar a evolucdo despendida durante os anos, através do

trabalho realizado desde o inicio com o radio, em seu sentido educativo.

Acredito que, para construir uma educacdo realmente significativa, ja
nao é suficiente dominar a linguagem oral e escrita, mas também é necessario
construir novos conhecimentos nas linguagens tecnolégicas, dentre as quais se
encontra a do radio. E preciso capacitar-se, na busca de novas informacoes,
para ndo sermos simples consumidores de informagdes, mas sim pessoas
criticas, que sabem valorizar as novas possibilidades de construcdo do
conhecimento, visando a selecdo e contextualizacdo dos saberes produzidos,

dando-lhes sentido e transformando-os dentro de nossa realidade.

As novas tecnologias da comunicagdo e da informacdo podem dar um
novo sentido a educacdo, auxiliando nas atividades dos professores e
estimulando o desenvolvimento de competéncias, habilidades e capacidades.
Porém, se nao forem bem apreendidas, podem funcionar também como uma

fonte de frustracdo na atual estrutura organizacional da educacao.

Sendo assim, “a escola deve incluir como conteiddo da educacdo
obrigatéria alguns aspectos que se refiram ao conhecimento e ao uso das
novas tecnologias da informacao”, bem como “a capacitagdo de toda equipe
docente, inclusive os gestores de escola” (LITWIN, 1997, p. 84). Antes de
qualquer investimento de tecnologias na educacao, deve-se ter a preocupacéo
com a formacdo do professor diante dessa nova forma de ensino. Essa

formacdao precisa interferir na resisténcia dos professores em utilizar tecnologia.

Exemplos de que esse trabalho faz sentido e é possivel, podemos
constatar no programa Educom.radio do municipio de Séo Paulo, ou mesmo no
projeto desenvolvido pelo UNICEF - municipio de Aprovado, os quais foram

mencionados neste trabalho.

A escola, portanto, ja ndo pode deixar de lado a complexidade que
transcorre na formacdo dos individuos. A primeira etapa € discutir novas
aproximacdes da educacédo e da comunicagdo. Essa discusséo devera ser feita
partindo da introducdo do radio, nas varias atividades propostas na escola,

buscando atingir a diversidade de alunos que temos nas instituicdes de ensino.



Diante desta tarefa, optar pelo radio, meio de comunicacéo simples e de
facil acesso, podera ser um caminho, pois esta ferramenta no processo de
ensino-aprendizagem podera ser capaz de propiciar experiéncias estimulantes
no meio educacional, nas atividades pedagdgicas. Dessa forma, as
contribuicbes serdo importantes para transformacgéo do tradicional ambiente
escolar, contribuindo para a formacdo de cidaddos mais autbnomos e

participativos.

No processo educativo, o radio, durante toda a sua existéncia,
contribuiu com expressivas e importantes realizagbes, marcando o
compromisso com a cultura e construgéo da cidadania. Quando utilizado para
fins educativos, como € o caso deste estudo, mostra que pode ser eficiente e

democratico.

Dessa forma, penso que a utilizacdo do radio como um recurso a mais,
precisa ser melhor planejado e incentivado dentro do ambiente escolar, sendo
qgue este trabalho possibilite aos nossos alunos uma nova visao deste meio de
comunicacdo, motivando-os a criar sua radio na escola, organizando
programas, selecionando musicas e reportagens a serem divulgadas, enfim,
tornando-se seres capazes, criticos, desafiadores e questionadores, na busca

por melhorias na educacéo e em suas vidas.

O radio no espaco escolar permite a comunidade analisar as
informacdes que recebe diariamente, ja que agora tera contato real com este
meio de comunicagcdo, permitindo que se tornem agentes e produtores
culturais, desenvolvendo auto-estima e auto-valorizacdo dos membros da

comunidade.

O trabalho com as radios escolares nos dias atuais, deixa a disposi¢do
dos agentes formadores, mais um recurso que possibilita o exercicio das
habilidades e potencialidades de comunicacao de toda a comunidade escolar,
possibilitando a liberacdo da imaginacdo e encontrando novas maneiras de
construcdo de trabalhos escolares. Além disso, traz a valorizacdo da oralidade

e criatividade dentro das programacdoes.

Dentro da escola, pode-se, a partir do radio, desenvolver projetos que

visem a integracdo das midias, em especial, utilizando-se o computador, tanto



na construcdo das producdes quanto na divulgacdo dos programas

radiofonicos.

Enfim, diante de tantas possibilidades, os alunos podem comecar uma
conversa diferenciada com o mundo que os cercam, criando vinculos e

produzindo além das atividades e dos muros de sua escola.

Estamos em frente a mais uma busca de democratizagcdo do acesso ao
ensino proporcionada pelas novas tecnologias da informacdo e da
comunicacao, principalmente quando junto a uma midia que surge soberana,
como é o caso da internet. Essa relacdo pode auxiliar na producdo de
contetidos que busquem de melhor maneira conjugar a relacao radio, internet e
educacgao, promovendo o exercicio critico e uma melhor “leitura” do meio social

no qual os individuos estéo inseridos.

O potencial educativo contido nesta midia € de grande significancia,
pois trata-se de um instrumento que propicia a democracia, que pode
proporcionar a formagéao critica do sujeito. Em linhas gerais podemos concluir
que o desafio da educacdo € o de se adaptar as diferentes capacidades e
formas de aprendizagem, e a comunicacdo como um instrumento pedagdgico
propde uma alternativa de ensino-aprendizagem para aqueles que necessitam

de um olhar mais dindmico e especial na sua forma de aprender.
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