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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Graduacdo tem como objetivo desenvolver, a partir
da analise e conexdo de diversas teorias de autores e fildsofos renomados, uma
teorizagdo e uma reflexdo que tém como proposta promover a construcdo de um
maior conhecimento sobre o que vem a significar o ensino de lingua portuguesa a
partir do que se propde como uma educacdo mais desenvolvida e promissora do
que a que vem até hoje sendo desenvolvida nos ambitos escolares brasileiros. A
partir das reflexdes e ideias de praticas realizadas em sala de aula, verifica-se a
importancia de uma sequéncia didatica planejada, rica em possibilidades de
relacbes sobre a diversidade de aspectos tematicos, estruturais e discursivos de um
género textual especifico, com intervengcbes provocativas dos processos de
inferéncias, além de um ensino que vise a autonomia e a aprendizagem efetiva, que
nao se esvai, que é praticada, que gera curiosidade e que se coloca como elemento
gue conversa com o0 mundo e com a realidade. Afinal, aprender € aprender sobre o

mundo, ndo importa qual seja a disciplina.

Palavras-chave: Ensino; Autonomia; Mundo; Lingua Portuguesa.



RESUMEN

Este Trabajo de Conclusion de Graduacion tiene como objetivo desarrollar, a partir
del analisis y conexion de diversas teorias de autores y filosofos importantes, una
teoriazacion y uma reflexion que tiene como propuesta promover la construccion de
un mayor conocimiento sobre como una educacién mas desarrollada y prometedora
que la que hasta hoy ha sido desarrollada en los ambientes escolares brasilefios. A
partir de las reflexiones e ideas de practicas realizadas en classe, se ve la
importancia de una secuencia didactica bien planificada, con muchas posibilidades
de relaciones sobre la diversidad de aspectos tematicos, estruturales y discursivos
de un género textual especifico, com intervenciones provocadoras de los procesos
de inferencias, ademas de un ensino que se direccione a la construccion de la
autonomia y del aprendizaje efectivo, que no se va, que es practicado, que genera
curiosidad y que es un elemento que esta conectado con el mundo y con la realidad.

Por fin, aprender es aprender sobre el mundo, no importa la disciplina.

Palabras llave: Ensino; Autonomia; Mundo; Lengua portuguesa.
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1 INTRODUCAO

E senso comum as pessoas considerarem toda a historicidade bélica da
sociedade humana um absurdo. O ser humano contemporaneo, de forma geral,
indigna-se com as histérias de genocidio, de abuso de poder, de racismo e
preconceito que reverberaram no mundo por incontdveis séculos. MilhGes de
pessoas consideram esses fatos como inaceitaveis, mas eles seguem acontecendo.
Em pleno século XXI, ainda temos guerras, ainda temos genocidios, ainda temos
racismo, homofobia e milhares de injusticas ocorrendo diariamente. A sociedade nao
aprendeu nada? A sociedade ndo evoluiu? Esses sdo questionamentos diarios. E
guando me questiono sobre como poderiamos alterar essa realidade, construir um
mundo melhor, concluo (utopicamente?) que a Unica forma de existir uma sociedade
sa se daria através da formacdo de cada cidaddo, uma formacdo que envolve
principios, valores, carater, uma formacao que representaria 0 que é uma educacao
ideal.

No entanto, surge um questionamento pertinente: 0 que € uma educacgao
ideal e quem tem o poder para determina-la? No decorrer da histéria, cada povo ou
nacéo projeta um modelo, uma concepc¢ao do que vem a ser um jovem educado ou
cidaddo ideal. Esse ideal, dessa forma, coloca-se como impossivel de ser
universalmente partilhado, adotado por todos os seus contemporaneos de uma
forma inquestionavel. Coexistindo no mesmo periodo historico, assiste-se a
existéncia de dois ou mais modelos ideais ndo sé divergentes como também
opostos. Um exemplo classico € o que se deu com os padrées educacionais que
servem até hoje como matrizes da cultura pedagdgica ocidental, o espartano e o
ateniense (entre os séculos 7 e 4 a.C.). Os valores vigentes na educacao pelos dois
povos eram significativamente distintos. Esparta era uma sociedade assolada pela
realidade bélica, por ataques inimigos e pela necessidade de poder defender-se. Por
iIsso, sua educacdo voltou-se para a necessidade daquele momento, para a
formacao bélica, a salubridade fisica, a capacidade de matar, a formacao do nobre
guerreiro. Ja em Athenas, a educacao era influenciada pelos filosofos da época,
que, humanistas, prezavam uma formagédo humana para a reflexdo, para os ideais
de justica e para o crescimento do espirito. Tais vertentes educativas influenciavam
na percepcao do que era ser humano, do que era valoroso ou nao, do que era ser

atil. Na Roma antiga, por exemplo, tanto os nobres como os plebeus tinham



permissao para sacrificar os filhos que nasciam com algum tipo de deficiéncia. Da
mesma forma, em Esparta, os bebés e as pessoas que adquiriam alguma deficiéncia
eram lancados ao mar ou em precipicios. JA& em Atenas, influenciados por
Aristoteles — que definiu a premissa juridica até hoje aceita de que “tratar os
desiguais de maneira igual constitui-se em injustica” — os deficientes eram
amparados e protegidos pela sociedade. A mesma relagcéo sobre as diferencas dos
padrées educacionais pode-se fazer quando se trata da discusséo trazida por Carlos
Rodrigues Brandao, em seu livro “O que € Educacao”, em que cita a diferenca do

ideal de educacéo para os colonizadores e para os indigenas nas terras da América:

A educacdo existe no imaginario das pessoas e na ideologia dos grupos
sociais e ali sempre se espera, de dentro, ou sempre se diz para fora,
gue a sua missao é transformar sujeitos e mundos em alguma coisa
melhor, de acordo com as imagens que se tem de uns e outros. Mas
na pratica a mesma educacgdo que ensina pode deseducar e pode
correr o risco de fazer o contrario do que pensa que faz, ou do
que inventa que pode fazer (BRANDAO, 1981, p.12).

Falar-se em uma universalidade de valores, portanto, que deveria reger a
educagdo mundial, € uma utopia. No entanto, existem valores universais, e esses
estdo documentados: trata-se dos direitos humanos. A Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos da Organizacdo das Nacdes Unidas afirma que “Todos os seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Dotados de razéo e de
consciéncia, devem agir uns para com 0s outros em espirito de fraternidade.”
Acredito que é em respeito a isso que deveria se consolidar a educa¢gdo mundial, o
que infelizmente ndo ocorre devido a crencas e ideologias culturais. Dessa forma,
mulheres sdo apedrejadas, guerras ainda sdo travadas, pessoas Sao mortas em
nome da religido, em nome do preconceito ou em nome da cultura. Isso é
inaceitdvel. No entanto, os Estados africanos que acordaram a Declaracdo de
Tanez, em 6 de novembro de 1992, afirmaram que ndo se pode prescrever um
modelo de direitos determinado a nivel universal, jA que ndo podem se desvincular
as realidades historicas e culturais de cada nagéo e as tradi¢cdes, normas e valores
de cada povo. Essa €, portanto, uma questdo delicada e que envolve, em nivel
mundial, o conceito de educacdo. Toda essa discussdo e 0s mais diversos
problemas do mundo sdo questdes extremamente importantes para o conhecimento
do ser humano. Para formar opinido, para atuar na sociedade, precisa-se, antes,

conhecer.
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O ser humano é um ser por natureza formador de opinido, regido por valores
e sentimentos, mas como ele os forma? Através da educacgdo, e ndo falo aqui em
educacao escolar simplesmente, mas da educacdo que cada momento da vida nos
traz. E através do contato cultural que o ser humano percebe os valores implicados
em todas as situacdes e forma o0s seus proprios, através de uma leitura da
linguagem do mundo, da linguagem histdrica, da linguagem cultural, da linguagem
da arte etc. Um ser que Ié ndo € apenas o ser alfabetizado para o entendimento das
letras e das palavras, mas o0 ser que compreende as mais diversas formas de
linguagem, as quais representam o0 que constitui a sociedade, aquele que entra em
contato com a linguagem e com os fatos do mundo de forma critica, com autonomia,
uma autonomia construida pelo exercer, pelo reconhecimento de sua liberdade de
expressdo, de sua capacidade comunicativa, de seu papel e de sua importancia
como cidadao. Acredito ser isso o0 que falta ser concretizado através da educacédo do
ser humano, e para essa, 0 ambito escolar apresenta papel essencial, ainda que nao

absoluto.:

Na espécie humana educacdo nao continua apenas o
trabalho da vida.Ela se instala dentro de um dominio
propriamente humano de trocas: de simbolos, de
intencdes, de padrdes de cultura e de relagcdes de poder.
Mas, a seu modo, ela continua no homem o trabalho da
natureza de fazé-lo evoluir, de torna-lo mais humano
(BRANDAO, 1981, p.14).

Como professora de lingua portuguesa, penso que me cabe refletir e construir
uma forma de trabalhar esses valores através dessa disciplina, o que deveria, claro,
ser construido através de todas as areas de estudo e inclusive através da insercéo
de outras disciplinas e projetos nas escolas. Porém, ai jA se fala em reforma
educacional, e ndo é este o objetivo desse trabalho de pesquisa. Por essas razdes,
decidi refletir sobre como vem ocorrendo a educacédo, enfatizando a disciplina de
lingua portuguesa, no que concerne ao que acredito ser o objetivo essencial da
educacédo, e como deveria ser, seguindo o pressuposto dos valores que constituem
o ser humano, anteriormente citado, trabalhando, principalmente, como isso se daria
através do conhecimento da linguagem. Isso deveria ocorrer a partir da perspectiva
de que o0s sujeitos se constituem na linguagem e pela linguagem. E tarefa primordial
da escola, dessa forma, possibilitar aos alunos que se utilizem de suas préprias
palavras autonomamente, formando opinido propria, liberdade expressiva e

criticidade. E por meio da linguagem, pois, que o ser humano cria 0 mundo, e é a
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linguagem que constréi o ser humano. A partir dela, configuram-se todas as
perspectivas do homem sobre a realidade, sobre a vida, sobre a sociedade, sobre

tudo que o circunda.
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2 OBJETIVOS

Inspirado pela revolta perante as injusticas e os problemas sociais e regido
pela certeza do poder transformador da educacdo, por meio da qual os seres
humanos se constituem, este estudo busca mostrar como um trabalho efetivo com a
linguagem na escola pode colaborar na construcdo de uma sociedade melhor
através da aplicacdo de uma educacéo ideal, discutindo, no primeiro capitulo, no
que consiste essa educacdo. Obviamente, com apenas essa disciplina escolar ndo
se vai mudar o mundo, mas pode-se, através dela, proporcionar aos individuos a
possibilidade de se organizar e de organizar o mundo, de tal maneira que a
apropriacado da linguagem e dos discursos que por ela se efetivam possam significar,
para o aluno, a conquista da possibilidade de escolha e, consequentemente, da
autonomia. Além disso, busca-se dissertar sobre 0 que pode ser realizado, no
trabalho dessa disciplina, em busca de uma formacao do individuo para o respeito a
dignidade e a liberdade, em compreensdo dos direitos e deveres humanos, do
desenvolvimento da personalidade, do carater ético, moral, solidario, que visa ao
bem comum, da adaptacdo aos processos tecnoldgicos e cientificos e da
possibilidade de acesso a seus recursos, da reflexdo critica para a condenacdo da
desigualdade, da injustica e dos preconceitos.

O ideal seria que todas as disciplinas escolares trabalhassem em prol desse
objetivo, e para isso seria necessaria uma significativa reforma educacional com
projetos envolvendo todas as areas do conhecimento, pretensdo demasiada para
um simples trabalho de concluséo de curso.

Este trabalho objetiva, como conclusdo de uma formacdo em Letras,
construir uma reflexdo sobre como o ensino de lingua portuguesa vem se dando
através da educacédo, configurando-se essa reflexdo a partir da analise do que é
educagcdo e culminando em uma construcdo tedrica sobre como deveria se dar
através do ensino de lingua portuguesa no Brasil, com ainda alguns exemplos

praticos.
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3 O QUE E EDUCACAO

Diversas séo as definicdes de educacédo, dos mais variados educadores e das
mais divergentes filosofias e concepg¢fes sociais que marcaram 0 processo de
formacgéo intelectual no decorrer da histéria humana. De acordo com a definicdo
legislativa, a educacdo representa um sistema idealizado, em que se forma o
individuo para o respeito a dignidade e a liberdade, em compreensao dos direitos e
deveres humanos, representa o fortalecimento nacional, o desenvolvimento da
personalidade, do carater ético, moral, solidario, que visa ao bem comum, a
adaptacdo aos processos tecnoldgicos e cientificos e a possibilidade de acesso a
seus recursos, a preservacdo da cultura, do patriménio, condenacdo da
desigualdade e dos preconceitos. Principalmente, fala-se em uma educacéo para a
cidadania e para a qualificacdo para o trabalho, como consta na definicao inserida

na Lei:

A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL.
Ministério da Educacédo e Cultura. Lei n® 9.394/96. Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional, p.22).

Esses aspectos estdo presentes na Legislacdo Brasileira sobre Educagéo,
mais especificamente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional). Sdo, de
fato, positivos e se referem a uma educacdo de qualidade. No entanto, eles séo
efetivos? Essa educacdo esta acontecendo? Isso é educacao? Brand&o responde a
essas questdes, criticando a néo funcionalidade da lei educacional no sistema
brasileiro:

[...] do outro lado do palco, intelectuais, educadores e estudantes
fazem e refazem todos os dias a critica da pratica da educacéo no

Brasil. Eles levantam questfes e afirmam que, do Ministério a
escolinha, a educacao nega no cotidiano o que afirma na Lei. Ndo ha
liberdade no pais e a educacédo ndo tem tido papel algum nos ultimos
anos para a sua conquista; ndo ha igualdade entre os brasileiros e a
educacéo consolida a estrutura classista que pesa sobre nds; ndo ha
nela nem a consciéncia nem o fortalecimento dos nossos verdadeiros

valores culturais (BRANDAO, 1981, p.25).
Pode-se dizer, portanto, que a educacdo representa um processo de
desenvolvimento integral de todas as potencialidades do individuo e as desenvolve a
partir dos mais diversos ambitos sociais e momentos da vida, propiciando a

transformacdo positiva do ser humano. A educacdo deve se constituir em uma
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ponte capaz de gerar a verdadeira liberdade, uma ponte cuja subjetividade é
inerente, uma ponte que encaminhe aquilo que ja é inato ao homem para a
evolucdo, para a vida e para a cidadania. No entanto, focando-se no termo
cidadania, podemos nos questionar sobre do que ela se constitui. Voltando-se aos
principios filoséficos de Jean-Jacques Rousseau (1762), pode-se dizer que esse
termo pode néo representar completude, pois a formacédo plena do individuo deveria
se constituir em “homem” ou “cidaddo” e unir os dois elementos seria, de acordo
com ele, praticamente impossivel. Ser homem representava ser um ser humano
guiado por suas emocdes, seus instintos, seus sentimentos, sua personalidade. Ja
ser cidaddo representava, basicamente, uma espécie de fidelidade patridtica, uma
Otica pessoal que visasse a nacdo e a patria de forma plena. Dessa forma, no
momento em que 0s interesses patrioticos ferissem o sentimento, o ego ou a vida da
pessoa de forma negativa (exemplo: perda de parentes na guerra pela defesa da
patria), haveria um conflito em relacdo a contradizer-se a si mesmo como ser
humano, hesitando entre suas inclinacbes como homem e seus deveres como

cidadéo. Isso geraria contradi¢cdes:

Dessas contradicdes nascem as que experimentamos sem
cessar em nés mesmos. Arrastados pela natureza e pelos homens
por caminhos contrarios, obrigados a nos desdobrarmos entre tao
diversos impulsos, seguimos um, de compromisso, que n&o nos leva
nem a uma nem a outra meta. Assim, combatidos e hesitantes
durante toda a nossa vida, nos a terminamos sem ter podido acordar-
nos conosco, e sem termos sido bons para ndés nem para 0s outros
(ROUSSEAU, 1762, p.14).

Essa ideia de contradicdo trazida por Rousseau nos leva a um forte
guestionamento sobre o que € a cidadania. Para ele, cidadania representava uma
fidelidade a patria acima das necessidades pessoais. Essa relacdo da cidadania
com o patriotismo, no entanto, nos dias atuais ndo se configura de forma
abrangente, pois o0 mundo globalizou-se, e pertencemos a uma sociedade mundial.
Na época de Rousseau, vivia-se um contexto de afirmacado patridtica muito forte,
pois muitos paises ai principiaram sua liberdade perante as metropoles
colonizadoras, a partir da Revolugdo Francesa, o que gerou uma necessidade de
autoafirmacao por parte dos paises. Esse contexto histérico influenciou bastante a
reflexdo sobre a educacao produzida por Rousseau. A partir disso, cabe relembrar o
fato de que a definicdo de educacéao altera-se ndo s6 em relacéo a cultura, a nagao

e a comunidade, mas também com o passar do tempo, com as mudancas do
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mundo, que sdo incessantes. Hoje, 0 mundo é outro, completamente diferente do
mundo de ha cem anos, completamente distinto do que foi em tantas outras épocas
da historia, e a cidadania é outra; ela ndo é patriética, mas mundial, ndo envolve
apenas uma nacao. Existe, atualmente, uma consciéncia de sociedade planetaria
decorrente da globalizagdo. Dessa forma, todo projeto educacional € um projeto de
sociedade, um projeto que visa a abarcar a todos, haja vista que essa sociedade é
globalizada, € mundial. Na atualidade, o cidaddo €, acima de tudo, cidaddo do
mundo. Cidadania, portanto, vem a ser tratada, aqui, neste trabalho, de agora em
diante, como pertencimento e abarcamento do mundo, significando o cidadéo que se
compde para o0 mundo, para a globalizacdo, para a humanidade, para a melhoria da

inteireza do planeta.

A educacao, portanto, abrange todas as areas da vida de forma global, da
experiéncia e do conhecimento, envolvendo diversidade, plenitude, inter-relacéo,
consisténcia e flexibilidade, funcionamento real e em rede, condicionado a inteireza
da vida e do mundo; contempla todos os aspectos, do micro ao macro, pois ndo ha
limite para a sabedoria. Educacgéo verdadeira inspira, instiga o aprendizado, inspira
para a vida, para o crescimento do espirito, para o desenvolvimento do ser, da alma,
para o reconhecimento da vida e de tudo que a integra, para a percepc¢ao do mundo,
para o entendimento da historia, da sociedade, da natureza, da logica, da ética, da
moral, da justica, da igualdade etc. Alguns falam ainda da relacdo da educacdo com

a perfeicao do ser.

Para Kant, por exemplo, o fim da Educacéo € desenvolver em cada individuo
toda a perfeicdo de que ele seja capaz. Surge, no entanto, ai, um questionamento: o
que é a perfeicdo? Esse termo, ja tanto discutido, carrega uma das mais variaveis
definicdes em nossa sociedade. Cada cultura, cada povo, cada comunidade, cada
familia, cada ser apresenta uma ideia diferente do que seja perfeito. Perfeicdo tem a
ver com gosto, com interesse, com valorizacdo, com importancia, e todos esses sao
elementos extremamente volateis. Kant mencionou uma perfeicdo que para ele é
clara, que envolve a plenitude dos principios e valores morais e éticos do ser
humano, de que ele tanto trata em sua filosofia, mas, para outrem, que n&o
compartilha da mesma opinido, da mesma teoria, da mesma visao, tal definicdo
coloca-se como vazia. Falar em perfeicdo ndo € suficiente e leva a diversas

interpretacdes. Isso incute a ideia de que a educagéo tem um fim, que atinge um



16

apice no ser humano em que este, ja perfeito, talvez a possa descartar e dela néo
precise mais. No entanto, a educacdo € um processo que nos acompanha até o
altimo suspiro de vida, pois todo pensamento, toda reflexdo constituem uma
construcéo, constituem aprendizado. Pode-se concluir também, a partir da definicdo
de Kant, que o ser nasce, portanto, imperfeito e imperfeito segue por muitos anos
até que atinja a perfeicdo apds ter sido educado. O ser humano seria, portanto, por

natureza, inculto. Com isso, concorda também Rousseau:

“Nascemos fracos, precisamos de forca; nascemos desprovidos de
tudo, temos necessidade de assisténcia;, nascemos estlpidos,
precisamos de juizo. Tudo o que ndo temos ao nascer, e de que
precisamos quando adultos, é-nos dado pela educacédo”
(ROUSSEAU,1762", p.2).

Essa ideia de fraqueza e de desprovimento confere & educacdo um papel de
plenitude, um papel de elemento que vem a preencher todas as lacunas existentes
para a formacédo de um ser humano. O homem €, portanto, débil, fragil e vazio sem
educacdo, pois ela o constitui e forma quem ele é e sera. Ela Ihe é oportunizada das
mais diferentes formas no mais diversos momentos, e ela esta, assim como afirma
Rousseau, na natureza, nas coisas e no proprio homem. Ela é, inclusive,
oportunizada de modo que as influéncias do meio em que se insere o individuo sao
essenciais a sua formacéao, seja meio cultural, social, politico, econémico etc. A arte
influencia o homem, o mundo influencia 0 homem, o homem influencia o homem. J&
refletia Platdo, em seu famoso livro “A Republica”, considerado por Rousseau o
maior tratado de educacao ja escrito, sobre tais influéncias, principalmente sobre as
da arte, dos homens e do meio. Por meio de didlogos filosoéficos, ele compbe

reflexdes bastante profundas sobre a formacéo de um individuo educado:

Socrates — Mas séo os poetas 0s Unicos que deviamos obrigar a s6
introduzir nas suas criacées sendao a imagem do bom carater? Nao
cumpre vigiar também os demais artifices e impedi-los de introduzir o
vicio, a incontinéncia, a baixeza e a feiura na pintura dos seres vivos,
na arquitetura ou em qualquer outra arte? E, se eles ndo conseguem
conformar-se a esta regra, ndo devemos proibi-los de trabalhar entre
nés, no temor de que o0s nossos guardifes, criados no meio das
imagens do vicio como num mau pasto, colham e pastem ai, um
pouco cada dia, muita erva funesta, e destarte acumulem, sem que o
saibam, um grande mal em suas almas? N&o é preciso, ao contrario,
procurar os artesdos bem dotados para seguir de perto a natureza do
belo e do gracioso, a fim de que 0S nosSsos MOgOS, cCOMO 0S
habitantes de uma regido sadia, aproveitem de tudo o que os cerca,
de qualquer lado lhes venham aos olhos ou ouvidos uma efluéncia
das belas obras, qual uma brisa a trazer a salde de regifes salubres
e dispb-los insensivelmente, desde a infancia, a imitar, a amar a bela
raz&o e a por-se de acordo com ela?
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Glauco — Nao se poderia cria-los melhor.
(PLATAO, 380 a.C., p.87).

Platdo, fundador da Academia de Atenas e mestre dos demais filosofos da
época, apresentava o seu ideal de sociedade, de educacao, de cidadania. Em sua
obra “A Republica”, proclamava, através dos dialogos de seus personagens, uma
educacgdo em prol da elevacao do espirito para os bons costumes, em prol da busca
da verdade e da justica. Considerava a arte como fator fortemente influente na
populacdo ateniense da época e estipulava 0 que era positivo ou ndo o era no meio
artistico de acordo com sua ideologia. A partir de suas certezas, expulsou os poetas,
pois esses apresentavam reflexdes antagbnicas em sua poética, que nao levavam a
verdade, que ndo corroboravam a formacdo dos melhores valores. Pode-se dizer,
portanto, que sua ideologia de educacdo ndo era democratica, como a educacao
defendida e clamada por Paulo Freire, milénios depois - considere-se aqui a
concepcao de mundo e o contexto histérico completamente distintos. Os filésofos
daquela época, embora extremamente distantes temporalmente da nossa realidade
atual, ainda sdo mundialmente reconhecidos por seu papel na evolugcao intelectual
da humanidade. Sobre aqueles tempos, muitos historiadores consideram, por
exemplo, Athenas a primeira democracia da histéria humana. No entanto, era uma
democracia parcial, pois sociedade com direitos e cidadania, naquele contexto, era
constituida apenas por homens brancos e livres. A democracia real € outra; ela
abrange a todos, como afirma Paulo Freire. Para ele, a democracia € um objetivo
que a educacdo deve ajudar a atingir-se. Desse modo, para isso se configurar, €
necessaria uma formacdo educacional que vise a desvinculagdo do homem do
dominio opressor da elite, que ha séculos vem regendo os modelos educacionais.
Assim, o homem se torna livre, livre para ser autbnomo e para construir o que Paulo

Freire denomina transitividade critica:

Esta posicdo transitivamente critica implica num retorno a matriz
verdadeira da democracia. Dai ser esta transitividade critica
caracteristica dos auténticos regimes democraticos e corresponder a
formas de vida altamente permeaveis, interrogadoras, inquietas e
dialogais, em oposicdo as formas de vida “mudas”, quietas e
discursivas, das fases rigidas e militarmente autoritarias, como
infelizmente vivemos hoje, no recuo que sofremos e que 0s grupos
usurpadores do poder pretendem apresentar como um reencontro
com a democracia (FREIRE, 1967, p. 60).
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Essa democracia enganosa, estipulada pelas classes dominantes e pelo
governo, é imposta e infelizmente determina os caminhos da educagdo. O homem
nao é, dessa forma, educado para desenvolver autonomia, e sim para submeter-se,
corroborar o sistema. Influenciado a partir de todas as formas, retrai-se e se

acomoda, perdendo sua capacidade de decisdo. Ja dizia Paulo Freire:

Uma das grandes, se ndo a maior, tragédia do homem moderno, esta
em que é hoje dominado pela forca dos mitos e comandado pela
publicidade organizada, ideolégica ou ndo, e por isso vem
renunciando cada vez, sem 0 saber, a sua capacidade de decidir
(FREIRE, 1967, p.50).

Sobre isso, Ernani Maria Fiori complementa:

A educacdo libertadora é incompativel com uma pedagogia que, de
maneira consciente ou mistificada, tem sido pratica de dominagéo. A
pratica da liberdade s6 encontrara adequada expressdo numa
pedagogia em que o oprimido tenha condi¢bes de, reflexivamente,
descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua prépria destinagéo
histérica (FIORI, 1987, p.5).

A educacado, portanto, deve-se configurar como elemento libertador do
individuo, colocando-o altivo perante a opressdo. Para isso, € necessario que ele se
autoconfigure, construindo-se através da reflexdo, da discussao, da linguagem, da
experiéncia, da critica. Ernani Maria Fiori, em seu prefacio “Aprender a dizer a sua
palavra”, constréi a ideia de uma pedagogia do oprimido, que representa a libertacéo
das classes subjugadas da dominacdo. Uma pedagogia constituida, por
conseguinte, a partir das subculturas e subclasses nelas enraizada permitiria a
reflexdo sobre seu processo de libertagdo, com uma acao reflexiva sobre criacao e
recriacdo, com a valorizacdo. A pedagogia do oprimido € liberadora tanto para o
oprimido quanto para o opressor, que, fechado em um método, em um ideal de
cultura e saber, em uma classe social, estd intrinsecamente incapacitado para
exercer qualquer tipo de lideranca ou para tomar decisdes sobre 0 que concerne aos
oprimidos, incapacitado para abrir seus olhos para um mundo mais abrangente, que
foge aos ideais do seu convivio social, para um mundo em que, se houvesse uma
humanidade interconectada e autbnoma, com autoria, opinido e critica, todos seriam
beneficiados.

Educacgéo, de fato, é, portanto, aquela capaz de promover a construcdo
reflexiva do pensamento, da reflexdo sobre ser sujeito (social, cultural, politico,
histérico, humano), aquela que dispde ao individuo meios pelos quais ele se torne

capaz de transformar a sua percep¢ao ingénua da realidade em outra, mais critica.
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Desprovido disso, 0 sujeito ndo se constitui. E necessario que ele se perceba como
feitor e construtor também do mundo e da cultura, como individuo capaz de criagdo
e recriacdo, autbnomo, provido de sua devida importancia, nAo menos ou mais que
0 outro. Assim, existe um direcionamento a humanizacédo efetiva, necessaria ao
mundo, constituindo-se numa educacao que visa ao desenvolvimento, e nao se fala
agui de um desenvolvimento econdmico ou politico, mas social, um desenvolvimento
da humanidade, ndo apenas intelectualmente, mas no que tange aos sentimentos,
as virtudes, ao carater, a criticidade, a reflexdo humanista, a solidariedade, ao amor.
Isso é evolugao.

A empresa educativa, como chama Fiori,

ndo é sendo aprendizagem permanente desse esforco de totalizacdo
— jamais acabada - através do qual o homem tenta abracar-se
inteiramente na plenitude de sua forma. E a prépria dialética em que
se existencia o homem. Mas, para isto, para assumir
responsavelmente sua missdo de homem, ha de aprender a dizer a
sua palavra, pois, com ela, constitui a si mesmo e a comunhdo
humana em que se constitui instaura 0 mundo em que se humaniza,
humanizando-o (FIORI,1987, p.7).
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4 CONSEQUENCIAS DA EDUCACAO ATUAL

Falou-se, anteriormente, sobre o que é educacédo. Cabe-nos questionar,
porém, se esta educacdo esta vigorando em nossa sociedade. Logo, concluimos
que ndo. Que papel a educagdo que vigora estd desempenhando hoje na
civilizacdo? Quais sdo os resultados que ela esta atingindo sobre o ser humano?

Retomando-se nosso passado historico, pode-se perceber que a opressao de
uns sobre outros sempre esteve extremamente presente em todos 0os ambitos. Seria
diferente na educacdo? Tedricos e antropologistas, como Fiori, Freire e Brandao,
diriam que ndo. A educacao que vemos ndo se constroi diferentemente daquelas do
passado, ndo € muito diferente da educacdo ateniense, que focalizava o bem de
poucos, da espartana, que visava a guerra, que podemos simbolizar hoje como a
competicdo que permeia nossas vidas; ela ndo se difere da educacdo dos
conquistadores, das metrépoles, sobre os homens das terras conquistadas, sobre as
colonias, impondo-se religido, crencas, valores, cultura e inclusive lingua. A
educacdo que vivenciamos ndo se faz muito diferente daquela que principiou na
explosdo do capitalismo e da segunda revolugéo industrial, em que se formavam
cidaddos ndo para o pensamento, para a reflexdo, para a critica, ndo para a
grandeza do ser autbnomo, e sim para a miudeza do ser submisso. O homem foi
“projetado” para ser funcional e util a um sistema, sistema que alimenta industrias,
gue mune a economia, que sustenta governos. Esse sistema, no entanto, nao era do
povo, mas de seus opressores, 0s quais, pelo poder que adquiriram, abusavam dos
demais em beneficio proprio. Perguntemo-nos: isso mudou? A resposta, certamente,
€ negativa.

Para o dono de uma fabrica, serve-lhe um operario que questiona ordens, que
reclama do abuso de poder e que proclama a injustica da distribuicdo dos salarios
perante os lucros gerados por seu trabalho? Serve tanto quanto serve, para 0s
homens, opressores, uma mulher questionadora e sedenta por liberdade vivendo em
pleno Estado Islamico. Serve tanto quanto um cidadao, hoje em dia, questionando
0S impostos, convocando greves e delatando a corrupgdo. Muito se falou em
educacéo vinculada ao trabalho, vinculada ao servigo (servico, que vem de servo;
por isso a utilizagdo aqui do verbo servir). A consciéncia critica, por muitos homens
e por muitos séculos, foi considerada perigosa, pois a consciéncia critica leva a

busca por direitos, a busca por justica, a busca por igualdade. No entanto, a quem
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convém a igualdade: aos miseraveis ou aos detentores do poder financeiro? Isso &
um medo dos opressores; porém, ja que foram estes que sempre dominaram a
sociedade, seus valores deturpados foram inseridos também na educacao. Por isso,
atualmente, encontramos milhares de pessoas que temem a liberdade (a qual
apenas um espirito autbnomo pode ter), que temem a consciéncia critica porque
esta é a ideia que lhes foi interiorizada: de que ela é incbmoda, impotente e
inconveniente a ordem e a tranquilidade da vida moderna.

Fiori, sobre dinamicas educativas que realizou com diversos cidadaos, junto a
Paulo Freire, ao longo do pais, escutou do proprio povo a afirmacdo do perigo da

consciéncia:

N&o sdo raras as vezes em que participantes destes cursos,
numa atitude em que manifestam o seu “medo da liberdade”, se
referem ao que chama de “perigo da conscientizacdo”. “A consciéncia
critica (... dizem...) é anarquica.” “N&do podera a consciéncia critica
conduzir a desordem?” H4, contudo, os que também dizem: “Por que
negar? Eu temia a liberdade. Ja ndo a temo.” (FIORI, 1987, p.12).

Perde-se, com esses temores, a liberdade. Perde-se a humanidade. Sendo a
consciéncia perigosa, evita-se té-la, evita-se trabalha-la, pois, como diz Fiori, essa
forma convém ao opressor e se acomoda no oprimido. Nao é, porém, apenas o
oprimido que perde ai sua humanidade, mas também o opressor, pois vive a
distorcdo da vocacédo para os valores mais humanos. A desumanizacado é geral.
Perde-se a autonomia, a responsabilidade, a liberdade; ou melhor, nem se a perde,
pois nem se a ganha para poder-se perdé-la.

O homem busca saber sobre si e vé-se obrigado a perceber, dessa forma a
sua desumanizacao historica. A humanizacéo foi, portanto, roubada, e sua vocacao,
negada na injustica, na exploracdo, na opressdo, na violéncia. E preciso,
consequentemente, afirmar-se o anseio pela liberdade, pela luta, pela justica, pela
recuperacdo dessa humanidade roubada. Ocorre, no entanto, na educagédo, um
Regime de Sectarizacdo, de opressdo, de estipulacdo, de predeterminacéao,
elementos que constroem o0 espaco propicio para um sistema educacional que é
proclamado dialético, mas que condiciona o educando ao que Fiori e Freire chamam
de “dialética da domesticacdo”. O homem é domesticado pela sociedade para bem
servi-la. E os mais oprimidos por essa realidade, infelizmente, sdo aqueles

pertencentes as classes mais baixas. No entanto:
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Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para
entender o significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem
sentira, melhor que eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que
eles, para ir compreendendo a necessidade da libertacdo? Libertacdo
a que nédo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela.
Luta que, pela finalidade que Ihe derem os oprimidos, sera um ato de
amor, com o qual se opordo ao desamor contido na violéncia dos
opressores, até mesmo quando esta se revista da falsa generosidade
referida (FIORI, 1987, p. 17).

Visto isso, percebe-se ai mais uma razao para se abrir os olhos dos oprimidos
para a opressédo que o0s assola e, principalmente, para a realidade da sua forca de
acdo. E ainda mais poderoso, portanto acreditar na forca dessa classe, a qual vem,
no entanto, sofrendo a maior subestimacéo por parte das demais no que se refere a
sua capacidade de acdo. Com essa realidade e com a dialética da domesticacao,
infelizmente, impede-se ao individuo a construgdo do poder sobre si mesmo. A
propria critica ao sistema €, muitas vezes, criticada, pois 0 sujeito condicionou-se a
temer a liberdade que a critica prové, relacionando-a, por vezes, ao fanatismo
destrutivo, ao perigo de uma anarquia, ao desmoronamento do mundo. O que prové
a critica, porém, é a autonomia, cuja possibilidade €, muitas vezes, reprimida pela
educacio vigente em nosso pais. E preciso, portanto, que haja uma reconstrucéo
educacional com valores bastante distintos dos que até hoje regeram a educacao.

Os males da opressdo e da imposicdo estdo presentes no ambito escolar,
muitas vezes dentro da sala de aula. Isso ocorre independentemente da disciplina
que se esta ensinando, pois € consequéncia da inércia dos preceitos que regem a
educacado. Essa opressao reprime o sujeito e sua completude, sua autonomia sobre
a construcdo do proprio conhecimento, de modo que a apropriagdo do aluno do que
aprende como algo compreendido em esséncia, sendo passivel de interpretacdes e
origem de reflexbes, Ihe é negada, pois o0 estudante ja recebe geralmente
instrumentos prontos, que precisa conhecer e entender, mas nunca participar de sua

construcao.
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5 EDUCACAO E LINGUAGEM

N&o esquecamos que € papel da escola como um todo, das disciplinas de
modo geral mudar a educacéo. No entanto, para falar mais especificamente sobre a
disciplina de Lingua Portuguesa e sobre como nessa se pode trabalhar de acordo e
convergentemente com o que se objetiva para uma educagdo de qualidade no
futuro, vamos focar em suas possibilidades, como objetiva este trabalho, para
também poder esclarecer mais detalhadamente o que seria essa educacao de que
aqui se falou.

Primeiramente, atenhamo-nos ao principal enfoque do ensino de lingua
portuguesa: o trabalho com a linguagem. Para isso, devemos nos questionar sobre o
que € linguagem e sobre qual é o seu papel em nossas vidas.

Através dela, nos expressamos, nos significamos, nos colocamos no mundo.
Através dela, nos constituimos como sujeitos e construimos a nossa percepgao.
Através dela, organizamos o mundo e o conhecimento. Como disse Ernani Fiori, 0
sujeito precisa ser provido de condi¢des para re-existenciar criticamente as palavras
de sua realidade, para, na oportunidade devida, saber e poder dizer a sua palavra.
Assim se configura nossa atuacdo como individuos presentes, responsaveis, pois,
ao dizer a sua palavra, o homem constitui a si mesmo e a comunh&o humana em
gue se constitui forma uma realidade mais humanitéaria.

Visto que a educacao objetiva principalmente a formacédo de um ser humano
conhecedor e liberto por seu conhecimento, um individuo autbnomo, critico e com
um entendimento claro do mundo, obviamente ndo devemos focar em um ensino de
lingua portuguesa focado em conhecimentos desconexos, ndo aplicaveis a vida,
desnecessarios a qualquer situacao real e vazios de objetivos de formacdo de um
cidaddo consciente. Ensinar gramatica simplesmente, por exemplo, ndo gera
consciéncia e ndo deve, portanto, de forma alguma, ser o centro dos estudos de
lingua portuguesa.O ensino puramente gramatical visa ao aprendizado de apenas
uma variante da lingua: a norma culta. Para mudar isso, deve-se mudar a percep¢ao
do que é lingua:

Sera preciso também compreender sua realidade sociocultural e
historica, i.e., a lingua como um conjunto mdultiplo e entrecruzado de
variedades geogréficas, sociais,estilisticas, de registros e de géneros
textuais e discursivos. Isso implica entender a lingua como
diretamente correlacionada com a vida e a histéria dos diferentes
grupos sociais que a utilizam. Implica também desenvolver critica aos
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preconceitos linguisticos (que estao ainda tdo arraigados entre n6s no
Brasil), estimulando praticas positivas diante das diferengcas e
contribuindo assim para a reconstrucao do nosso imaginario nacional
sobre a lingua (FARACO, 2008, p. 26).

A nossa lingua comecamos a aprender em casa e, aoS poucos, vamos
assimilando formas gramaticais de forma natural; sem analisa-las, ja delas nos
provemos corretamente em grande parte das vezes. Para nos expressarmos pela
escrita, porém, para contarmos historias, para descrevermos opinides e nos
apropriarmos dos géneros textuais e orais que envolvem a linguagem, precisamos
do apoio escolar. Ao longo do ensino de lingua portuguesa nas escolas, deve-se
falar em gramatica para esclarecer a norma culta, suas aplicagdes e os contextos de
sua necessidade. Porém, esse é apenas um entre 0s muitos ambitos que devem ser
estudados e apreendidos quando falamos em linguagem. Ndo podemos concebé-lo
como sindnimo de ensino de lingua portuguesa, como vem ocorrendo em demasia

no ensino nacional. A norma culta é apenas uma variedade entre as variedades

linguistica que caracterizam o idioma. Afinal, como bem afirmou Faraco:

Se queremos bem ensinar a lingua, temos de ter bastante clareza
sobre isso, ndo misturando o nivel estrutural e os valores sociais,
entendendo que aqueles que falam variedades desvalorizadas
socialmente ndo sao linguisticamente inferiores. E, a0 mesmo tempo,
precisamos ter um olhar critico sobre os indices sociais de valor
(positivos ou negativos) que recobrem as variedades linguisticas,
para que a norma padrédo figue adequadamente situada em meio as
demais variedades e ndo se torne nem uma camisa de forga, nem um
fator de exclusdo (FARACO, 2008, p. 17).

A partir dessa reflexdo do autor, podemos refletir sobre a necessidade de nos
atermos a alimentar a consciéncia de que a horma padrao é uma variedade apenas,
nem superior nem inferior as demais, mas simplesmente condizente com
determinados contextos de nossa realidade social. Porém, a camisa de forca de que
fala Bakhtin, infelizmente, € uma realidade na atualidade brasileira. A maioria dos
brasileiros, por exemplo, dizem nao ser bons em portugués. Na verdade, o que eles
acreditam ser portugués é a norma culta apenas e, por ndo terem conseguido
assimilar todas as regras gramaticais de que ela se compde, acreditam nao falar
bem a prépria lingua. Esse pensamento esta na mente de muitos milhdes de
brasileiros, e essa é uma triste realidade que precisamos, urgentemente, modificar,
pois essa € uma das maiores falhas do ensino de lingua portuguesa. Percebe-se,

entao, que:
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Ha uma sutil, mas danosa inversao aqui: em vez de dizermos:por ser
a norma padrdo esta nas gramatica dizemos:por estar nas gramaticas
€ a norma padrdo (FARACO, 2008. p.23).

N&o sO essa ocorréncia € problematica por limitar o conhecimento do que seja
a lingua, como também é limitada por ater-se a um conhecimento bastante antigo,
gue nao se trata daquele que realmente é significativo para a realidade atual, em
que temos uma maior clareza sobre o que € necessério na educacdo, em que
precisamos de cidadaos conscientes que possam fazer do mundo um lugar mais
justo e que possam, de fato, considerarem-se soberanos sobre a propria vida. Trata-
se de uma estagnacédo do ensino, uma “paralisia” que se manteve com o passar dos
séculos, uma tradicdo pela tradicdo, a qual ndo faz sentido para a realidade, nédo é
necessaria e €, em termos de formacdo do sujeito autbnomo, quase que
completamente vazia. Esse ensino gramatical, além de estar fechado na constituicéo
de um ensino que visa a um elemento pequeno do ensino de linguagem (a norma
culta), ainda caracteriza-se, muitas vezes, por constituir-se de regras que, em
grande parte, pertencem a uma lingua que nos é antiga, que nao nos €&, pois,
natural, regras que ndo acompanharam o desenvolvimento diacrénico de nossa

lingua. Ja afirmava Faraco sobre a estagnacao da gramatica:

Apesar desse grande acervo cognitivo, o modelo gramatical
propriamente dito — a que hoje damos o nome de gramatica
tradicional — esta congelado, na prética, desde Prisciano, tendo se
esgotado como instrumento de geracdo de novos conhecimentos
sobre a lingua. E por isso que as gramaticas modernas s&o, no fundo,
todas iguais e nunca contém inovacao significativa quanto a maneira
de apresentar a lingua (FARACO, 2008, p.18).

O ensino que vem, portanto, trazendo como objeto principal a gramatica, ndo
€ evolutivo, ndo é frutifero, ndo € positivo. A esse tipo de ensino, muitos vém
chamando de “gramatiquice” e muitos o vém relacionando ao normativismo. Sobre
Isso, afirmou Faraco:

Chamamos de gramatiquice ao estudo da gramatica como um fim em
si mesmo; e entendemos por normativismo a atitude diante da norma
padrdo que ndo consegue apreendé-la como apenas uma das
variedades da lingua, com wusos sociais determinados. Em
consequéncia,toma-a como um monumento pétreo (invaridvele
inflexivel) e condena como erro todas as formas que ndo estdo de
acordo com aquilo que esta prescrito nos velhos manuais de
gramatica (FARACO, 2008, p. 21).

O ensino normativo, portanto, que vem vigorando, é desconstituido de valor

educacional, € retrogrado e limitante. No entanto, felizmente, muitos ja vém
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exercendo algumas praticas do ensino descritivo, que vem ficando mais conhecido
nos ultimos anos e que deve ser apoiado com vigor. O ensino normativo esta
relacionado a outro termo, a prescricdo, uma forma de ensino que se baseia em
normas e regras intransponiveis, um ensino que muitos, coloquialmente, chamariam
de ensino de “decoreba”, que significa o decorar informacdes sem sentido apenas

pelo acumulo de informagdes. Sobre esse ensino prescritivo, ja dizia Fiori:

Um dos elementos basicos na mediacdo opressores-oprimidos é a
prescricdo. Toda prescricdo é a imposicdo da opgdo de uma
consciéncia a outra. Dai, o sentido alienador das prescricbes que
transformam a consciéncia recebedora no que vimos chamando de
consciéncia “hospedeira” da consciéncia opressora. Por isso, o
comportamento dos oprimidos € um comportamento prescrito. Faz-se
a base de pautas estranhas a eles — as pautas dos opressores
(FIORI, 1987, p.18).

Essas pautas opressoras baseiam-se em regras, em leis da escrita. No
entanto, a letra da lei € opressora; o espirito (sentido) da lei € libertador. O aluno néo
absorve e ndo assimila aquilo em que ele ndo vé sentido, aquilo cuja necessidade
de aprender ndo Ihe é compreensivel. Assim, impondo-se regras sem explicacao,
simplesmente porque elas existem e porque alguém as ditou, as consequéncias séo
negativas. Dessa forma, o aluno subjugado a “m&” educacéao ou se submete ou se
revolta. O aluno deve, portanto, exercer sua relacdo com um mundo em mudanca,
em que novas leis devem ser estipuladas, e participar na reflexdo sobre a formacéo
e construcao dessas leis, sobre sua necessidade, sobre sua importancia, sobre se é
correta, adequada, incorreta, dispensavel. O aluno deve patrticipar da alteracdo ou
da manutencéo de sentidos em tudo que aprende e apreende, compreendendo as
origens das informacgdes, assim como, no caso da lingua portuguesa, as origens das
mais diversas formas de linguagem e o porqué de sua existéncia, de sua ocorréncia

ou de sua inibicdo. Para isso,

Sera preciso também compreender sua realidade sociocultural e
historica, i.e., a lingua como um conjunto mdltiplo e entrecruzado de
variedades geograficas, sociais, estilisticas, de registros e de géneros
textuais e discursivos. Isso implica entender a lingua como
diretamente correlacionada com a vida e a histéria dos diferentes
grupos sociais que a utilizam. Implica também desenvolver critica aos
preconceitos linguisticos (que estéo ainda tao arraigados entre nés no
Brasil), estimulando praticas positivas diante das diferencas e
contribuindo assim para a reconstru¢cdo do nosso imaginario nacional
sobre a lingua (FARACO, 2008, p. 26).

Portanto, o aluno, muito para além das regras gramaticais, que representam

uma parte bastante pequena do ensino nessa disciplina, deve aprender sobre a
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linguagem, reconstruindo, dessa forma, o imaginario que predomina ainda sobre a

lingua. Deve-se pensar a lingua:

Esse pensar visa a compreensao do funcionamentointerno da lingua
e deve caminhar de uma percepcdo intuitivados fatos a uma
progressiva sistematizacdo, acompanhada da introducdo do
vocabulario gramatical bésico (aquele que é indispenséavel, por
exemplo, para se entender as informag8es contidas nos dicionarios).
No fundo, trata-se de desenvolver uma atitude cientifica de observar e
descrever a organizacao estrutural da lingua, com destaque para a
imensa variedade de formas expressivas alternativas a disposicao
dos falantes (FARACO, 2008, p. 25).

Pensar a lingua, portanto, é dela apropriar-se cada vez mais. Ja a linguagem,
sabe-se, € muito mais abrangente do que a lingua. Essa esta relacionada com o
mundo em sua inteireza, com a histéria, com as esferas sociais; portanto, 0 seu
estudo abre horizontes. Tal abertura implica, dessa forma, ndo ver a lingua como
objeto isolado, mas como sistema aberto e construtor de significados, o qual
permeia uma sociedade e se relaciona com todos os ambitos, sejam politicos,
sociais, econdmicos, culturais, sejam artisticos. A linguagem, portanto, deve ser
vista ndo como uma linguagem para a escrita ou para a fala formal, mas sim como
elemento mundial por meio do qual a humanidade se constitui. Cada sujeito, por
exemplo, organiza o mundo e configura a sua percepc¢édo da realidade a partir da
linguagem. E necessario, dessa forma, que trabalhemos em prol da abertura dessa
percepcao, da criticidade, da opinido. Ndo perceber a amplitude da linguagem é ter
um pouco fechada a visdo, e ndo € isso que queremos para 0S nossos estudantes,
para 0s nossos cidadaos.

A linguagem, portanto, também envolve a constru¢cdo do significado das
religides e de suas verdades, dos discursos politicos e de sua influéncia retérica, dos
movimentos libertarios e de suas causas, das grandes empresas e de seus
interesses, etc. A percepcdo de todas essas esferas é indispensavel ao individuo
consciente. O aluno, por exemplo, que detém autonomia sobre sua palavra, que é
autdbnomo e critico, ndo é um sujeito formado linguisticamente por estar alfabetizado
para entender o que diz uma placa ou um outdoor; aquele que tem soberania sobre
sua palavra nédo apenas Ié e absorve informacoes; ele as analisa, reflete sobre os
interesses que as envolvem, sobre a forca de suas verdades, sobre as falhas de
suas mentiras e forma a sua opinido. Esse € o sujeito que Ié um outdoor que faz
propaganda de um produto, por exemplo, e pensa sobre o porqué e sobre como

aquela afirmagcdo que nele se encontra € veridica ou ndo, reflete sobre quem tera
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criado o0 anuncio e sobre quem tem interesse por tras disso para dessa propaganda
fazer fruto ou lucro. O ser humano consciente desconfia e procura as proprias
provas para a sua verdade, para a composicdo e organizacdo de seu mundo. O
sujeito consciente ndo apenas absorve o que a midia lhe passa, mas recebe a
informagao, a analisa, procura entender os recursos utilizados, 0s interesses
subentendidos e as verdades insustentiveis. Esse é o individuo ndo manipulavel,
que acredita na propria capacidade para o entendimento do mundo. Esse € o
individuo, por exemplo, que ndo acredita simplesmente em tudo que seu médico diz
por considerar que esse conhece toda a verdade, mas que tenta entender, que
busca os porqués; é o individuo que nao aceita como lei nada do que lhe é imposto
sem explicacdo ou sem sentido; € o sujeito livre da opressao; € o sujeito que nao é
passivo perante as injusticas; € o individuo realmente autbnomo. Esse individuo,
através do dominio da linguagem, constréi as proprias ideologias. Sobre isso,
Bakhtin afirmou:

Um produto ideoldgico faz parte de uma realidade (natural ou
social) como todo corpo fisico,instrumento de producéo ou produto de
consumo; mas, ao contrario destes, ele também reflete e refrata uma
outra realidade, que lhe é exterior. Tudo que € ideolégico possui um
significado e remete a algo situado fora de si mesmo. Em outros
termos, tudo que é ideoldgico € um signo. Sem signos néo existe
ideologia. Um corpo fisico vale por si proprio: ndo significa nada e
coincide inteiramente com sua propria natureza. Neste caso, ndo se
trata de ideologia (BAKHTIN, 2006 p.21).

Ensinar a ler, portanto, ndo se trata de ensinar letras e palavras, mas de
ensinar a compreender, a criticar, a questionar. O que rege o que € afirmado em
argumentos, no mundo, muitas vezes esta relacionado & cultura, por exemplo. E
preciso também que isso possa ser identificado. E necesséario entender que outras
pessoas tém, geralmente, outras verdades. E preciso, porém, ndo aceitar uma
verdade como sua apenas porgue ela ha muito tempo é propagada ou porque ela
faz parte de alguma tradigdo ou cultura. Afinal, a linguagem da cultura ndo deve ser
soberana sobre o individuo. Sobre a leitura da cultura, Freire ja refletia:

A cultura como o acrescentamento que o homem faz ao mundo que
nao fez. A cultura como o resultado de seu trabalho. Do seu esforco
criador e recriador. O sentido transcendental de suas relacdes. A
dimensao humanista da cultura. A cultura como aquisicdo sistematica
da experiéncia humana. Como uma incorporagdo, por isso critica e
criadora, e ndo como uma justaposicdo de informes ou prescri¢cdes
“doadas”. A democratizacdo da cultura — dimensdo da
democratizacdo fundamental. O aprendizado da escrita e da leitura
como uma chave com que o analfabeto iniciaria a sua introducéo no
mundo da comunicac¢do escrita. O homem, afinal, no mundo e com o
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mundo. O seu papel de sujeito e ndo de mero e permanente objeto
(FREIRE, 1967, p.115).

Dessa forma, afirma-se que, para o sujeito ndo ser mero objeto, para nao ser
passivo e submisso, ele deve ser sujeito no mundo e com 0 mundo, sujeito ndo
separado da realidade que o circunda, nao fechado em si, mas aberto a tudo que o
rodeia; aberto, porém, de forma critica, para receber e analisar, e ndo para
obedecer; para observar e refletir, e ndo para cegamente concordar; para ler e
interpretar autonomamente, e ndo para assimilar; para entender e opinar, e nado para
absorver opinides alheias. Esse aluno, portanto, nas aulas de lingua portuguesa,
nao vai aprender a ler somente para absorver historias e acumular informacgdes, mas
sim para refletir sobre as historias, opinar sobre elas com liberdade, receber
informacdes criticamente e selecionar o que a si é relevante ou ndo. O estudante,
dessa forma, ndo deve ler uma pequena historia para depois responder a perguntas
que questionem sobre qual personagem fez o que ou sobre 0 que aconteceu com
algum personagem. Copiar informacfes de uma historia é tdo vazio e sem objetivo
guanto repetir o que outra pessoa disse quando todas ja a entenderam. O aluno
precisa ler com um objetivo, um objetivo que faca sentido, aquilo que lhe € disposto
para ler em sala de aula. Ja em casa, ele deve ler aquilo que lhe interessa, que |lhe
encanta, que lhe desperta a curiosidade, que Ihe cativa. Isso jamais representara um
livro Unico para uma turma inteira. Livros ndo devem nunca ser impostos, mas sim
devem, pelos professores, ser mostrados e seus temas devem ser apresentados.
Despertar interesse deve ser o objetivo do professor, pois, sabe-se, 0 que € imposto
ou gera revolta ou gera submisséo, e ndo € isso que queremos. Queremos alunos
curiosos, dispostos a aprender porgue tém interesse e ndo porque querem tirar uma
nota acima da média em suas avaliagbes. E como fazer isso ser possivel com
imposi¢cdes? Ao invés de mandar os alunos lerem um livro especifico para depois
fazé-los resumirem sua histéria em uma prova ndo tem sentido para o
desenvolvimento da sabedoria. Ler para contar exatamente o que leu é ler com um
objetivo vazio. Ler para contar o que leu em uma prova é ler com um objetivo mais
vazio ainda. Afinal, por que se 16? Para acumular histérias ou para refletir, construir-
se, conhecer a si mesmo e conhecer mais do mundo? Para acumular historia ndo é
a resposta adequada. Aléem disso, ndo se pode esperar que todos leiam a mesma
histéria, 0 mesmo texto, 0 mesmo poema da mesma forma. Cada um é um ser

distinto, com distinta bagagem de vida, com distintas ideologias, com distinta
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personalidade e distinto interesse. Deve-se, portanto, trazer essa realidade também
para a sala de aula. Mostrar que a interpretagcdo de cada um é distinta e refletir
sobre o porqué € uma forma ideal para iniciar uma reflexdo sobre como lemos o
mundo. A consciéncia disso enriquece o leitor.

Cada um tem a sua realidade, a sua percep¢do de mundo, e deve-se
entender que a discrepancia de interpretacdes néo significa muitas incorretas e uma
certa, mas sim diferentes mentes, todas partindo de um raciocinio que lhes é
proprio. Entender essa ldgica dos outros, aceita-la e ndo fechar-se na sua verdade &
abrir-se para o mundo, abrir-se para a reflexdo construtiva e ndo para o debate
violento, abrir-se para a construcao conjunta de verdades que tém diversos “poréns”
e que devem ser pensadas antes da tomada de decisdes, ndo s6 do individuo que
aprende, mas também das instituicbes, empresas, 0rgaos publicos e privados etc.
Perceber e entender a logica dos outros promove, afinal, reflexdes construtivas,
debates agregadores e decisOes pensadas com sabedoria. Sobre a diversidade do
entendimento da linguagem, podemos concluir, com Bakhtin, que,

Embora a realidade da palavra, como a de qualquer signo, resulte do
consenso entre os individuos, uma palavra €, a0 mesmo tempo,
produzida pelos proprios meios do organismo individual, sem nenhum
recurso a uma aparelhagem qualquer ou a alguma outra espécie de
material extracorpéreo. Isso determinou o papel da palavra como
material semiotico da vida interior, da consciéncia (discurso interior).
Na verdade, a consciéncia ndo poderia se desenvolver se ndo
dispusesse de um material flexivel, veiculavel pelo corpo. E a palavra
constitui exatamente esse tipo de material. A palavra é, por assim
dizer, utilizavel como signo interior; pode funcionar como signo sem
expressdo externa. Por isso, 0 problema da consciéncia
individualcomo problema da palavra interior, em geral constitui um

dos problemas fundamentais da filosofia da linguagem (BAKHTIN,
2006, p. 27).

A filosofia da linguagem, de que fala Bakhtin, também ndo pode ser excluida
do ensino de lingua portuguesa. Compreender 0s principios que regem o discurso
do outro, por exemplo, jA é uma forma de pensar-se sobre a linguagem de forma
filosofica. Nesse viés, deve-se incluir no ensino dessa disciplina, certamente, aquilo
que se refere a semantica e pragmatica. Nao se fala, aqui, porém, da semantica das
gramaticas, mas de outra muito mais abrangente. Essa ndo deve se referir apenas a
amplitude interpretativa de palavras e frases, mas também de mdusicas, dancas,
artes, aspectos culturais, movimentos sociais, acontecimentos globais, crises sociais
etc. Essa sim € uma semantica para a vida. Nao se deve aprender semantica a partir

de frases soltas e trechos poéticos, decorando nomes de recursos estilisticos, mas
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sim lendo, relendo e interpretando o mundo. Deve-se trabalhar, portanto, a
semantica dos discursos sociais, dos preconceitos, das opinides, das divergéncias
politicas, etc. Entender as entrelinhas de uma opinido e compreender os aspectos
que levaram a sua formacéo € perceber semanticamente tudo o que pode envolver
uma afirmacéo e, assim, poder analisi-la sob o dominio de sua prépria palavra.

Hoje, o aluno se sente oprimido pela gramatica e incapaz perante a
complexidade da lingua portuguesa; no entanto, esse aluno nao esta tendo as
referéncias necessarias e nao lhe esta sendo possibilitada uma percepcao diferente
sobre sua propria lingua. Desse modo, ele se sente incapaz de apropriar-se dela. No
entanto, devemos deixar claro que todos nos apropriamos dela no momento em que
através dela nos comunicamos e que nosso aprendizado de lingua materna objetiva
ampliar nossos horizontes quanto as diversas formas por meio das quais podemos
nos apropriar de nossa lingua, o que ocorre através do aprendizado sobre a
linguagem de modo geral. Sobre a apropriagcdo do objeto de aprendizado pelo
préoprio aluno, ja dizia Freire:

Ao transferir ndo s6 o uso do instrumento, que funcionalizou, mas a
incipiente tecnologia de sua fabricacdo, as geracdes mais jovens, fez-
se educacédo (FREIRE, 1967, p.135).

O ensino de lingua portuguesa, portanto, ndo se fecha em si mesmo, ndo esta
isolado, ele serve para a construcdo do mundo de cada aluno nas escolas
brasileiras. O aluno descodifica e consegue, assim, recodificar o0 mundo a sua
maneira, uma maneira que siga valores, principios morais e conhecimento. A partir
dessa apropriacdo, 0 sujeito passa, entdo, a decodificar toda forma de linguagem
com que tem contato de modo a recodifica-la com consciéncia. Sobre a
descodificacao, ja afirmava Fiori:

A descodificagdo é analise e consequente reconstituicdo da situacédo
vivida: reflexo, reflexdo e abertura de possibilidades concretas de
ultrapassagem. Mediada pela objetivacdo, a imediatez da experiéncia
lucidifica-se, interiormente, em reflexdo de si mesma e critica
animadora de novos projetos existenciais. O que era antes
fechamento, pouco a pouco se vai abrindo; a consciéncia passa a
escutar os apelos que a convocam sempre mais além de seus limites:
faz-se critica. (FIORI, 1987, p.6).

SO assim, o sujeito se torna, afinal, o dono de sua palavra. Lendo o0 mundo
com consciéncia critica, atinge-se o maior objetivo do ensino da linguagem. E, para
essa formacao, é necessario o professor ndo autoritario, o professor que nao impde

soberania e que ndo se coloca como o sabedor da verdade que deve passa-la para
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os alunos. Para isso, € preciso o professor que dialogue, e ndo 0 gue monologue; o
professor que promove curiosidade, ndo um aprender sem sentido; o professor que
ensina a aprender e a falar sobre o que se aprendeu; o professor que promove a
discusséo sobre valores, opinides e verdade e ndo impde a sua verdade. Somente

assim h& aprendizado, apenas com um ensino democratico.

Ensinar linguagem € abrir as mentes para a reflexdo ampla, para a construcao
do mundo, para a percepc¢do da realidade. Através da linguagem, o homem percebe
a si mesmo, constroi-se e reflete inclusive sobre o proprio aprendizado. Isso € uma

alfabetizacao completa.

Talvez seja este o0 sentido mais exato da alfabetizacdo: aprender a
escrever a sua vida, como autor e como testemunha de sua historia,
isto é, biografar-se, existenciar-se, historicizar-se (FIORI, 1987, p.5).

A alfabetizacdo compreende a interacdo completa com as formas de
linguagem do mundo e de si. E ela s6 é completa quando transformadora e

“conscientizadora”.

S6 assim a alfabetizagdo cobra sentido. E a consequéncia de uma
reflexdo que o homem comeca a fazer sobre sua propria capacidade
de refletir. Sobre sua posicdo no mundo. Sobre o0 mundo mesmo.
Sobre seu trabalho. Sobre seu poder de transformar o mundo. Sobre
oencontro das consciéncias. Reflexdo sobre a prépria alfabetizacao,
que deixa assim de ser algo externo ao homem, para ser dele
mesmo. Para sair de dentro de si, em relacdo com o mundo, como
uma criacdo (FREIRE, 1967, p.149).



33

6 PROPOSTAS DE ENSINO

A formulacdo de alguns exemplos de aulas que abarcariam alguns dos
objetivos de uma educacédo de qualidade no ambito da lingua portuguesa no Brasil
torna-se necessaria para concretizar, mesmo que brevemente, um pouco mais as
ideias aqui discutidas para um ensino promissor. Sao colocados, entdo, abaixo,
alguns exemplos de atividades que poderiam ser realizadas e abarcariam o
desenvolvimento de habilidades e competéncias que séo significativos na formacéo
do individuo. Ndo se trata de um projeto educacional e ndo significada uma
amostragem completa no que se refere a completude das competéncias a serem
abarcadas no ensino de lingua portuguesa. Conformam-se, aqui, algumas ideias que
concretizacdo a relacdo entre a teoria e a pratica, fornecendo uma amostragem dos

funcionamentos pedagdgicos neste trabalho propostos.

3.1 Atividade 1 - Aula sobre conhecimento

Elementos trabalhados: pragmatica, reflexdo, discusséo, autonomia e criticidade.

O professor traz, dos Referenciais Curriculares Nacionais, a definicdo do MEC sobre
0 que é conhecimento e pede que os alunos a leiam. Depois, pergunta-lhes o que
pensam sobre tal definicdo, se concordam ou se discordam e por qué. Em um
segundo momento, os alunos sentam-se em circulo para fazer um jogo, que consiste
em a professora falar a palavra conhecimento e, em ordem, a partir da pessoa ao
seu lado, os alunos irem proferindo uma palavra que foi lembrada a partir da
anterior, citada pelo colega ao lado. A atividade pode comecar com a palavra
conhecimento e acabar em outras completamente diferentes, mas isso faz parte da
construgcdo pragmatica de sentidos exercida por cada um devido a sua bagagem de
mundo. Em seguida, é questionada a cada aluno a relacdo que a palavra que disse
tem com a palavra original, conhecimento. Esse € um momento de reflexdo, tanto
sobre a semantica de todas as palavras envolvidas na atividade, quanto sobre o
significado do conhecimento, quanto sobre o autoconhecimento. Logo, com o quadro
negro dividido em duas partes, uma intitulada com a palavra “positivo” e outra com a
palavra “negativo”, os alunos se dirigem ao quadro e colocam as palavras que
utilizaram durante a atividade anterior no lugar especifico de acordo com sua

percepgcdo sobre a palavra proferida. Depois disso, 0s alunos voltam aos seus
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lugares, e o professor guia uma discussao sobre a relagdo daquelas palavras com
um conhecimento positivo ou com um conhecimento negativo, trazendo uma
reflexdo sobre os porqués dessas percepcdes negativas e positivas, sendo aberto a
todas as opinides dos alunos e tentando guiar a discussao a partir delas sempre e
ndo de uma opinido prépria em foco. Nesse momento, espera-se que surja uma
reflexdo acerca do que é conhecimento para cada um e também para cada povo,
uma reflexdo sobre a educacdo como um todo, uma reflexdo sobre o conhecimento
que é propagado pela sociedade e por qual sociedade e o porqué. Surge, ai, um
guestionamento sobre a definicho de conhecimento que permeia a instituicdo
escolar de seu pais, questionamento que vem a corroborar a formagdo de uma
criticidade relevante. Cabe ao professor principalmente guiar a discussdo de modo
que todos os pontos importantes a criticidade do aluno sejam tocados. A partir disso,
o professor mostra aos alunos a definicdo de conhecimento que est4 no dicionario,
perguntando se eles concordam. Provavelmente nem todos concordarao,
principalmente apdés uma atividade em que eles ampliaram intensamente o
significado dessa palavra. Nesse momento, entéo, o professor propde a construcéo
de uma definicdo conjunta do que é conhecimento e, a partir do que os alunos vao
dizendo, o professor vai escrevendo no quadro uma definicdo. O professor, entéo,
feito isso, anuncia que essa defini¢cao vai estar no topo de um mural no corredor, um
mural da turma em que eles colardo suas reflexdes sobre conhecimento. A proxima
atividade entdo sera cada um, em um pedaco de papel branco ou colorido, colocar
uma palavra escolhida que ele ache ter relagdo com o conhecimento e uma breve
explicacdo dessa relacdo. Podera ser uma frase, um verso, uma estrofe poética, etc.
O professor deixara clara essa liberdade. Em seguida, todos os alunos colardo seus
trabalhos no mural da turma no corredor da escola para todos os outros estudantes

verem os resultados de sua reflexao.

3.2 Atividade 2 - Aula sobre reflexado e discussao de temas atuais

Elementos trabalhados: interesses, reflexdo oral, autonomia e pesquisa.

Outro aspecto bastante importante também nos estudos, além da reflexdo
sobre o préprio estudo e sobre o conhecimento, é a necessidade de adaptacdo da
educacdo ao contexto social e tecnologico vigente. A insercdo da tecnologia no

ensino vem sendo promovida de maneira cambaleante, pois € uma novidade ainda
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nédo explorada efetivamente. E necessario, no entanto, sempre aproximar aquilo que
€ visto na escola da realidade dos alunos; afinal, se aprende para a vida. Dessa
forma, outra atividade possivel e interessante seria a promocao da formacao de um
grupo de cada turma em redes sociais, como o facebook, um grupo com fins
pedagogicos, que poderia ser utilizado por professores de varias matérias. Esse
grupo poderia envolver mais de uma turma, sendo turmas do mesmo ano, para um
compartilhamento mais abrangente de estudos, descobertas, cultura e informacdes.

Um exemplo de atividade envolvendo essa tecnologia € o professor
perguntar aos alunos, primeiramente, sobre que temas eles acham interessantes de
se aprender mais sobre. Para instigar os alunos, o professor da alguns poucos
exemplos, mostrando que pode ser qualquer tema no mundo, e 0s alunos comegam
a se manifestar. O professor coloca no quadro todos os temas que os alunos
disserem, fazendo uma lista de interesses da turma. O professor diz, entdo, que os
temas que eles escolheram serdo alvos de um trabalho de pesquisa e que eles
podem mudar de escolha agora que tém uma lista tdo diversificada a sua frente. Em
seguida, da-lhes dois ou trés minutos para, em siléncio, pensarem sobre qual tema
gostariam de pesquisar. Depois, o professor vai perguntando, citando tema por
tema, quem gostaria de estuda-lo, escrevendo os nomes dos alunos ao lado do
tépico no quadro. Assim, formam-se o0s grupos de pesquisa. Se algum grupo ficar
muito grande, o professor discute com eles a possibilidade de criar subtopicos sobre
o tema escolhido para entdo dividir esse grupo em dois focos de pesquisa. Se algum
grupo tiver apenas 1 pessoa, o0 professor sugere que escolha outro tema de
interesse em que haja colegas interessados. Os grupos sao, entéo, reunidos na sala
para discutir como pode se proceder a sua pesquisa sobre o tema. Para guiar o
inicio da discusséo, o professor coloca quatro perguntas no quadro que os alunos
devem guestionar uns aos outros entre 0 grupo:

- Por que escolhemos esse tema?

- O que ja sabemos sobre esse tema?

- O que gostariamos de saber?

- Qual é o topico comum de nosso interesse sobre esse tema? (nessa
escolha, os alunos focarao sua pesquisa)

Enquanto isso, o professor vai passando de grupo em grupo para ajudar no
que for preciso para auxiliar na discussdo dos alunos ou na decisdo dos topicos

comuns.



36

O professor esclarece para a turma que espera uma apresentacado
envolvendo tecnologia, que possa depois ser compartilhada através da internet para
todos os colegas terem acesso. Essa podera envolver, entdo, slides, videos,
musicas etc. A apresentacdo em sala de aula sera duas semanas depois. Na aula
da semana seguinte, os alunos terdo aproximadamente de quinze a vinte minutos
para discutir um pouco mais sobre a pesquisa. No dia das apresentagles, a
interacdo entre a turma e 0s grupos que estardo apresentando serd constantemente
incentivada. Além disso, sera sempre aberto um espaco para perguntas ao final da
apresentacdo de cada grupo. .Apés terminadas todas as apresentacdes, em casa,
os alunos deverdo posta-las no grupo da turma no facebook, colocando em
comentarios da mesma postagem links adicionam que achem legal compartilhar
também sobre o tema (em comentarios na postagem e ndo em novas postagens
porque se nado a timeline do grupo fica muito confusa). Podem compartilhar videos,
textos, curiosidades, noticias, musicas, enfim, tudo que estiver relacionado ao tema.
Os alunos serdo incentivados a interagir em cima das publicacdes, valorizando o

trabalho dos outros.

3.3 Atividade 3 - Aula sobre problemas sociais importantes

Elementos trabalhados: reflexdo critica, atualidades, autonomia e interagcéo
pedagogica virtual.

O professor comeca a aula perguntando a turma de forma geral sobre os
problemas de saude ou acidentes que ja tiveram. Logo em seguida, sobre o0s
problemas de saude de seus familiares e sobre como foi a busca por atendimento
meédico. Logo, o professor questiona a turma sobre seus conhecimentos acerca do
sistema de saude nacional de modo a os alunos compartilharem o que sabem e
também suas duvidas que surgirem de acordo com a curiosidade instigada pela
discussdo. Em seguida, o professor pergunta sobre o que sabem sobre outros
sistemas de saude do mundo, sobre sistemas melhores ou piores do que o
brasileiro, sobre como sao etc. Depois, introduzindo uma pequena fala acerca dos
problemas enfrentados pelo pais mais desenvolvido do mundo, os EUA, o professor
propbe assistir a um documentario bastante revelador sobre problemas
internacionais em sistemas de saude, principalmente o americano. A turma, entao,

assiste ao documentario SICKO, realizado por Michael Moore. Apds o documentario,
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o professor instiga uma discussdao acerca das impressbes, descobertas,
indignacdes, criticas etc. geradas pelo documentario. A partir disso, o professor leva
a discussao a um fechamento propondo o pensar sobre outros problemas existentes
no mundo, pedindo aos alunos que citem os que eles lembrarem. Terminado isso, 0
professor propde, entdo, que, em duplas ou em trios, os alunos escolham um
problema do mundo que consideram importante e discutam sobre o porqué de sua
importancia, sobre o que sabem sobre ele e sobre o que gostariam de saber. Em
casa, 0s grupos terdo a tarefa de procurar um documentario que fale sobre o tema e
assistir. Apos isso, deverdo, entdo, postar o link do documentario no grupo da turma
e, Nos comentarios abaixo, cada aluno do grupo devera escrever suas impressoes e
opinides acerca do documentéario e do tema tratado. Na préxima aula, o professor
iniciara mostrando imagens de cartazes e outdoors com companhas
conscientizadoras ou campanhas sociais que instiguem a movimentagéo acerca de
algum problema no pais ou no mundo, perguntando aos alunos sempre sobre que
problema esta tratando o anuncio na imagem apresentada e se acham que é bom
ou nao e por qué. Apos isso, os alunos deverdo, entdo, em seus grupos da aula
anterior, fazer um cartaz conscientizador sobre o problema que escolheram para a
tarefa dos documentérios para colocar na escola, visando a conscientizacdo ou
mobilizacdo dos demais alunos acerca dessas questdes. Ao final do trabalho, os

alunos vao colar seus cartazes pela escola.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

E possivel e, ainda, necessario, promover uma educacéo diferenciada, que
seja regida pelos principios aqui neste trabalho citados. E preciso que haja uma
“abertura escancarada e abrupta” para a inovagao educacional, inovacdo que
infelizmente, quando vier, vira tarde, pois ja deveria ter principiado ha muito tempo.
O ser humano néo precisa, portanto, aprender gramatica, mas sim aprender a
linguagem; ndo precisa aprender a inferir o que autor de um texto quis dizer, mas
sim construir a sua leitura, que faz parte de sua percepcdo de mundo. O estudante
nao deve ouvir o que € certo e 0 que € errado, mas devem l|he ser dadas as
ferramentas reflexivas a partir das quais ele mesmo construa sua percepcao de
certo e errado. As regras nao devem lhe ser impostas, mas sim compreendidas para
gue ele tenha autonomia para refletir sobre sua necessidade e, talvez, contesta-las.
O aluno ndo deve ser o sujeito que absorve informacdes, mas que faz
questionamentos. Ele ndo deve se submeter a verdade de outro,
independentemente de qualquer forma de poder que esse outro possa exercer, pois
deve perceber-se capaz de entender o embasamento de tudo o que lhe é dito, de
procurar as evidéncias cientificas que aprovem ou néo a verdade do outro e, a partir
do proprio estudo e do proprio pensamento, construir sua opinido e sua percepcao
sobre algo. Isso s6 é possivel com uma forte autonomia.

As pessoas devem ser proporcionadas as ferramentas por meio das quais
elas construirdo suas verdades, as desconstruirdo e as reconstruirdo outra vez de
forma distinta, repetindo esse ciclo quantas vezes |lhes for necessario a partir do
desenvolvimento dos proprios conhecimentos e da alteracdo de sua personalidade e
de seus pensamentos. O individuo tem de ser dono de si, tem de ser questionador,
formador de opinides, critico e, principalmente, autbnomo.

Como professores de lingua portuguesa, devemos providenciar uma
abordagem da linguagem que propicie a formacao dessas caracteristicas no sujeito.
Devemos mostrar-lhes que a leitura ndo é uma absorcdo de informacdes e de fatos,
mas sim uma adi¢éo de ideias, as quais podem e devem ser questionadas, sobre as
quais se pode e se deve refletir, mostrar-lhes que o entendimento do mundo e da
humanidade esta ao seu alcance, que nenhum conhecimento € grande demais que

ndo possam abraca-lo, que a informacédo, muitas vezes, liberta, mas a informacao
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questionada, buscada e verificada, ndo imposta sem explicagdo, ndo imposta com
interesses disfarcados. O individuo deve ver na producdo da linguagem uma forma
de construcdo de mundo, de constru¢do de si, de construcdo da realidade e dela
deve usufruir para constituir-se, para expressar-se, para se fazer ouvir. Devemos
sempre lembrar-lhes do seu poder de questionamento, do seu direito de querer
entender, de querer saber, o qual, quando exercido, incita, geralmente, uma
curiosidade, curiosidade que leva ao gosto pelo aprendizado, um gosto que também
€ gerado pela percepcdo do crescimento pessoal, pela percepcdo de um mundo
mais palpavel e mais compreensivel, pela percep¢do da liberdade que o
guestionamento e que o0 conhecimento nos trazem.

Esse aluno néo |Ié para absorver ideias de outrem, ndo escreve para exercitar
a norma culta e para construir argumentos que sao regidos por formulas textuais,
nao discute oralmente uma questdo para impor sua opinido ou para reproduzir a
opinidao de outrem. Ele |é para crescer e conhecer, escreve para criar e construir,
discute para ser ouvido e também para ouvir, estando aberto a mudancas, aberto a
reformulacdo de ideais e preceitos, a reflexdo que é construida a partir do
conhecimento da percepcao de outrem e ndo apenas da propria. Esse sujeito ndo se
sujeita e também nado se impbe agressivamente; em discussfes, ele fala, mas
também escuta, em leituras, ele absorve informacdes, mas também questiona, no
uso da linguagem, ele ndo reproduz, mas, sim, em sua autonomia, produz.
Na atividade 1, por exemplo, fazendo relacdes entre as palavras, os alunos
produzem uma linha semantica em grupo, construindo uma cadeia de significagbes
gue envolvem uma palavra ou outra e que sao bastante diferentes entre si. Desse
modo, sdo levados a refletir sobre o quanto a carga semantica das palavras
depende de quem as profere, além de depender de tom, expressdo corporal e
contexto. As pessoas, afinal, ttm uma histéria diferente da constru¢cdo dos
significados de suas palavras, e isso estd intrinsecamente relacionado com a
percepcdo de mundo e a bagagem de vida de cada um. Perceber essa realidade
amplia a visao de linguagem que o aluno tem, possibilitando-lhe abrir mais ainda sua

mente para as possibilidades que a linguagem nos traz e tudo que ela envolve.

No momento em que o0s alunos sao levados a relacionar a palavra que
escolheram com conhecimento, constréi-se um desafio, pois certamente as palavras

proferidas sdo bastante diversificadas e construir uma relacéo reflexiva com sentido
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entre uma e outra pode ser bastante desafiador. Nesse momento, 0s sujeitos sdo
instigados e provocados a exercer a sua criatividade, colocando-se como autores de
uma breve filosofia a partir da qual relacionardo conhecimento a outra palavra que
possa ser muito distinta semanticamente. Relacionar elementos diferentes exige

reflexdo e pensamento criativo.

No momento em que s&o levados a observar a relagdo entre palavras
negativas e positivas que surgiram na primeira atividade e a discutir sobre os
porqués da negatividade e positividade de suas colocag¢des, uma reflexdo construida
em conjunto é desenvolvida, de modo que se encaminhe a “conversa” para uma
construcdo conjunta de conhecimento e ndo para uma discussao para defesa das
opinides préprias de forma fechada a colocacdo dos demais. Nesse momento, todos
aprendem uns com 0S outros e se expressam, através da oralidade, de modo a
organizar seus pensamentos e desenvolver um discurso coerente para que consiga
expressar seus pensamentos. Pode-se considerar, também, que esse tipo de
atividade desenvolve a desinibicdo do aluno, incentivando a habilidade da retérica
discursiva e a seguranca para expressar-se em publico colocando a sua palavra,
gerada a partir de uma reflexdo prépria, o que confere producéo e ndo apenas uma
reproducdo. Além disso, a discussdo, direcionada também a constatacdo de
elementos negativos relacionados ao conhecimento, faz com que a perspectiva dos
alunos sobre conhecimento se amplie de uma forma critica, de modo que eles
possam inclusive questionar sobre o que seria um conhecimento de qualidade,
sobre os conhecimentos que séo trabalhados na escola, sobre se o conhecimento

apresenta uma definicdo universal etc.

Quando, apds isso, o professor apresenta a definicdo de conhecimento que
esta no dicionario e pergunta aos alunos o que acham sobre ela, esses séo levados
a perceber a limitacdo das definicbes do dicionario, que, quando trata de palavras
que envolvem subjetividade, limita-se ao simplorio, sem considerar variantes
culturais, reflexivas etc., as quais vao, na realidade, construir a semantica dessa
palavra no mundo através da linguagem desenvolvida de forma geral acerca disso.
Nesse momento, entéo, para fechar a discussao sobre a definicdo de conhecimento
proposta em um dicionario, o professor pede aos alunos que elaborem em conjunto
0 que seria conhecimento para eles, de modo a definir o que € conhecimento para a

turma. Nesse momento, outra vez, os alunos estdo sendo levados a um desafio.
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Desafios estimulam, trabalham o raciocinio, a reflexdo. Além disso, estardo
construindo uma definicdo que é de todo o grupo; nesse contexto, o trabalho em

equipe e o respeito estdo intensamente presentes.

Ao final de todo o processo da primeira atividade, os alunos estardo
apresentando um pouco do resultado de suas reflexdes ndo apenas para a sua
turma, mas para toda a escola, de modo que a escrita tem um publico-alvo que néo
o professor, o que é essencial para a producdo de um trabalho autbnomo e
consciente, que apresente, talvez, tracos que se devem de antemdo ao publico

leitor.

JA4 na segunda atividade proposta aqui como exemplo do exercer da
educacao de qualidade aqui proposta, os estudantes sdo sujeitos a uma abertura de
horizontes que, se ocorresse no ensino atual, os desestabilizaria. Essa abertura se
refere a possibilidade de eles escolherem temas quaisquer e colocarem interesses
pessoais como algo a ser trabalhado na escola, unindo prazer e estudo, curiosidade
e aprendizado de forma efetiva. Isso € necessario. A liberdade também na
possibilidade de recursos a serem utilizados para as apresentacdes das pesquisas e
para o compartilhamento na internet com os colegas € bastante construtiva, pois
uma busca ampla no campo de pesquisa, a qual, provavelmente, gera curiosidade,
gera o prazer de aprender, ajudando na constante evolucdo do “aprender a
aprender”. O gosto pelo aprendizado é muito marcante em uma atividade que
apresente liberdade, pois possibilita fortemente a percepcao do aluno sobre o estudo
como algo agradavel. Também é importante promover uma apresentacdo de
trabalhos que ndo se encerre em si, mas que prossiga tendo impactos apds o
momento de expor para a turma pessoalmente. Para isso, ndo ha ferramenta melhor
gue a internet. O professor deve incentivar 0s comentarios construtivos de uns sobre
os trabalhos dos demais, o que promove um desenvolvimento conjunto de

conhecimento, que implica respeito e espirito de equipe.

Além disso, uma ferramenta bastante importante e que nédo pode ser
esquecida € a abertura da percepcao de linguagem para o nivel mundial de modo
que ndo haja um fechamento na lingua e na linguagem que vemos no Brasil. A

Linguagem, afinal, € um recurso humano, € um constituinte importantissimo do

homem de forma geral e assim deve ser percebida, em suas variacdes culturais e
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particulares. E importante, portanto, para o desenvolvimento dessa percepgio, o
conhecimento da realidade de outras nacoes e regides do mundo para que se possa
construir ndo apenas a absorcdo de um conjunto de informacdes sobre outras
culturas e historias, mas a analise respeitosa, o0 julgamento critico sem preconceitos,
a critica de valores trabalhada sob o entendimento da formacdo dos valores da
regido estudada envolvendo nessa reflexdo o conhecimento dos problemas
historicos, politicos e sociais enfrentados pelo outro. Isso é ler a linguagem do
mundo, o que muitas pessoas, hoje, tém dificuldade em fazer. Ao pensar 0s
problemas do mundo, como proposto na terceira atividade aqui exemplificada, o
aluno desenvolve um pouco essa percepcdo de linguagem internacional, mas,
também, ndo menos importante, desenvolve uma percepcdo humana sobre o
problema do outro, o que pode trazer indignacdo. Esse sentimento, porém, néo é
negativo, mas, sim, o contrario, pois auxilia na constru¢cdo de um individuo que néo é
alheio aos problemas do mundo, que ndo se deixa acomodar, que se mobiliza mais
perante injusticas, que € critico e, por isso, tem mais seguranca de si, pois a
criticidade gera empoderamento, que estad estreitamente ligado a autonomia.
Conscientizar os demais, entdo, através de mensagens e de incentivos a busca pelo
conhecimento sdo agbes extremamente positivas, pois formam um sujeito que

dificilmente se submeterd, sera passivo ou corrompido.

Refletir sobre o que é conhecimento, aprofundar-se em um tema por interesse
proprio e pensar sobre problemas mundiais, buscando mais informacdes sobre eles,
sdo acdes extremamente construtivas e estdo aqui dispostas nesses exemplos de
atividade, que sao minimos, mas nos servem para unir a teoria aqui exposta com a
pratica de uma forma mais concreta. Essas a¢cfes sdo daquelas que nos levam a
evoluir, mas, mais importante, a querer evoluir. Construir uma reflexdo propria,
aprofundar-se em uma area de interesse e buscar entender questdes globais séo
acbes que envolvem significativamente a autonomia e promovem a formacgao da
autonomia. E o que precisamos no mundo sdo seres humanos criticos, ativos,
autbnomos, que ndo se submetem, que reconhecem o préprio valor e a propria
palavra, que questionam, que buscam entender antes de tomar decisdes, que nao
absorvem opinides, mas que formam as suas a partir do préprio conhecimento. Essa
seria uma sociedade que pode mudar o mundo, que pode enfrentar a injustica e a

opressdo. E disso que a humanidade precisa.
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