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O principal objetivo da educacéo € criar homens que sejam capazes de fazer
novas coisas e ndo de simplesmente repetir o que as outras geracoes fizeram.
Homens que sejam criativos, inventores e descobridores. O segundo objetivo
da educacdo é formar mentes que possam ser criticas, que possam analisar e
ndo aceitar tudo que lhes é oferecido.

(PIAGET, 1970, p. 28).



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo principal a anélise das praticas orientadas pelo curso em sala
de aula e das praticas reconstruidas pelas alunas-professoras com a mediacdo das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunica¢do para acompanhar o processo de como ocorreu a
tomada de consciéncia das alunas-professoras de um curso de Pedagogia-Licenciatura na
modalidade a distancia da PEAD/UFRGS. O estudo foi desenvolvido a partir do constructo
piagetiano da tomada de consciéncia considerando-se duas categorias (i) compreensao
conceitual do uso das tecnologias nas préaticas orientadas e reconstruidas durante o curso
(PRO); (ii) compreensdo conceitual do uso das tecnologias nas praticas reconstruidas pelas
alunas-professoras ap6s a conclusdo do curso (PRE). A coleta de dados foi realizada a partir
dos registros das alunas-professoras nos ambientes do curso e de entrevistas. Os dados
coletados foram analisados conforme os niveis de Tomada de Consciéncia definidos.
Concluimos que as alunas-professoras estdo utilizando as Tecnologias Digitais de
Comunicacdo e Informacdo para as suas praticas educativas, construirem novos

conhecimentos, oportunizarem descobertas de novas préaticas e melhorarem as suas acgoes.

Palavras-chave: Tomada de Consciéncia. Tecnologias. Préaticas Orientadas. Curso de

Pedagogia.



ABSTRACT

This research aims to analyze the practices targeted by the course in the classroom and
practice rebuilt by the students-teachers with the mediation of Digital Technologies of
Information and Communication to accompany the process as was the awareness of the
students-teachers a Faculty of Education Degree-in distance of PEAD/UFRGS. The study was
developed from Piaget's construct of awareness considering two categories (i) conceptual
understanding of the use of technology in oriented practices and rebuilt during the course
(PRO); (ii) conceptual understanding of the use of technology in practical rebuilt by the
students-teachers after completing the course (PRE). Data collection was carried out from the
records of the students-teachers in the course of interviews and environments. The collected
data were analyzed according to the defined Consciousness-making levels. We conclude that
the students-teachers are using the Digital Technologies of Information and Communication
for their educational practices, build new knowledge, discoveries should create new practices

and enhance their actions.

Keywords: Consciousness-making. Technologies. Oriented Practices. Pedagogy Course.
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1 APRESENTACAO

Este trabalho é resultado de muitas caminhadas, experiéncias e reflexdes da minha
trajetéria como pesquisador. Para construi-lo, levei em conta as condi¢fes, situacdes e
contingéncias que envolveram o desenvolvimento das ideias aqui expostas. Procuro destacar

os elementos correlacionados com o tema que se desenvolveu nessa dissertacéo.

Além de considerar esta pesquisa um trabalho autoavaliativo, acredito que 0 mesmo é
um local para declarar as minhas possibilidades de concretizar mais uma etapa intelectual de

minha vida: ser Mestre.

Considero muito relevante a construcdo desta escrita, pois me permite olhar para trés e
ver toda a minha caminhada, além de ser um espaco por meio do qual podemos relacionar
atividades, interesses e formas de pensar durante nossa “trajetoria de vida”. Acredito que,
mais do que apenas citar, podemos descrever nossas experiéncias académicas e profissionais
de maneira mais detalhada e articulada, atendo-nos a aspectos que um curriculo néo
contempla, ou seja, apontando alguns significados dessa trajetéria. E, quando menciono
experiéncia, entendo-a ndo apenas como aquilo que se passa ou que acontece, mas,
juntamente com Larrosa, prefiro compreendé-la como “o que nos passa, 0 que nos acontece, 0
que nos toca” (LARROSA, 2002, p. 21). E o que “me toca”, nesse momento, é escrever

minha experiéncia a partir de fragmentos importantes que compdem uma hist6ria maior.

De inicio, como cheguei a Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (FACED/UFRGS), muitas vezes, considerada “minha segunda casa”. Estes
momentos sd0 marcos que pontuam o inicio de meus estudos sobre educacdo. Segundo
Larossa (1996, p. 462), as narrativas sdo entendidas como préaticas discursivas das mais
importantes, pois “... contam histdrias sobre nds e o mundo em que estamos e, neste sentido,

nos ajudam a dar sentido, ordem, as coisas do mundo e a estabilizar e fixar nosso eu”.

Neste trajeto de vida, tudo comeca em julho de 1989, foi neste ano e més que comeco
a construir esta dissertacdo, pois chego & FACED como Servidor Técnico-Administrativo.
Comecava a trabalhar em um ambiente diferente onde as pessoas eram mais atenciosas, me
escutavam, aconselhavam e onde eu tinha direito de voz. E foi nestas trocas de didlogos com
professores, técnico-administrativos e alunos da FACED que resolvi prestar vestibular para o
curso de Pedagogia, pois o encanto pelo campo educacional comecava a despontar. Tinha

agora como curiosidade conhecer: como o aluno aprende? Como transformar a sua realidade
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pelo conhecimento? Enfim, seria bem diferente daquilo que havia proposto antes de entrar na
FACED.

Em 1994, apds todas estas reflexfes e metarreflexdes, adentrava, agora, no prédio da
FACED ndo apenas como Servidor Técnico-Administrativo da UFRGS, mas também como
estudante do curso de Pedagogia, pois havia sido aprovado. Nesta ocasido, assumia duas
funcBes: estudante, pelo turno da manhd, e, a tarde, Técnico-Administrativo. No papel de
discente, participei de muitos eventos do curso de Pedagogia importantissimos para minha
caminhada, pois estava construindo e reconstruindo o papel de pesquisador através destes
novos desafios. Estes eventos foram importantes e pontuais para a minha escolha profissional,
contribuiram para a sistematizacdo de ideias, viabilizaram novas aprendizagens, troca de
experiéncias e possibilitaram inclusive escritas académicas (elaboracdo de pdsteres e

resumos).

Em agosto de 2005, ainda dentro desta busca incansavel de qualificar-me e ser um
pesquisador, inscrevi-me no Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacédo
(CINTED), para a selecdo no Curso de Especializacdo em Informatica na Educacéo (ESPIE) -
Pds-graduacdo Lato Sensu na Modalidade a Distancia. Fui aprovado, e, em outubro desse
mesmo ano, iniciei o curso. Escolhi este curso, porque estava a procura de algo que me
fascinava e me chamava a aten¢do: a Educacgdo a Distancia (EAD). Queria saber: como ela
funcionava? Como o0s estudantes aprendiam e como estudavam? Como aconteciam as
interacdes? Como eram utilizadas as plataformas de ensino? De que forma a Internet era
utilizada? Logo, eram muitas questdes interessantes e curiosas. Descobri tudo isso na pratica,
e que era possivel estudar a distancia com muita qualidade também. O curso me possibilitou a
abertura de novos espacos e oportunidades.

A partir desta experiéncia, comeco a participar e a conhecer mais 0 mundo das
tecnologias digitais. Fui identificando e descobrindo o panorama da formacdo de recursos
humanos na informatica relacionada a educacdo e de que forma as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) podem contribuir para a Educacdo e para o papel do
professor na utilizacdo do computador no campo educacional. Esse conjunto de experiéncias
motivou-me a escrever a monografia de final de curso intitulada: "As Comunidades Virtuais e
a Alfabetizacdo Tecnoldgica”, como requisito parcial para obtengéo do titulo de Especialista

em Informatica na Educacéo. Neste trabalho, abordei de que forma as comunidades virtuais
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possibilitavam que os seus usuarios fossem alfabetizados tecnologicamente. Assim sendo,

torno-me um pesquisador com o titulo de Especialista.

Com este titulo, minha trajetdria de pesquisador comeca a tomar um rumo diferente,
pois no més de janeiro de 2007, o Professor Dr. Julio Alberto Nitzke, Secretario da Secretaria
de Educacdo a Distancia (SEAD/UFRGS), que buscava ampliar a EAD na universidade, me
convidou para exercer minhas funcbes de Técnico-Administrativo na SEAD. Minhas
atribuicbes seriam a de gerenciar, organizar e fazer articulaces politicos-institucionais com
os Polos de Apoio Presencial da Universidade Aberta do Brasil (UAB) onde a UFRGS
oferece Cursos de Graduacgéo, Especializacdo, Extensdo e Aperfeicoamento na modalidade a
distancia. Aceitei 0 convite e continuo em exercicio nessa secretaria onde confirmei a minha
opcao em aperfeicoar os meus estudos na Educagdo a Distancia, pois, percebo o quanto a
EAD esta se expandindo a nivel nacional e internacional, proporcionando a democratizacéo
da educacdo, alcangando lugares remotos e preparando cidaddos desses contextos, até entdo a
margem da educacdo. Neste momento, comego a conhecer a EAD nos seus meandros.

Neste novo contexto, surgem novos atores, espacos, novas necessidades e formas de
atribuicfes que mostram uma nova realidade e a importancia da educagéo a distancia que tem
como um dos seus objetivos modificar um panorama e diminuir a distancia entre os sujeitos.
Este era 0 momento certo de iniciar na area e de comecar a pensar em algo mais desafiador
para a educacdo. Em termos nacionais, o0 Brasil estava se articulando para instituir de forma
oficial a EAD, tanto é que o Governo Federal confirma este interesse com a aprovagdo do
Decreto N° 5800, de 8 de junho de 2006, criando a Universidade Aberta do Brasil a qual é
voltada para o desenvolvimento da modalidade de educacdo a distancia, com finalidade de

expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacao superior no pais.

Também seguindo esta linha de inovacdo e institucionalizacdo da EAD a
FACED/UFRGS no ano 2006, oferece a comunidade o primeiro Curso de Graduagdo de
Pedagogia na Modalidade a Distancia (PEAD). Este curso conforme Ziede (2014, p. 81) teve
“[...] como diferencial, em relacdo a outros cursos a distancia, as interagfes sistematicas entre

professor/aluno, tutor/aluno, professor/aluno/ tutor, e estas aconteciam de forma sincrona e assincrona

nos ambientes do Curso”.

Com a abertura do curso abre-se a possibilidade para estudantes, com formagéo em
Licenciatura, desenvolverem as fungdes de tutores. Como atendia este pré-requisito inscrevi-

me para ser tutor e participar das capacitacdes que ocorreram em janeiro e fevereiro de 2006.
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Em abril deste mesmo ano, fui selecionado como tutor do Curso de Pedagogia na Modalidade
EAD e comecei a desenvolver minhas atividades de Tutor a Distancia do Polo de
Sapiranga/RS, atuando durante estes quatro anos e meio (2006/1 a 2010/2) em dez
interdisciplinas do Curso. Com essa experiéncia de tutor em um Curso de Graduagdo na
modalidade a distancia, aprendi e descobri com as minhas préticas e atribuigcdes, 0s méritos,
as vantagens, a necessidade de adaptacdo as constantes mudancas e a necessidade de
flexibilizar a rigidez do sistema convencional (atualizar e reformular praticas de ensino).
Também aprendi que a diminuicdo das distancias viabiliza condi¢fes para uma comunicagdo
mais rapida e mais segura. Era preciso a formacdo de um novo ator na docéncia - o tutor. A
oportunidade surgiu e a aprendizagem foi construida. Agora, me sentia um pesquisador mais

experiente, pois foram quase cinco anos trabalhando neste novo papel.

No ano de 2009, concomitantemente, a minha funcao de tutor a distancia, também era
estudante do Curso de Especializacdo em Tutoria em Educacdo a Distancia pelo Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu/UFRGS), concluido no ano de 2010. Tendo
vivenciado ao mesmo tempo, estes dois papéis (tutor e estudante) participei de momentos
importantes e aprendi na pratica como funcionava a EAD. Com mais esta experiéncia e como
requisito parcial para obtencdo do segundo titulo de Especialista em Tutoria a Distancia, fui
motivado a escrever a monografia intitulada: “Alfabetizacdo Tecnoldgica através da
Construcdo de Blog”. Neste trabalho analisei como podemos entender as aprendizagens no
mundo digital, evidenciando o quanto esta ferramenta on-line constituiu uma nova forma de
aprendizagem, através das suas construcdes e reflexdes num espago virtual. Desta
monografia, surgiu um artigo que foi apresentado no “XVII Ciclo de Palestras sobre Novas
Tecnologias na Educagdo CINTED/UFRGS”, publicado na Revista do ciclo:
RENOTE, Revista Novas Tecnologias na Educacdo v. 9, n. 1, julho, 2011. Aqui comec¢a uma
nova fase do pesquisador, pois seu legado estd publicado e esta construcdo esta on-line para

quem desejar ler.

Na participacdo destes projetos, cursos e pesquisas percebi a importancia ndo sé de
teorizar ou realizar praticas, mas também de investigar para melhor compreender o contexto
educacional em que se atua, podendo com base nas descobertas de pesquisa intervir nestes

contextos.

Todas essas questdes, desafios, cursos e constru¢cdes motivou a presente pesquisa que

foi realizada pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio
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Grande do Sul (PPGEdu/UFRGS) e vem sem duvidas, ao encontro das atuais demandas da
universidade, com os programas de formacdo docente, ampliados pelo incremento dos cursos
a distancia pelas CAPES/UAB/MEC, desenvolvidas desde o ano de 2005.

Com a formacdo nos cursos de especializacBes, trabalhos apresentados, artigos
publicados e uma experiéncia de quatro anos e meio no papel de tutor, acompanhando o dia a
dia das alunas-professoras’ do PEAD, levaram-me & constatacio de que os estudos
difundidos, em sua maioria, tomam por assunto muitas questdes referidas aos alunos dos
cursos na modalidade na EAD, como ponto de partida, avaliando-se o seu perfil, o seu

desempenho e as suas posturas em relacéo a educacéo a distancia.

Assim sendo, nesta perspectiva, 0 presente estudo busca discutir estes aspectos
enfocando: “Como ocorreu o processo da reconstrucdo das praticas pedagdgicas das
alunas-professoras em seus espacos de docéncia, com a mediagdo das TDIC, a partir da

tomada de consciéncia”? Este problema foi detalhado de forma mais ampla no capitulo trés.

Inicia-se esse trabalho com a apresentacdo de minha trajetdria, enquanto estudante de
Graduacao e Pds-graduacdo, servidor Técnico-Administrativo da UFRGS, tutor do curso de
Pedagogia na modalidade a distancia e os motivos que me levaram a escolher o problema em

questéo.

No Capitulo 2, elabora-se uma breve introducdo sobre o cenario da Educacdo a

Distancia no Brasil.

Nos Capitulos 3 e 4, apresenta-se a questdo de investigacdo da pesquisa,
contextualizando os motivos que me levaram a realiza-la, bem como os objetivos geral,

especifico e secundario.

No Capitulo 5, descreve-se o Curso de Pedagogia Licenciatura na modalidade a
distancia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PEAD/UFRGS) em sua estrutura,
proposta, construcdo, arquiteturas pedagogicas, organizacdo disciplinar do curriculo,
articulacdo entre teoria e pratica, material interativo na web, estratégias interativas e
problematizadoras, avaliagdo processual e integrada, acompanhamento e recuperagdo e a

flexibilidade curricular.

! Elegeu-se utilizar o termo alunas-professoras, tendo em vista que 98% da populacio-alvo eram compostas por
mulheres.



17

No Capitulo 6, apresenta-se e aborda-se a fundamentagéo teérica da pesquisa sobre a
Tomada de Consciéncia proposta por Piaget, Formacdo de Professores no Brasil desde a
década de 70 até o ano de 2014, caracterizando cada periodo historico e detalhando como este

tema foi e vem sendo discutido pelos educadores, governantes e pela sociedade.

No Capitulo 7, apresentam-se os caminhos metodoldgicos da pesquisa, a escolha dos
sujeitos, dos documentos para a coleta de dados, a anélise dos dados e uma proposta das para

elaboracdo das duas categorias da pesquisa.

No Capitulo 8, apresentam-se as reflexdes finais no qual discuto e apresento a
trajetéria para se chegar a construcdo desta pesquisa, a caminhada e os trajetos percorridos
pelo pesquisador e pelas alunas-professoras sujeitos deste trabalho nos seus respectivos
espacos de docéncia. Conclui-se, ratificando o papel transformador que as TDIC
proporcionam na comunidade, bem como nos ambientes escolares. E, finaliza-se na
perspectiva de ver essa pesquisa demandar e propiciar a retomada de questbes que ainda

precisam ser abordadas.



2 INTRODUCAO

A evolucdo historica da EAD, no Brasil e no mundo, é grifada pelo surgimento e a
disseminacdo dos meios de comunicacdo. Vivenciou-se a etapa do ensino por
correspondéncia, em seguida, passamos pela transmissdo radiofonica e, depois, televisiva.
Atualmente, a informética esta presente nos atuais processos de utilizacdo conjugada de
meios - a telematica e a multimidia. Percebe-se, neste processo, que 0 uso das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo proporciona a ampliacéo e a utilizacdo das diversas

novas midias, facilitando a rapida interacdo presencial entre os atores da EAD.

Essa evolucdo histérica da Educacdo a Distancia é registrada pelas diferentes
bibliografias com inicios e conceitos diferentes. Alguns autores como, por exemplo,
(BENAKOUCHE, 2000; BELLONI, 2001; PETERS, 2001) afirmam que a educacdo a
distancia iniciou com as treze epistolas que o apostolo Paulo enviou aos cristdos da sua época.
Outros autores ressaltam que foi a invencao da escrita que possibilitou, facilitou e agilizou a
troca de informacdes e as varias possibilidades de aprender a distancia. Outro grupo relata que
foi a implantagdo dos sistemas de correios que possibilitou o surgimento dos cursos por
correspondéncia, permitindo a efetiva troca de informacdes. Acredita-se que foi neste
momento que a EAD teve a sua origem, com as experiéncias de ofertas de cursos por
correspondéncia, possibilitadas pela expansdo da imprensa e pelo barateamento dos servicos
de correio que, posteriormente, passou a utilizar o radio, a televisao, o computador e a internet
e todos 0s seus recursos. Nesta contextualizacdo, podemos dizer que passamos pela etapa do
ensino por correspondéncia, posteriormente, pela transmissdo radiofénica e, depois,
televisiva. Mas, seja qual for o conceito adotado, ou como foi inserida a EAD, o importante,
nesta discussdo é que a sua a finalidade educativa atenda as necessidades e as demandas
educacionais do pais. Que seja compreendida como uma modalidade diferenciada de se fazer
educacdo e ndo como uma educacdo diferente. No qual os atores ndo necessitem estar
normalmente juntos fisicamente, mas podem estar conectados pelas tecnologias,
proporcionando dessa forma a exploracéo de outros recursos de comunicacdo € a integracéo

de maltiplas midias em um Unico espaco.

Assim sendo, para tornar a educacéo possivel a uma grande parcela da populagéo que
se encontra em lugares distantes (espacialmente), e ao mesmo tempo dar o estatuto de

maioridade a EAD, no dia 20 de dezembro de 2005 o decreto n°® 5.622 regulamenta o art. 80
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da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional (BRASIL, 2005), que diz:

Art. 1° Para os fins deste Decreto caracteriza-se a educacdo a distancia como
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos.

Essa Lei explicitou um reconhecimento que ja era tacito no Brasil, pois algumas
instituices ja atuavam legalmente com a modalidade EAD. Na verdade, pode-se dizer que,
neste momento, foi concedida a maioridade para a educacdo a distancia, garantindo, desta
forma, o incentivo do poder publico a atuagdo a todos os niveis e modalidades.

Oportunizaram-se também condicGes para a realizacdo de exames e registros de
diplomas certificados pela Unido, e as demais dimensfes (producdo, controle, avaliacdo e
autorizacdo) que foram regulamentadas pelos respectivos sistemas de ensino. No artigo 80, a
LDB diz:

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de
educacéo continuada.

§ 1° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime especiais, sera
oferecida por institui¢des especificamente credenciadas pela Uni&o.

§ 2°. A Unido regulamentard os requisitos para a realizagdo de exames e registro de
diploma relativos a cursos de educacdo a distancia.

§ 3° As normas para producdo, controle e avaliagdo de programas de educagdo a
distancia e a autorizacdo para sua implementacdo caberdo aos respectivos sistemas
de ensino, podendo haver cooperacao e integragdo entre os diferentes sistemas.

8§ 4°, A educacdo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluiré:

| - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo sonora e
de sons e imagens;

Il - concessdo de canais com finalidades exclusivamente educativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem Onus para o Poder Publico, pelos
concessionarios de canais comerciais.

Acompanhou-se a LDB o Decreto n. 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, designado a
regulamentar o artigo 80. Ele definiu a educacdo a distancia (art. 1°), fixou diretrizes gerais
para a autorizacdo e reconhecimento de cursos e credenciamento de instituic@es, estipulando
tempo de validade para esses atos regulatorios (art. 2°, 88§ 2° a 6°). Partilhou competéncias
(arts. 11 e 12), cuidou das matriculas, transferéncias, aproveitamento de estudos, certificados,
diplomas, avaliagdo de rendimento (arts. 3° a 8°). Esclareceu penalidades para o0 néo
atendimento dos padrdes de qualidade e outras irregularidades (art. 2°, § 6°) e determinou a

divulgacdo periodica, pelo Ministério da Educagdo, da listagem das instituicbes de ensino
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credenciadas e dos cursos autorizados (art. 9°). De forma primordial, o Decreto consolidou o

seguinte:

(@) Os cursos na modalidade distancia serdo organizados em regime especial, com
flexibilidade de requisitos para admissdo, horarios e duracao, obedecendo, quanto for o caso,

as diretrizes curriculares nacionais.

(b) As instituicfes de ensino precisam de credenciamento especial do MEC para
poder oferecer cursos de EAD que conduzam a certificados de conclusdo ou diplomas de EJA,

educacdo profissional, ensino médio e graduacao;
(c) Os credenciamentos e autorizagdes terdo prazo limitado de cinco anos;

(d) E facultada a transferéncia e o aproveitamento de créditos dos alunos de cursos

presenciais para cursos de EAD e vice-versa;
(e) Os diplomas e certificados de EAD terdo validade nacional;

(f) As avaliagbes com fins de promocao, certificacdo ou diplomacdo serdo realizadas

por meio de exames presenciais, sob a responsabilidade da instituicdo credenciada.

Desta forma, todos estes documentos firmaram os preceitos para a educacdo a
distdncia e tratam, principalmente, do credenciamento de institui¢cbes para a oferta de EAD,
da autorizagdo e reconhecimento de cursos criados segundo essa modalidade. Assim,
possibilitaram que as universidades aos quais atendem a estes pré-requisitos, pudessem

oferecer cursos nessa modalidade.

Dentro deste contexto e artigos, essa regulamentacao possibilitou que a Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (FACED/UFRGS) oferecesse o0
primeiro Curso de Graduacdo Licenciatura em Pedagogia a Distancia (PEAD). Ele foi criado
através de um consoércio entre a FACED/UFRGS e o Centro de Ciéncias da Educacdo da
Universidade Federal de Santa Catarina (CCE/UFSC), com base nas regulamentacdes acima
citadas, nas diretrizes Curriculares Nacionais Brasileiras para os cursos de Licenciatura (Res.
CNE 01/2000) e nos Referenciais de Qualidade da Secretaria de Educacdo a Distancia do
Ministério da Educacdo (SEED/MEC) para cursos na modalidade a Distancia (NEVADO;
CARVALHO; BORDAS, 2006) concebidos dentro do programa Pro-Licenciatura-Fase II.
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Depois de passar por todos os processos de articulagdo entre a Universidade e o
Ministério da Educacdo, o PEAD teve inicio no segundo semestre de 2006 com 285 alunos
que foram aprovados no vestibular. No ano 2007, no primeiro semestre, foi realizado um novo
ingresso para complementar as 400 vagas que foram ofertadas para professores em servigo
das redes estadual e municipal de ensino, adequando o projeto as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. Para atender a lei, a habilitacdo do curso
compreendia as seguintes areas: Docéncia em Educacdo Infantil e Anos iniciais do Ensino
Fundamental, Docéncia em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Gestdo Escolar, Docéncia
nas matérias pedagogicas na Modalidade Normal e Docéncia em Cursos de Educacédo

Profissional para a area de Servigos e Apoio Escolar.

O Curso de Pedagogia na Modalidade a Distancia foi oferecido em cinco polos
situados nos municipios do Rio Grande do Sul (Alvorada, Gravatai, Sapiranga, Sdo Leopoldo
e Trés Cachoeiras) os quais eram mantidos pelas Prefeituras Municipais e Secretarias
Municipais de Educacdo, que asseguravam toda a infraestrutura para os docentes, tutores e

discentes.

O PEAD tinha como objetivo formar o professor a partir das suas praticas e das suas

experiéncias em sala de aula.

[...] O PEAD bhusca superar a dicotomia apresentada pelos modelos convencionais
de cursos de formacdo de professores, que teorizam sobre as transformacGes nas
préticas educativas, sem que essas transformacgBes sejam vivenciadas no préprio
ambiente de formagdo. (ARAGON et al., 2009, p. 378).

Utilizando a Internet e as ferramentas da Web 2.0, o PEAD elaborou um curso, a partir
das arquiteturas pedagdgicas propostas por Carvalho, Aragon e Menezes (2007). Sendo que a
arquitetura pedagogica proposta pelo PEAD, conforme o seu Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) prevé o uso de tecnologias digitais de informacdo e comunicac¢do, integrando diferentes
recursos cooperativos, incentivando a construcdo portfélios virtuais, para que as alunas-
professoras registrem as suas producGes durante o curso, incluindo estratégias interativas de
ensino para potencializar a aprendizagem e a troca de conhecimentos. Durante o curso, por
exemplo, a criacdo dos blogs viabilizou indmeras possibilidades para que as alunas-

professoras desenvolvessem a sua autoria, autonomia e refletissem sobre suas aprendizagens.

[...] No PEAD, as alunas sdo incentivadas a criarem materiais pedagdgicos digitais
para o trabalho com os seus alunos. Ja é possivel observar vérias iniciativas de
producdo de materiais pedagdgicos para aplicagdo com os alunos dos Anos Iniciais
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do Ensino Fundamental. Essas iniciativas vém mostrando que as alunas-professoras,
ao vivenciarem o uso das tecnologias aliado as metodologias construtivistas, no
ambito do curso de formacéo, tendem a replicar essas formas de trabalho na sua
pratica docente. (NEVADO; CARVALHO; MENEZES, 2009, p. 386).

Para o PEAD, a tecnologia por si prépria ndo modifica nada, ndo transforma o
professor nem o aluno, na verdade, elas sdo apenas meios/apoios, que podem possibilitar que
as atividades, problemas e questbes propostas aos alunos, sejam resolvidos de formas
diferentes, inovadoras e com mais propriedade. Podem possibilitar uma maior participacéo,
mediar as trocas, incentivar as colaboracdes e restabelecer a cooperacdo entre 0S seus
participantes, permitindo ao aluno, autonomia, motivagdo, iniciativa, capacidade e
conhecimento para resolver as suas dificuldades com mais apropriacdo. Portanto, é importante
que as tecnologias estejam presentes nos curriculos, ndo somente nos cursos a distancia, mas

também nos presenciais, para que possam fomentar o debate e a construcdo do conhecimento.

Por isso, o PEAD criou um curso com esta perspectiva, aliando as tecnologias as
metodologias construtivistas, para que as alunas-professoras reproduzam essas praticas em

suas salas de aula.

Frisa-se este item, pois hoje, percebe-se que o0s curriculos dos cursos das
Licenciaturas, bem como da Pedagogia dos cursos presenciais tém oferecido poucas
disciplinas que contemplam os saberes relacionados as Tecnologias Digitais de Comunicacao
e Informagdo. Constatou-se isso, na pesquisa “Formagdo de professores para o Ensino
Fundamental: instituigdes formadoras e seus curriculos”, realizada pelo Departamento de
Pesquisas Educacionais da Fundacdo Carlos Chagas, com o apoio da Fundacdo Vitor Civita,
sob a coordenacdo das pesquisadoras Bernadete A. Gatti e Marina R. Nunes (2008). O
trabalho sobre os curriculos dos cursos de licenciatura na modalidade presencial apresenta
que:

A pesquisa analisou, por amostra representativa, a estrutura curricular a as ementas
de 165 cursos presenciais de institui¢des de ensino superior do pais que promovem a
formacéo inicial de docentes nas areas de Pedagogia, Letras: Lingua Portuguesa,
Matemética e Ciéncias Biolégicas. Os cursos foram distribuidos da seguinte forma:
71 Pedagogia, 32 de licenciatura em Letras: Lingua Portuguesa, 31 de licenciatura

em Matematica e 31 de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. (GATTI; BARRETO,
2009, p.117).

Estes curriculos foram analisados de forma bem pontual e sistematizados, tendo como
base principal a analise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos, com o levantamento das
disciplinas ofertadas pelos cursos e as suas sumulas/ementas das quais eram selecionadas um

conjunto de cursos de cada licenciatura pesquisada. Considerou-se a distribui¢do do total de
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cursos no pais, de acordo com as variaveis mencionadas apresentando uma distribuicao
proporcional a essa realidade. Nesta pesquisa, por exemplo, a licenciatura em Pedagogia
responde, atualmente, pela formacdo de professores e professoras do 1° ao 4°/5° ano do

Ensino Fundamental e da Educagéo Infantil.

A referida pesquisa foi construida da seguinte forma, conforme as pesquisadoras Gatti
e Barreto (2009, p.118),

[...] Procedeu-se a um mapeamento de propostas curriculares desses cursos, tendo
em conta os diversos tipos de instituicGes de ensino superior que os oferecem. Nessa
amostra encontrou- se uma lista de 3.513 disciplinas (3.107 obrigatorias e 406
optativas). Realizou-se, entdo, um agrupamento, através das ementas, de forma que
se pudesse ter mais clareza do que se propde como formacéo inicial de professores
nos curriculos dos cursos de Pedagogia. O agrupamento das disciplinas foi
inicialmente norteado pelas orientagbes contidas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia (BRASIL. MEC/CNE, 2006), que englobam
trés grandes nucleos: 1) estudos basicos; 2) aprofundamento e diversificacdo de
estudos; 3) estudos integradores. Conforme as autoras, para diferenciar melhor as
estruturas curriculares, foi necessario especificar alguns elementos que aparecem
nesses nulcleos, o que os levou a construcdo de categorias de analises. A categoria
em que foi incluida a questdo das tecnologias é retratada assim: [..] 3.
Conhecimentos relativos a formacéo profissional especifica agrupam as disciplinas
que fornecem instrumental para a atuacdo do professor e os seus indicadores sao:
Saberes relacionados a tecnologia: Gestdo de Midias Educacionais, Informatica

Aplicada a Educacéo, e Recursos Tecnoldgicos para a Educacédo, que focam a sua
utilizacdo. (GATTI; BARRETO, 2009, p. 119).

Em termos gerais, a pesquisa apresenta que, nos 32 cursos de Licenciatura em Letras-
Lingua Portuguesa, foram listadas 1.397 disciplinas, sendo 1.027 obrigatorias e 190 optativas,
e chegou-se a conclusdo de que nos saberes relacionados a tecnologia em enfoque de
utilizacdo que incorporam: tecnologia aplicada a educacdo, recursos tecnoldgicos no ensino
de portugués, apenas 2,4% do total de disciplinas sdo destinadas aos saberes relacionados a

tecnologia.

Nos cursos de Licenciatura em Matematica, foram listadas 1.228 disciplinas, sendo
1.128 obrigatorias e 100 optativas, conclui-se que nos saberes relacionados a tecnologia,
enfoque de utilizacdo, que incorporam: Aplicagdes da Informatica para o Ensino da
Matematica, Computacdo para o Ensino, Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC),
aplicacdes a educacdo matemaética, apenas 10,3% do total de disciplinas sdo destinadas aos
saberes relacionados a tecnologia.

Nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas das disciplinas que foram listadas,
conclui-se que apenas 2,1% do total de disciplinas s&o destinadas aos saberes relacionados a

tecnologia.
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Conforme as autoras Gatti e Barreto (2009, p. 151), no geral, verificou-se que: “A
articulacdo com as novas tecnologias para a medicacdo na educacédo cientifica ndo apareceu
nas ementas de praticamente nenhum dos cursos analisados. [...] E que os saberes
relacionados a tecnologias no ensino estdo praticamente ausentes (GATTI; BARRETO,
p.154).

Conforme a tabela 1, com as disciplinas obrigatérias do Curso de Pedagogia na
modalidade presencial, citada na pesquisa acima, segundo as categorias de analise
desagregadas das 3.513 disciplinas, sendo 3.107 obrigatorias e 406 optativas, de 71 cursos de
Pedagogia, onde foram pesquisadas e mapeadas as propostas curriculares destes cursos,
observou-se que, das 1.498 ementas de disciplinas analisadas, apenas, 0,7% do total de

disciplinas sdo destinadas aos saberes relacionados a tecnologia.

Tabela 1-Disciplinas Obrigatdrias dos Cursos de Pedagogia

Categorias MNe B
Fundamentos tedricos da educacio 701 22,6
Fundamentos —
tedricos da educacio Diditica geral 106 3.4
Subtotal 807 26,0
Sistemas educacionais 165 5,3
Conhecimentos Curriculo 158 5.1
relativos aos sistemas | Gestio escolar 140 4,5
educacionais Oficio docente 19 0,6
Subtotal 482 15,5
Conteidos do curriculo da educagio 132 25
bidsica (infantil e fundamental) - '
Crl.-nhc?]rpcnms_ Didsricas especificas, merodologias e 64 20,7
ru:lam'.ns a Enrma?-.fc priticas de ensino 43 20,
profissional especifica -
Tecnologias 22 0.7
Subtotal 897 18,9
Educagio Especial 118 3,8
Conhecimentos Educagio de Jovens e Adultos 49 1.6
relativos is . —
modalidades e nivel Educacio Infanril 165 5.3
de ensino Contextos nio escolares 16 0,5
Subtotal 348 11,2
Outros saberes 173 5.0
Pesquisa e Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) 217 7.0
Arividades complementares 183 5,9
Total 3.107 100,0

Fonte: Gatti et al. (2008,v.1)
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Assim, observa-se que integracdo das tecnologias ao curriculo nos cursos de
Pedagogia, na modalidade presencial, e também nas outras licenciaturas ndo sdo articuladas e

ndo tem um papel transversal com os referidos cursos.

Diferente disso, no PEAD, a tecnologia é transversal, no qual o uso de recursos
digitais esta presente em todas as interdisciplinas, oportunizando as alunas-professoras:
formagéo de redes, maior conhecimento das potencialidades das tecnologias e apropriacdo de
novas praticas pedagogicas para 0 uso em sala de aula. Conforme Ziede (2014, p. 200),
falando sobre a importancia das tecnologias no PEAD, diz: “[...] Os avangos no conhecimento
das tecnologias influenciaram na construcdo das propostas pedagdgicas, ao mesmo tempo em

gue 0s avangos nessas construgdes modificaram as formas de uso das tecnologias.”

Além de oportunizar esta rica experiéncia para as alunas-professoras do PEAD,
também oportunizou aos docentes do curso, experiéncias de praticas em rede e a utilizacao
das tecnologias digitais em suas praticas docentes, nos cursos presenciais, assim, percebe-se
gue o uso das tecnologias, nos curriculos, pode atender as vicissitudes das formacoes, sem

perder de vista a sua qualidade.

Conforme Gatti e Barreto (2009, p. 259), falando sobre os projetos especiais de
formagdo docente em servigo, afirmam que: “Os professores em sua maioria avaliaram a
modalidade como positiva e 0s ganhos aferidos parecem ser representativos”. Ressalva-se que
nesta pesquisa, fez-se um levantamento de disciplinas que tratam de tecnologias, mas nao se

levantam dados sobre o0 uso das tecnologias nos curriculos.



3 O PROBLEMA

O Problema apresentado na presente dissertacdo origina-se da minha experiéncia no
papel de Tutor no curso de Pedagogia na Modalidade a distancia (PEAD) no qual
desempenhei a funcdo durante quatro anos e meio (2006/1 a 2010/2) em dez interdisciplinas’
do curso. Nesta atividade, acompanhei a trajetoria das alunas-professoras, desde o inicio do
curso no Polo de Apoio Presencial/UAB de Sapiranga/RS.

No papel de Tutor, ao acompanhar as atividades destas alunas-professoras, percebi
durante as trocas, discussdes e interacdes junto a elas, de que algumas, nas suas praticas de
docéncia, elaboravam modifica¢fes nas atividades propostas aos seus alunos, baseadas no
processo de reconstrugdo do conhecimento. A partir destas constatacdes, percebi que poderia
acontecer uma transposicdo didatica do que elas aprendiam no papel de alunas-professoras
para 0 que ensinavam no papel de professoras. Em muitos momentos, também testifiquei que
as construcdes que as alunas-professoras articulavam, desenvolviam e aprendiam, em sala de

aula, de alguma forma trabalhavam essas aprendizagens com os seus alunos.

Para melhor compreender esta transposicdo didatica da compreensdo das praticas
orientadas para as praticas reconstruidas, descrevo abaixo o exemplo que uma aluna-
professora do PEAD, relatou no seu blog no espaco da interdisciplina de Escolarizacao,

Espaco e Tempo na Perspectiva Historia, que ocorreu no Eixo Il - segundo semestre do curso.

“O uso das Tecnologias da informa¢do e comunica¢do tem sido de grande
importancia, desde que o curso iniciou a um ano e meio atras. Quando iniciei, ndo sabia nem
sequer ligar um computador, quanto mais realizar atividades de busca na Internet, pesquisa,
criar blog e utiliza-los de diferentes formas. Na primeira metade do ano, fiz uma pesquisa
sobre que contetdos os alunos gostariam de aprender, e o escolhido pelas criancas foi 0
assunto “Dinossauros”. Eu pensei, onde é que vou arranjar material sobre os dinossauros...
é claro na internet! E assim iamos duas vezes por semana no laboratdrio de informatica,
descobrimos tudo sobre os dinossauros, sobre as Era mesozoica e sobre os periodos
Jurassico, Triasico e Cretaceo, o que mudou ao longo de cada um e algumas espécies de
dinossauros que viveram em cada época, de gque se alimentavam quanto tempo viviam e como
possivelmente aconteceu a sua extingéo. As criangas ficaram tdo empolgadas como o uso da
internet, do computador, que acabamos criando um blog da turma:
http://pequenospesquisadores.blogspot.com.br/ . ... Hoje me sinto feliz com o meu trabalho e

2 Definiu-se como interdisciplinas, neste curso, uma &rea para onde convergem diferentes disciplinas, mesmo
que uma delas seja predominante. A proposta do curso prevé que as Varias interdisciplinas proponham atividades
integradas e atividades especificas. Tendo em vista o ir além da diviséo tradicional dos contetdos em disciplinas
isoladas e com contelido sequencial, o curriculo do curso é organizado em interdisciplinas que visam relacionar o
conhecimento tedrico e pratico ao longo dos semestres.
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com 0 meu crescimento pessoal e profissional. 1sso se deve ao curso de Pedagogia e ao
conhecimento de tecnologias, que tem me possibilitado a inser¢do no mundo digital, nesta
era que trabalha o visual. Me sinto orgulhosamente de tudo aquilo que aprendi que consigo
fazer tudo aquilo que aprendi, que consigo fazer, antes da faculdade eu era uma..., tanto na
vida pessoal com profissional, como pessoal meu vocabulario estd mais rico? Sinto-me
impregnada de boas e inovadoras idéias®. Meus interesses mudaram e minha vida também
mudou. ”

Percebe-se, no relato desta aluna-professora do PEAD, que as suas atividades de
docéncia foram diferentes, a partir da sua apropriacdo das tecnologias. Constata-se uma
evolugéo deste sujeito no uso das tecnologias em sala de aula. A aluna-professora inventa
novas atividades a partir do que ela viu no curso. E &, nesta constatacdo, que o problema de
pesquisa comeca a se originar, pois estas mudancas de praticas e métodos, em sala de aula,
foram mudando, a partir do momento que as alunas-professoras tomavam consciéncia das
teorias apresentadas e oferecidas durante o curso. As préaticas orientadas, em sala de aula,
eram transformadas em praticas reconstruidas, com inovacles e descobertas. As praticas de
transposicOes didaticas eram apresentadas como uma pratica alicercada em mudancgas no
aspecto de tomadas de consciéncia e ndo eram apenas praticas iguais as que elas ja

trabalhavam, tendo como diferente a forma, o contetido e o objetivo.
A partir destas constatacdes e interrogagdes origina-se o interesse em pesquisar:

“Como ocorreu 0 processo da reconstrucdo das praticas pedagdgicas das alunas-
professoras em seus espacos de docéncia, com a mediacdo das TDIC, a partir da tomada
de consciéncia”?

Toma-se como ponto de partida para a construcdo desta pesquisa 0 construto
piagetiano da tomada de consciéncia, ou seja, utiliza-se esséncia da tomada de consciéncia
transpondo para os adultos num contexto. Sabe-se que Piaget elaborou os seus experimentos
com criancgas, mas, neste estudo, pretende-se trabalhar com pessoas adultas, graduadas e com
experiéncia no magistério. Desta forma, se empregara o conceito de tomada de consciéncia
ndo sob um panorama de situacfes experimentais, construidas com sujeitos como Piaget

pesquisou, mas se adotard uma situacao, totalmente, diferente envolvendo sujeitos adultos.

Partindo desta premissa, entende-se que as Praticas Orientadas e Reconstruidas

Durante o Curso (PRO), compreendera como um dos indicadores o que foi orientado pelo

* Os equivocos de Lingua Portuguesa nos textos recortados dos PBworks e do blogs das aluna-professoras (AP)
serdo mantidos para ndo haver mudancas no texto da autora respeitando assim a sua construgéo.
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curso e aplicado em sala de aula pelas alunas-professoras, a partir da apropriacdo das

atividades solicitadas pelas interdisciplinas no PEAD.

Por sua vez, nas Préticas Reconstruidas Pelas Alunas-professoras Apds a Concluséo
do Curso (PRE), os indicadores serdo as aplicacdes de atividades inspiradas nas
aprendizagens realizadas no curso, porém recriadas em outro contexto e com novos
elementos. Nesse item, pretende-se perceber como as alunas-professoras trabalham,

atualmente, estas praticas em suas respectivas salas de aula.

Este trabalho busca investigar de que forma ocorreu a passagem das praticas
orientadas as reconstruidas, esse é 0 processo que se pretende desenvolver. Em suma, a
pesquisa explicard como aconteceu a Tomada de Consciéncia das alunas-professoras do
PEAD na transposicdo didatica do que aprenderam enquanto alunas e no que ensinam,

enguanto professoras na aplicacéo das atividades.

Neste processo, coloco-me na situacdo de aprendiz, tendo em vista as grandes
mudancas e transformacdes que atingem a educacdo, mais especificamente a sala de aula com
0 objetivo de trazer novos sentidos a este espaco. Pensando sobre a necessidade de renovacéo,
e de novas retomadas, essa questdo interessa-me para poder desenvolver a discussdo dos
aspectos relacionados a tomada de consciéncia associadas as praticas orientadas e construidas,
tendo como lugar fundamental a sala de aula, espaco de disseminacdo de informacdes

privilegiadas e de conhecimento.

Com este problema, pretende-se aprofundar algumas questdes de pesquisa
levantando/discutindo/problematizando os seguintes aspectos: Que mudancas este processo de
tomada de consciéncia podera provocar na construcao do conhecimento do estudante? De que
forma as préticas orientadas e reconstruidas, podem instigar/provocar o educador? Como estas

ferramentas tecnologicas sdo um espaco de construcdo de conhecimentos?

Ressalta-se a importdncia de se pensar sobre as relacBes interpessoais na
contemporaneidade, nas formas coma Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacao
vem legitimando novas maneiras de conceber a Educacédo e o crescimento da EAD no Brasil.
Por isso, acredita-se que problematizar e aprofundar estudos, nessa area, pode ser uma via
possivel de desenvolver projetos pedagdgicos inclusivos e pertinentes aos desafios dos

tempos em que vivemos.



4 OBJETIVOS

4.1 OBJETIVO GERAL

> Investigar como ocorreu 0 processo da reconstrucdo das préaticas pedagogicas das
alunas-professoras em seus espagos de docéncia, com a mediacdo das TDIC, a partir

da tomada de consciéncia.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» ldentificar como as alunas-professoras pensaram e utilizaram as TDIC nas suas
préticas orientadas;

» Investigar se a utilizacdo da TDIC pelas alunas-professoras mudou as suas praticas
pedagogicas;

» ldentificar como as alunas-professoras trabalham as préaticas orientadas a partir da sua
formacéo no PEAD.

» Verificar que mudancas o processo de tomada de consciéncia provocou nas praticas

pedagogicas.

4.3 OBJETIVO SEGUNDARIO

» Colaborar para a qualificacdo do debate sobre a importancia das Tecnologias Digitais

da Informacdo e Comunicacgédo nos cursos de Graduacao.



5 CURSO DE GRADUA(;AO EM PEDAGOGIA - LICENCIATURA NA
MODALIDADE A DISTANCIA (PEAD)

A (FACED/UFRGS) foi instituida em 1970 como uma nova Unidade de Ensino da
UFRGS. Desde 1936, entretanto, a entdo Universidade de Porto Alegre ja atuava na formacao
de professores. Primeiro, através da Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras e, depois, em
1942, por meio da Faculdade de Filosofia. Em 1972, iniciou-se o Curso de Mestrado em
Educacao, credenciado somente em 1974, quando também foi criada a Biblioteca Setorial da
FACED.

Neste comeco, o curso de Graduacgdo de Pedagogia era oferecido pela FACED apenas
na modalidade presencial. Pensando no futuro em atender uma eminente demanda de
professores que ndo possuia formacdo superior, a FACED, iniciou no ano de 2004, no
Conselho da Unidade as discussdes para a implementacdo do primeiro Curso de Pedagogia-
Licenciatura na modalidade a distancia. No Conselho da Unidade, ambiente no qual toda a
comunidade da FACED é representada pelos seus pares, comecava-se a pensar neste curso.
Depois de muitas reunides, debates e semindrios, o conselho aprovou o oferecimento e
implementacdo do curso. Concomitante a esta aprovacdo o Ministério da Educacao publica o
Edital para todas as universidades federais através da Chamada 01/2004 MEC/SEED (Pro6-
Licenciatura, fase 1), oferecendo cursos de licenciatura na modalidade a distancia. A FACED
como ja havia aprovado esta modalidade no Conselho, d& continuidade a construgdo de um
curso que propde inovagdes com o uso das tecnologias a partir das experiéncias, pesquisas e

de todo o conhecimento construido por um grupo de docentes.

Depois destes tramites e 0 amadurecimento das discussdes, ao longo de muitos meses,
surge entdo o Curso de Graduacdo em Pedagogia-Licenciatura na Modalidade a Distancia
(PEAD), em consorcio com a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), atraves de seu
Centro de Educacdo, que colaborou na producdo de material didatico previsto para o Curso.
A partir desta aprovacao, a caminhada é na busca por municipios onde o curso seria oferecido,
pois nessa época, ainda ndo existia a Universidade Aberta do Brasil (UAB), que colocava a
disposicdo das universidades os polos de apoio presencial, com toda a infraestrutura

necessaria para oferecer cursos a distancia.

Na auséncia desta possibilidade, os polos deveriam ser escolhidos pela FACED, com o
pré-requisito de que toda a infraestrutura destes polos, onde o curso seria oferecido, seria

disponibilizada pelas respectivas Prefeituras Municipais. Ap6s uma pesquisa de demandas,
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reunides com os mantenedores e as Secretarias de Educacgéo, foram discutidas, especificadas e
acordadas as contrapartidas de cada participante. Concluido este processo, escolheram-se 0s
cinco polos e partiu-se para os convénios com as prefeituras das cidades de Alvorada,
Gravatai, Sapiranga, Sdo Leopoldo e Trés Cachoeiras, municipios localizados no Estado do
Rio Grande do Sul, os quais disponibilizaram os polos para a realizagdo de encontros
presenciais. Cada um destes polos conta com infraestrutura composta por um laboratério com
25 computadores conectados a Internet, uma biblioteca com exemplares dos livros adotados
pelo Curso, um espago para atividades coletivas e espacos para as aulas presenciais, bem

como para 0s materiais de apoio.

5.1 APROPOSTA PEDAGOGICA

Para a elaboragdo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) do PEAD, tomou-se como
ponto de partida o Projeto Institucional da UFRGS (1996), que enfatiza a producédo de saberes
e a inovacgdo. A decisdo de oferecer o curso a professores em servico sem formacdo em nivel
superior foi uma das sugestdes discutidas nas reunides do Conselho da Unidade e uma
resposta da FACED a essa demanda. Levou-se em conta também que este grupo néo teria
condicdes de frequentar um curso presencial, tendo em vista as dificuldades de deslocamento,

afastamento e outros impedimentos que sédo inerentes ao cargo de professor.

Considerando as especificidades desse publico-alvo, a proposta de formacdo de
professores no PEAD, por sua experiéncia e conhecimento, apresentou caracteristicas
préprias, individuais e diferenciadas de outros cursos de Pedagogia, embora “[...] mantendo as
interfaces determinadas pela prdpria natureza dos conhecimentos envolvidos na formacéo
humana em geral” (BRASIL, 1999).

Nesta proposta, considerou-se que a formacao de professores é praxis social, resultante
das interacdes que medeiam a construcao do conhecimento no sentido de permitir aos sujeitos
envolvidos, neste processo, refletirem sobre a propria cultura e 0s contextos sociais a que
pertencem. Para tal, esta formacdo parte da experiéncia das alunas-professoras nos seus
espacos de docéncia, construida nas suas reflexdes e préaticas, bem como nas suas condi¢bes
de vida e trabalho, visando articular a pratica e a teoria (BORDAS, NEVADO e
CARVALHO, 2004).
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Para néo se distanciar do objetivo delineado nas discussdes que foram encaminhadas
no Conselho da Unidade e atender a especificidade de um processo que é, a0 mesmo tempo,
de formacéo inicial e continuada de professores, o Projeto Pedagogico do Curso conforme
(BORDAS, CARVALHO, NEVADO 2005; NEVADO, 2006) foi organizado em funcdo de

trés pressupostos basicos:

e Autonomia relativa da organizacao curricular, considerando as caracteristicas e
experiéncias especificas dos sujeitos aprendizes;
e Articulacdo dos componentes curriculares entre si, nas distintas etapas e ao

longo do curso;

e Relacdo entre Praticas Pedagdgicas e Pesquisa como elemento articulador dos
demais componentes curriculares, constituida como estratégia béasica do

processo de formacéo de professores.

A partir da criacdo desta proposta de um curriculo articulado em eixos e com
interdisciplinas, da aplicacdo de metodologias interativas e do uso intensivo das tecnologias
digitais de informacéo e comunicacao, o curso propde: superar a dicotomia apresentada pelos
modelos convencionais de cursos de formacdo de professores, que, muitas vezes, teorizam
sobre as transformacdes nas praticas educativas, sem que essas, na verdade, sejam vivenciadas
no proprio ambiente de formacdo. O grande diferencial no PEAD foi a articulacéo estreitada
entre a teoria discutida em sala de aula, e a préatica neste ambiente, qualificando as atividades
realizadas em sala de aula e oportunizando que as alunas-professoras, pudessem discutir 0s

temas abordados com mais confianca e certeza.

No PEAD, embora o curso fosse oferecido na modalidade a distancia, a presenca dos
docentes e tutores nos polos permeou todo o curso. No polo, havia a presenca do tutor do polo
o qual tinha como fungdo geral proporcionar motivacdo, feedback, didlogo orientacdo
personalizada e orientacdo coletiva em atividades presenciais e coletivas, bem como
estabelecer vinculos com os alunos. Proporcionava a integracdo das alunas-professoras ao
curso, principalmente nos semestres iniciais, quando ndo existia a familiaridade com a

concepcao do PEAD e com o uso intensivo das TDIC.

Na FACED, havia a presenca do tutor da sede, com formacdo em pedagogia (ou, em
casos especificos, outra licenciatura), ou formagdo em Educacdo em nivel de mestrado e/ou

doutorado, estando, portanto, apto a acompanhar as interdisciplinas do curso. Ele deve atender
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as dificuldades pedagogicas, facilitar e acompanhar o acesso dos alunos aos enfoques
tematicos e as atividades relacionadas. Destaca-se que, mesmo o curso sendo a distancia, a
proposta pedagogica ressalta a importancia da presenca do olhar, do dialogar, do conhecer, no
sentido de oferecer um acolhimento ao discente, para que ele se sinta acompanhado nesta
caminhada de quatro anos e meio.
A proposta pedagogica enfatiza a importancia da “presenga” nos processos de
formagdo a distancia, destacando a interag@o como a forma privilegiada de “encurtar

distancias” e evitar a sensagdo de isolamento que se tem mostrado um dos principais
fatores de evasdo. (NOVAK, ARAGON, ZIEDE, MENEZES, 2014, p.20)

Desta forma, € importante que o aluno desta modalidade sinta-se “amparado” perceba
gue os programas sdao bem definidos, o material didatico é adequado para o seu trabalho e as
condicGes pedagogicas oferecidas sejam capazes de contemplar os seus anseios.

A Educacdo a Distancia existe para oportunizar cursos que atendam alunos
indisponiveis no mesmo espaco e tempo de seus professores ou da instituicdo ao
qual se vinculam como estudantes. Exigem-se, na EaD, abordagens diferenciadas,
que ndo se confundem com aquelas tradicionalmente pensadas para as aulas
presenciais. A Ead se faz na perspectiva de construir condigdes pedagogicas
institucionalizadas que acolham as demandas dos estudantes quanto a maleabilidade

e flexibilidade de tempos e espacos para exigéncias e avaliacdo das atividades.
(CARVALHO, 2007, p. 9).

Neste sentido, o PEAD atende a sua demanda com um curriculo articulado para
contemplar estes requisitos, oferecendo ao seu publico-alvo condi¢Bes para construir
conhecimentos, a partir das suas experiéncias. Comenta-se a proposta pedagogica do curso,
suas construcdes e articulacdes, no qual se realca a importancia de cada item deste projeto

conforme segue na figura 1.
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Figura 1- Concepcdes pedagdgicas do PEAD (Adaptado de Nevado, Carvalho e Menezes, 2009).

Os comentérios das Concepcbes Pedagbgicas do PEAD seguirdo, conforme

apresentados na figura 1.

Estratégias interativas e problematizadoras: o PEAD elaborou estratégias para
provocar e possibilitar um processo de aprendizagem mais aberto, no qual docentes tutores e
discentes participam de forma efetiva no processo de construgdo de conhecimento. Nesta
definicdo, toda e qualquer estratégia pedagdgica deve ter um sentido, uma razdo, um motivo
da sua construcdo, sendo condizentes e busquem dimensionar 0s objetivos propostos. Em
suma, toda a estratégia pedagogica deve se pautar pela aprendizagem do objeto em discusséo,
atender aos diferentes estilos de alunos, respeitar as suas aprendizagens e contribuir para que

0s sujeitos construam conhecimento para atingir os objetivos propostos.

Organizacdo interdisciplinar: o PEAD oferece um curriculo com cunho
interdisciplinar, num panorama sequencial diferente, no qual as disciplinas permitem
articulacGes entre elas. Nessa composicdo curricular, artigos, textos, atividades e projetos sdo
compartilhados entre as disciplinas, para que os multiplos campos do saber sejam conjugados

e os diversos saberes contemplados.
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Nesta organizacdo curricular, o PEAD foi concebido em nove eixos teméaticos com
(215 créditos - 3225h), desenvolvidos em nove semestres académicos. Cada eixo abarcava
um grande tema norteador, no qual os conteudos e as atividades se desdobram em
interdisciplinas e enfoques tematicos que foram designados para discussées, atividades entre
0s cursistas, com a participagdo dos docentes. Inclui-se, nesta organizacdo, 0 estagio
curricular, o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e os sete créditos com as atividades

complementares.

Dentro desta estrutura curricular, uma das interdisciplinas do curso que atendeu esta
demanda foi o Seminario Integrador * (SI) o qual foi desenvolvido em cada um dos semestres
letivos, sob a responsabilidade de dois docentes que atuavam ao longo do curso no mesmo
polo. A interdisciplina tinha um carater articulador, manifestando desta forma uma
flexibilizacdo curricular no apoio a cada eixo semestral em suas atividades pedagdgicas, além
do acompanhamento do uso das TDIC. A presenca dessa interdisciplina ao longo dos nove
semestres foi uma referéncia no transcorrer do curso favorecendo o planejamento de cada

semestre letivo.

Acompanhamento e recuperacdo: 0 acompanhamento realizava-se pela equipe de
tutoria, mas sempre com a supervisdo, coordenacdo e o aval do docente responsavel pela
interdisciplina. Para este acompanhamento, verificava-se o comprometimento do aluno, as
reflexdes construidas com as trocas e pelo feedback construido com essas articulacdes. Estas
composicdes eram apoiadas pela participacdo, apresentacdo e construcdo das atividades,
exposicdo das ideias, interacdo com os colegas e a socializacdo destes conhecimentos. O
acompanhamento néo era realizado somente pela resposta do aluno, mas considerava-se o que

era compreendido como um todo.

Para ampliar e aperfeicoar este acompanhamento, cada equipe interdisciplinar
organizava reunifes semanais como 0 objetivo de analisar e acompanhar as atividades
propostas e preparar as proximas. No que tange a recuperacao, definiu-se que os docentes de

cada interdisciplina, reservariam uma semana exclusiva para o desenvolvimento de atividades

* 0 Seminario Integrador foi uma interdisciplina que acompanhou o curso durante os nove semestres letivos com
0 proposito de apoiar a integracdo intra-eixo e, a0 mesmo tempo inter-eixos. Foi ministrada por uma mesma
equipe docente o qual facilitou a integracdo dos diversos componentes curriculares, proporcionou o
conhecimento amilde de cada aluno, favoreceu o planejamento de cada semestre, sendo um referencial para as
alunas-professoras.
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de recuperacdo. Caso fosse necessario, haveria, no final do semestre letivo, mais dois
encontros. Se mesmo assim, alguma aluna-professora fosse reprovada numa interdisciplina, o
curso concedia a oportunidade de recuperacdo com a rematricula, sendo que a mesma deveria
ser cursada, concomitantemente, com as outras interdisciplinas do semestre posterior. A
recuperacdo ndo se pautava, unicamente, pelos elementos convencionais de um curso no
sentido de apenas conseguir a nota para ser aprovado, mas se fazia necessario que o sujeito
compreendesse 0 processo de reconstrucdo de seu aprendizado, e tivesse consciéncia que essa
atividade era necessaria para uma compreensdo do curso como um todo e ndo apenas de uma

interdisciplina.

Materiais interativos na web: os materiais interativos na web foram desenvolvidos a
partir de Arquiteturas Pedagogicas Abertas que incentivam a pesquisa e a interacdo. Mesmo
que a producdo destes materiais interativos tenha ocorrido bem antes do inicio do curso, a
cada semestre eram reconstruidos de forma articulada pelas equipes de docentes responsaveis
pelas interdisciplinas. Esses materiais eram utilizados, conforme o contexto de sua utilidade,
conveniéncia e de acordo com o perfil do curso, que desde a sua concepcdo, buscava uma
articulacdo aproximada entre a construcdo de conhecimento e a necessidade cognitiva dos
seus estudantes. Desta forma, era necessario que 0s materiais proporcionassem configuracoes
diferentes para se trabalhar. Para tanto, foi oferecido um ambiente chamado ROODA’,
plataforma oficial do curso, bem como outras ferramentas interativas como o blog e o
PBworks®. Objetivava-se utilizar as ferramentas interativas em lugar das apostilas e fasciculos

impressos, para que posteriormente fossem inseridas nas atividades de docéncia.

Curriculos flexiveis: o curriculo do PEAD foi pensado e construido na perspectiva de
dissolver as barreiras disciplinares, fomentar a constituicdo de equipes de trabalhos e articular
as conexdes entre as interdisciplinas partindo da pratica para a teoria. Pensou-se em algo que

fosse além das disciplinas semestrais, que trabalha de forma isolada e sem articulacdo entre

® O ROODA é um ambiente de aprendizagem para Educacio a Distancia baseado na WEB, desenvolvido dentro
da filosofia de Software Livre. Relne varias ferramentas ja existentes no mercado como o chat, diario de bordo,
férum, além de outras que foram necessarias implementar, fruto da pesquisa em andamento. Esta plataforma foi
desenvolvida por um grupo de pesquisa do Nuicleo de Tecnologia Digital Aplicada a Educacdo (
NUTED/UFRGS). Foi um dos ambientes utilizados pelo PEAD.

® 0 PBworks 6 uma ferramenta eletronica que destina-se para a construgdo e edicao de paginas na Web, além da
elaboracédo, edigdo e armazenamento de arquivos. Ela permite que mdltiplos usudrios editem e alterem seu
conteddo através de um sistema de multiplas autenticagBes simultaneas. Ela facilita a dinamica entre os seus
componentes através das paginas construidas.
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elas e os docentes responsaveis. A proposta do PEAD tem como pressuposto que os docentes
e as interdisciplinas se articulem, possibilitem que os eixos se constituam e permitam um
deslocamento entre as interdisciplinas. Por isso, na elaboracdo do curriculo, criou-se a

interdisciplina Seminario Integrador, para incentivar, propiciar e sustentar essa articulagéo.

Segundo Nevado, Carvalho e Menezes (2007, p. 12), o Curso busca superar a
dicotomia apresentada pelos modelos convencionais de cursos de formacao de professores,
que teorizam sobre as transformacdes nas praticas educativas, sem que essas transformacoes

sejam vivenciadas no proprio ambiente de formacao.

Articulacdo entre teoria e pratica: na sua concepcao, o curso prop6s uma articulacédo
entre teoria e pratica, privilegiando o ambiente da sala de aula, como local de onde partem as
reflexdes ampliadas nas teorizacBes para, a seguir, retornar a pratica. O curso toma como
principio a experiéncia do professor em servigo e proporciona que as teorias discutidas no
curso sejam aprofundadas, resultando numa pratica pedagogica mais qualificada e

compreendida.

Conforme Carvalho, Aragon e Menezes (2007, p. 14), a proposta pedagdgica do Curso
baseia-se na interdisciplinaridade, na construcdo cooperativa do conhecimento e na forte
interacdo entre teoria e pratica. O curso utiliza arquiteturas pedagdgicas ancoradas em
ferramentas de apoio ao trabalho cooperativo a distdncia, em que todos podem tomar
conhecimento das préaticas dos colegas de curso e o livre acesso dos professores as atividades

desenvolvidas pelos estudantes nas diversas atividades.

Racionalidade pratico-reflexiva: o curso do PEAD, na sua concepcdao da
Racionalidade préatico-reflexiva, almeja discutir e provocar a discussdo sobre a reflexdo
docente e a sua préatica, formando um professor preparado para lidar com situa¢fes do dia a
dia e que consiga resolver os conflitos com novas considerac@es e conviccdes. Propde-se uma
formacdo baseada num processo de acdo-reflexdo, valorizando as experiéncias da reflexdo
sobre a pratica como um lugar para a construcdo e reconstrucdo do saber sobre a docéncia.
Neste sentindo, Tardif (2002a, p. 302) reitera que o pratico reflexivo esta associado a imagem
do professor experiente e sua acdo ndo se limita & escolha dos meios e a resolugdo de

problemas, mas engloba uma deliberacdo em relagéo aos fins e uma reflexao.

Arquiteturas pedagoégicas abertas: as arquiteturas sdo definidas como “suportes

estruturantes” para a aprendizagem. Conforme Carvalho, Nevado e Menezes (2007), elas séo
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configuradas pela confluéncia de diferentes componentes, enfatizando-se: a abordagem
pedagdgica, software, internet, educacédo a distancia, concepcao de tempo e espaco. Ressalta-
se que, nesta proposta, a aprendizagem é interativa, reflexivel diferente das formas adotadas
nos livros didaticos os quais apresentam atividades descontextualizadas, sem forma e
contetido, ndo despertando interesse no aluno. Conforme os autores citados “as arquiteturas
pressupdem pedagogias abertas, capazes de suportar situacdes de aprendizagem interativas,
mais flexiveis, e adaptaveis a diferentes contextos, além de uma ampliacdo dos espacos e
tempos da aprendizagem.” Isto permite que o sujeito desenvolva a sua autonomia, seja mais

propositivo e criativo nas suas construgoes.

O PEAD, durante o curso, trabalhou com algumas arquiteturas pedagdgicas que, na
sua esséncia, demonstram os seguintes principios elencados: (1) Arquiteturas de projetos de
aprendizagem; (2) Arquitetura de estudo de caso ou resolugdo de problemas; (3) Arquitetura
de aprendizagem incidente e (4) Arquitetura de acdo simulada. Tais arquiteturas deram
suporte e apoiaram aos docentes que participaram da construcdo do PEAD e da confecgéo e

producdo de materiais didaticos utilizados.

Avaliacdo processual e integrada: no PEAD, a avaliacdo foi concebida como um
processo de acompanhamento permanente que faz parte do processo de construcdo do
conhecimento e da aprendizagem. Percebe-se a avaliagio como um processo pessoal,
caracterizado pelo que € pensado e elaborado em todos os aspectos da vida permitindo que o

aluno cometa equivocos e ndo seja punido por isso.

Conforme Nevado, Carvalho e Menezes, (2007, p. 25) os erros, que costumeiramente
sdo encarados como residuos a serem eliminados, serdo entendidos como erros construtivos,
na medida em que esses se tornam observaveis para o0 sujeito, e, dessa forma, tornam-se
fontes importantes de reconstrucdo. Neste contexto, valoriza-se a qualidade das atividades e
do trabalho, o alcance e o desenvolvimento do proprio sujeito (metarreflexdes); “esforcar-se
em desenvolver um espirito colaborativo e amigével”. (CARVALHO; NEVADO; BORDAS,
2006b, p. 46).

Esse tipo de avaliagcdo permite que a aprendizagem em rede seja caracterizada pela
flexibilizacdo nas relagbes entre docentes, tutores e discentes, e demais envolvidos no
processo de construcdo do conhecimento. Nesse processo, 0 docente ndo é o centralizador do

conhecimento, mas alguém que tem experiéncia no assunto e sabe articular as partes
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envolvidas para que a aprendizagem ocorra de forma cooperativa. Neste sentido, as trocas

obtidas nos ambientes virtuais colaborardo para que o aluno sinta-se sujeito desse processo.

Com a apresentacdo destes itens, conclui-se que o PEAD ¢é um projeto construido de
forma cooperativa voltada para que 0s sujeitos construam os seus conhecimentos atravées das
suas praticas e experiéncias. E um curso que, mesmo ap0s o término da sua primeira edigio
em 2010, ainda utiliza o grupo de e-mails, blogs e PBworks, proporcionando trocas entre a
sua comunidade académica, na qual sdo compartilhadas ideias, informacbes, e cursos
importantes para a formacdo e qualificacdo do grupo. Isso possibilita que os participantes
deste grupo virtual construam os seus projetos de especializagéo, dissertacao e teses, a partir
destas ferramentas.

Conforme Bordas, Carvalho e Nevado (2005), o PEAD esta proposto numa
perspectiva de educacdo continuada e, como tal, ndo pode perder de vista o patamar histérico,
politico, social e cultural em que se insere. Esta dimensdo emerge do entendimento de que a
formacdo de professores é praxis social, resultante das interacdes que medeiam a construcéo
do conhecimento no sentido de permitir aos sujeitos envolvidos refletirem sobre a prépria

cultura e os contextos sociais a que pertencem.



6 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nessa parte do trabalho destaca-se uma sintese da Tomada de Consciéncia proposta
por Piaget, a Formacéo de Professores e a Educacdo a Distancia dentro do contexto nacional.

Inicia-se destacando que o referencial tedrico que norteia a presente pesquisa se pauta
na epistemologia genética de Jean Piaget, considerando esta concepc¢ao enquanto aporte para a
compreensdo da problematica apresentada. Neste estudo, utiliza-se o construto tedrico
piagetiano da tomada de consciéncia que ja foi detalhado no problema de pesquisa. A despeito
destes fundamentos tedricos ndo estarem diretamente direcionados a educacgdo, salienta-se
que, o atual estudo considera os pressupostos epistemologicos piagetianos suficientes para

desvelar a compreensao do processo de construcdo do conhecimento do sujeito.

Sir Jean William Fritz Piaget, nascido na Suica em 9 de agosto de 1896, foi um
Bidlogo que tinha interesse em abranger outros temas que Ihe chamavam a atencdo. Um deles
era como se constroi o conhecimento? A partir dessas construcGes, ele defendeu uma
abordagem interdisciplinar para a investigacdo epistemolégica e desenvolveu em suas
pesquisas a teoria da construcdo do conhecimento, mais conhecida como Epistemologia
Genética que enfoca, principalmente, o sujeito Epistemoldgico estudado pelo método clinico

desenvolvido por ele.

Essa teoria explica como o conhecimento é construido durante toda a vida, pois ao
compreender como ocorre 0 processo de construgdo do conhecimento, pode-se desenvolver
métodos pedagogicos mais eficientes para aperfeicoa-los e reconstrui-los. Na construcdo desta
teoria cognitiva, a Epistemologia Genética, ele as associou a dois conceitos, a saber: a
Epistemologia que é o estudo dos conhecimentos, e a Génese que é a origem. Estudou como
se origina 0 conhecimento, para entender que condi¢cdes Sdo necessarias para passar de um

conhecimento menos organizado, para um mais organizado.

Piaget aborda que o conhecimento ndo se origina da experiéncia Unica do sujeito nem
que ele nasce inteligente, mas para ele o sujeito nasce com a possibilidade de criar estruturas e
0 conhecimento é resultado das trocas e da interacdo deste processo. A interacdo entre o
sujeito e o objeto se refere aos mecanismos que tornam possivel o conhecimento: “[...] a
interacdo do sujeito e do objeto é tal, dada a interdependéncia da assimilacdo e da
acomodacdo, que se torna impossivel conceber um dos termos sem o outro.” (PIAGET,
1936/1975c).



41

Piaget se refere, neste contexto, a uma organizacdo pratica do universo, num momento
em que a crianca ainda ndo coordena a linguagem, que por sua vez estd subordinada ao
exercicio da funcdo simbdlica (PIAGET, 1945/1975b). Todavia, o desenvolvimento, em
qualquer estagio da crianca ou do adulto, se estrutura de acordo com esse mesmo processo
dialético de construcdo matua (PIAGET, 1936/1975a, 1945/1975b).

Na verdade, é precisamente através da interagdo com o objeto do conhecimento que o
sujeito se constitui e neste sentido o objeto ndo pode ser considerado como uma “coisa”, mas
como parte de uma parcela do processo a ser reconstruido. Conforme, Franco, (1996, p. 16),
[...] se é através de sua relacdo com o objeto que o sujeito se transforma, o objeto é, entdo, a
mediacdo entre o sujeito atual e o sujeito que se constroi a partir da interagdo com o objeto.

Neste aspecto, o conhecimento é uma relagdo de interdependéncia entre o sujeito e seu
meio, e tem um sentido de organizacéo, estruturagio e explicacio a partir do vivenciado. E
construido a partir da acdo do sujeito sobre o objeto de conhecimento, sendo necessario levar
em conta as propriedades do objeto, para que este movimento se articule e tenha as suas
funcionalidades da ac&o. Neste processo, 0 sujeito atribui um significado ao objeto cada vez
que o assimila a seus esquemas, ou seja, neste movimento, a propria acdo do sujeito é o
conhecimento e o objeto de conhecimento é tudo que abrange o sujeito, 0os meios fisicos,

simbdlicos e sociais.

Isso confirma a teoria Piagetiana de que “[...] o conhecimento se constrdi de modo
gradativo, por equilibragfes sucessivas, indo de esquemas mais simples aos mais complexos”
(PIAGET, 1996, p.67).

Conforme Piaget, o conhecimento ndo € uma copia da realidade, nem simplesmente
olhar, fazer uma copia mental ou imagem de um acontecimento: “Conhecer ¢ modificar,
transformar o objeto, e compreender o processo dessa transformacao e, consequentemente,
compreender 0 modo como o objeto é construido” (PIAGET, 1972, p. 1). Neste entendimento,
0 conhecimento é construido pelo sujeito que age sobre o objeto, ele ndo é transmissivel de
um ser para 0 outro, ndo é repassado, ndo é ensinado, mas ele é construido pelas interac6es do

sujeito com 0 seu meio.

Ainda dentro desta perspectiva, Becker (2001, p. 70) destaca que: Piaget vai mostrar
como o homem, logo que nasce, apesar de trazer uma fascinante bagagem hereditaria que

remonta a milhdes de anos de evolucdo, ndo consegue emitir a mais simples operacédo de
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pensamento ou 0 mais elementar ato simbdlico. Vai mostrar ainda que o meio social, por mais
que sintetize milhares de anos de civilizacdo, ndo consegue ensinar a esse recém-nascido o
mais elementar conhecimento objetivo. Isto é, o sujeito humano € um projeto a ser construido;
0 objeto €, também, um projeto a ser construido. Sujeito e objeto ndo tém existéncia prévia, a

priori: eles se constituem, mutuamente, na interagdo. Eles se constroem.

6.1 TOMADA DE CONSCIENCIA

Para caracterizar esse conceito e este processo da Tomada de Consciéncia, recorro a
algumas conceituacbes e principios apresentados por Piaget em duas de suas obras: (1) A
Tomada de Consciéncia (1977) e (2) Fazer e Compreender (1978). Na primeira obra, Piaget
(1977) estudou a passagem da forma pratica do conhecimento (saber fazer) para o pensamento
(compreender), mostrando que essa passagem se efetua por intermédio da tomada de
consciéncia, processo que possibilita reconstruir, no plano da representacdo, o0 que ocorre no
plano da acdo. Em uma linguagem piagetiana, a tomada de consciéncia pode ser definida

como um processo por meio do qual um esquema de acdo é transformado em um conceito.

Para tratar melhor desse tema, Piaget (1978) elaborou um estudo no qual buscou nédo
apenas mostrar em que circunstancias ocorrem ou ndo a tomada de consciéncia, mas também
tratou de uma ponto muito importante : “como” ela se processa. A tomada de consciéncia nao
se restringe a uma espécie de esclarecimento, mas consiste numa conceituacdo propriamente
dita, isto é, numa transformacdo dos esquemas de acdo em noc¢des e em operacdes, 0 que ja
pressupOe uma reconstrucao. Piaget afirma ainda que “[...] fazer € compreender em acdo uma

dada situacdo em grau suficiente para atingir os fins propostos”.

Ratifica-se assim que o conhecimento procede da interacdo entre o0 sujeito e o0 objeto e
caminha para 0s mecanismos centrais da a¢do do sujeito e para as propriedades intrinsecas, e,
portanto, também centrais do objeto. Ao buscar a realizagdo de um objetivo, o sujeito se
depara com o éxito ou com o fracasso, sendo essa constatacdo do resultado um aspecto
consciente do processo. Quando ocorre o fracasso, o sujeito tenta encontrar 0s motivos de sua
ocorréncia, o que o leva a tomada de consciéncia das regides mais centrais da acao, isto €, dos
meios empregados para realiza-la. Nesse momento, o0 sujeito passa das razdes funcionais da
tomada de consciéncia para 0 mecanismo que torna consciente os elementos que estavam

inconscientes ou passa do “porqué” da agdo para o seu “como”. Esse processo consiste,
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conforme Piaget (1977, p. 200), “numa passagem da assimilacdo pratica (assimilacdo do
objeto a um esquema) a uma assimilagdo por meio de conceitos”. Para o autor, entre a agao de
éxito precoce e o0s inicios errdbneos da tomada de consciéncia, existem momentos
intermediarios que apontam para uma consciéncia incompleta da acdo. Esses momentos
intermediérios se justificam pelo fato de a conceituacdo ser considerada como um processo,

logo ndo pode ser imediato e sim passa por diferentes graus de consciéncia.

Conforme o autor, a tomada de consciéncia ¢ “um processo de conceituacdo que
reconstréi e depois ultrapassa, no plano da semiotizacdo e da representacdo, 0 que era
adquirido no plano dos esquemas de agdo” (PIAGET, 1977, p. 204). Nesta passagem dos
esquemas de acdo para a conceituacdo, inclui ja no plano da agdo, construgdes e coordenacdes
gue se sucederiam segundo uma ordem, a0 mesmo tempo, progressiva e regressiva. Esse
aspecto teorico investigado por Piaget (1978) na obra Fazer e Compreender, por meio de

atividades que envolvem acdes de éxitos sucessivos.

Neste sentido e de acordo com Piaget (1978), o “fazer” refere-se a uma compreensao
no plano da acdo de um problema proposto, 0 que permite ao sujeito alcancar um resultado
favoravel. Entdo, o fazer é produto da coordenacao de a¢des articuladas no espaco e no tempo
com transformacGes (relacBes causais) entre objetos orientados a realizacdo do objetivo
proposto. “Compreender”, por sua vez, implica o éxito em dominar, com o pensamento, as
mesmas situacdes. Significa extrair as razdes que conduziram ao fracasso ou ao éxito, ou seja,
reconstruir — o que significa interpretar — as agdes no pensamento. Assim, enquanto o fazer se
preocupa apenas com os aspectos periféricos da acdo (objetivos e resultados), o compreender,

volta-se para 0 como e o0 porgqué (aspectos centrais da acao).

Aludindo sobre este tema, Becker (1999, p. 19) diz que a [...] conceituacdo consegue-
se, pois por progressivas tomadas de consciéncia da acao, de seus mecanismos intimos. Essas
tomadas de consciéncia, por sua vez, procedem da “periferia para o centro”, isso € das zonas
de adaptacdo ao objeto até atingir as coordenagdes internas da acdo. Além disso, a partir de
certo nivel, verifica-se uma influéncia decisiva da conceituagdo sobre a acdo. A agdo passa a
ser corrigida e pode ser melhorada em funcdo da conceituacdo. Assim, apesar de no plano do
fazer o sucesso diante de uma tarefa ocorrer em alguns sujeitos, é somente quando ele
compreende a estrutura do problema que podemos afirmar a existéncia da tomada de
consciéncia. De acordo com Piaget (1978), podemos extrair da acdo as razdes que levam ao

sucesso ou ao fracasso, reconstruindo, no pensamento, as agoes, interpretando-as. Assim
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sendo, compreende-se que 0 processo de tomada de consciéncia é gradual e ocorre em
diferentes graus de integracéo.

Dentro desta proposta de tomada de consciéncia, pode-se dizer que o desenvolvimento
em qualquer época da crianca ou do adulto se d& de acordo com esse mesmo processo
dialético de construgdo matua. Assim, a tomada de consciéncia, por exemplo, ndo é uma
espécie de iluminacdo de algo que ja existia e estava escondido em algum lugar. E uma

construcdo, que tem como fundamento uma interacdo mediada pela acéo:

[...] o estudo da tomada de consciéncia nos conduziu a colocé-la na perspectiva geral
da relacdo circular entre o sujeito e os objetos, o primeiro ndo aprendendo a se
conhecer sendo agindo sobre estes e os segundos sO tornando-se conheciveis em
fungéo do progresso das acdes exercidas por eles. (PIAGET, 1974, p. 281-282).

Ao explanar mais sobre esse tema Piaget (1977), relata que tomar consciéncia ndo é
falar da coisa, mas compreendé-la, ou seja, coordenar, no plano do pensamento, sua estrutura,
sua lei de composicdo. Requer-se que o sujeito domine, no pensamento, 0 porqué e 0 como
das acOes realizadas. Por conseguinte, a tomada de consciéncia é sempre de uma acao. Apesar
de a acdo ser consciente, isto é, observavel, as coordena¢Ges mentais que a estruturam nem
sempre 0 sdo. E nesse processo de construir, reconstruir, escrever, reescrever, criar e recriar é
que os sujeitos se familiarizam com as suas construgdes, sabem o que estdo fazendo e fazem
bem. Sobre a acdo Piaget (1978, p. 172) declara: “a ag@o constitui um conhecimento
autbnomo, cuja conceituagdo somente se efetua por tomadas de consciéncia posteriores”.
Inicialmente, o sujeito realiza acfes e consegue éxito sem, no entanto, conseguir observar as
razdes que o estariam levando a esse sucesso no plano da acgdo. Essa inconsciéncia impede a
compreensdo conceitualizada, emergindo a autonomia da acdo antes da tomada de
consciéncia. Progressivamente, essa situacdo inverte-se, uma vez que a conceituacdo atinge o
nivel da acdo e, posteriormente, ultrapassa-a, acabando por influencié-la e comanda-la.

Ao comentar sobre esse tema, Becker (1999, p. 17) relata: acdo do sujeito,
simultaneamente assimiladora e acomodadora, produz, passo a passo, um processo de
diferenciacdo. Na exata medida em que o sujeito assimila o objeto, por isso mesmo
transformando-o, ele acomoda-se, isto €, transforma seus esquemas ou estruturas, 0 que
equivale a transformar-se a si mesmo. Esse trajeto da acéo, cujo percurso vai transformando,
correlativamente, objeto e sujeito podem ser visto como tomada de consciéncia: a partir dos
resultados da acdo o sujeito vai se apropriando, progressivamente, dos mecanismos intimos da
acao proépria. Essa apropriacdo cria dois mundos: o do sujeito e do objeto. Conforme Piaget
(1977), a agdo sobre o mundo ja constitui um saber, mas ndo, necessariamente, um
compreender.
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As regulacdes e a tomada de consciéncia regular € manter, modificar ou variar a acdo
seguinte em funcdo dos resultados da acdo anterior. Ha dois tipos de regulacdo: automaticas e
ativas. As “regulagdes ativas” supdem decisdes mais deliberadas do sujeito para equilibrar
uma situagdo; exigem uma alteracdo de meios, elencados pelo sujeito para se adaptar. Para
entender este caso, avalie-se este exemplo da atuagdo de uma pessoa que sempre dirigiu moto
e, agora, tenta dirigir um caminh&o que é maior do que o seu carro. Para que consiga atingir
seu proposito, tera que escolher entre meios conhecidos, ou mesmo criar novos esquemas de
assimilagdes motores e/ou racionais. Com certeza, terd de fazer alguns ajustamentos no
esquema de direcdo para adaptar-se ao tamanho do novo objeto. Nessas a¢des, somos levados
a modificar os meios, tornando fundamental a tomada de consciéncia e a intervencdo de
regulagens ativas. Segundo Becker (1993), o mecanismo de tomada de consciéncia aparece
em todos os aspectos como um processo de conceituacdo. Entre as acGes ndo conscientes e a
consciéncia final que o sujeito toma de sua acdo. Desta forma, as regulagdes ativas promovem

a tomada de consciéncia, pois conduzem a tematizacfes e conceituacdes em todos 0s niveis.

Entretanto, a regulacdo automatica difere da regulagdo ativa, porque 0s meios pouco
ou quase nada variam. Pode-se afirmar que, no nivel mais simples da tomada de consciéncia,
a acdo antecede a tomada de consciéncia. Uma pessoa que anda de bicicleta, por exemplo,
sabe fazer essa acdo com muita propriedade, mas estas acdes sdo gerenciadas, na sua grande
maioria, por “regulagdes automaticas” no qual o sujeito realiza sem intenc¢do, o que nao levara
a uma tomada de consciéncia. Em outras palavras, a tomada de consciéncia ndo se resume a
uma espécie de esclarecimento, de uma "iluminacdo”, isto é, algo que torna uma situacao
perceptivel, sem, contudo modifica-la. Refere-se a uma reconstrucdo gradual e configura uma
assimilacdo conceitual que provoca a acomodacdo da acdo do sujeito a uma das situacdes.
Para que esse equilibrio ocorra, as regulac@es ativas interferem decisivamente e o caminho do

sujeito para atingi-la ¢ marcado, inevitavelmente, por deformacoes iniciais.

Assim sendo, pretende-se a partir destes estudos verificar como ocorreu este processo
de tomada de consciéncia das alunas-professoras do PEAD, partindo do ponto no qual a
reformulacdo de concepgoes e praticas pedagogicas delas pressupde-se uma construcao que se
da a partir de tomadas de consciéncia dos significados que as sustentam e das implicacdes que
delas podem decorrer.
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6.2 FORMACAO DE PROFESSORES

“A situacao dos professores perante a mudanca social é comparavel a de um grupo
de atores, vestidos com traje de determinada época, a quem sem prévio aviso se
muda o cenario, em metade do palco, desenrolando um novo pano de fundo, no
cenario anterior. Uma nova encenacgdo pés-moderna, colorida e fluorescente, oculta
a anterior, classica e severa. A primeira reacdo dos atores seria a surpresa. Depois,
tensdo e desconcerto, com um forte sentimento de agressividade, desejando acabar o
trabalho para procurar os responsaveis, a fim de, pelo menos, obter uma explicacéo.
Que fazer?” (José Maria Esteve)

O tema sobre a formacéo de professores é um dos assuntos mais discutidos e debatidos
em artigos publicados em periodicos, dissertacdes e teses. Em 1932, um grupo de educadores,
da elite intelectual brasileira, langou um manifesto ao povo e ao governo que ficou conhecido
como “Manifesto dos Pioneiros da Educacio”, o qual propunha a reconstrucdo educacional,
“de grande alcance e de vastas propor¢oes [...] um plano com sentido unitario e de bases

cientificas [...]”. Conforme a revista HISTEDBR On-line, 2006, p.200, o0 manifesto relata que:
[...] A preparacdo dos professores, como se vé, é tratada entre nds, de maneira
diferente, quando ndo é inteiramente descuidada, como se a funcdo educacional, de
todas as funcbes publicas a mais importante, fosse a Unica para cujo exercicio ndo
houvesse necessidade de qualquer preparagdo profissional. Todos os professores, de
todos os graus, cuja preparacdo geral se adquirird nos estabelecimentos de ensino
secundario, devem, no entanto, formar o seu espirito pedagdgico, conjuntamente,

nos cursos universitarios, em faculdades ou escolas normais, elevadas ao nivel
superior e incorporadas as universidades.

O referido documento teve grande repercussao e motivou uma campanha que resultou
na inclusdo de um artigo especifico na Constituicdo Brasileira de 16 de julho de 1934 que é o
art.150, que declara: [...] ser competéncia da Unido “fixar o plano nacional de educacao,
compreensivo do ensino de todos os graus e ramos, comuns e especializados; e coordenar e
fiscalizar a sua execugdo, em todo o territorio do Pais”. Entretanto, foi somente apds a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n° 4.024, de 1961 - que o
primeiro Plano Nacional de Educacdo surgiu, em 1962, sendo um conjunto de metas

qualitativas e quantitativas a serem alcangadas num prazo de oito anos.

Confirmado estas discussdes é apresentado no artigo, Estado da Arte da formacéo de
professores no Brasil (1999), que de 1990 a 1996 foram defendidas 284 dissertacdes e teses,
sobre este assunto. Foram analisados 115 artigos publicados no periodo de 1990-1997, nos
seguintes periodicos (Cadernos de Pesquisa da Fundacdo Carlos Chagas, Revista Brasileira de

Estudos Pedagdgicos, Tecnologia Educacional, Revista da Faculdade de Educacdo da USP,
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Teoria e Educacdo, Cadernos Cedes, Educacdo & Realidade, Educacdo & Sociedade, Em
Aberto e Revista Brasileira de Educacao) os quais foram escolhidos, com base nos critérios de
expressividade e acessibilidade, considerando-se a importancia da instituicdo divulgadora e
sua circulacdo nacional. No que concerne a trabalhos apresentados nos Grupos de Trabalhos
(GT) Formacdo de Professores da Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED), no periodo de 1992-1998, foram apresentados 70 trabalhos que faziam
referéncia a resultados de pesquisas teoricas ou empiricas. Verifica-se, com todo este relato,
que o tema é bem discutido e nota-se nestas discussdes 0 quanto o assunto tem um significado
especial para os professores o qual permite identificar uma preocupacdo pela formacdo do

professor.

A partir destes relatos e como parte introdutdria do tema, formacéo de professores, far-
se-a um levantamento desta discussdo desde a década de 1960, o qual se discorrera o que
aconteceu em cada década, chegando até o ano de 2014 com as novas implementacGes do

goVverno a esse respeito.

Conforme o Referencial para Formacao de Professores, (2002, p. 63), a formacéao de
professores ¢ um “[...] processo continuo e permanente de desenvolvimento, o que pede do
professor disponibilidade para a aprendizagem; da formacéo, que o ensine a aprender; e do
sistema escolar no qual ele se insere como profissional, condi¢des para continuar aprendendo.

Ser profissional implica ser capaz de aprender sempre.”

Neste sentido, o processo de construcdo do conhecimento do professor € continuo e
exige: desenvolvimento profissional (estar sempre se atualizado), intelectual (aprofundar os
seus conhecimentos cientificos), desenvolvimento pessoal (transformacdo no que diz respeito
aos seus valores, crencas, formas de pensar e de ver o mundo) e desenvolvimento emocional

(saber compreender o outro como um ser que acerta e erra).

Conforme Guimardes (2004, p. 39), compreende-se que formacdo inicial e continua se
vinculam num continnum formativo. Nesse sentido, o processo de aprender a ensinar, no
entendimento proposto por essa abordagem,

[..] se prolonga durante toda a carreira do professor, [...] os formadores de
professores tém a obrigacdo de ajudar os futuros professores a interiorizarem,

durante a formacdo inicial, a disposicdo e a capacidade de estudarem da maneira
como ensinam. (ZEICHNER, 1993, p. 17).
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Conforme os Referenciais para a Formagéo de Professores (2002, p. 28 a 30) foi nos
finais da década de 60 e no inicio de 80, o periodo 0s quais aconteceram muitas reformas
educativas em varios paises e discussdes que impulsionaram as exigéncias sociais por uma
educacdo de qualidade o qual levou a uma mudanga muito grande. No tocante as discussfes
realizadas, conforme o texto, produzido pela CEDERJ “Didatica para a
Licenciatura/Formacdo docente: um breve historico” (sem data, p.67), relata-se que: [...] No
final de 1970, com a abertura democratica, ha maior mobilizacdo popular, com educadores
progressistas ocupando o cenério nacional e a veiculacdo de teorias estrangeiras, como a
violéncia simbdlica de Bourdieu e Passeron, autores bastante lidos, cuja teoria gera uma

grande critica a educacéo brasileira.

Os debates sobre a formagéo docente tém a marca da resisténcia e da oposi¢do aos
politicos da ditadura militar que marcaram o fim dos anos 60 e 0s anos 70. A
procura da identidade dos profissionais em educacdo manifesta-se no proprio
decorrer das lutas pela democratizagdo da sociedade. (THERRIEN, 2000, p. 223).

Nestas décadas, conforme Nunes (2001, p. 29) [...] tem-se a valorizacdo dos aspectos
didatico-metodoldgicos relacionados as tecnologias de ensino, passando para um segundo
plano o dominio dos contetdos. Como partes integrantes desta década sdo criadas as Novas
Leis de Ensino o qual tinham como objetivo orientar a organizacdo da Educacdo no pais,
como por exemplo, a Lei 5.540/68. Ela esboca as diretrizes para o ensino superior, entre eles,
organizou por créditos semestrais e ndo por mais por disciplinas, oportunizando ao estudante
universitario cursar o nimero de créditos por semestre. Em 11 de Abril de 1969, € criado o
Parecer 252/69 do Conselho Federal de Educagdo de autoria de Valnir Chagas. Apresenta
uma reflexdo sobre como a Lei 5540/68 se remete ao curso de pedagogia e suas mudancas,
nas quais modifica o curso composto por base comum e parte diversificada, relatando que a

formacéo dos profissionais da educacao se estabeleceria em nivel superior.

Os cursos de formacéo de professores, entdo fortemente influenciados pela sociologia,
ciéncia que foi muito considerada nas analises das relacGes educagdo-sociedade, e conforme
Libaneo, (1997, p.103) “promovem a socializacdo do pedagogico”. Assim, a partir deste
contexto, foi considerado que os contetdos curriculares podiam ser encontrados somente nos
livros, e a escola servia somente para 0 exercicio da critica ao social. No entanto, ha um
consenso na literatura educacional, a exemplo do que revela Candau (1970), que, até os
ultimos anos desta década a formagdo de professores estava centralizada nas dimensdes

funcionais e operacionais. E que foi somente a partir da década de 1980 que as discussdes
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sobre o exercicio da docéncia como atividade educativa transformadora comeca a ganhar

corpo.

Perrenoud (2002) também defende a ideia que a formacdo dos professores é falha por
ndo levar em consideracdo as praticas, o trabalho real dos professores, a amplitude dos

problemas de uma sala de aula:

Os alunos que querem tornar-se professores conservam a ilusdo de que se deve
apenas dominar os saberes para transmiti-los a criancas avidas por se instruir. A
resisténcia, a ambivaléncia, as estratégias de fuga e a astlcia dos alunos
desconcertam os professores novatos, assim como o enfrentamento permanente com
algumas classes ou a desorganizacdo cronica de alguns estabelecimentos [...] a
formacdo apresenta uma imagem mutilada da realidade. (PERRENOUD, 2002,
p.18).

Ja na década (1980), conforme Guimaraes (2004, p. 33), a caracteristica politica da
profissionalidade do professor foi marcada pela mediacdo que ele e a escola faziam entre o
Estado e a comunidade. Um dos meios mais utilizados foi o convite a participacdo da
comunidade na vida escolar, principalmente em suas comemoracgdes, na criacdo dos
Conselhos Escolares, sua atencdo neles e na responsabilizacdo pela escolha de diretores, por
meio de elei¢cdes, o qual possibilita um avanco nas politicas escolares. Conforme Pimenta,
(2008, p.30) na década de 1980, as pesquisas apontavam para [...] “uma necessidade de se
proceder a uma transformacgdo paulatina da formagdo dos professores para a escolaridade

basica [...]".

Esta década também foi contemplada por uma Constituicdo Brasileira, que teve suas
discuss@es iniciadas em 1987 e concluidas em 1988, com a sua promulgacdo. Esta foi uma
das maiores conquistas do povo brasileiro e um marco juridico da transicdo democratica e da
institucionalizagdo dos direitos humanos no Brasil. Dentre tantos direitos e garantias
fundamentais inaugurados pela Constituicdo de 1988, um deles esta previsto no artigo, 6°: [...]
Direitos sociais: sdo aqueles referentes a educacao, salde, trabalho, previdéncia social, lazer,
seguranca, protecao a maternidade, infancia e assisténcia aos desamparados incorporando em
seus principios a valorizagdo do magistério, da educacao para todas as pessoas. No momento
da promulgacdo da Constituicdo todos os debates, discussdes, emendas constitucionais,
convergiram para o Congresso Nacional o qual permitiu embates significativos,

principalmente na &rea da educacéo e na formacdo de professores.

Adentrando a década de 1990, que foi muito beneficiada pela Promulgacdo da

Constituicdo constata-se fortemente a continuidade dos debates neoliberais iniciados nas
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décadas anteriores. Conforme, Freitas 2002, p.7, [...] A educacdo e formagéo de professores
ganham, nesta década, importancia estratégica para a realizacdo das reformas educativas,
particularmente a partir de 1995. E neste decénio que surgem as inimeras medidas tais como:
Educacéo para Todos, Plano Decenal, Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacédo bésica, infantil superior, de jovens e adultos,
profissional e tecnoldgica, avaliacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB), Exame Nacional de Cursos (Provao), Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério (FUNDEF) e os novos parametros para as IES com medidas que objetivam

adequar o Brasil a nova ordem com a preocupacdo da qualidade da educacao.

Para consolidar ainda mais estas conquistas em 1990 surge a Declaracdo Mundial de
Educacao para Todos (Jomtien/Tailandia), que previa melhores condicdes de trabalho e da
situacdo social do corpo docente, apontava para medidas em relacdo a formacdo continuada,
carteira profissional, férias e muitos outros itens importantes para que o professor tivesse
condicdes de exercer a sua profissao com tranquilidade e qualidade. Este compromisso

internacional foi firmado por varios paises, inclusive pelo Brasil.

Seguindo esta década e enumerando as varias conquistas alcancadas neste periodo, em
1993, por exemplo, iniciou-se uma ampla mobilizacdo nacional em torno da elaboracdo do
Plano Decenal de Educacéo para Todos (previsto para vigorar de 1993 a 2003). Este plano
previa uma discussdo do documento com a administragdo estadual, depois municipal e,
posteriormente, com as escolas, e tinha como objetivo estabelecer e implementar uma politica
de longo alcance para a profissionalizacdo do magistério com vistas a elevacdo dos padrdes de
qualidade da educacdo. O objetivo deste plano era que o projeto politico ndo ficasse apenas
com 0 governo que assumia, mas que fosse uma acdo que permeasse 0S governos seguintes e

tivesse continuidade.

Ainda na década de 1990 foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, a elaboragdo de Pardmetros e Referenciais Curriculares Nacionais que norteou o
caminho dos professores no sentido de estruturar melhor as suas atividades. Guimaraes (2004,
p. 33-34), diz que no mesmo processo de aproximagéo entre Estado e comunidade, buscou-se
redefinir o papel da escola, colocando-a “a servigo dos clientes”, valendo-se de mudangas na
gestédo escolar, configurando o que se denominou qualidade total. Essa aproximacé&o, marcada

pelo empenho governamental em “mostrar servico”, ou seja, fazer com que a escola e
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professor se tornassem mais eficientes e eficazes, foi significativamente embalada pela
ampliacdo da presenca de equipamentos de informatica e de telecomunicacBes e cursos de

formacéo profissional a distancia.

Mesmo assim, com estas dificuldades durante os anos 80 e 90, o Brasil deu passos
importantes para tornar a educacdo um bem de todos, melhorando o fluxo das matriculas,
investindo na qualidade da aprendizagem e expandindo o seu alcance. Conforme, (Nunes
2001, p. 28), a: [...] “realidade brasileira, embora ainda de uma forma um tanto ‘timida’, ¢ a
partir da década de 1990 que se buscam novos enfoques e paradigmas para compreender a
prética pedagdgica e os saberes pedagogicos e epistemoldgicos relativos ao contetdo escolar
a ser ensinado/aprendido. Neste periodo, continua a autora, inicia-se o desenvolvimento de
pesquisas que, considerando a complexidade da pratica pedagdgica e dos saberes docentes,
buscam resgatar o papel do professor, destacando a importancia de se pensar a formacéo
numa abordagem que va além da académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal,

profissional e organizacional da profissao docente”.

Nessa mesma linha, conforme os Referenciais para a Formagéo de Professores (2002)
pode-se constatar que a década de 90, apresentou 0 maior crescimento de matriculas no ensino
médio, verifica-se uma diminui¢do do atendimento de alunos da rede particular. No que se
refere a habilitacdo especifica para o Magistério, apura-se, embora em menor escala, um
crescimento no percentual de matriculas. O Censo Escolar de 1997 ratifica que houve uma
expansdao muito significativa do nimero de matriculas em todos os niveis de ensino no
periodo de 1991 a 1997.

Para legitimar estes dados, (GATTI, p.1-2, sem data) no artigo “Um novo modelo para
a formagdo de professores” diz: “[...] Em 1997, o Ministério da Educac&o realizou no pais um
Censo do Professor. Com este censo, pode-se determinar a existéncia de 1.617 milhdes de
professores no pais, dos quais 113 mil tinham, no méaximo, formacdo escolar em nivel
fundamental, 710 mil formacdo em nivel médio e 794 mil com nivel superior. Constata-se
que, de 1991 para 1998, houve uma melhora no nivel de escolariza¢do dos professores, nivel
este que em décadas anteriores mostrava-se muito aquém do necessario para o exercicio da
docéncia, nos varios niveis de ensino (pré-escolar fundamental e médio). Pelos dados obtidos
observa-se que, de 1991 para 1998 houve um decréscimo no percentual de professores que

trabalham no ensino fundamental e que tém formacéo inferior ao nivel médio [...]”.
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Mesmo assim, conforme o Referencial 2002, p.38 [...] A quantidade de professores,
agora, sem habilitacdo especifica para o exercicio profissional na Educacdo Infantil e no
Ensino Fundamental revela uma situacdo critica e a urgéncia de medidas de superacéo... a
implementacédo de propostas de formagéo a eles dirigidas deve levar em conta as diferencgas de
escolarizacdo, uma vez que, dentre os leigos, situam-se os que possuem Ensino Fundamental
incompleto, Ensino Fundamental completo, Ensino Medio incompleto, Ensino Médio
completo e aqueles com Nivel Superior, mas sem formacdo especifica para o exercicio do

magistério.

Além de representar uma situagdo dramética, a existéncia de um total de 225.573
professores sem habilitacdo para o exercicio profissional indica a necessidade de se prever um
processo transitorio entre a realidade atual e o atendimento as determinacdes da Lei de
Diretrizes e Bases no que se refere a formacao profissional - o que implica oferecer formacéo
em nivel médio onde os professores ndo possuem alternativas para o caso da formacao

incompleta no Ensino Fundamental [...].

A LDB (Lei 9.394/96) relata sobre a formacéo de profissionais da educacdo em seu
artigo 62:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na Modalidade Normal.

Nota-se também em seu paragrafo 2° que “a formagao continuada e a capacitacao dos
profissionais de magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias da educacdo a distancia”. O
artigo 67, garante ao professor no inciso Il, aperfeicoamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento periddico remunerado para esse fim. E no inciso V um periodo
reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de trabalho. Contribuindo
com essa Lei, Almeida (2008) afirma que [...] a formacao inicial é o primeiro momento da

formacdo continuada e esta se prolonga por toda a vida.

Com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases as alteracGes sao propostas tanto para
as instituicdes formadoras como para os cursos de formacdo de professores, tendo sido
definido periodo de transicdo para efetivacdo de sua implantacdo. No artigo 87, 84°, ¢
estabelecido que “até o fim da década da Educagdo, ou seja, 2006, s6 serdo admitidos

professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servi¢o”, sendo
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que esta formacé&o seria feita por profissionais com formacao de nivel superior. Para atender a
contento a referida Lei e a demanda de professores leigos, os sistemas de ensino deveriam
prover as condicOes necessarias a formacédo para o exercicio do magistério. Em suma, a LDB
prevé que a formagéo de profissionais da educagédo, em curso normal superior ou em curso de
nivel médio, tem como objetivo preparar o professor para atender aos objetivos das areas de

(Educacéo Infantil, quatro primeiras séries, Educacao Especial e EJA).

Segundo Freitas e Biccas (2009), [...] a Lei de Diretrizes ¢ Bases ¢ [...] “um
documento singular”, pois reuniu o conjunto das reivindicagdes em torno do acesso a
escolarizacdo da populagdo, em todos os niveis de escolaridade na forma da lei, assegurando a
aquisicdo do conhecimento escolar, tornando o ensino obrigatério e estabelecendo
prerrogativas para o seu funcionamento. Com a sua homologacdo, incorporou-se as
experiéncias e licbes aprendidas ao longo desses anos, iniciando outra etapa de reforma que
consolidou uma profunda ressignificacdo do processo de ensinar e aprender: prescreveu um
paradigma curricular no qual os contetdos de ensino deixam de ter importancia em si mesmos
e sdo entendidos como meios para produzir aprendizagem e desenvolver competéncias. Esse
debate acentua-se com a sua aprovacao que, superando a polémica relativa ao nivel de
formagdo, elevou a formacdo do professor dos anos iniciais ao nivel superior, estabelecendo
que ocorra em Universidades e em Institutos Superiores de Educacdo, nas licenciaturas e em

CUrsos normais superiores.

Finalizando os relatos da década de 90, sobre a formacdo de professores, o artigo:
“Reflexdo em Paulo Freire: Uma contribui¢do para a formagdo continuada de professores”
(2005, p.01), os autores, relatam que: [...] As acdes para formacdo continuada de professores,
no Brasil, intensificaram-se a partir da década de 1980. No entanto, s6 na década de 1990, a
formacdo continuada passou a ser considerada como uma das estratégias fundamentais para o

processo de construcdo de um novo perfil profissional do professor.

Foi nessa década, segundo Pimenta (2008), que as questdes sobre a formacdo de
professores, no Brasil, comecaram a ganhar for¢a com a difusdo do livro “Os professores ¢
sua formag¢ao”, coordenador por Antdnio Ndovoa, que trazia textos de autores de varios paises

sobre o0 assunto.

Em suma, a década de 1990 foi importante para a educacao, pelas muitas conquistas

que foram alcangadas, por muitos projetos que foram implementados e pelas leis que foram
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criadas e homologadas, principalmente, pela LDB que deu toda essa representatividade para a

educacdo e os seus atores, e por tornar a formacéo de professores como parte da Lei.

Dando continuidade a trajetdria, chega-se a década de 2000 a qual se introduz com o
relato do professor Carlos Medeiros, produzido no texto da CEDERJ “Didatica para a
Licenciatura/Formacdo docente: um breve historico” (sem data, p.71): “Formar professores
hoje exige também menos subordinacdo, e mais determinagdo. Isto s6 pode ser alcancado por
meio de vontade politica de nossos governantes, conforme prevé Medeiros, e de néo
passividade dos espacos de formacdo em relacdo aos interesses politicos e econémicos, como
no caso dos cursos de Formacdo de Professores”. Essas novas geragdes de professores e
professoras que estdo surgindo devem ser encorajados a discutir, criticar, criar e participar, de

forma mais efetiva nas decisoes educacionais.

Estabelece-se dentro destas articulagdes e construcfes, no ano de 2001, a Lei n°
10.172/2001 que criou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), estipulando que, até o ano de
2011, 70% (setenta por cento) dos professores de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
possuissem formacgdo especifica de nivel superior, essa informacdo gerou certo alvoroco e
instabilidade na categoria. A Lei determinava, como uma de suas metas prioritarias, que até o
ano de 2006 todos os professores deveriam ter formacao superior. E quem nao tivesse pelo

menos deveria possuir formacao em nivel médio, na modalidade Normal.

No ano de 2002, sdo promulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores e, nos anos subsequentes, as diretrizes dos cursos de licenciaturas
passam a ser aprovados pelo Conselho Nacional de Educagdo. Mesmo com alguns ajustes
parciais, em razdo das novas diretrizes, verifica-se nas licenciaturas dos professores
especialistas a prevaléncia da historica ideia de oferecimento de formacdo com foco na area

disciplinar especifica, com pequeno espaco para a formacao pedagogica.

E assim, sucessivamente, sdo criadas varias Resolucdes, Decretos e Pareceres que vao
confirmando o compromisso dos governos com a valorizagdo e capacitacdo dos professores,
conforme destacam os varios documentos do MEC, 2005, que seguem relatados em ordem

cronoldgica:

- Decreto 3276/99 Dispbe sobre a formacdo em nivel superior de professores para
atuar na educacao basica e da outras providéncias;
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- Decreto 3554/00 D& nova redacdo ao § 2° do art. 3° do Decreto n° 3.276, de 6 de
dezembro de 1999, que dispde sobre a formacdo em nivel superior de professores para atuar
na educacao basica;

- Parecer CNE/CP 009/2001 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena;

- Parecer CNE/CP 027/2001 D& nova redacdo ao item 3.6, alinea c, do Parecer
CNE/CP 9/2001, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena;

- Parecer CNE/CP 028/2001 D& nova redacdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que
estabelece a duracdo e a carga horaria dos cursos de Formacédo de Professores da Educacao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena;

- Resolugdo CNE/CP 1/2002 Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena;

- Resolugcdo CNE/CP 2/2002 Institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de professores da Educacdo Basica em nivel
superior.

A regularizacdo desses documentos legitima e contempla as reivindicacGes do

consenso da comunidade académica.

Adentrando o ano de 2005, e seguindo a cronologia estipulada, destaca-se que, neste
periodo, entra em vigor o Decreto n°® 5.622, de 19 de dezembro de 2005, no qual é
regulamentada a EAD. No seu Art. n° 1° [é-se: [...] caracteriza-se a educacdo a distancia
como modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e
comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares
ou tempos diversos. Com essa modalidade, regulamentada, a formacao de professores ganhou,

em seu contexto, um importante aliado para atender uma enorme demanda.

Segundo relata Novoa (2009, [s.p.]), “As escolas, tal como as conhecemos deixaréo de
existir. No seu lugar, havera centros de aprendizagem que funcionardo sete dias por semana,
24 horas por dia. Os estudantes terdo acesso aos seus professores, mas a distancia. As salas de
aula passardo a estar dentro do computador”. Frases deste tipo ouvem-se todos os dias. E um
futuro que os enormes avangos na producgdo de “ferramentas” interativas de aprendizagem
tornam cada vez mais possivel. Com o crescimento, 0 apoio do governo e dos 0Orgaos

financiadores a EAD vem progredindo, por isso necessita ser repensada, discutida, tendo em
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vista que hoje, a maioria das universidades publicas e privadas ja tem em seus cursos a

modalidade a distancia.

Para complementar este processo da EAD entra em vigor o Decreto n° 5.800, de 8 de
junho de 2006, que institui o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) voltada para o
desenvolvimento da modalidade de educagéo a distancia, com a finalidade de expandir e
interiorizar a oferta de cursos e programas de educacgdo superior no pais e oferecer programas
de ensino e cursos a distancia em parceria com universidades brasileiras. Seus objetivos
estavam direcionados a formacao de professores que ndo possuem graduacdo, a funcionarios
de estatais interessados em obter um diploma de formacgéo superior e aumentar 0 acesso ao

ensino superior em todo o pais.

Neste mesmo Decreto, no Art. 2°, § 1°, surge uma nova nomenclatura, o Polo de
Apoio Presencial caracterizado como: [...] unidade operacional para o desenvolvimento
descentralizado de atividades pedagdgicas e administrativas relativas aos cursos e programas
ofertados a distancia pelas instituicdes publicas de ensino superior. Estes polos devem ter
uma infraestrutura organizada, recursos humanos adequados para atender os seus estudantes e
dar suporte aos cursos na modalidade a distancia. Nesta perspectiva a manutencéo dos polos
pelas prefeituras municipais com a participacdo das instituicbes de ensino publicas
municipais, estaduais e federais, a formacdo de professores toma outra proporcao e comeca a

contemplar uma demanda maior.

De acordo com o ultimo Censo Escolar (2012/2013) realizado pela Associacao
Brasileira de Ensino a Distancia (ABED), relata-se que a EAD no Brasil cresceu de modo
significativo nestes Ultimos anos e tende a ampliar ainda mais sua oferta e procura. No ano de
2000, contava com apenas 1.682 alunos de graduacdo na modalidade EAD, em 2005 eram
114 mil e em 2008 chegou-se a 760 mil, ultrapassando a casa de um milhdo no ano de 20009.
Em 2012 alcangou o numero de 5.772.466 alunos matriculados nesta modalidade. (Censo
ABED/ 2012/2013, p. 8, on-line). Neste sentido, a EAD veio para atender, prioritariamente, a

formagéo de professores.

Ainda no ano de 2006, o CNE, depois de muitas discussdes, aprova a Resolugdo n° 1,
de 15/05/2006 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia -
Licenciatura (Brasil, 2006). Propde-se como licenciatura e atribui-se a formacdo de
professores para a Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, bem como o

Ensino Médio na modalidade Normal, EJA e formacé&o de gestores. Esse curso de licenciatura
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passa a ter amplas atribuicdes, embora tenha como eixo a formacdo de professores para 0s

anos iniciais da escolarizacéo.

No ano de 2009, o MEC, conforme o Decreto N° 6.755/2009 de 29 de janeiro de 2009,
institui a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacédo Basica e
disciplina a atuacdo da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) no fomento a programas de formacdo inicial e continuada. O Decreto prevé um
regime de colaboracdo entre Unido, estados e municipios, para a elaboracdo de um plano
estratégico de formacao inicial para os professores que atuam nas escolas publicas. Essa acdo
faz parte do Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE), em vigor desde abril de 2007. A
intencdo era formar, nos proximos cinco anos, 330 mil professores que atuavam na educagéo
béasica e ainda ndo eram graduados. Estavam envolvidas neste processo de oferta de curso, 90
instituicGes de educacdo superior — entre elas, universidades federais, estaduais e institutos
federais. Estes cursos seriam oferecidos tanto na modalidade presencial como a distancia, pela
Universidade Aberta do Brasil (UAB).

Nutria-se uma grande expectativa quanto a formacdo de professores, conforme a
noticia do “Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educagao Basica”, noticiada no
portal do MEC [sd], a formac&o inicial abrangeria trés situacdes: professores que ainda néao
tém formacao superior (primeira licenciatura); professores ja formados, mas que lecionam em
area diferente daquela em que se formaram (segunda licenciatura); e bacharéis sem
licenciatura, que necessitam de estudos complementares que os habilitem ao exercicio do
magistério. Associada a estas mudancas importantes entra a CAPES, que antes era
responsavel, somente por cursos de pds-graduacdo, mas passa a receber o dobro de seu
orcamento, ou seja, R$ 1 bilhdo ao ano, destinado a formacéo de professores. Segue o relato
informando, que 38 (trinta e oito) Institutos Federais investirdo R$ 500 milhdes por ano na
formacdo de licenciados em fisica, quimica, biologia e matematica. O programa Gestar,
também em lingua portuguesa e matematica, se volta a formacdo dos professores dos anos
finais do ensino fundamental o qual recebeu 200 mil inscritos. Constata-se que a demanda é
atual e o tema € tdo importante que os 6rgdos governamentais estdo continuamente envolvidos

em novos desafios e articulagoes.

Junta-se, para atender as referidas demandas, mais um programa do governo federal, 0
Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Bésica (PARFOR) que é um

programa emergencial instituido para atender o disposto no artigo 11 inciso Il do Decreto n°
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6.755 de 29 de janeiro de 2009, o qual foi implantado em regime de colaboragéo entre a
CAPES, os estados, municipios, o Distrito Federal e as instituicbes de Educacdo Superior.
Este programa fomenta a oferta de turmas especiais em cursos de Licenciatura, Segunda
Licenciatura e a Formacdo Pedagdgica. O objetivo do PARFOR ¢ induzir e fomentar a oferta
de educacdo superior, gratuita e de qualidade, para professores em exercicio na rede publica,
para que 0s mesmos possam obter a formacdo exigida pela LDB e colabore no
desenvolvimento e na qualidade da educacgéo basica no pais. Conforme foi informado no site
da CAPES, até 2014, o PARFOR implantou 2.428 turmas, em 451 municipios, localizados em
24 unidades da federacdo atendendo professores oriundos de 3.294 municipios brasileiros. Ha,
em 2015, 51.008 professores da educacdo bésica frequentando os cursos do PARFOR, e
12.103 professores ja concluiram sua formacdo. A figura 2 apresenta o nimero de alunos

cursando alguma licenciatura, em 2014, por regiéo.
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Figura 2-Quadro com a distribuicdo dos cursistas por regido.

Chega-se ao ano de 2014 e, conforme o senhor Jodo Carlos Teatini, Diretor de
Educacdo a Distancia da CAPES e responsavel pelo Sistema da UAB, em entrevista a UOL
Educacdo, no dia 24/04/2012, diz: [...] “Até 2014, a meta ¢ chegar a 600 mil alunos
matriculados na formagdo inicial e na continuada. A intencdo € triplicar o nimero atual.
Temos 92 instituicOes cadastradas, e ha pedidos de instituicdes para participar da UAB,
levando esse numero a 100. Queremos que todas as instituicbes federais e estaduais

participem. Ha a perspectiva de chegarmos a mil polos de apoio presencial até 2014”.
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Apesar das inimeras dificuldades financeiras e dos problemas de algumas regides do
Brasil, a nossa realidade estd com uma perspectiva melhor, mais autbnoma e com evidentes
ganhos politicos, tais como: a promulgacdo da Constituicdo de 1988, a conquista da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, o Plano Nacional de Educacédo, o Plano
Nacional de Formacédo de Professores e tantas outras leis complementares. Mesmo que nédo
tenham sido integralizados totalmente, seus objetivos e metas vém ajudando a construir outra
nacao, mais equitativa, sélida e democratica, proporcionada pelas discussfes entre 0s
governos e a sociedade. Constata-se a implantagdo de um sistema educacional com objetivos
mais amplos, preocupado em atender as diferengas e realidades nacionais. O atual Plano
Nacional de Educacdo (2014-2024) legitima estas conquistas, pois continua empenhado no
desafio de alinhar o PNE a orientar as acdes a serem realizadas no planejamento da proxima
década. Percebe-se, na prépria construcdo dos documentos, um aparceiramento entre 0 MEC e
a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), o Conselho Nacional
de Secretarios de Educacdo (CONSED), a Unido Nacional dos Conselhos Municipais de
Educacdo (UNCME), o Forum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacdo (FNCE) e o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que na esfera educacional representam as suas

respectivas categorias.

Desta forma, acredita-se que as responsabilidades ndo sdo apenas dos governos e
governantes, mas das instituicGes de ensino, da sociedade e de cada um de nos e, que, a
formacdo de professores deve ser parte integrante de uma politica global de valorizacdo da
educacdo. Deve vir acompanhada de projetos sérios, que levem em consideracdo o
desenvolvimento profissional de cada participante da comunidade académica, respeitando as
diferencas. Assim espera-se ndo somente um salério digno e um crescimento profissional, mas
acima de tudo, uma politica qualificada que incentive uma constante melhoria na formacéo
dos professores. Aguardam-se ambientes propicios e equipados com tecnologias avancadas
para o desenvolvimento qualificado das atividades académicas, com disponibilidade de
horarios para que todos possam participar, com incentivos financeiros, e acima de tudo, com

respeito ao processo de construcdo de conhecimento de cada sujeito.

Acredita-se que direcionar esforgos, demarcar espacos, e investir na educacdo e na
formacdo dos professores no Brasil, sinalizara o desejo das varias décadas citadas acima. Por
fim, capacitar, preparar e aperfeicoar os profissionais da educacao e construir uma trajetoria

educacional deve fazer parte dos objetivos de um pais que quer alcancar a sua autotomia na
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area educacional e pretende ver nos seus profissionais da educacgdo, cidadaos criticos e bem

preparados para exercerem a sua profissao.

Entende-se que este comprometimento é reforcado pela Prof.2 Dr.2 Bernadete Gatti, no
Segundo Relatério de Avaliagdo do PARFOR presencial e a distancia, elaborado por
solicitagao da CAPES, em 2012, onde ela diz: “Pelas analises empreendidas ha um esforco
reconhecivel por parte das instituicbes em realizar um trabalho adequado, tanto no programa
PARFOR, como nos cursos oferecidos a distancia dentro da proposta UAB”. (...) Constata-se
esforgo e engajamento, tanto institucional como na implementacao dos curriculos, na direcéo
de atingir profissionais e estudantes que teriam dificuldades de diversas ordens em real.
Percebe-se que 0 engajamento esta sendo articulado por varias frentes e instituicGes e que a

formacéo de professores esta melhor articulada e mais objetiva.

Se o destaque deste tema iniciou num contexto dificil com as dificuldades de um
regime militar presente em todas as agendas, pode-se dizer que, atualmente, se da pela
articulacdo e construcdo de uma escola solidaria, democratica, inclusiva e que esté a servico
da comunidade. Contudo, mesmo sabendo das dificuldades e das fragilidades da formacéo de
professores no nosso pais, temos a certeza que precisamos de uma estrutura e de uma politica
mais solida e mais &gil, que possam trabalhar de forma mais articulada para chegarmos num

modelo que contemple as demandas.

Nesse contexto, a educac¢do, como uma agéo social, como resultado do pensar sobre a
realidade, é inseparavel do processo de formacdo. A formacdo é o resultado da obra do
pensamento, da consciéncia, e deve estar fundamentada em um campo tedrico e no contexto
historico, alicercada em uma proposta pedagdgica embasada na integracdo, na reflexdo, na
critica, na investigacdo (BURIGO, 2009).

No que tange a formacgdo de professores, acredita-se que é preciso uma verdadeira
mudanga nas estruturas institucionais formativas, na forma de como se pensa a formacéo e
principalmente na aplicacdo das legislacbes que deve ser voltada a atender a demanda
docente. Trabalhar para aprimorar a formacao docente € uma medida importante que deve ter
continuidade, pois o reconhecimento e a qualificagdo dos professores sao indispensaveis para

0 desenvolvimento de uma nagéo.
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6.3 PESQUISAS CORRELATAS E RELACIONADAS AO PEAD

Ao se entender a aprendizagem como a construcdo e reconstru¢do do conhecimento, a
troca de experiéncias e saberes, constitui-se como estratégia relevante nesse processo
conhecer as pesquisas que foram desenvolvidas nessa &rea e a sua relevancia pedagdgica. Para
tanto, foram verificados e analisados os trabalhos publicados Banco de Teses da CAPES e do
LUME - Repositorio Digital da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no periodo de no
periodo de 2009 a 2015, as quais descreveremos.

Dentre os trabalhos citados, diversos referem-se a temas correlacionados aos discentes
de um Curso de graduacdo em EAD, outros ddo énfase a questdes a cerca dos espacos
virtuais, ambientes de educacéo a distancia e formacédo docente. Araujo (2009), na dissertacdo
intitulada “Praticas Pedagdgicas em transformagdo: contribui¢des da interdisciplina na
representacdo do mundo pela matematica no curso de pedagogia a distancia da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul”, embora ndo tenha utilizado nas palavras-chave tecnologias
digitais, concluiu que as préaticas pedagdgicas desenvolvidas pelas alunas-professoras do curso
permitiu desenvolver praticas voltadas ao favorecimento da construgdo do conhecimento,
superando a ideia de que a matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental se resume a

fazer contas e decorar algoritmos

Em consulta sobre a formacédo de professores e 0 uso das tecnologias, encontrou-se em
Trindade (2010), na dissertagdo “Contribui¢cdes da formacdo de professores para 0 uso das
TICs na escola: um estudo de caso no Curso de Graduacdo — Licenciatura em Pedagogia a
Distancia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul” que as vivéncias das alunas-
professoras em um curso de formacdo baseado no uso interativo das tecnologias digitais
proporciona condicBes para que se estabeleca um processo de apropriacdo tecnoldgica que
repercute em diferentes formas de usos das tecnologias nas escolas, bem como mudancas

graduais nas praticas escolares.

Especificamente, relacionadas as praticas pedagdgicas e tecnologias digitais
encontrou-se, Quadros (2013) na dissertagdo “Praticas Educativas e Tecnologias Digitais de
Rede: Novidade ou Inovagdo?”” no qual a autora constata que o curso oportunizou a inclusao
digital de suas alunas-professoras, e por isso acredita-se que possam ter maior propriedade

para fazer uso das tecnologias de modo inovador. Para a autora a inovagdo pedagogica é um
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novo conceito que se insere em uma perspectiva paradigmatica emergente, onde as acoes

conjuntas da escola e dos professores se dao, através da ruptura com uma situacao vigente.

No ano de 2015, percebendo a riqueza dos trabalhos e as possibilidades das analises
proporcionada pelas varias pesquisas influenciadas pelo PEAD, a coordenadora da primeira
edicdo do PEAD/UFRGS, Prof.2 Dr.2 Rosane Aragon do PPGEdu/UFRGS da Linha de
pesquisa Tecnologias Digitais na Educagéo, criou um grupo de pesquisa formado por alunos
da graduacédo, mestrado e doutorado. Este grupo tem como objetivo elaborar um levantamento
e a analise das publicacdes sobre os cursos de pedagogia a distancia da UFRGS e da UFPel.
Nesta busca realizada no banco de teses da CAPES, LUME, Revista do CINTED/RENOTE,
SBIE, ANPED, ENDIPE, artigos, dissertacbes e teses com abordagens e concepcdes
correlatas foram encontrados sessenta e um artigos, quinze dissertacbes e dez teses,
fundamentados nas diferentes concepcdes teodricas do curso. Elaborou-se, a partir destes
dados, um projeto de pesquisa intitulado: “Concepgdes e praticas dos cursos de Pedagogia a
distancia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e da Universidade Federal de
Pelotas” possibilitando a formulacdo de uma questdo de pesquisa: Como as concepgdes de
formagéo dos cursos de pedagogia a distancia da UFRGS e da UFPel foram traduzidas em

praticas pedagogicas?

Neste sentido, percebe-se que essa pesquisa quer compreender as concepgdes
pedagdgicas e praticas dos cursos de pedagogia a distancia através da analise das publicacdes

académicas, apresentando tracos importantes com o tema desse trabalho.

Assim, ratifica-se a importancia das abordagens e concepgdes correlatas e o quanto
essa pesquisa pode contribuir para aprofundar o debate sobre como a apropriacdo e
compreensdo das tecnologias nas praticas pedagdgicas, construir novos conhecimentos,
oportunizar descobertas de novas préticas e melhorar as agdes. E neste sentido que a pesquisa
pretende debater a respeito das compreensfes sobre praticas pedagdgicas apoiadas pelas

tecnologias digitais.
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A pesquisa foi desenvolvida dentro de uma abordagem qualitativa. Toma-se esta
perspectiva, tendo em vista que os estudos de pesquisa qualitativa diferem entre si quanto ao
método, a forma e aos objetivos. GODOY (1995a, p. 62), ressalta a diversidade existente
entre os trabalhos qualitativos e enumera um conjunto de caracteristicas essenciais capazes de
identificar uma pesquisa desse tipo: (1) o ambiente natural como fonte direta dos dados e o
pesquisador como instrumento fundamental; (2) o carater descritivo; (3) o significado que as
pessoas ddo as coisas e a sua vida como preocupacao do investigador; (4) enfoque indutivo.
O autor aponta a existéncia de mais trés diferentes possibilidades oferecidas pela pesquisa
qualitativa, a saber: a pesquisa documental, a etnografia e o estudo de caso. Escolheu-se este
ultimo para a abordagem deste trabalho, por ser uma analise profunda de uma unidade de
estudo e que no entender de Godoy (1995b, p. 25) “visa 0 exame detalhado de um ambiente,
de um sujeito ou de uma situacdo particular”. Este tipo de abordagem procura conhecer como
e por que certos fenbmenos efetuam-se, ou dos que se dedicam a investigar eventos sobre 0s
quais a possibilidade de controle € reduzida ou quando os fenbmenos analisados sdo atuais e
s6 fazem sentido dentro de um contexto especifico.

Conforme Yin (2005, p. 26), o estudo de caso é:

[...] a estratégia escolhida ao se examinar acontecimentos contemporéneos, mas

quando ndo se podem manipular comportamentos relevantes. O estudo de caso

acrescenta duas fontes de evidéncias importantes: observacdo direta dos

acontecimentos que estao sendo estudados e entrevistas das pessoas nele envolvidas.

Neste sentido a pesquisa qualitativa tem como um dos seus fatores importantes o
ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento,
no qual a principal preocupacdo do pesquisador ¢ o processo e ndo o produto. Nesta
abordagem, o observador recorre aos conhecimentos, situacdes e experiéncias pessoais como
complemento no processo de entendimento e compreensdo dos fendmenos observados,
possibilitando ao observador chegar mais préximo da perspectiva dos sujeitos e entenda,
compreenda e descubra particularidades novas de um problema. Além disso, esta abordagem
propicia a coleta de dados, como maneiras de levantamento, em casos onde é inviavel
estabelecer outras formas de investigacdo. Dessa forma, pelas inimeras alternativas
disponibilizadas por esta abordagem, suas possibilidades de trocas entre o pesquisador e 0s
sujeitos, a coleta de dados com um fator essencial e o0 processo de cooperacdo como parte da

pesquisa, opta-se por esta abordagem como a mais propicia para este estudo.
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7.1 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da presente pesquisa sdo quatro professoras que foram graduadas pelo
PEAD e foram discentes do Polo de Apoio Presencial/lUAB de Sapiranga/RS. Os critérios
designados para a escolha dos sujeitos foram estabelecidos no questionario (anexo “A”),
elaborado no sistema survey’ com nove perguntas obrigatérias encaminhadas, via e-mail, com
um link de abertura para as sessenta e nove professoras graduadas nesse polo, sendo que vinte
e quatro responderam as perguntas, as quais serviram de base para a coleta de dados e iniciar

0 processo de pesquisa junto a estes sujeitos.
Definiu-se que o critério de escolha dos sujeitos deve satisfazer os seguintes itens:
a) Egressa do PEAD do Polo de Sapiranga/RS;
b) Estar em atividade em sala de aula;
c) Estar trabalhando com as tecnologias nas suas praticas docentes.

Os respectivos sujeitos tiveram seus nomes substituidos por AP (aluna-professora) e
foram numerados de 1 a 4, sendo designados da seguinte forma: aluna-professora 1 (AP-1),
aluna-professora 2 (AP-2), aluna-professora 3 (AP-3) e aluna-professora 4 (AP-4).

7.2 COLETA DE DADOS

Os dados que foram coletados para essa pesquisa estdo armazenados desde o inicio do
PEAD e foram extraidos a partir da analise dos blogs, onde estdo os extratos dos registros das
alunas-professoras, do PBworks, com as atividades elaboradas e no ambiente ROODA,
plataforma oficial da UFRGS, utilizado pelo PEAD para registro das atividades do Estagio e
Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC) inserido pelas alunas-professoras. Buscou-se nestes
ambientes, textos, relatos, comentarios e videos que serviram de dados. O acesso a estas

informacoes foi realizado a partir da permissdo de cada sujeito.

Os ambientes selecionados para a coleta de dados estéo listados a seguir no quadro 1:

" E um método de coleta de informagdes diretamente de pessoas por meio de questionario auto administrado.
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Quadro 1-Documentos para a coleta de dados

Documentos estabelecidos para a coleta de Ambientes designado para a coleta de
dados dados

Extratos das postagens, as reflexdes sobre as | Blog — portfolio de aprendizagem
interdisciplinas, os comentarios, 0s videos e as
fotos que as alunas-professoras postaram durante
0 CUrso.

Documentos contendo as reflexdes e informacgdes | PBworks (acompanhar as informagdes e
que os orientadores comentavam e discutiam com | reflexdes sobre o Estagio e 0 TCC)

as alunas-professoras, bem como 0s comentarios
postados pelas alunas-professoras.

Atividades e trabalhos concluidos. ROODA (Atividades, Estagio e TCC)

7.3 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, pretende-se analisar o processo de tomada de consciéncia das alunas-
professoras do PEAD, das préaticas orientadas pelo curso para as praticas reconstruidas em
sala de aula com o uso das TDIC. Para a analise utilizou-se o construto tedrico piagetiano da

tomada de consciéncia, considerando-se a adaptacéo das categorias para essa pesquisa.

Para complementar essa pesquisa, realizou-se entrevistas com 0s sujeitos, no seu local
de trabalho, observou-se suas praticas docentes e analisou-se os diarios de aula com o intuito
de coletar dados pertinentes a pesquisa. Estas coletas e observacdes permitiram ampliar a
visdo para a analise dos dados e possibilitam uma melhor compreensdo do foco da pesquisa.
ApoGs este processo, fez-se uma leitura minuciosa dos relatos e foram organizados para a
elaboracdo da sistematizacdo destes dados e informacdes.

7.4 CATEGORIAS

Para a andlise dos dados definiu-se duas categorias: (a) Compreensdo do Uso das
Tecnologias nas Praticas Orientadas e Reconstruidas Durante o Curso (PRO); (b)
Compreensdo do Uso das Tecnologias nas Praticas Reconstruidas pelas Alunas-professoras
Apbs a Conclusdo do Curso (PRE). Para cada uma destas categorias definiu-se niveis que

mostram a evolugéo do processo de tomada de consciéncia.
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Empregou-se o conceito de tomada de consciéncia ndo sob um panorama de situagoes
experimentais, mas realizou-se uma transposi¢cdo dos niveis propostos por Piaget, para
compreender o processo de tomada de consciéncia em uma situacdo envolvendo sujeitos

adultos e em atividades de uso de tecnologias em préticas pedagdgicas.

A seguir, os quadros com a descricdo das duas categorias, 0s niveis de tomada de

consciéncia e os indicadores/descritores com as suas defini¢oes:

Quadro 2-Categoria 1 - Compreensao Conceitual do Uso das Tecnologias nas Praticas Orientadas e
Reconstruidas Durante o Curso (PRO).

CATEGORIA | DESCRICAO NIVEIS INDICADORES/DESCRITORES
Este momento Nivel 1 Relatos ou extratos no qual as alunas-

1. Compreensdo | aborda como ] | professoras  utilizam as tecnologias

conceitual  da | foram elaboradas | ESte  nivel €| apenas para realizarem atividades sem

utilizacdo  das | as reflexdes sobre | caracterizado especificar os objetivos.

tecnologias nas | Praticas Eg:ﬁpreenséo Relatos ou extratos que indicam poucas

Préticas Orientadas e PRRE ;

Orientadas e | Reconstruidas parcial das ;/:lelul::?iissriadfomcopél:;eé:;mentos para

Reconstruidas Durante o Curso | Praticas P '

Durante o Curso | (PRO) com a orientadas e _ _
(PRO). insercio das | reconstruidas Relatos ou extratos que evidenciam
tecnologias. pelo curso no | Propostas nas quais as  alunas-
qual as | professoras utilizam as tecnologias
atividades. meramente como um recurso de
multimidia.

Relatos ou extratos que evidenciam
propostas nas quais as alunas-
professoras usam as tecnologias apenas
para apresentar slides, como um recurso
de animagé&o.

Relatos ou extratos nos quais as alunas-
professoras apresentam propostas de
atividades que sdo reprodugdes do que
observaram no curso.

Relatos ou extratos de que realizam uma
transposicdlo  do  conteddo  sem
adequac0es para a sala de aula.

Relatos ou extratos que evidenciam

dificuldades quanto ao wuso das
tecnologias com os alunos.
Relatos ou extratos de préaticas

pedagogicas com poucas descobertas.
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Nivel 11

E caracterizado

pela
compreensdo de
pequenos
progressos  na
tomada de

consciéncia da
pratica orientada
e reconstruida
pelo curso em
sala de aula,
sem

generalizagdes

Relatos ou extratos que evidenciam
propostas de uso das tecnologias para
pesquisa e construcao.

Relatos ou extratos nos quais as alunas-
professoras incentivam seus alunos a
usar o que existe de disponivel na
Internet.

Relatos ou extratos que evidenciam que
as alunas-professoras criam novas
praticas docentes com a insercdo de
tecnologias e inventam novas atividades
guando ha imprevistos na agregacdo das

ara outras .
P tecnologias.
propostas de
atividades. .
Relatos ou extratos nos quais as alunas-
professoras dizem que a tecnologia é
emocionante e importante.
Nivel 111 Relatos ou extratos nos quais as alunas-
professoras incentivam os alunos a
E  qualificado trabalhar com atividades de autoria e
~ - | construcdo coletiva e a criagdo de novas
pela  evolugédo ¢ ¢

nas
conceituagdes
proporcionado
pelas tomadas
de consciéncia e
compreensdo da
prética orientada
e reconstruida
pelo curso.

praticas a partir das

recebidas no curso.

orientagdes

Relatos ou extratos que evidenciam a
compreensdo do uso pedagégico das
tecnologias na construcéo de projetos de
aprendizagem com os alunos e o uso das
tecnologias nas suas praticas, com
atividades elaboradas com PowerPoint
para discussao.

Relatos ou extratos da construcdo de um
blog da turma que promove interagdes,
discussbes e trocas de conhecimentos

entre os alunos e de atividades
construidas durante 0 curso que
ajudaram a pensar em outras

possibilidades de praticas.

Relatos ou extratos nos quais as alunas-
professoras  utilizam 0s  recursos
tecnoldgicos (blog, videos, rede sociais e
trilhas) de forma mais colaborativa.

Relatos ou extratos de que as
tecnologias  sdo  utilizadas  para
atividades que estdo articuladas com a
proposta pedagogica.

Relatos ou extratos de que as alunas-
professoras utilizam as tecnologias nas
suas praticas pedagdgicas, como um
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recurso que proporciona a reconstrucdo
de novas atividades e com descoberta de
novas praticas.

Relatos ou extratos que evidenciam o
uso das tecnologias nas praticas,
propondo ambientes  diversificados,
producBes de videos, jogos e outras
ferramentas que possibilitam autoria.

Relatos ou extratos de novas
configuracfes do espaco da sala de aula
e/ou outros espacos escolares, a partir do
uso das tecnologias.

Quadro 3-Categoria 2 - Compreensao Conceitual do Uso das Tecnologias nas Praticas Reconstruidas

pelas Alunas-professoras Apo6s a Conclusédo do Curso (PRE).

CATEGORIA | DESCRICAO NIVEIS INDICADORES/DESCRITORES
2. Compreensdo | Este  momento Nivel 1 As professoras utilizam as tecnologias
conceitual  das | aborda como sdo ] | apenas para animar as atividades
tecnologias nas | aplicadas/inventa- | Este  nivel € | pedagdgicas.

Préticas das, as Praticas | caracterizado

Reconstruidas Reconstruidas pelaS A tecnOIOQia ¢ utilizada como um
Pelas  Alunas- | Pelas Alunas- | dificuldades recurso sem fim em si mesmo, apenas
professoras professoras Apos | iniciais em | com atividades que observaram no
Apos ala Conclusio do | relacéo a | decorrer do curso.

Conclusdo do
Curso (PRE).

Curso (PRE) com
a insergdo das
tecnologias.

insercdo do uso
das tecnologias

Manifestacbes das alunas-professoras
afirmando que os alunos ndo querem e

nas praticas
reconstruidas. ndo sabem trabalhar com as atividades
propostas.
Nivel 11 Aplicacdo gradativa dos recursos
tecnol6gicos nas suas acoes

E evidenciado

por  pequenos
progressos  na
tomada de
consciéncia,

mas sem
generalizagdes
para outras
propostas de
atividades.

pedagogicas.

Usos da tecnologia que evidenciam
mudangcas nas suas praticas pedagdgicas,
quando houve imprevistos na agregacao
das tecnologias.

Usos da tecnologia que evidenciam
alguma mudanga nas atividades quando
0s alunos ndo compreendem a proposta.
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Nivel 111

E caracterizado

pela
compreensdo do
uso das

tecnologias e a
sua integracao
nas praticas
pedagdgicas.
Percebe-se a
tomada de
consciéncia no
desenvolviment
0, criacdo,
descobertas de
novas praticas e
diferentes
propostas com a
utilizacdo  das
tecnologias.

As propostas fomentam questionamento
entre pares, sobre os procedimentos do
uso das tecnologias nas suas praticas,
proporcionando articulacoes,
cooperacgdes, trocas e construcfes das
atividades entre elas.

Utilizacdo das tecnologias nas praticas
pedagbgicas com a elaboracdo de
diferentes propostas que possibilitam
autorias.

Relatos ou extratos que evidenciam que
a tecnologia auxilila nas praticas
pedagbgicas e que 0s conhecimentos
construidos  aperfeicoam as  suas
préticas.

Relatos ou extratos de que h& novas
adequacBes no ambiente escolar.

7.5 ANALISE

A analise dos dados sera explicitada considerando-se a trajetdria de cada sujeito o qual

nesta pesquisa serd intitulado de Aluna-Professora (AP), seguida do seu numero, ficando
assim definido: AP-1, AP-2, AP-3 e AP-4.

7.5.1 Apropriacdo, Compreensdo e Pratica da Aluna-Professora-1

7.5.1.1 Sujeito AP-1 - Trajetoria da Apropriacdo das Tecnologias Enquanto Aluna do Curso

Nessa reflexdo, pretende-se verificar como aconteceu a apropriagdo dos recursos

tecnoldgicos através da construcdo e sustentacdo dos portfolios individuais, enquanto as

alunas-professoras, sujeitos desta pesquisa, encontravam-se como alunas do curso. Ressalta-se

que cada aluna, individualmente, como solicitagdo do curso construiu o seu blog, PBworks e

outros sites de compartilhamento, para os registros das atividades demandadas pelo curso.

Inicia-se com a aluna-professora (AP-1) ao qual ingressou no PEAD, em 2006, com

experiéncia docente de sete anos. Desenvolveu suas atividades profissionais em duas escolas,

uma no periodo da manhd como professora da 42 série e, a tarde, como extraclasse,

totalizando 50 h/a semanais.
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Em um dos primeiros trabalhos realizados no PEAD intitulado: Inventario de

aprendizagens, construido e postado em agosto de 2007, a AP-1 faz o seguinte relato:

Conheci um pouco do curso pela colega Adriana. Quando ela me falou do pbwiki, blog, webfélio...
Pensava que ndo seria capaz de conseguir realizar as tarefas... Fazia uso do computador somente na
escola para mandar e receber e-mail... Ainda tenho algumas dificuldades quanto ao uso das
tecnologias. Alguns trabalhos estdo incompletos, pois ndo consegui postar slides e graficos.

Extrato 01 - Ambiente ROODA, em agosto de 2007.

Neste primeiro extrato, percebe-se que AP-1 ndo conhecia alguns recursos
tecnoldgicos utilizados no curso para 0s registros e encaminhamento das suas producdes,
atividades e tarefas. As alunas-professoras, conforme concepgdes do PEAD detalhada no
capitulo 5 deste trabalho, eram instigadas a se apropriarem desses espacos virtuais tipicos da
Web 2.0 (blog, wiki, PBworks e outros sites de compartilhamento) para qualificar a atuacédo
pedagdgica e fomentar a insercdo das tecnologias em suas praticas docentes. Conforme o
extrato 01, a AP-1 relata que antes de entrar no curso fazia uso do computador somente para
receber e mandar e-mails e tinha algumas dificuldades na utilizagé&o das tecnologias, 0 que a

prejudicava na elaboracdo e no encaminhamento e registro das suas atividades.

A AP-1 continua os seus relatos e, em maio de 2008, numa atividade encaminhada

pela Interdisciplina Seminario Integrador relata:

Como o programa é todo em inglés, tive que pensar muito e usar o tutorial no rooda. Depois que
entendi, fiquei bem animada. Esta disciplina esta nos desafiando a fazermos uso das tecnologias em
diferentes ambientes.

Extrato 02 - Ambiente ROODA, em maio de 2008.

No seu relato, a aluna-professora declara que mediante o processo de resolugdo de um
problema ficou animada e desafiada a utilizar as tecnologias em outros ambientes. Percebe-se,
nessa fala, que a AP-1 tem uma tomada de consciéncia de que o uso das tecnologias pode ser
pensado, trabalhado e desenvolvido em diferentes ambientes. No extrato 03, o seu comentario
é ratificado e se evidencia, enquanto aluna do curso, o processo de apropriagdo das

tecnologias.
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...Escolhi o que eu julgava mais importante para mim nesse momento do curso. Aprendi a ilustrar
paginas com video do youtube no pbwiki e isso era o desejo de aprendizagem que foi realizado. O
mais relevante nesse percurso foi a superacao do desanimo a busca de novos conhecimentos através
de leituras, tutorias, forum, e da ajuda dos colegas, professores e tutores.

Extrato 03 - Blog, em 21/07/2008.

Nesse processo de apropriacdo das tecnologias, percebe-se que a aluna constrdi novos
conhecimentos, aprende a utilizar novas ferramentas tecnoldgicas, supera o desanimo e
declara que a busca de novos conhecimentos foi impulsionada pelos colegas, tutores e
professores. Tal procedimento esta de acordo com as concepgbes do PEAD destacadas no
capitulo 5 desta pesquisa, 0 qual propde provocar mudancgas substanciais nas conceituacdes e
nas praticas educacionais dos professores que vivenciam essa formacdo e possibilita que as
transformacfes sejam vivenciadas no proprio ambiente de formacdo. Desta forma, busca
superar a dicotomia apresentada pelos modelos convencionais de cursos de formacéo de
professores. Na trajetdria enquanto aluna do curso, ela ndo se permite ser passiva e ficar

esperando pelos tutores e professores para realizar as suas atividades.

Relata-se, conforme extrato 03, que, nas atividades sugeridas pelo curso a AP-1,
aprendeu a ilustrar paginas com video do YouTube no Pbwiki. Essa proposta que no inicio era
dificil, conforme extrato 01 torna-se melhor compreendida e é uma realidade na sua vida
académica. Para que isso acontecesse, ela precisou apropriar-se para explicar, ou seja, ela

compreendeu e aprendeu, e compreendendo construiu outras possibilidades de uso.

Tal possibilidade encontra-se no relato da atividade solicitada pela Interdisciplina

Seminario Integrador 1V, dentro do item Projetos de Aprendizagem, onde se 1€ o seguinte:

O mais significativo para mim foi a pesquisa de campo que realizei como o Senhor Afonso no
municipio de Morro Reuter. Conheci um lugar maravilhoso, adquiri novos conhecimentos e
consequentemente tive que fazer uso das tecnologias para publicar os videos e as imagens. Eu tinha
dificuldades no uso desses recursos e hoje sei que é facil e prazerosos trabalhar com recorte, edigédo e
publicacdo de videos. Acredito que nosso trabalho esta bem organizado, com links no sidebar e o
mais proximo da realidade possivel...

Extrato 04 - ROODA, em 11/08/2008.

O extrato 04 relata que a aluna adquiriu novos conhecimentos e fez uso das
tecnologias, inclusive daqueles recursos que mencionava ter dificuldades para publicar seus

videos e imagens. Completa descrevendo que acha facil e prazeroso trabalhar com recorte,
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edicdo e publicacdo de videos. Compreende-se que a AP-1 utilizou as tecnologias para
resolver problemas, sendo isso, muito significativo para ela. Ressalta-se que esse conceito esta
previsto na concepcdo do curso no qual as tecnologias devem ser integradas com propostas
pedagogicas inovadoras com o foco na constru¢do do conhecimento e ndo, COmo um recurso
sem fim em si mesmo. De acordo com Nevado, Carvalho e Menezes (2009a, p. 86), 0 uso da
tecnologia pressupde o preparo do proprio aluno-professor para viver a experiéncia de

mudancas na educacéo que ele ira proporcionar aos alunos.

No préximo extrato, 05, verifica-se a vontade da AP-1 em ampliar seus conhecimentos

tecnoldgicos:

Consegui melhorar meus conceitos e ampliei meus conhecimentos sobre a organizagdo e Gestdo da
Educacéo psicologia, tecnologia, PPP Regimento Escolar, desafios na relacdo professor aluno, a
descentralizacdo do poder , e a importancia da participagdo da comunidade na construgdo da escola
democrética. Em 2009, quero ampliar ainda mais meus conhecimentos tecnoldgicos, bem como nas
demais interdisciplinas.

Extrato 05 — ROODA- Semestre 2009/1.

No seu comentario, a AP-1 realca que, no ano de 2009, quer ampliar mais 0s seus
conhecimentos tecnoldgicos. Compreende-se que a, aluna ap6s dois anos de curso, aperfeicoa
a sua apropriacdo e a cada semestre trabalha com recursos tecnoldgicos diferentes e aprofunda
seus conhecimentos por outros espacos virtuais. Essa apropriacdo no Sseu percurso €

corroborada em sua avaliacdo realizada no final do semestre de 2010, expresso no extrato 06:

A minha postagem sobre TICS era essa: A interdisciplina de TICS foi desafiadora com
atividades bem interessantes. Pela primeira vez fiz planilha no Excel, analisei um software, postei
video no pbwiki e fiz sozinha meus slides para a apresentacdo final... Hoje fazendo as reflexdes,
retomando as postagens do portfolio percebo que diante dos desafios encontrados tive que buscar
novos conhecimentos, cologuei em pratica meus sonhos, conheci colegas dedicadas e parcerias 0 que
facilitou o trabalho ao longo desses quatro anos. Trocamos ideias, partilhamos alegrias,
desafabamos, criticamos, elogiamos utilizando as tecnologias. Além do uso das tecnologias sempre
freglientei as aulas presenciais sabendo da importancia que elas tinham para o bom andamento dos
trabalhos nas diversas interdisciplinas. No inicio do curso tive dificuldades, conceitos baixos, no
entanto, fui progredindo gradativamente. E agora? Agora estou habituada a realizar as tarefas com
dedicagéo e capricho. Consegui-me disciplinar dominar a tecnologia, ler bastante, pesquisar e redigir
os trabalhos melhorando a ortografia e ampliando o vocabulério.

Extrato 06 — Ambiente ROODA, em 14.12.2010.

Assim como no relato anterior, a AP-1 mostra 0s seus avangos no dominio da

tecnologia. Destaca que fez planilhas de Excel, analisou software, postou videos no Pbwiki,
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elaborou a apresentacdo de slides e que diante dos desafios encontrados buscou novos
conhecimentos. A partir destas declaracbes enunciadas, pode-se deduzir que teve uma
compreensdo das tecnologias e construiu 0s seus conhecimentos tecnoldgicos através das suas
préticas demandadas pelo curso. Pode-se entender que esta construcdo nao foi algo linear, mas
aconteceu longo do curso. Fica tangivel o apoderamento e a realizacdo da aluna com a sua

compreensdo e evolucao.

7.5.1.2 Sujeito AP-1 - Trajetoria da Apropriacdo das Tecnologias nas Praticas Orientadas e
Reconstruidas Durante o Curso

Buscando aperfeicoar e explicar como ocorreu 0 processo de compreensdo do uso
pedagégico das tecnologias com as praticas orientadas e reconstruidas durante o curso,
recorreu-se as atividades que a AP-1 registrou nos seus espagos Virtuais conforme sugeridos
pelo PEAD. Mediante a analise desses registros, pretende-se acompanhar como a aluna-
professora concebeu o uso das tecnologias e trabalhou com os seus alunos a partir da

aprendizagem construida.

Percebe-se que a aluna-professora em um dos seus primeiros relatos sobre as
atividades articuladas com os seus alunos apresenta indicios da introducao das TDIC nas suas

atividades docentes. O extrato 07 descreve:

Foi positiva a experiéncia de desenvolver as atividades teatrais com os alunos e ver refletida em seus
rostos a alegria e o prazer de brincar e representar. Com a leitura dos textos tomei conhecimento de
Varios aspectos importantes que devem ser levados em consideracdo numa aula de teatro: ambiente,
interacdo do grupo, a flexibilidade, espontaneidade, criatividade, improvisacdo, etc. Hoje as
brincadeiras teatrais estdo mais presentes nas minhas aulas.

Extrato 07 — Blog, em 29.11.2007.

Nesse relato, a AP-1 comenta o registro efetuado no seu blog da sua acdo pedagogica
intitulada: video da aula de Teatro a qual foi organizada da seguinte forma: enquanto 0s
alunos participavam das atividades de préticas teatrais no qual trabalhavam a criatividade, as
possibilidades que a crianca encontra em seu proprio corpo, 0s sentidos e as expressoes, a AP-
1 gravou dois videos de 2 minutos, aproximadamente, cada um. A partir desse registro,
entende-se que a AP-1 comecou a utilizar as tecnologias em suas praticas docentes no uso
com os alunos. Ainda que a gravacdo de videos seja um conhecimento tecnologico

importante para apoiar as praticas e expresse a disposi¢do da AP-1 em introduzi-lo em suas
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atividades docentes, percebe-se, nesse caso, que ela usou o recurso para filmar os alunos, mas
ndo usou as TDIC com eles. Usou como um recurso sem fim em si mesmo, embora a proposta
do curso propusesse que as tecnologias fossem utilizadas para uma articulacdo aproximada
entre a construcdo de conhecimento e a necessidade cognitiva dos alunos, proporcionando
configuracOes diferentes para se trabalhar.

Fundamentado nessa anélise compreende-se que a AP-1 encontra-se na Categoria 1,
Nivel I, caracterizado pelas dificuldades iniciais em relacdo a inser¢do do uso das tecnologias
nas praticas reconstruidas, e como eixo descritor, relatos ou extratos que evidenciam
propostas nas quais as alunas-professoras utilizavam as tecnologias meramente como um

recurso de multimidia.

Em continuidade as suas praticas reconstruidas a partir da compreensdo do uso
pedagogico das tecnologias percebe-se que a AP-1 apresenta uma evolugdo em relacdo ao

extrato 07, conforme relato a seguir:

Ciente, da importancia dos projetos de aprendizagem resolvi desafiar os meus alunos da 42 série para
desenvolverem projetos em sala de aula conforme seus interesses. Foi uma experiéncia positiva. Até
0s pais dos alunos ficaram surpresos com a capacidade dos seus filhos e com o resultado dos projetos
de aprendizagem. Os alunos formularam as perguntas, formaram os grupos conforme os interesses
registraram as duvidas e as certezas, buscaram informacbes na biblioteca, na internet e até
entrevistaram algumas pessoas. Depois que 0 projeto estava impresso eles se organizaram para a
apresentacdo do mesmo. Fizeram cartazes, trouxeram fotos sobre o assunto pesquisado e explicaram
tudo. Depois que todos os grupos haviam apresentado realizamos a avaliacéo individual e coletiva.

Extrato 08 — Ambiente ROODA, em 18.06.20009.

O extrato 08 evidencia que os projetos de aprendizagem trabalhados no curso
contribuiram com a AP-1 em suas praticas reconstruidas. E notdrio nesse relato que a AP-1
expressa uma tomada de consciéncia, pois exemplifica que esta ciente da importancia dos
projetos de aprendizagem e que a partir desse entendimento resolve do mesmo modo desafiar

0s seus alunos.

Igualmente, a AP-1 percebe a importdncia da atividade pelo envolvimento
possibilitado aos pais, as pessoas que participaram das entrevistas e aos alunos que
formularam as perguntas, formaram os grupos, buscaram as informagdes e apresentaram 0s
seus trabalhos. Além disto, possibilitou uma maior interacdo entre ela e os seus alunos

indicando uma mudancga nas concep¢Oes educacionais. A partir desta atividade, a aluna
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conceituou o0 uso das tecnologias e constatou que é possivel desenvolver projetos

pedagdgicos, a partir da curiosidade e do interesse dos alunos.

O processo de compreensao do uso pedagdgico das tecnologias da AP-1, consolidada
pelas atividades que esta reconstruindo com os seus alunos, corrobora para que haja um uso
mais interativo das tecnologias e possibilita a busca de novas formas. O extrato abaixo

confirma esse processo:

Com minha turma criei um blog,para que os grupos dos Projetos pudessem registrar suas
aprendizagens sobre os assuntos pesquisados. No entanto, ndo consegui alcancar 0s objetivos
desejados ( postar imagens, videos,fazer link e inserir pequenos textos digitados pelos alunos),pois
durante varias semana a internet estava lenta e ndo conseguimos acessar o blog o que desencadeou a
desmotivacdo e a perda do interesse por esta ferramenta que foi tdo usada por nds durante o curso e
gue a exemplo do estagio também nos causou algumas frustracdes.

Precisei repensar minhas propostas e buscar outras ferramentas, entdo propus pesquisar no
Google Earth, digitar pequenos textos produzidos peso alunos, utilizar o projetor multimidia, a TV,
DVD, maquina digital, a impressora, salvar e imprimir imagens. Eles gostaram, consegui motiva-los
novamente, pois era do interesse deles. Dessa forma, conseguimos usufruir essas ferramentas de
acordo com os objetivos e com os contetdos propostas, articulando tecnologia com as situagdes
pedagodgicas promovendo a aprendizagem. Acreditei que meus alunos eram capazes de aprender.
Dessa forma, conseguimos juntos avancar no tempo com sucesso nas aprendizagens. Como
professora, eu assumi o papel de orientadora, criei condi¢cbes para que os alunos buscassem
conhecimento proporcionei dialogo e cooperacdo de forma participativa. Os alunos tiveram
condigdes para se desenvolver e adquirir novos conhecimentos. Aceitei os alunos valorizando seus
conhecimentos seu desenvolvimento e suas descobertas.

Extrato 09 — Blog, em 22.11.2010.

No extrato 09, observa-se que, mesmo com as dificuldades apresentadas, como a
lentiddo da Internet, a AP-1 cria novas atividades agregando as tecnologias. Ou seja, mesmo
ndo podendo utilizar o blog da turma, projeta outras tarefas, a partir do seu entendimento do
uso pedagdgico das tecnologias. Assim sendo, observa-se que, durante o curso, a AP-1 vai
aperfeicoando seus conhecimentos tecnoldgicos, com a construcdo do blog, registro de
imagens, confeccdo de videos, producdo de links, insercdo de textos e proposicdo de
pesquisas. Utiliza outros recursos tecnoldgicos nas suas atividades docentes, possibilitando
gue os seus alunos busquem conhecimento. Ela compreende como se usa as tecnologias e
melhora as suas praticas. No extrato evidencia-se que a AP-1 teve uma tomada de
consciéncia, pois mesmo com 0s imprevistos elencados conseguiu agregar as tecnologias nas
suas atividades, buscou outros recursos e repensou como utiliza-las para resolver a proposta.
E possivel dizer que, nessa parte da sua trajetoria, a AP-1 encontra-se na Categoria 1, Nivel I1,

o qual €é evidenciado por pequenos progressos nha tomada de consciéncia, mas sem
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generalizagbes para outras propostas de atividades. Tem-se como descritores relatos ou

extratos 0s quais evidenciam propostas de uso das tecnologias para pesquisa e construcao;

Conforme Piaget (1987), o sujeito incorpora novas experiéncias, constréi novas
operacdes sobre as precedentes, vai se apropriando, progressivamente, dos mecanismos
intimos da sua agdo propria, a qual o leva a conceituacdo que melhora e corrige a acdo. Este
processo, conforme Piaget (1978) € a: transformacédo dos esquemas de agdo em nocbes e em

operacdes, levando o sujeito a uma tomada de consciéncia.

Nesse processo de tomada de consciéncia da aluna, percebe-se uma evolugéo intensiva
que se constitui durante o0 PEAD, refletida nas praticas reconstruidas e no aperfeicoamento
das propostas. Identifica-se esse avanco no seu relato registrado no ambiente ROODA no

Trabalho de Conclusédo de Curso:

Na dltima semana, os alunos apresentaram para os demais colegas da turma os Projetos de
Aprendizagem que haviam desenvolvido durante as semanas anteriores. Eles se prepararam para
apresentar os trabalhos, fizeram cartazes, maquetes, teatro e até usaram videos explicativos retirados
da internet durante as pesquisas.

Extrato 10 - TCC postado no ambiente ROODA, em dezembro de 2010.

Neste excerto, percebe-se que a AP-1 inseriu as tecnologias nas suas praticas docentes,
desenvolveu seus conhecimentos e melhorou a sua pratica, proporcionando que os alunos
usufruissem e fossem beneficiados com essas possibilidades. Ressalta-se que os projetos de
aprendizagem citados pela AP-1 foram elaborados em ambientes tecnoldgicos para facilitar a
pesquisa em rede. Nesta conjuntura, a professora instigou aos alunos a tomarem a iniciativa

de procurar na Internet os assuntos que mais chamavam a atencao.

A aluna comeca a imaginar de que forma podera utilizar estes conhecimentos
adquiridos como um dispositivo que proporcionard a mediacdo entre os atores do processo,
bem como o aperfeicoamento das suas praticas docentes. Relata das suas dificuldades iniciais
para criar 0 ambiente, das conquistas e das suas construcdes para alcancar os seus objetivos.

Completa o seu depoimento mencionando a satisfacéo de estar aprendendo a fazer, fazendo.

No que concerne as atividades dos projetos de aprendizagem que a AP-1 trabalhou
com os seus alunos, conforme extratos 09 e 10, percebe-se um avango na tomada de

consciéncia o qual ela foi conceituando cada vez melhor.
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Conforme Piaget (1977), a tomada de consciéncia ndo ocorre de maneira abrupta, mas
a partir de construcdes e reconstrucdes paulatinas, podendo este processo ser adiado por
motivos de deformac@es das quais o sujeito lanca méo para se adaptar a realidade, quando se
defronta com os dados que n&o sdo incorporados por sua estrutura cognitiva. Dessa forma,
constata-se que as inadaptagdes apresentadas pela AP-1 em decorréncia das suas atividades
com projetos de aprendizagem, foram satisfatdrias para proporcionar a tomada de consciéncia.
Alicercado nas analises compreende-se que a AP-1 teve uma tomada de consciéncia, pois foi

capaz de reelaborar e construir novos esquemas para manipular os elementos novos.

Assim sendo, apoiado, conforme as categorias definidas para este estudo, observa-se
gue nessa parte da trajetoria a AP-1 encontra-se na Categoria 1, no Nivel Il1, qualificado pela
evolugéo nas conceituagdes, proporcionado pelas tomadas de consciéncia e compreensao da
préatica orientada e reconstruida pelo curso, sinalizado por relatos ou extratos das alunas-
professoras que evidenciem a compreensao do uso pedagdgico das tecnologias na construcao

de projetos de aprendizagem com o0s seus alunos.

7.5.1.3 Sujeito AP-1 - Compreensdo do Usou das Tecnologias nas Praticas Reconstruidas

pelas Alunas-professoras Apos a Conclusao do Curso. (PRE)

Conforme as categorias definidas, neste estudo, verificou-se 0 processo de
compreensdo do uso pedagdgico das tecnologias da AP-1, ap6s a conclusdo do curso. Para
esse fim, em outubro de 2015, ap6s cinco anos da conclusdo do PEAD, volta-se a sala de aula
para observar como a aluna-professora esta desenvolvendo suas praticas docentes com o
apoio dos recursos tecnologicos. A aluna-professora observada trabalha numa Escola
Municipal de Ensino Fundamental, localizada na regido metropolitana de Porto Alegre, numa
turma de 5° ano com 23 alunos entre 9 e 10 anos de idade. A escola possui um laboratério de
informéatica com computadores em bom estado, conectados a Internet. Salienta-se que o
referido processo foi constituido de observacdo em sala de aula e de entrevista. Neste dia, a
AP-1 trabalhou com os alunos o tema Cidade/Municipios o qual faz parte da proposta

curricular.

Identificou-se, na observacgdo, que os alunos encontravam-se dispostos em duplas no
laboratorio de informética e cada dupla construia e dava continuidade a elaboragdo de

apresentacdes em PowerPoint, utilizando textos e imagens. Eles deveriam construir slides
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falando sobre as caracteristicas dos pontos turisticos de Porto Alegre. Percebeu-se ao longo da
atividade que algumas duplas estavam concentradas na construcdo da atividade, mas outras,
concomitantemente, construiam o trabalho e visitavam as redes sociais. Durante esta tarefa, a
AP-1 acompanhava os trabalhos e os advertia que aquele momento era exclusivamente para

produzir as apresentacdes.

Depois de concluida a atividade, a qual teve sua origem no comeco do més de outubro,
tendo em vista que a professora juntamente com os alunos dirigiu-se para o auditorio da
escola onde seriam realizadas as apresentacGes pelas respectivas duplas. A AP-1 fez a
abertura das sessdes, explicou como seriam as atividades e deixou com os alunos a
organizacdo do restante da aula. Tal atividade ndo foi realizada no laboratério de informatica
tendo em vista que o seu horario havia encerrado. Foram apresentados os seguintes trabalhos:
O Museu de Porto Alegre, com um video do YouTube, o Aeroporto Salgado Filho, com um
video do YouTube sobre as aterrisagens no aeroporto, o Estadio de Futebol do Internacional o
Gigante Beira Rio, com um video do YouTube da inauguracdo do Estadio, Pal&cio Piratini
somente apresentacdo oral, a Arena do Grémio Football Porto Alegrense, Linha de Turismo
de Porto Alegre, Usina do Gasémetro com um video do YouTube com uma filmagem aérea
do monumento, Parque da Redencdo, Lago Guaiba, Mercado Publico com um video do
YouTube e a Gltima apresentacdo foi do Solar dos Camara Porto Alegre.

No decorrer das apresentacdes, 0s alunos acessavam e apresentavam os trabalhos no
projetor multimidia, faziam os comentarios sobre os locais pesquisados, acionavam 0s videos
no YouTube, o qual ndo era obrigatorio, fechavam a atividade, agradeciam aos colegas e

voltavam aos seus lugares para assistirem a proxima dupla.

Em entrevista, perguntou-se a aluna-professora se 0 modelo foi encaminhado pronto
para os alunos ou eles tiveram a opcdo de escolher 0s pontos turisticos de Porto Alegre que
foram trabalhados e como foi definido esse processo. A AP-1 respondeu:

Escrevi no quadro os pontos turisticos mais importantes de Porto Alegre os quais iriamos visitar os
passar com o dnibus da Linha Turismo. Deixei formarem duplas por afinidade e, em seguida também
puderam escolher o ponto turistico para pesquisar e apresentar para os colegas. Sim, foram eles que
escolheram. Para evitar conflitos fiz sorteio da ordem de escolha. Ex: dupla 3 escolheu por primeiro,
depois a 6 e assim por diante. No final, ainda sobraram alguns pontos turisticos e duas duplas se
ofereceram para estudar estes pontos turisticos também. Ao longo do ano vinhamos estudando sobre
0 Rio Grande do Sul, organizando o passeio e assim foram se desenvolvendo os PAs.
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Constatou-se que a AP-1 permitiu aos alunos escolherem com quem deveriam formar
duplas e quais seriam 0s pontos turisticos das suas apresentacdes dentre os elencados, bem
como a autonomia para elaborarem as suas tarefas. A construcdo dos slides tinha uma
sequéncia logica, um texto bem construido e estavam de acordo com os propoésitos que a AP-1
planejou. Constata-se, nessas construcdes, que os alunos foram os atores e protagonistas dos

seus trabalhos, sairam do anonimato e se tornaram produtores de conhecimento.

Conforme a AP-1 relatou, em entrevista, essa atividade j& havia sido iniciada ha mais
de um més no qual foi solicitado que os alunos procurassem e lessem informacdes em
revistas, livros, jornais e na biblioteca sobre os pontos turisticos de Porto Alegre. Num
segundo momento, foram ao laboratério de informatica procurar na Internet imagens e textos
desses pontos as quais foram armazenadas numa pasta no desktop, pois o laboratério oferecia
essa possibilidade. Da mesma forma, relatou-se que esses trabalhos ndo eram encerrados
naquele momento, pois, no final do més, essas atividades seriam novamente apresentadas para
os professores, pais e alunos de outras escolas como parte da multifeira que a escola realiza

semestralmente.

Notava-se que 0s recursos tecnoldgicos foram inseridos nas propostas e atividades
curriculares, via-se que os alunos ndo eram meros expectadores nas construcdes dessas

atividades e que a utilizacdo das tecnologias nesses exercicios possibilitou novas autorias.

Por conseguinte, foi possivel concluir que a AP-1 disponibilizava espacos para a
autonomia do aluno na execugdo dos seus trabalhos com a utilizacdo das tecnologias.
Compreende-se que, neste processo, as metodologias foram modificadas e a inser¢do das
tecnologias nas préticas docentes foi facilitada pela sua formacdo no PEAD. A vista disso, a
AP-1 tomou consciéncia de que o uso das tecnologias poderia potencializar suas aulas,

permitindo aos alunos toda essa ac¢ao e envolvimento.

Para ratificar, perguntou-se a aluna-professora no que as TDIC contribuiram para esta

atividade e como ela percebeu isso na atitude dos seus alunos. A AP-1 respondeu 0 seguinte:
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“As TICS sdo uma ferramenta muito importante e desafiadora para desenvolver os PAs. Ela é
atrativa, podemos acessar inlmeras informacdes sobre o que esta sendo pesquisado. No entanto, os
alunos utilizam o computador apenas para as redes sociais. Nao sabem elaborar uma apresentacao
de slides, mal sabem usar o teclado, inserir imagem, link, configurar o trabalho é dificil para eles. Ai
o trabalho as vezes, ndo fica com qualidade que desejamos ou ultrapassa o tempo de planejamento
para usar o laboratério de informatica. Mas ao ver os olhos dos alunos brilhando durante a
apresentacdo e vibrando no final dos trabalhos é muito gratificante. Abre horizontes, descobrem que
podem pesquisar ir além das redes sociais. No dia do passeio foi fabuloso. Profe olha, estudamos isto!
Vimos isto na internet! E maior do que parece! Trabalho desafiador, porém gratificante.”

Nesta parte da entrevista, a AP-1 relata que os alunos utilizavam o computador apenas
para as redes sociais como se verificou na observacdo, mas ressalta-se que a AP-1 soube
trabalhar essa questdo e articular essa vontade do aluno com a atividade proposta. Percebe-se
que ela soube lidar e resolver com o surgimento deste conflito na proposicao das atividades
apresentadas, nas descobertas de novas praticas, nas diferentes propostas, na elaboracdo dos
trabalhos pelos alunos, evidenciando desse modo a sua evolucdo cognitiva. Se compararmos a
atividade relatada no extrato 06 (gravacdo de um video da turma) com a atividade na qual 0s
alunos construiram uma atividade (PowerPoint com textos e imagens), identifica-se na AP-1
uma tomada de consciéncia assinalada pela consciéncia dos meios que possibilitaram a
realizacdo de uma acdo ou operacao. Nesta concepcdo, a tomada de consciéncia é entendida
como uma constru¢do que decorre das relacbes do sujeito com o objeto, sendo percebida
como uma passagem de uma assimilacdo préatica (assimilacdo do objeto a um esquema) a uma

assimilacdo por meio de conceitos (PIAGET, 1977, p.200).

Desta forma, pode-se afirmar que, nesse processo de apropriacao das tecnologias, apos
0 curso, a AP-1 encontra-se na Categoria 2, no Nivel IlIl, o qual é caracterizado pela
compreensdo do uso das tecnologias e a sua integracdo nas praticas pedagdgica, indicada por
propostas que fomentam questionamento entre pares, sobre os procedimentos do uso das
tecnologias nas suas praticas, proporcionando articulacdes, cooperaces, trocas e construcdes

das atividades entre elas.

Segundo Becker (1999), a tomada de consciéncia € um processo que ocorre conforme
0 sujeito vai se dando conta, de como age, tornando-se capaz de reproduzir sua propria acéo,
corrigindo seus rumos, eliminando trajetos desnecessarios ou criando trajetos novos,

dirigindo-se para novos objetivos.

Assim, conclui-se que o uso das tecnologias nas praticas docentes da AP-1 tem
relevancia e que durante o curso a aluna-professora foi construindo sua pratica e tomou

consciéncia dos potenciais educativos da utilizagdo das tecnologias.
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7.5.1.4 Sintese da Analise da Aluna-Professora- 1

No ano de 2006, quando se acompanhou o ingresso da AP-1 no curso, deparava-se
com uma aluna temerosa, apreensiva e com muitas dificuldades de apropriacdo das
tecnologias. Tal fato expressava-se pelos dialogos construidos durante o curso e pelo
acompanhamento e leitura dos registros nos espacos virtuais disponibilizados. Nas
comunicagOes efetuadas, tanto sincronas (chats) quanto assincronas (foruns, e-mails),
verifica-se 0s problemas que a aluna apresentava para participar e responder as solicitacdes
encaminhadas pelos tutores e professores. Nas suas atividades construidas com o0s seus
alunos, no tocante a insercdo das tecnologias, ndo era possivel ver uma transposi¢do didatica,
nem mudancas nas suas acfes. Quando usava a tecnologia com algumas atividades era
representado apenas pela insercdo de uma nova ferramenta, sem um objetivo especifico,

usando-a apenas para substituir antigas praticas.

Mas, ao decorrer do curso, percebe-se que aos poucos que a AP-1 vai se apropriando
das tecnologias; enquanto aluna, aperfeicoa seus conhecimentos, comeca a entender o uso
pedag6gico das tecnologias e as introduz nas suas praticas educativas, a ponto de possibilitar
que os seus alunos construam projetos apoiados pelas TDIC. Assim sendo, a AP-1 toma
consciéncia de que as tecnologias podem potencializar suas aulas, manifesta que adquiriu
dominio dos recursos tecnoldgicos, tanto para o uso pessoal como para o educativo, fato que

esta evidenciado pelas suas organizacgdes, articulacdes e atividades de sala de aula.

Atualmente, pode-se dizer que a AP-1 alterou algumas praticas e atividades docentes
em virtude da compreensdo do uso pedagdgico das tecnologias. Nos passeios da escola, por
exemplo, ela solicita que os alunos levem maquina fotografica, celular ou tablet para
registrarem fatos importantes e condizentes com a aula para posteriormente, elaborarem slides
e apresentar aos colegas. Utiliza o Google Maps para trabalhar com a visualizagdo de mapas,
formular roteiros e verificar as distancias em as cidades e lugares. Também utiliza graficos no
Excel para os alunos elaborarem tabelas e pesquisas com os familiares, colegas e amigos, para
a preferéncia por cores, sabores de pizzas, frutas, saladas, doces e bebidas. Outro item que a
AP-1 trabalha com os seus alunos é a construcdo de graficos no software BrOffice Calc, onde
eles tabulam os dados, montam gréaficos de sua preferéncia, tais como barras, setor e linhas e
sdo desafiados a criarem um documento, inserir as imagens e imprimir o trabalho para

exposicéo na escola.
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Dessa forma, constatou-se que a compreensdo do uso pedagdgico das tecnologias
provocou-a a buscar a incorporacdo e criacdo de novas praticas sustentadas em maior
embasamento tedrico, melhorar as suas praticas docentes e reconhecer que essa atitude,

quando compreendida, é de grande relevancia como uma possibilidade na pratica educativa.

7.6 APROPRIACAO, COMPREENSAO E PRATICA DA ALUNA-PROFESSORA -2

7.6.1 Sujeito AP-2- Trajetoria da Apropriacéo das Tecnologias Enquanto Aluna do

Curso

A aluna-professora (AP-2) iniciou o PEAD no ano de 2007, com uma experiéncia
docente de 16 anos. Comeca a frequentar o curso um semestre depois de suas colegas, pois
entrou no segundo vestibular realizado para completar as vagas. Neste periodo, desenvolvia
suas atividades docentes no SESI (Servigo Social da Indudstria) em duas turmas no periodo da
manha e tarde, onde lecionava para duas turmas multiseriadas de 32; 42 e 52 séries no projeto
de erradicacao do trabalho infantil. Atendia criancas de 6 a 12 anos, oriundas de familias de
trabalhadores da industria que frequentavam escolas regulares municipal ou estadual. Esse
projeto era uma parceria entre Prefeitura Municipal, Sindicato de Calgados de Sapiranga e
SESI.

Quando iniciou o curso, demostrava nao acreditar ser capaz de mexer num
computador. Ndo queria e nem gostava de criar seus portfélios de aprendizagens, nas aulas
presenciais sentava-se longe dos professores e tutores, enfim era uma aluna que tinha receio
de estudar e desconfianca no tocante a sua capacidade para com as tecnologias. Tais
informac@es evidenciavam-se nos dialogos construidos nos ambientes de aprendizagens, nas
suas respostas ao feedback encaminhado, nos dialogos, nos chats, féruns, e-mails, MSN e nas
demais ferramentas utilizadas para esse fim. Nas reunides de equipe do PEAD (docentes e
tutores) o nome da aluna quase sempre estava em pauta, era motivo de preocupacao por parte

de todos pelo seu comportamento introvertido tanto pessoal quanto virtual.

No extrato 11 evidenciam-se algumas dificuldades apresentadas pela aluna-professora-

2, conforme relatadas acima:
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Eu acreditava que jamais seria capaz de mexer no computador, pesquisar e usar as diversas
ferramentas que o computador possui. Antes de fazer vestibular também me sentia um tanto apética e
entediada, com a sensacéo de estar faltando algo em minha vida.

Extrato 11 - Ambiente ROODA, em agosto de 2007.

Neste seu relato introdutorio, a AP-2 descreve os seus dilemas, a sua incapacidade de
mexer no computador e de utilizar as diversas ferramentas disponibilizadas por ele. Essa fala

esclarece que ao chegar ao curso ela trazia consigo o temor das tecnologias.

Dois meses depois, conforme registro no extrato 12, relata de forma mais enféatica as
suas dificuldades encontradas com as tecnologias. Comprova-se a descri¢cdo, conforme o

relato abaixo:

Apos ter passado no vestibular da UFRGS, meu maior medo era pela forma que o curso é oferecido,
ou seja, "a distancia e pela internet. Parti de uma realidade de analfabeta digital para ja fazer uso das
diversas ferramentas tecnoldgicas necessarias. No inicio foi bastante dificil, pois, nem digitar eu
sabia, muito menos conhecia a linguagem usada, como enviar e receber e-mail, criar e postar em
blogs, pbwiki e webfolio. Foi com muita ajuda de todos os lados, tanto pessoal como profissional que
conclui o eixo 2/2007.

Extrato 12 - Blog, em 26.10.2007.

Nesse relato, a AP-2, no papel de aluna do PEAD, descreve suas dificuldades com as
tecnologias, relata seu medo pelo curso ser a distancia e via Internet, além de se considerar
uma analfabeta digital. Aponta que, no inicio do curso, foi dificil por ndo saber digitar, ndo
conhecer a linguagem utilizada pelos usuarios das tecnologias e, finaliza afirmando que foi
gracas ao apoio dos seus pares que concluiu o eixo Il do semestre. Percebe-se 0 quanto a AP-
2 estava descontextualizada do mundo digital e desprovida das possibilidades que o uso
desses recursos poderia oferecer. Mas mesmo com as dificuldades relata que ndo desistiu do

Curso, pois recebeu dos seus pares a ajuda para concluir o eixo inicial.

Em 2008, nove meses depois do relato, no extrato 12, a AP-2, em uma das primeiras
avaliacOes realizadas pelo curso no Portfélio de observagdes e registros declara novamente 0s

problemas encontrados com as tecnologias, conforme relato:
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Destaco como aprendizagens significativas para a minha vida pessoal e profissional as aprendizagens
tecnoldgicas, das quais ainda tenho bastante dificuldades, pelo fato de nunca ter me interessado,
anteriormente em realizar um curso. E bastante desafiador realizar as atividades utilizando as
diversas ferramentas que nos sdo oferecidas pelo computador. Com a primeira atividade de
tecnologia e educacdo, onde construimos uma linha de tempo no xtimeline, com fatos da histéria da
tecnologia no Brasil alinhavados com acontecimentos de nossa trajetoria de vida, foi bastante dificil.
Tive muitas dificuldades em dominar a tecnologia exigida, por diversas vezes, senti-me impotente
diante da situacdo, mas, insisti e realizei como pude.

Extrato 13 - Ambiente ROODA, em julho de 2008.

Constata-se, pelas descri¢fes que a AP-2 apresentou, muitas dificuldades em dominar
as tecnologias. Mas percebe-se, neste extrato 13, que ela comeca a construir atividades e
evidencia que mesmo sentindo-se impotente diante da situacdo realizou a atividade da

construcdo da linha de tempo.

Moran (2000) afirma que as mudancas demorardo mais do que alguns pensam, porque
nos encontramos em processos desiguais de aprendizagem e evolucdo pessoal e social. Nao
temos muitas instituicbes e pessoas que desenvolvam formas avangadas de compreensao e
integracdo, que possam servir como referéncia. Predomina a média, a énfase no intelectual, a

separacao entre a teoria e a pratica.

Compreende-se que as mudancas demoraram em acontecer na trajetoria da AP-2, pois
se vive num pais e numa cultura escolar na qual as tecnologias ainda nao fazem parte da vida
académica dos professores. Ndo é de se estranhar que a grande maioria deles, muitas vezes,
tenha medo de mexer nos computadores e estejam em nivel de conhecimento tecnoldgico

abaixo dos seus alunos.

Dois meses apds o seu ultimo relato, conforme extrato 13, no qual descreve as suas
dificuldades quanto ao uso das tecnologias, a AP-2 comenta, no extrato 14, como esta

construindo este processo de apropriacgao:

Hoje, gostaria de comentar um pouquinho sobre as tecnologias, tdo presentes em meu cotidiano desde
de que iniciei este curso. Comprei e aprendi usar o pendrivi, e isso esta facilitando bastante a minha
vida, pois, passei a usar o noot book que havia comprado a mais de um ano e ndo o usava por achar
dificil. Mas é justamente o contrario facilita um monte. Agora faco as minhas atividades em casa, mas
continuo indo ao Polo, para fazer uso da internet. Com a ajuda das tutoras do Pdlo criei meu MSN e
ontem (09/09) usei-o pela primeira vez para falar dos Projetos de Aprendizagens com a Prof. Liliana.

Extrato 14 - Blog, em 10.09.2008.
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Verifica-se, no relato do extrato 14, que a AP-2 esta construindo conhecimentos
tecnoldgicos, enquanto aluna do curso em virtude das atividades solicitadas. Ela descreve
seus avangos como a compra de um pendrive, 0 uso do seu notebook o qual ndo utilizava
porque achava dificil, a criacdo e a utilizacdo do seu MSN, a elaboracdo de algumas
atividades em casa as quais diminui sua ida ao polo e finaliza mencionando que estd
utilizando seus novos conhecimentos para a construcdo dos seus trabalhos do curso. Conclui-
se que a construcao desses novos conhecimentos, a utilizagdo e a compreensao destes recursos
tecnoldgicos e o aprender a trabalhar com eles evidenciam um processo de tomada de
consciéncia, pois a aluna efetuou o reconhecimento, compreendeu a sua a¢do e as modificou.

A esse respeito, Piaget (1977) declara que:

[...] quando acontece a tomada de consciéncia no sujeito, este realiza o
reconhecimento e a compreensdo de sua acdo, em que, a constatacdo
(conscientizacdo) de um éxito ou fracasso o fara conhecedor de sua a¢do, mesmo
que esta acao ja esteja automatizada. (p. 197).

Constata-se assim que a tomada de consciéncia consiste em reconstruces e ndo em
algo dado de antemdo ou que acontece bruscamente, mas sim em um processo continuo em
direcdo a conceitualizacdo. Esse processo foi percebido na acdo da aluna, bem como nas
caracteristicas das suas atividades docentes. Neste processo de tomada de consciéncia da
aluna, percebe-se que conforme o andamento do curso ela vai compreendendo sua acdo e
melhorando as atividades docentes. O extrato 15 apresenta algumas evidéncias dessa

compreensao:

Confesso que desde que comecei o Curso de Pedagogia, em 2007, uma das coisas que mais mexem
com as minhas estruturas psicoldgicas sao as inovacdes tecnoldgicas. Passo por varios estagios até
que superadas as limitacGes consigo éxito na atividade. No entanto que, hoje, trés anos, apos ter
comecado a graduagdo, posso afirmar “sem sombra de duvida” que este curso esta sendo ‘“‘um
divisor de dguas”. ... Esta semana passei por um sufoco, para criar um PBWORKS, sei que, ja
haviamos trabalhado antes, nesse programa, mas como era sempre em grupo é mais facil deixar que
aquela que sabe mais realizar. Quando ndo sabemos parece “um bicho de sete cabegas”, mas apos
uma dica aqui outra acol& as coisas fluiram e consegui realizar as atividades solicitadas. Agora ja sei
como inserir um video, fotos e também sei como recuperar o que some misteriosamente das paginas
que estou editando.

Extrato 15 - Blog, em 27.03.2010.

Apresenta outras aprendizagens significativas como a construcdo do seu PBworks, a
realizacdo das atividades solicitadas e complementa que ja sabia inserir videos, fotos e

recuperar as paginas que somem do PBworks. Constata-se o aprimoramento dos seus
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conhecimentos tecnoldgicos, o qual facilitou a sua cooperacdo no grupo e a colocou como
uma professora proativa. Nota-se uma professora motivada, interlocutora, parceira de seus
colegas e que esta utilizando as tecnologias para tornar as suas atividades mais interessantes.

No final do seu curso, constata-se pelos seus relatos que o processo de tomada de
consciéncia é evolutivo, e a AP-2 vai se dando conta de como age e como as suas atividades

sdo facilitadas e melhoradas.

7.6.1.1 AP-2 — Compreensdo do Uso das Tecnologias nas Préaticas Orientadas e Reconstruidas
Durante o Curso (PRO)

Depois de apropriar-se de alguns recursos tecnoldgicos e estar mais bem preparada e
com mais autonomia para lidar com esses elementos percebe-se que a AP-2 comeca a utilizar

as tecnologias com os seus alunos. O extrato 16 exibe tal fato:

... Percebo que para ocorrerem aprendizagens é necessario esse processo de avango e recuos, mas as
vezes quem esta de fora percebe muito mais, por exemplo, no meu trabalho uma colega comentou o
guanto eu evolui. Fiquei contente e pedi para ela justificar, entdio me dei conta de que muitas
aprendizagens aqui do pead, ja estdo sendo inseridas no meu trabalho. Por exemplo, ao trabalhar a
familia com meus alunos, trabalhei em parceria com a professora de informatica, isto porque o eu
planejamento estava voltado para isso. Elaboramos uma apresentagdo como slides, os alunos
desenharam a familia no paint, também alguns fizeram suas linhas de tempo no computador.

Extrato 16 — Blog, em 20.05.2008.

E possivel ver, no extrato 16, que ha um processo de compreenséo do uso pedagdgico
das tecnologias no qual a aluna declara que os seus alunos fizeram um desenho no aplicativo
Paint e elaboraram as linhas de tempo. A AP-2 compreende e constata que se deu conta de
que muitas aprendizagens no PEAD estdo sendo inseridas nas suas atividades docentes e vai

além ao descrever que esta trabalhando em parceria com uma professora da informaética.

Nesse momento da sua trajetoria, a AP-2 estd na Categoria 1 Nivel I, no qual as
alunas-professoras utilizam as tecnologias apenas para realizar atividades sem especificar 0s

objetivos.

Percebe-se 0 uso pedagdgico das TDIC, nas atividades docentes da AP-2, que
possibilitou momentos de trocas, organizacdo e permitiram que ela seguisse adiante na

elaboracdo de outras praticas. Tal fato pode-se verificar no extrato 17:
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Percebo que terei grandes desafios pela frente, sendo que o maior deles é introduzir o uso das
tecnologias com os alunos. Nesse inicio de ano, constatei que os alunos, apesar de terem acesso pela
escola ao uso do computador e da internet, eles sdo bem limitados. A maioria sé quer chegar no
laboratdrio e jogar joguinhos. Mesmos sendo pedagdgicos os joguinhos limitam a aprendizagem dos
educando. Planejei algumas aulas em que meus alunos deveriam pesquisar imagens, selecionar, e
fazer um comentario sobre a mesma. Foi um trabalho bem dificil, pois tinhamos (eu e o professor de
Informéatica) que ajudar um a um...

Extrato 17- Blog, em 03.04.2010.

Em relacdo ao extrato 16 constata-se que houve uma evolugéo interativa na construcéo
da atividade com os alunos, pois é possivel ver que, no extrato 17, a AP-2 tem uma atitude
diferente em relacdo a construcdo das atividades. Ela planeja algumas aulas, organiza 0s
alunos que utilizavam os computadores somente para jogos, elabora praticas diferentes
solicitando que eles, ao invés de ficarem somente jogando, pesquisem, selecionem imagens e
facam comentarios. A aluna identifica o problema, pensa como resolvé-lo e articula uma
estratégia para solucionéa-lo.

Entende-se que a AP-2 da continuidade a essa pratica e compreende a importancia e o
significado da insercéo das tecnologias nas suas atividades docentes e possibilitou que os seus
alunos tivessem acesso a outros recursos e conhecessem outras peculiaridades da TDIC.
Percebe-se, na construcdo dessa acdo, uma tomada de consciéncia, a qual foi impulsionada
pelos resultados obtidos da sua pratica. Assim, conforme BECKER (2003), a partir dos
resultados da acdo, o sujeito vai apropriando-se, progressivamente, dos mecanismos intimos
da acdo prépria, permitindo a tomada de consciéncia. Esse processo é percebido novamente e
confirmados pelos extratos 18 e 19:

As criangas estdo muito animadas com a criagdo de e-mail, com a possibilidade de realizarem
atividades diferenciadas visando melhorar a aprendizagem e também a qualidade de vida.
Paralelamente as atividades de sala de aula fui construindo o meu projeto de estagio que tem como
eixo principal o estimulo a qualidade de vida na comunidade.

Extrato 18 - Blog, 17.04.2010.

Somente nesta terceira semana foi que conseguimos eu e o professor de Informética que todos, apds
terem criado seus e-mails conseguissem acessar e mandar para os colegas. E claro que todos também
me mandaram um e-mail, tirei um tempo para ler e responder, mas me chamou atencdo foi avanco
répido onde um passou a informacdo para o outro de como se muda a cor de letra, se envia
“carinhas” e as informagoes se disseminam.

Extrato 19 — Blog, em 02.05.2010.
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Encontram-se, nos extratos 18 e 19, propostas de atividades diferentes nas quais a
compreensdo do uso pedagdgico das tecnologias possibilitou que a aluna buscasse novas
formas de inseri-las nas suas aulas. Nesses extratos, a AP-2 solicitou que os alunos criassem
e-mails, acessassem, enviassem e recebessem mensagens dos colegas. Essa atividade
possibilitou as trocas de conhecimentos sobre as funcionalidades e aplicabilidades dessa
ferramenta. Assim, segundo Piaget (1978), é a reflexdo sobre a acdo que permite o

desencadeamento do processo de tomada de consciéncia no sujeito.

Neste momento do seu percurso, a AP-2 encontra-se na Categoria 1, Nivel Il, o qual é
evidenciado por pequenos progressos na tomada de consciéncia, mas sem generalizagOes para
outras propostas de atividades, e indicado por relatos ou extratos os quais evidenciem que ha
propostas de uso das tecnologias para pesquisa e construcdo. De acordo com esses excertos a
elaboracdo desta pratica recriada em outro contexto e com novos elementos permitiu uma

maior interagdo entre os alunos e a professora.

Os extratos 20 e 21 apresentam evidéncias de que o uso das tecnologias continua

sendo uma pratica bem presente no planejamento da AP-2.

Apesar de dos contratempos envolvendo o uso das tecnologias, acredito que meu trabalho néo ficou
prejudicado, pois adeqtiei algumas atividades e pretendo dar continuidade ao uso das ferramentas
tecnoldgicas como um instrumento de aprendizagens dos alunos durante o decorrer do restante do
ano letivo. Conversando com o professor de Informéatica percebi que ele também esta motivado a
inserir novas formas para a realizagdo das aulas de Informatica. A minha turma e a da colega
*Suzana continuardo tendo a disponibilidade de 2 horarios semanais de Informética, sendo que em
agosto iremos participar juntamente com professores de outras escolas de uma reunido onde
colocaremos nossa forma de trabalhar. Também o trabalho que realizamos com producéo de slides
em homenagem as méaes ja foi selecionado para serem expostos na Mostra do Saber de Sapiranga,
durante a segunda semana de junho, que este ano traz o tema sobre a evolugdo humana e o Mundo
das tecnologias. Sdo os frutos sendo colhidos do uso das inovagGes tecnoldgicas que o PEAD, esta
nos proporcionando. *Nome ficticio.

Extrato 20 - Blog, em 25.05.2010.

Também usei da Internet para os alunos aprenderem a consultar e a pesquisar sob determinados
assuntos. As criancas se realizaram descobrindo alguns caminhos para uso de pesquisa com imagens,
textos e videos. Criamos um PBworks para a turma, com grupos de trés alunos com pagina no mesmo
para fins de registro de fotos e aprendizagens. Com a visita as familias eu havia tirado fotos com a
familia e mdes para usarmos no projeto “Familia...”, entdo ficamos sem acesso ao laboratorio de
Informética da semana 3 até a semana 7. Como sou uma pessoa persistente redirecionei, adaptei
algumas das atividades tecnolégicas que havia planejado. Por exemplo, com o projeto Familia e
também pela passagem do dia dias mées, planejei uma apresentacéo de slides, com a foto de cada
filho com sua mée e uma mensagem criada por eles para suas respectivas maes. Entao trabalhei em
sala de aula algumas poesias sobre maes, a partir disso os alunos criaram, usando trechos das
poesias, uma mensagem para suas maes.

Extrato 21- Ambiente ROODA, em junho de 2010.
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Isto posto, constata-se algumas mudancas, tais como: o professor de informatica da
escola é motivado pela AP-2 a inserir novas formas para a realizacao das aulas de informatica.
Tanto ela quanto a sua colega de escola e do PEAD conseguiram dois horarios no laboratorio
de informéatica e compartilharam, com outras colegas, a forma de trabalhar com as

tecnologias. Apresentaram por exemplo, atividades que os alunos construiram com slides.

A medida que compreende a importincia do uso das tecnologias em suas préticas
educativas, ela modifica sua acdo e abarca diferentes estratégias com novos olhares. A acao
da AP-2 em solicitar dois horarios no laboratorio de informatica e apresentar para outras
colegas a sua maneira de trabalhar com as tecnologias sdo atitudes que ratificam a
importancia que concede para as TDIC. Relata que utilizou a Internet para os alunos
pesquisarem, menciona a criacdo de um PBworks para a sua turma para registro de fotos e
aprendizagens. Declara que houve dificuldades por ndo poder utilizar o laboratorio, mas
readaptou e adaptou as atividades tecnoldgicas que havia planejado. Planejou no dia das maes
a apresentacdo de slides com mensagens e poesias criadas e trabalhadas, possibilitando a
autoria aos autores. Percebe-se uma aluna que age, trabalha e sabe contornar os conflitos com
novas propostas. Conforme Becker (2003), baseando-se nas concepgdes de Piaget: “Aprende-

se porgue se age e ndo porque se ensina” (p. 14).

Foi possivel perceber a tomada de consciéncia no desenvolvimento, criacéo,

descobertas de novas praticas e diferentes propostas com a utilizacdo das tecnologias.

Assim sendo, constata-se que, naquele momento do seu percurso, a AP-2 encontrava-
se na Categoria 1, Nivel I1l, o qual é caracterizado pela compreensdo do uso das tecnologias e
a sua integracdo nas préaticas pedagogicas. Tendo como indicadores relatos ou extratos das
alunas-professoras que evidenciam a compreensdo do uso pedagdgico das tecnologias na

construcdo de projetos de aprendizagem com 0s seus alunos.

7.6.1.2 Sujeito AP-2 - Compreensdo do Usou das Tecnologias nas Praticas Reconstruidas
pelas Alunas-professoras Apos a Conclusdo do Curso. (PRE)

Para completar essa pesquisa, cinco anos apds a AP-2 ter concluido o curso, volta-se a
sua sala de aula para realizar a observacdo de duas atividades nas quais é identificado o uso

das tecnologias em suas praticas docentes.
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A aluna-professora-2 observada é professora huma Escola Municipal de Ensino
Fundamental, localizada na regido metropolitana de Porto Alegre, numa turma do 3° ano com
vinte e seis alunos entre 8 e 9 anos de idade. A escola possui um laboratorio de informatica e
os professores podem usa-lo quinzenalmente, com dia e hora marcada. Todos o0s
computadores estdo conectados a Internet, em bom estado e possuem sistema de rede o qual

possibilita aos alunos acessarem seus trabalhos de qualquer computador.

Com a observacdo e a entrevista, pretende-se ver a evolucdo do processo de
compreensdo do uso das tecnologias nas suas praticas e atividades docentes, apos a conclusao
do curso. Neste dia, os alunos estavam em sala de aula bem dispostos e divididos em grupos
de trés e quatro componentes. A AP-2 trabalhou com os alunos a Matematica conteddo que
faz parte da proposta curricular e desenvolveu de forma mais particular as Figuras

Geométricas.

A aluna-professora-2 iniciou a sua proposta com a seguinte atividade: entregou aos
alunos caixas de compensado com o0s blocos logicos e solicitou que eles mexessem,
brincassem, criassem e inventassem desenhos, animais e objetos com as pecgas que tinham
formatos geométricos. Dentro dos seus grupos, os alunos mexiam, brincavam e criavam
diversos desenhos com pecas. Durante a atividade, a AP-2 passava nos grupos e perguntava o
nome das pecas, que tipo de desenho eles estavam fazendo, quantos lados tinha cada bloco e
quais as diferencas que havia entre elas. Apdés a exploracdo dos blocos ldgicos que se
prolongou por vinte minutos, a AP-2 entregou para cada aluno uma folha de oficio tamanho
“A4” e solicitou que cada um fizesse um desenho de si proprio utilizando somente figuras
geométricas. Os alunos desenharam e fizeram muitas figuras como parte do corpo como, por
exemplo: a cabeca (circulo), a saia de uma mulher (trapézio), a barriga de um homem
(quadrado) e as pernas como forma de (losango). Durante essa atividade, a AP-2 passava nos
grupos e perguntava aos alunos que tipo de figuras eles estavam utilizando nos desenhos.
Apbs concluirem esta pratica, cada aluno colocou o seu nome no trabalho e a AP-2 afixou no
mural da turma os desenhos. Encerrada esta parte do cronograma da turma, a AP-2 solicitou
que eles guardassem as pecas dos blocos 16gicos e que poderiam ir para o intervalo escolar.

Essa segunda atividade prolongou-se por quarenta minutos.

Apdbs concluirem essa atividade, a AP-2 iniciou a sua aula com outra proposta;
desenhou e escreveu no quadro os nomes das figuras geométricas que os alunos haviam

manipulado e desenhado anteriormente. Depois, entregou para cada aluno duas folhas de
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oficio fotocopiadas com os desenhos das figuras geométricas e os desafiou a recortarem,
pintarem, reescreverem o nome de cada figura e colarem no caderno. Na primeira folha, as
figuras ja vinham com o0s seus respectivos nomes (cubo, circulo, retangulo, quadrado,
hexagono, etc), e, na segunda, as figuras vinham com uma descri¢do das suas caracteristicas.
Embora estivessem em grupos essa atividade era individual, pois cada aluno deveria colar as
folhas no seu caderno e, nos grupos, eles apenas compartilhavam os materiais escolares. No
transcorrer da atividade, a AP-2 passava nos grupos acompanhava como estavam construindo

a atividade e, quando necessario, intervia e ajudava-os com sugestoes.

Como parte de uma atividade articulada com as anteriores, a AP-2 solicitou que os
grupos registrassem dentro da sala de aula (com maquina fotogréafica, celular ou tablet)
objetos que tivessem um formato de figura geométrica. Ressalta-se que para a realizacdo desta
proposta, no dia anterior, a AP-2 requisitou que cada aluno trouxesse algum aparelho que
registrasse fotografias. Como a comunidade escolar é formada por pessoas que na sua maioria
ndo possuem estes aparelhos eles trouxeram apenas cinco sendo, trés celulares, uma maquina
fotografica e um tablet. Como nem todos os alunos trouxeram, a AP-2 dividiu os grupos de tal
forma que houvesse um aparelho em cada classe. Ressalta-se que o uso de celular é proibido

em sala de aula, mas para este trabalho foi permitido.

Para realizar a atividade os alunos poderiam deslocar-se dentro da sala para realizar
estes registros. Cada grupo fotografou varios objetos, mas os que eles apresentaram como
sendo 0s mais importantes sdo 0s seguintes: um reldgio de parede (formato de circulo), o
quadro da sala (forma de retangulo), uma caixa de som (circulo e quadrado), um vidro de

remédio (redondo) e uma caixa de papeldo (paralelepipedo).

A AP-2 solicitou que cada grupo apresentasse e descrevesse para 0s demais qual o
formado que cada fotografia tinha e o motivo pelo qual aquele objeto foi escolhido como o
mais importante. Os alunos na apresentacdo mostravam, nos respetivos aparelhos, os registros
gue haviam feito, ampliavam e reduziam as imagens registradas, apagavam as que ndo tinham
o formato requerido e apresentaram a foto mais importante. Ao concluirem a atividade, a AP-
2 agradeceu aos alunos por terem trazido os aparelhos solicitados, pediu que fossem
desligados e relatou que essa atividade teria continuidade na préxima semana, quando eles

tivessem novamente aula de Matematica.
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Perguntou-se a professora que outras tecnologias sdo utilizadas em suas praticas
docentes e por que utilizou os aparelhos (celular, tablet e méaquina fotografica) nessa

atividade.

Uso tecnologias como projetor multimidia na sala de aula, videos, maquina fotogréfica e aulas no
laboratdrio de informatica. Quando utilizo as tecnologias, a participacdo e interacdo dos alunos é
muito interessante, pois os alunos ficam muito empolgados e motivados, ficam também mais curiosos
e fazem observacgdes bastantes relevantes ndo s6 ao assunto que estamos trabalhando mas, também
sdo desencadeadas questdes interdisciplinares...Muitas vezes percebo conversas nos grupinhos de
como esse assunto despertou a atengédo levando a aprender coisas de forma que se vé o tempo passar.

Percebe-se, nessa atividade, e pela resposta que AP-2 utilizou as tecnologias apenas
para uma transposicdo do conteudo sem adequac@es para a sala de aula. Ficou evidente que 0s
alunos estavam animados com a colocacdo de novos recursos (celular, tablet e maquina
fotografica) nas propostas, mas verifica-se que a atividade ndo saiu deste formato, e as
tecnologias foram inseridas para concretizar a tarefa como um recurso de multimidia. Notou-
se que, mesmo sem idealizar este objetivo, os alunos trabalharam outras questdes como a
ampliacdo das fotos para enxergar melhor os formatos dos objetos, a reducdo das imagens

para retornarem ao tamanho ideal e a exclusdo das fotos que ndo tinham o formato requerido.

Assim sendo, pode-se constatar que, nessa atividade, a AP-2 encontrava-se na
Categoria 2, Nivel 1, o qual é caracterizado pelas dificuldades iniciais em relacdo a insercéao
do uso das tecnologias nas praticas reconstruidas e indicada por relatos ou extratos que as

alunas-professoras utilizam as tecnologias apenas para animar as atividades pedagogicas.

Na segunda parte da aula, a AP-2 deu prosseguimento a outra atividade da proposta
curricular do item “Conhecendo o Municipio” que ja havia sido marcado com antecedéncia,
para que os alunos pudessem se organizar e participar. Anterior a observacdo realizada, em
sala de aula, a turma havia visitado com um 6nibus escolar cedido pela prefeitura 0 Museu
Municipal de Sapiranga, que estava expondo a histdria do municipio. Durante a observagdo, a
AP-2 aproveitou e iniciou uma atividade como complemento da visita. No primeiro momento,
solicitou que os alunos fizessem um desenho numa folha de oficio descrevendo o caminho

que percorreram até o museu. Este desenho deveria ser afixado no mural da turma.

Para dar continuidade a segunda atividade levou os alunos ao laboratério de
informatica para realizarem duas atividades. Na primeira etapa, os alunos deveriam desenhar
no Paint (aplicativo no qual é possivel pintar cenarios e personagens que se movem de acordo

com a programacgdo, montagem e criagdo) o mesmo desenho que eles ja haviam realizado na
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folha de oficio. Na segunda etapa, deveriam escrever no word um texto sobre como foi a
visita a0 museu, realizada na semana anterior. Havia, no laboratorio, computadores em rede o
qual permitia aos alunos abrirem as suas atividades em qualquer computador, pois tinham
uma pasta no desktop com todas as suas atividades realizadas durante o semestre. Na
realizacdo da primeira tarefa, os alunos foram dispostos individualmente, abriram o
aplicativo, elaboraram os seus desenhos, demonstraram facilidade para manipular o0 mouse e
utilizaram o aplicativo com muita facilidade. Percebeu-se pela forma como manuseavam o
aplicativo que j& haviam usado outras vezes, em outras atividades. Assim sendo, construiram
seus desenhos de forma autdbnoma, apenas chamavam a AP-2 para mostrar o que haviam

realizado.

Com o intuito de entender melhor por que a AP-2 utilizou o aplicativo Paint em suas
atividades, perguntei quais foram os motivos que a levaram a usar este programa na aula

realizada no laboratério. A AP-2 respondeu:

Usei o Paint porque achei que a ferramenta vinha de encontro ao que havia planejado para a Turma
em termos de uso de tecnologia e achei que os alunos iriam ter um facil dominio. Os alunos adoravam
desafios e nas aulas de Artes pude aproveitar o gancho e estimular outras areas como a escrita,
estimativa de espago e principais pontos de referéncia. O Paint permitiu aos alunos usarem diferentes
areas da aprendizagem, isto é, de forma interdisciplinar, pois puderam trabalhar matematica, Ed,
Artistica, Portugués, Estudos Sociais...

Para questionar a aluna-professora, perguntou-se sobre quais foram as vantagens dos
alunos terem usado o computador para elaborarem a tarefa de desenhar o caminho que eles
fizeram até o Museu de Sapiranga, tendo em vista que eles ja haviam realizado este desenho a

mao. A AP-2 relatou:

A vantagem foi a motivagdo, o envolvimento e a troca realizada entre os proprios alunos, sem contar
gue eles adoravam aulas com o uso de tecnologias.

Na resposta da AP-2, percebe-se que ela estava preocupada com a motivacgao, o
envolvimento, a troca realizada entre os pares e ressalta que eles adoram as aulas nos quais
podem usar as tecnologias. E possivel perceber, nessa atividade, que a AP-2 utilizou as
tecnologias com mais propriedade, articulou-a ao seu planejamento escolar, inseriu-as nas
praticas pedagogicas, permitiu a elaboracédo de diferentes propostas e possibilitou aos alunos

um contato maior com 0s recursos tecnolégicos. Observam-se tais avancos pelos desenhos
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construidos no Paint com suas propriedades de movimento, programagdo, montagem e criagdo

e na possibilidade de desenhar com uma configuracdo diferente e mais interativa.

Na construcao e execucdo dessa atividade, pode-se constatar que AP-2 encontrava-se
na Categoria 2, Nivel 11, que se evidencia por pequenos progressos na tomada de consciéncia,
mas sem generalizagOes para outras propostas de atividades e descrita por aplicagéo gradativa

dos recursos tecnoldgicos nas suas a¢oes pedagogicas.

Na segunda atividade, na qual os alunos deveriam construir um texto no Word sobre
como foi a visita a0 Museu de Sapiranga, eles demonstraram dificuldades na elaboracao da
escrita. A AP-2 dirigia-se até aos alunos com intervencdes, revisava os textos, contribuia para
a construcdo da escrita e 0s ajudava com acgdes dialdgicas - provocar, questionar, elogiar,
esclarecer, etc., propiciando melhores situacdes de reescrita do texto e levando-os a refletir
sobre a construcao das palavras.

Ressalta-se que havia, no laboratorio, a professora responsavel por este ambiente, pois
a politica da escola ndo permitia que a aluna-professora ficasse sozinha com os alunos. Nessa
atividade, a AP-2 atendia aos alunos nas questbes de duavidas relacionadas a atividade
proposta, e a outra professora, atendia e respondia pelas questdes mais técnicas. Essa
atividade exigiu dos alunos mais tempo, mas como no laboratorio de informética os horérios
sdo divididos com outras turmas a atividade foi salva nos computadores e teria continuidade

na préxima semana.

Na construcdo da escrita, no editor de textos, constata-se o desenvolvimento das trocas
elencadas acima, além de propor a reestruturacdo textual que proporcionou a mediacdo e o

processo colaborativo entre a AP-2 e 0s alunos.

Os relatos acima mostram a tomada de consciéncia da AP-2 em relagdo a sua primeira
atividade realizada com as figuras geométricas na qual apenas observou-se 0 uso pelo uso de
alguns recursos tecnoldgicos para apoiar a sua pratica docente. Na trajetoria da essa atividade,
percebe-se que a mesma foi ao encontro da proposta curricular, que tinha como o objetivo
promover a reflexdo sobre as proprias acdes dos alunos, a partir das aprendizagens
construidas com a insercdo das TDIC. Percebeu-se, na construcdo dessa tarefa, um processo
de tomada de consciéncia, que buscou o desenvolvimento cognitivo e promoveu a construcao

de novas aprendizagens.
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Na execucdo dessa atividade, deduz-se que a AP-2 encontrava-se na Categoria 2,
Nivel 111, que caracteriza-se pela compreensdo do uso das tecnologias e a sua integracdo nas
praticas pedagdgicas, com a tomada de consciéncia no desenvolvimento, criacao, descobertas

de novas préticas e diferentes propostas com a utilizagdo das tecnologias.

Para certificar-se de que a AP-2 ndo ficou restrita somente a essas atividades docentes
perguntou-se em que outras atividades ela utilizou as tecnologias. A AP-2 fez um relato de

algumas préticas realizadas conforme segue:

Fizemos uma linha de tempo sobre a 322 Festa das Rosas que acontece anualmente, mas que no inicio
era de 2 em 2 anos teve um periodo sem ocorrer. Também foi criado um cartéo de natal, onde cada
aluno escolheu um imagem, recortou, colou e criou uma mensagem para alguém da familia. Foram
impressos e levados para serem doados aos seus destinatarios.

Estou com um Projeto sobre o lixo. Os alunos pesquisaram no laboratério de Informatica sobre a
separacdo e reciclagem do lixo em Sapiranga. Depois organizamos uma saida de campo para
observarmos como € essa questao na comunidade em que estdo inseridos... Nesse dia fomos munidos
de maquina fotografica e celulares que alguns alunos possuem (a realidade socioeconémica nao
possibilita que todos tenham celulares...). No passeio registramos tudo: Fotos, videos... De volta na
escola foram passadas para os computadores da informética, de forma que todos acessam.. Entédo
realizamos producao textual, selecionamos algumas fotos para um evento que ocorrerd na escola em
julho.. Também estamos fazendo mapas no Paint (O lugar onde vivo).

Levando-se em consideracdo as respostas da AP-2, constata-se que ela tem utilizado
bastante as tecnologias em suas atividades docentes, e em diversos momentos da sua
trajetdria, apds a conclusdo do curso. Para perceber melhor o quanto as TDIC estdo presentes
nas suas acdes educativas, perguntou-se se ela havia percebido mudancas nas suas praticas em

sala de aula com a insercao das tecnologias. Ela respondeu:

Com certeza, tem 0 antes e o depois. Com 0 uso das tecnologias como recurso minha pratica se
tornou mais atual e significativa para os alunos, pois percebo um interesse bem maior quando temos
aulas com o uso de tecnologia. Por isso que procuro inserir o maximo que consigo. As aulas néo
ficam magcantes e chatas, percebo a diferenca no interesse dos alunos em trabalhar ortografia com
uma aula no laboratério de Informatica do que os velhos recursos como quadro e giz... E claro que
nem sempre conseguimos fazer uso de tecnologias...

Acredita-se que a confianca da AP-2 € um elemento provocador do processo de
acomodacéo, que conforme Piaget (1976) acontece quando o sujeito se modifica para poder
conhecer 0 objeto no qual interage, neste caso especifico, a insercdo das TDIC nas suas

atividades. VVé-se aqui que a AP-2 é sujeito da prépria aprendizagem.
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Na analise das atividades observadas, evidenciaram-se as diferentes tomadas de
consciéncia da aluna-professora-2 em relacdo ao proprio processo de aprendizagem
proporcionado pelo curso, pois se encontrou indicios que caracterizam a compreensdo do uso

das tecnologias e a sua integracdo nas préaticas pedagogicas.

7.6.1.3 Sintese da Analise da Aluna-Professora-2

No tocante a apropriacdo das tecnologias, enquanto aluna do curso, apresentou
dificuldades inicias, porém conseguiu apropriar-se das TDIC mais utilizadas no curso e tomou
consciéncia da sua importancia e das facilidades que elas proporcionam para as suas
atividades.

Durante o seu percurso no PEAD, as suas praticas educativas foram se alterando, as
metodologias se modificando e as suas aulas foram melhorando. Inicialmente realizava
apenas reproducdes, ou seja, as suas atividades em sala de aula eram reproducdes das
propostas orientadas no curso. Sua principal ferramenta tecnoldgica utilizada para a maioria
das suas atividades foi a maquina fotogréfica digital. Considerando a categoria I, a aluna-
professora evoluiu do nivel | para o nivel 11l. A AP2 alcangou um nivel de compreenséo do
uso pedagdgico das tecnologias (categoria 2, nivel I11) que permite uma insercao das TDIC na

sua pratica docente de forma reconstruida.

7.7 APROPRIACAO, COMPREENSAO E PRATICA DA ALUNA-PROFESSORA -3

7.7.1 Sujeito AP-3 Trajetdria da Apropriacao das Tecnologias Enquanto Aluna do
Curso

A aluna-professora-3 ingressou no PEAD, no ano de 2007, com 24 anos de
experiéncia docente. Neste periodo, desenvolvia suas atividades profissionais numa Escola

Estadual da regido metropolitana de Porto Alegre numa turma de 42 série no turno da manha.

Prosseguindo as analises, nesta parte da pesquisa, verificou-se como ocorreu processo
de apropriacdo dos recursos tecnologicos da aluna-professora-3, através da construcdo e

sustentacdo dos portfolios individuais, enquanto aluna do curso. Para iniciar este processo,
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identificou-se, no ambiente ROODA, registrado no inicio do semestre de 2007 o seguinte

relato por parte da AP-3.

Comecei 0 curso conhecendo pouca coisa sobre informatica. Nunca tinha ouvido falar em blog,
pbwiki, roda. ... Na escola que trabalho, por exemplo, dispomos de apenas quatro computadores. O
fato de aprendermos a dominar a informatica faz com que ampliemos 0s nossos horizontes.

Extrato 22 - Ambiente ROODA, em agosto de 2007.

No relato do extrato 22, fica evidente que a AP-3 ndo tinha compreensdo nem dominio
das tecnologias, pois afirma que nuca havia escutado falar em blog, Pbwiki e ROODA,
ambientes nos quais o curso desenvolvia suas reflexdes encaminhadas pelas interdisciplinas.
Enfatiza que, na escola onde trabalhava, tinha a disposi¢cdo somente quatro computadores, no
entanto, finaliza o seu relato ressaltando que o fato de aprender a dominar a informatica faz
com que os horizontes sejam ampliados. Mesmo desconhecendo os recursos tecnoldgicos e 0s
espacos virtuais, a AP-3 compreende que a apropriacdo das tecnologias é importante para a

sua construcéo e formacgao, enquanto aluna do curso.

Suas dificuldades sdo ratificadas, nos extratos 23 e 24, que seguem abaixo:

Posso assegurar, sem sombra de duvidas, que antes de iniciar este curso apenas usava o0 computador
para digitar textos e trabalhos.

Extrato 23 - Ambiente ROODA, em dezembro de 2007.

Senti uma certa dificuldade na hora de montar o blog que usamos para efetuar as postagens do
Seminério Integrador I1l. N&o sabia nem por onde comegar. Recebi a ajuda das tutoras do poélo e
pude observar que ndo era um "bicho de sete-cabecas”. Temos a proponsdo de sempre tornar as
coisas mais dificeis do que sdo.

Extrato 24- Ambiente ROODA, em dezembro de 2007.

Na estrutura desta trajetoria até o momento, verifica-se que com quatro meses de
curso, a AP-3 relata algumas dificuldades com as tecnologias. Menciona que usava 0
computador antes de entrar no curso somente para digitar textos e trabalhos. Destaca que
sentiu dificuldades para elaborar o blog, entretanto encerra o seu relato comentando que
recebeu ajuda das tutoras, percebeu que ndo era tdo dificil criar essa ferramenta e que estava

se apropriando desse recurso.
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Em seus relatos inicias do ano de 2008, quase um ano apds seu ingresso No curso, a
AP-3 apresenta indicios de que esta se apropriando de alguns recursos tecnolégicos. Descreve
que aprendeu a fazer 0 uso das tecnologias, a dominar a maquina, a criar o seu blog e utilizar

0S seus marcadores.

Na elaboracdo do Portfélio de Aprendizagens, tive a oportunidade de aprender e também relembrar
varias  praticas esquecidas ao longo de minha caminhada como  docente.
Ele serviu para registrar os meus progressos, as minhas dificuldades ao longo da caminhada a que
me propus fazer e, porque ndo dizer, serviu para que eu pudesse compartilhar com todos os meus
anseios. Foi um periodo em que aprendi a fazer uso da tecnologia, precisei aprender a dominar a
“mdquina”’ para que pudesse aprimorar os meus conhecimentos. Aprendi com a ajuda dos tutores e
professores a criar um blog, a utilizar marcadores,... Para que poder elaborar o Portfolio de
Aprendizagens, precisei em primeiro lugar planejar as minhas acoes, redigi-las para posteriormente
posta-las.

Extrato 25- Blog, em 09.04.2008.

E possivel perceber, no extrato 25, que a AP-1, enquanto aluna do curso, apropriou-se
das tecnologias, pois relata que foi um periodo que aprendeu a fazer uso das tecnologias para
aprimorar seus conhecimentos. Evidencia-se aqui um processo de tomada de consciéncia da
aluna, pois aprendeu a usar, compreendeu como se usa e melhorou as suas préaticas. O seu
discurso confirma a sua tomada de consciéncia ao assinalar que aprendeu a cria um blog e a

utilizar os marcadores.

No extrato 26, entende-se que a AP-3 continua o seu processo de apropriacdo das

tecnologias.

Para criar o meu portfélio de aprendizagens também, foi indispensavel o uso da informética. Depois,
para editar as postagens, criar os marcadores, enfim para que realizasse toda a atividade foi
necessario retomar conhecimentos e também adquirir novos conhecimentos. Ao final, me sinto mais
preparada ainda para enfrentar o préoximo semestre. Estou mais apta dentro da area da informatica.
Quando iniciei o curso, no inicio do ano de 2007, lembro que o professor Crediné nos disse que no
decorrer do curso precisdvamos nos apropriar da tecnologia. Hoje, digo, sem sombra de ddvida que
me apropriei da tecnologia e que sou capaz de usa-la na realizacdo das atividades que me sao
propostas.

Extrato 26- Ambiente ROODA, em dezembro 2009.

O extrato acima mostra que a aluna tomou consciéncia da sua evolucao e considera ter
alcancado um nivel de apropriacdo tecnologica que lhe permite uséd-las nas atividades

propostas pelo curso.
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7.7.1.2 AP-3 Trajetoria da Apropriacdo das Tecnologias Com as Praticas Orientadas e
Reconstruidas Durante o Curso (PRO)

Depois de apropriar-se de alguns recursos tecnoldgicos e compreender 0 seu uso
pedagdgico para potencializar suas atividades demandas pelo curso, a AP-3 inicia 0 processo

de utilizacéo das tecnologias com os seus alunos. O extrato 27 exibe tal fato:

Em sala de aula, utilizo o que aprendi para trabalhar com meus alunos: realizo pesquisas, montamos
um blog para a turma, cada um dos alunos tém um e-mail, criamos capas para trabalhos, cartazes.

Extrato 27 - Ambiente ROODA, em maio de 2008.

No extrato 27, percebe-se a evolucdo do processo de compreensdo do uso pedagogico
das tecnologias nas atividades orientadas e reconstruidas. No relato, ela declara que montou
um blog para a turma, mas, no extrato 24, registrado em dezembro de 2007, relata que sentiu
dificuldades na hora de elaborar o blog para efetuar postagens de uma interdisciplina.
Evidencia-se que a AP-3 aprendeu a fazer um blog, enquanto aluna o curso, compreendeu a
importancia do seu uso pedagogico e, nesse processo de compreensdo, construiu com 0s seus
alunos a mesma ferramenta. Portanto, se deu conta de que os conhecimentos construidos no
PEAD poderiam fomentar as suas praticas educativas. Assim, a criacdo desse ambiente (blog)
permitiu o pensar sobre o seu préprio fazer, desencadeou o0 processo de reflexao e de tomada
de consciéncia. Acrescenta, em seu relato, que cada um dos seus alunos tem um e-mail, ou
seja, essa ferramenta que permite compor, escrever, enviar e receber mensagens, textos, fotos
e outros arquivos, também é compreendida como um instrumento importante e utilizada para
as suas praticas docentes. Verifica-se que esse processo evoluiu e vai se aperfeicoando.

Nesta circunstancia da sua trajetdria, a AP-3 encontrava-se na Categoria 1,
caracterizada pela compreensdo conceitual da utilizacdo das tecnologias nas préaticas
orientadas e reconstruidas durante o curso, no Nivel I, o qual é definido pela compreensdo
parcial das praticas orientadas e reconstruidas pelo curso e indicado por relatos ou extratos
nos quais as alunas-professoras apresentavam propostas de atividades que eram reproducoes

do que observaram no curso.

A AP-3 prossegue com seus relatos e descreve outros momentos nos quais salienta 0s
Seus avangos com as praticas orientadas e reconstruidas durante o curso, conforme os extratos
28 e 29.
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Como ponto positivo cito o fato de este tipo de projeto nos instiga a querer saber mais, isto €, é
diferente de um projeto tematico porque ndo temos um tema mas sim uma pergunta, nos desacomoda,
faz com que o professor e o aluno queiram descobrir mais sobre uma determinada pergunta. No meu
caso, descobri coisas sobre a energia elétrica que levei para a sala de aula e também para a minha
vida cotidiana. Nao posso dizer que sei tudo sobre PA mas sei que a partir de agora saberei trabalhar
melhor com este instrumento. Aprender € um ato continuo e pensando assim sei que a minha
caminhada esté apenas iniciando.

Extrato 28 - Blog, em 05.11.2008.

Através do uso do laboratorio de informética, os alunos dever&o:

Realizar ~ pesquisa  para 0  desenvolvimento do  Projeto de  Aprendizagem;
Serdo realizadas apenas duas atividades neste dia porque tenho que levar apenas 09 alunos por vez
no laboratorio de informéatica. Outra professora ficara com o restante da turma na sala de aula.
Desta forma, a atividade é demorada.

Extrato 29 - Ambiente ROODA, em julho de 2010.

Nos extratos 28 e 29, a AP-3 destaca que nas construcdes e trocas durante os projetos
de aprendizagem (PA) descobre itens sobre a energia elétrica, por exemplo, e levou essas
descobertas para a sala de aula. Nesse extrato, é possivel verificar que a aluna, a partir do seu
processo de compreensdo da utilizacdo pedagogica das tecnologias, aplica-os em suas préaticas
docentes. Ressalta-se que os projetos de aprendizagem foram trabalhados nos laboratérios de
informatica, pois era necessario que 0s alunos pesquisassem na Internet sobre os itens
demandados por suas escolhas. Esse tipo de atividade estava presente nas praticas docentes
das alunas-professoras, em razdo de estar no projeto pedagdgico do PEAD, no item materiais
do curso. Nesse item, encontra-se que o curso desenvolve materiais para proporcionar a
reflexdo sobre as préticas, incentiva o desenvolvimento de seus proprios materiais didatico-
pedagdgicos para usar com turmas e a utilizacdo da tecnologia de forma criativa. Estes
materiais foram elaborados com uso das arquiteturas pedagdgicas, neste caso, com 0s projetos
de aprendizagem o qual é relatado no extrato 28. Dessa forma, as alunas-professoras

compreendiam como usé-lo e, posteriormente, trabalhavam com os seus alunos.

Nesta oportunidade, a AP-3 encontrava-se na Categoria 1, Nivel |1, caracterizado pela
compreensdo de pequenos progressos na tomada de consciéncia da pratica orientada e
reconstruida pelo curso, em sala de aula, sem generalizagBes para outras propostas de
atividades e tendo como indicador relatos ou extratos os quais evidenciam propostas de uso

das tecnologias para pesquisa e construcéao.
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Em continuidade a sua trajetdria, identifica-se que as atividades proporcionadas séo

aperfeicoadas e melhoradas, conforme se vé nos extratos 30 e 31.

Através da construcdo do blog, os alunos tiveram a oportunidade de demonstrar, de expor suas
preferéncias, seus desejos de maneira mais clara e positiva. Todos eles tinham liberdade para redigir
e editar postagens. Podiam escolher sobre o que gostariam de postar. Com este trabalho, percebi que
todos eles trabalharam de forma critica tanto no conteldo do que postaram quanto nos comentarios
que realizaram sobre as postagens dos colegas.

Extrato 30 - Ambiente ROODA, em julho de 2010.

Além do blog esta turma estatrabalhando com e-mails, linhas de tempo através do site
www.xtimeline.com, graficos, organogramas, além de pesquisas utilizando o computador como
recurso para realizacdo das mesmas.

Extrato 31 - Ambiente ROODA, em dezembro de 2010.

Percebe-se pelos extratos 30 e 31 e pelos véarios relatos postados no ambiente
disponibilizado pelo curso que a AP-3 oportuniza varias atividades para a classe. Criou o blog
da turma, esclarecendo que os alunos se manifestaram de forma mais colaborativa e
participativa. No extrato 31, realiza a constru¢do da linha de tempo no site
www.xtimeline.com, incentiva-os a construirem graficos, organogramas, realizar pesquisas,

bem como a elaborar e propor atividades que eles gostariam de realizar.

Nesse processo de compreensdo do uso pedagogico das tecnologias, constata-se que a
AP-3 compreende a importancia de inseri-las nas praticas orientadas e reconstruidas, a tal
ponto que, a partir desta compreensdo, construiu o seu Trabalho de Conclusdo do Curso
(TCC) intitulado: “A Informatica Como Potencial Para o Desenvolvimento da Autonomia do
Educando — Um estudo e caso”. Este tema foi escolhido em virtude da aluna ter observado,
durante o seu estagio curricular, que, através do uso das midias tecnoldgicas os alunos

trabalham, buscando objetivar a autoria, a autonomia e o convivio social.

Assim, chega-se a conclusdo que a atividade da construcdo do blog, da linha de tempo,
dos graficos e organogramas, bem como de outras atividades possibilita a autoria dos seus
alunos e fomente a troca de conhecimentos. Desta forma, deduz-se que a AP-3 encontrava-se
na Categoria 1, Nivel IlI, qualificado pela evolucdo nas conceituagdes, proporcionado pelas
tomadas de consciéncia e compreensdo da pratica orientada e reconstruida pelo curso. Tendo
como indicadores relatos ou extratos da construcdo de um blog da turma que promoveu

interacOes, discussdes e trocas de conhecimentos entre os alunos.



http://www.xtimeline.com/
http://www.xtimeline.com/
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7.7.1.3 AP-3 Compreensdo do Uso das Tecnologias nas Praticas Reconstruidas pelas Alunas-

professoras Apos a Conclusédo do Curso (PRE)

Ap0s cinco anos da conclusdo do PEAD, para verificar como ocorreu essa parte da
pesquisa, em outubro de 2015, volta-se a sala de aula para observar como a aluna-professora-
3 esta desenvolvendo suas préaticas docentes com o apoio dos recursos tecnolégicos. A aluna-
professora observada desenvolve suas atividades profissionais numa Escola Estadual de
Educacdo Basica, localizada em Porto Alegre, numa turma do 5° ano e tem vinte e cinco
alunos entre 10 e 11 anos de idade. Essa escola possui um laboratorio de informéatica com
vinte e seis computadores conectados a Internet que estdo em estado ruim necessitando de
manutencdo. Os professores podem utilizar este ambiente, quinzenalmente, com hora e dia
marcados. O sistema operacional dos computadores é o Linux e a conexdo com a Internet é
muito boa, embora alguns computadores estejam localizados em um espaco da sala sem uso.

A observacdo foi realizada no laboratério de informatica no qual foi trabalhada a
disciplina de Matematica o item (divisores/multiplicadores), conforme a proposta curricular.
A AP-3 iniciou a sua proposta solicitando que os alunos sentassem em duplas e acessassem 0s
computadores no jogo pedagégico chamado TuxMath®. Conforme relato da AP-3, este jogo
foi encaminhado pelo MEC e instalado em todos os computadores da escola. O jogo consiste
no seguinte: os alunos jogam e, na tela, desce uma equacao, por exemplo: 7 x 7. Se o aluno
responder certo a questdo e digitar 49, sobe da tela um raio laser que destrdi 0 meteoro antes
que ele chegue ao solo e destrua o Tux, mascote que fica ao solo dentro da sua casa (iglu). Se
o aluno responder equivocadamente o calculo e o meteoro tocar o chéo, ele destr6i o mascote
e a sua casa. Ressalta-se que o aluno, durante este calculo, pode errar até o meteoro tocar o
chdo, mas caso ele toque, a casa do mascote é destruida. Cada aluno da dupla jogava durante
cinco minutos cronometrados pelo computador, encerrado esse tempo o outro colega iniciava
0 seu tempo de jogo. Ao final de cada jogo, independente se o aluno acerta ou nao todas as
questdes, aparece na tela a seguinte mensagem em inglés: Mission accomplished you win

(Missdo cumprida vocé ganhou).

8 E um jogo educativo que lhe permite praticar as operagOes aritméticas simples, nomeadamente adicéo,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo. O Jogo € uma espécie de Space Invaders no qual os extraterrestres foram
substituidos por meteoros acompanhados por calculos matematicos. Para destruir meteoros, tera de resolver os
calculos antes que estes cheguem ao solo. Tux é a mascote do sistema Linux, é o personagem principal e
controla um raio Laser capaz de destruir as enormes bolas de fogo, mas para isso precisa responder corretamente
as questdes que vem a tela. O jogo é aplicado para promover a aprendizagem aritmética.
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Para se entender melhor o contexto das atividades apresentadas pela AP-3 e como tem
trabalhado com os seus alunos, perguntou-se, em entrevista, a AP-3 se ela tem utilizado outras
tecnologias, tais como celular, tablet, Whatsapp, maquina fotografica, projetor multimidia,

etc., nas aulas préaticas. Como resposta, obteve-se:

Utilizo projetor multimidia, celular e cAmera fotogréfica.

Para se entender de forma mais especifica a atividade apresentada pela aluna,
perguntou-se por que havia utilizado o jogo Maxtux na atividade de Matematica e qual era o
desafio que apresenta para os seus alunos.

Usei este jogo porque ele estd inserido no programa do préprio computador e, naquela época,
estdvamos sem internet no laboratério e também porque é um jogo muito facil de ser jogado os alunos
entendem rapidinho as regras. E um jogo que ajuda os alunos a desenvolverem o raciocinio l6gico-
matematico, com calculos de multiplos e divisores no menor tempo possivel e de preferéncia
mentalmente. O desafio do jogo é realizar calculos de maltiplos e divisores no menor tempo possivel e
de preferéncia mentalmente. Ele ajuda a desenvolver o raciocinio l6gico-matematico.

Prosseguindo o didlogo com a aluna-professora, perguntou-se no que as TDIC

contribuiram para essa atividade?

“Primeiro, aprendi a utilizar as TDIC na educacdo depois de me formar pelo PEAD. O professor
precisa fazer uso das tecnologias em suas aulas e, 0s alunos sentem-se muito mais atraidos pela aula
quando ela é no "computador”! Como eles dizem. Esse trabalho ndo seria tdo bom se ndo fosse
realizado com o auxilio das TDIC. Os alunos amam trabalhar utilizando a tecnologia e o resultado é
muito mais proveitoso”’.

Finalizando a entrevista, perguntou-se se 0s alunos gostam e como reagem quando séo
utilizadas as tecnologias nas atividades, e em quais outras praticas docentes elas sdo
exploradas. A AP-3 respondeu:

Eles participam ativamente. No inicio ficavam com receio, mas depois agem com desenvoltura e até
me dao dicas. Produzi videos através do celular e passamos para todos assistirem através do projetor
tiramos fotos de trabalhos e dos alunos com a cdmera. Utilizo para fixar conteidos como uma forma
de tornar mais atrativa as aulas. Ficam mais interessantes. Ex: como aumentar ou diminuir fotos p
colocar nos trabalhos ou entdo como gravar as entrevistas e videos deles. Eles trabalham em grupos e
um dé palpite no trabalho do outro e depois de concluido discutimos par ver o que foi positivo e o que
tem que melhorar. Eles fizeram pesquisas, textos com ilustracGes. Nao ficou nada na web porque
alguns pais ndo autorizaram e entdo preferi ndo postar nada. Vamos fazer trabalho sobre as reducées
jesuitas. Vou fotografar e filmar. Produzi videos através do celular passamos para todos assistirem
através do projetor tiramos fotos de trabalhos e dos alunos com a camera. Utilizo para fixar
conteidos como uma forma de tornar mais atrativa as aulas. Ficam mais interessantes. Realizo tudo
em sala e utilizo o projetor do auditério para mostrar nosso trabalho aos alunos.
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Constatou-se, nas suas articulagdes, em sala de aula, que ela promoveu as atividades e
utilizou as tecnologias para contemplar o seu planejamento curricular, mas a tecnologia foi
utilizada como um recurso sem fim em si mesmo, apenas com atividades de jogos e
entretimentos. Os alunos ficaram, durante muito tempo, fazendo calculos como o jogo
interativo, mas nédo se percebe uma insercdo das TDIC que introduza mudangas significativas
na atividade. A preocupacdo da AP-3 refere-se a ir ao laboratorio de informatica e ali permitir
que os alunos, durante dois periodos, mexam nos computadores e facam os célculos

necessarios de divisores/multiplicadores.

Todavia, percebe-se pelas suas atividades registradas, nos portfélios de aprendizagens,
que a AP-3 utilizou muito mais as tecnologias em suas atividades docentes, enquanto aluna do
PEAD, do que ap0s a conclusdo. Tanto nas atividades observadas, no laboratdrio, quanto nas
especificadas em entrevista, ndo se constata que as TDIC favoreceram a aprendizagem dos
alunos. Verificou-se que AP-3 tem conhecimento e dominio das tecnologias, mas ndo se
evidenciam os objetivos pedagdgicos para a sua utilizagdo. A insercdo das TDIC mostra-se
mais voltada a incentivar o entusiasmo, a motivacao e a alegria dos alunos ao irem para o
laboratdrio de informatica e usarem as ferramentas que sdo semelhantes a jogos eletronicos.
Assim sendo, tanto a observacdo da atividade docente quanto a entrevista evidenciam um uso
das tecnologias com os alunos compativel com os indicadores de Nivel | da Categoria 2,

destacando-se o uso da tecnologia como um fim em si mesmo.

7.7.1.4 Sintese da Analise da Aluna-Professora -3

No ano de 2007, quando a aluna-professora-3 ingressou no PEAD, percebia-se a sua
timidez, medo e receio quanto ao uso das tecnologias. No inicio, enquanto aluna do curso,
suas atividades quase sempre eram entregues com atraso devido as dificuldades encontradas
com o entendimento e compreensdo dos portfolios de aprendizagens sugeridos pelo curso.
Relatava, nos dialogos via chat, que antes de iniciar no PEAD usava o0 computador apenas
para digitar trabalhos e textos, verifica-se que usava este argumento com uma defesa para as
suas dificuldades tecnoldgicas inicias. Comecgou a utilizar o seu Portfolio de Aprendizagens

(blog) para postar as suas atividades demandadas pelo curso somente no final de 2007.

Depois que comegou a compreender o funcionamento do curso e apropriar-se dos

recursos e espagos virtuais de aprendizagem, suas participagcdes tanto nos encontros a
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distancia como nos presenciais foram marcados pelo seu envolvimento e comprometimento.
No seu estagio desenvolveu um trabalho com a utilizagdo da informatica como instrumento
de aprendizagem. Um dos seus primeiros trabalhos realizados com a turma foi a criagdo de
um blog de uso coletivo, no qual os alunos registravam suas aprendizagens coletivas,
curiosidade e imagens preferidas. Este instrumento foi um dos recursos utilizados para

desenvolver as noc¢des de autoria e autonomia dos alunos.

No tocante a apropriacdo das tecnologias, foi possivel perceber a sua evolucao durante
a sua trajetdria no curso no sentido de compreender o uso pedagdgico das tecnologias em suas
praticas docentes. Durante a construcdo das atividades para seu estagio curricular, constatou-
se pelas inUmeras propostas construidas que ela havia concebido, pedagogicamente, a
importancia dessas ferramentas para as praticas educacionais. Suas principais ferramentas
tecnoldgicas utilizadas para a maioria das suas atividades foram o computador, o celular, o
projetor multimidia e a maquina fotogréafica digital. Usou a Internet para a construcdo da linha

de tempo, graficos, organogramas pesquisas, cria¢do do blog, e-mails, MSN e Orkut.

Embora seja uma professora atuante, comprometida e esteja utilizando as tecnologias
em suas atividades docentes, percebeu-se, na atividade da observacdo, uma desmotivacédo por
parte da AP-3, talvez devido a precéria conservacdo do laboratério de informatica, por ndo ter
mais tempo extraclasse para compreender as novas ferramentas tecnoldgicas ou por outros

motivos que ndo foram possiveis detectar.

7.8 APROPRIACAO, COMPREENSAO E PRATICA DA ALUNA-PROFESSORA -4

7.8.1 Sujeito AP-4 Trajetdria da Apropriacao das Tecnologias Enquanto Aluna do

Curso

A aluna-professora-4 ingressa no PEAD, no ano de 2007, com uma experiéncia
docente de quatro anos. Neste periodo, desenvolvia suas atividades profissionais em dois
locais. No turno da manha, no papel de docente numa Escola Estadual e, a tarde, na Secretaria
de Educacdo (SMED) de Sapiranga, no setor de projetos educacionais, voltados a criangas e
adolescentes, que participam de atividades multiculturais.

A aluna-professora-4, no extrato 32, inicia 0S seus comentarios a respeito das suas

dificuldades quanto as dificuldades de apropriacéo:
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No primeiro dia, ao receber a lista de atividades, estava louca para conhecer o pbwiki... os dias foram
passando...as dificuldades surgiram...brigamos muito...eu e ele...coisa da vida, né?

Extrato 32 — Blog, em 14.04.2007.

Percebe-se, conforme o extrato 32, sua relacdo de dificuldades com um dos ambientes
do curso nos quais a AP-4 deveria registrar as reflexdes das suas atividades demandadas pelo
PEAD. A AP-4 esclarece que estava com muita vontade de conhecer o espaco virtual, mas o

tempo passava e as dificuldades continuavam surgindo.

Aproximadamente, um ano apdés ter iniciado o curso, a AP-4 relata novamente que

esta com dificuldades de compreender como trabalhar com este recurso tecnolégico.

Nem foi tao dificil trabalhar com os cubos formando uma figura, na Interdisciplina de Matemaética,
mas representa-la na grade isométrica foi uma tarefa mediana. Agora, salvar essas figuras, para
depois inseri-las no meu wiki individual foi uma tarefa ardua... levei horas.

Extrato 33- Blog, em 24.05.2008.

Descreve, no extrato 33, sua dificuldade em salvar e inserir figuras nesse ambiente
virtual. Comenta que realizou outras tarefas da area de matematica, mas quando chegou na
hora de salvar, inseri-las no seu Pbwiki foi uma tarefa dificil, explica que levou horas, no
entanto, conseguiu realizar a tarefa. Percebe-se que este problema de dificuldade inicial é
encontrado na maioria dos sujeitos apresentados nesta pesquisa. Ainda que tenha demonstrado
problemas para inserir figuras, apresentou avangos quanto ao uso de outros recursos

envolvidos nas atividades de matematica.

No relato abaixo, postado um ano e seis meses, ap6s o inicio do PEAD, a AP-4
demonstra ainda algumas dificuldades na apropriacdo de recursos do wiki, porém
menciona que prefere utilizar o forum de debates o qual s6 precisa abrir e registrar as suas
reflexdes, que ndo é fa do diario de bordo, ndo gosta e acha inconveniente 0 MSN e bater

papo a irrita.

Confesso que encontrei dificuldades no uso do sidebar. Achei muito, preferi utilizar apenas o forum
de debates, até tentei incluir algumas idéias e decisdes no diério de bordo, mas nunca fui fa de diario.
Portanto meus comentarios foram poucos, também ndo gosto muito do msn, acho inconveniente, pois
guando sento em frente ao PC sinto a necessidade de me concentrar no gque estou vazando e bater
papo me irrita.

Extrato 34- Blog, em 11.11.2008.
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Nesse extrato 34, é evidente o desconforto da AP-4 quanto aos seus inconvenientes
com as tecnologias. Constata-se, dessa forma, que a escolha dela em utilizar o mais facil
(férum de debates) deu-se pelo fato dela ter se apropriado dessa ferramenta. Vé-se que, com
algumas ferramentas, a AP-4 ainda apresenta dificuldades de apropriagdo, mas quanto ao
férum de debates ela ja se apropriou e utiliza-o.

Nos extratos 35 e 36, conforme seguem abaixo verifica-se uma apropriacdo mais

significativa na trajetoria da AP-4.

Bom, sem davidas foi um grande desafio e um teste de paciéncia fazer essa linha de tempo sobre a
informatica educativa. Confesso que num primeiro momento me irritei ao ver tudo em inglés. Como
sempre brinco pedindo auxilio ao Chapolin colorado, desta vez quem me socorreu foi a Celi.

Extrato 35 - Blog, em 05.04.2008.

Entdo, vou criar uma pagina para postar fotos, videos e outros registros das atividades desenvolvidas
para que ndo perca nenhum detalhe do que foi feito. Por exemplo, a dindmica dos medinhos.. posso
registrar com audio e/ou video... Para a proxima semana tem Dia do indio, a necessidade de
trabalhar a data e realizar atividades referentes a fim de atingir o objetivo proposto.

Extrato 36 - Blog, em 10.05.2010.

Os extratos, acima, apresentam avancos na apropriacdo das tecnologias utilizadas no
curso. O processo de apropriagdo, conforme mostram 0s extratos, constitui-se como um
grande desafio que exigiu persisténcia e superacdo. No extrato 36, declara que vai criar uma
pagina para postar fotos, videos e outros registros das atividades desenvolvidas. Percebe-se
pela seguranca no seu enunciado que se apropriou das tecnologias, sente-se mais autbnoma

para registrar e relatar as atividades.

7.8.1.1 AP-4 Trajetdria da Apropriacdo das Tecnologias nas Praticas Orientadas e

Reconstruidas Durante o Curso (PRO)

A construcdo desse processo de compreensdo das tecnologias da AP-4 comeca de
forma diferente das outras relatadas até o momento. Inicia a partir de uma atividade da
Interdisciplina Seminério Integrador a qual solicita que 0os mapas conceituais sejam utilizados
para a elaboracdo dos Projetos de Aprendizagem com os alunos. O extrato 37 esclarece a

esséncia da proposta.
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Ao realizar as atividades na Interdisciplina de Semindario Integrador relacionada ao trabalho com
Projetos de Aprendizagem, ficou bem claro a importancia de se construir Mapas Conceituais no
inicio, bem como realizar/analisar as informac6es adquiridas nas pesquisas para a compreensdo do
assunto. A construcdo do segundo mapa permitiu que o grupo tenha uma nova nog¢ao exata do
caminho percorrido, com a finalidade de esclarecer as certezas provisérias e duvidas temporarias, e
ainda verificar o que ainda néo foi referente a questao central de investigacao.

Extrato 37 - Blog, em 13.09 2009.

ApoGs a AP-4 fazer esse registro em seu blog a tutora da Interdisciplina, comentou o

blog com a seguinte reflexdo e um desafio:

Oi *Vera (aluna). Nessa postagem comentas sobre as qualidades que percebes no trabalho com
mapas conceituais. Consegues pensar na possibilidade de utiliza-los na tua préatica em sala de aula?
Abracéo, *Sinara (tutora)

* Utilizou-se nomes ficticios.
Extrato 38 - Blog, em 16.09.2009.

Percebe-se que a tutora, no seu papel de fomentar o processo educativo e possibilitar
que as alunas-professoras explorem o material do curso com reflexdes e perguntas visando
estimular o assunto em pauta, consegue instigar a aluna. A resposta da AP-4 a ponderacao da

tutora segue no extrato 39:

Confesso que nunca pensei em utilizar na minha pratica em sala de aula. Costumo ao planejar as
minhas aulas, consultar o Projeto elaborado, e, principalmente a listagem de objetivos com a
finalidade de n&o desviar do caminho a ser percorrido para alcancar o objetivo final. Abracéo *Vera
(aluna).
* Utilizou-se nome ficticio.
Extrato 39 - Blog, em 27.09.2009.

Percebe-se que a tutora, além de instigar a aluna e promover o pensamento critico com
reflexdes e perguntas, fomenta o processo educativo e possibilita que a aluna explore melhor
o material do curso. Assim, embasado nessa analise, compreende-se que a AP-4, nesse
momento, encontra-se, na Categoria 1, caracterizada pela compreensdo conceitual da
utilizacdo das tecnologias nas préaticas orientadas e reconstruidas durante o curso, no Nivel I,
tendo como indicador relatos ou extratos que indicam poucas viabilidades de conhecimentos

para articular teoria com prética.

Percebe-se que a partir da problematizacdo introduzida pela tutora, a AP-4 mostra ter
refletido sobre o papel dos mapas conceituais nos projetos de aprendizagem, conforme se

percebe no extrato 40.
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Cabe salientar a importancia dos mapas conceituais utilizados para registrar os capitulos da familia
Prachedes. Mesmo que os alunos ndo conhecam a denominacdo, eles j& criaram o habito de registrar
suas acOes através de desenhos. Uma das meninas da turma trouxe um "mini mapa conceitual™ sobre
a boa acao para o Projeto Solidariedade.

Extrato 40 - Ambiente ROODA, em julho de 2010.

A tomada de consciéncia é evidenciada, nesse extrato 40, pois a AP-4 reflete sobre a
pergunta e comeca a considerar 0 uso deste recurso (mapas conceituais) em suas praticas
docentes. Assim sendo, ela compreende 0 uso deste recurso, comeca a trabalhar com os mapas
conceituais nas suas atividades, incentiva, instiga e encoraja 0s seus alunos a utilizarem essa
ferramenta, cria novas préaticas docentes a partir dela, e relata que uma das suas alunas ja
construiu um mini mapa conceitual. Assim, constata-se que a AP-4 compreendeu 0 uso

pedagdgico das tecnologias, empregou com os alunos e obteve resultado.

Fundamentado nessa analise, compreende-se que a AP-4, nesse momento, encontra-se
na Categoria 1, Nivel Il, definido pela compreensdo de pequenos progressos na tomada de
consciéncia da pratica orientada e reconstruida pelo curso em sala de aula, sem generalizacbes
para outras propostas de atividades. Indicado por relatos ou extratos que evidenciam que as

alunas-professoras podem criar novas praticas docentes com a insercdo de tecnologias.

Além dessas, a AP-4 relatou outras atividades nas quais teve a compreensdo do uso
pedagdgico das tecnologias nas suas praticas educativas. O extrato 41 comenta de que forma

aconteceu.

Proporcionei o acesso a outras tecnologias, como por exemplo, a introducéo da "Hora dos Valores",
onde utilizei o material/recurso pedagdgico sugerido pela equipe diretiva da escola para ouvirmos 0s
CDs da historia da familia Prachedes. Também os ensinei a fazer videos utilizando a camera digital,
0s quais foram postados no you tube. Nosso primeiro video foi filmado por um dos alunos da turma e
postado. No video sdo relatados os trés primeiros capitulos da historia “Uma aventura no mundo
virtual”. Refor¢ando o uso das tecnologias em sala de aula, aproveitei o note para realizar outras
atividades, como por exemplo, visualizar as fotos e videos da TV COHAB feitos pela turma, algumas
apresentagdes de power point que construo e uso como recurso didético.

Extrato 41 - Ambiente ROODA, em dezembro de 2010.

Nesse processo de compreensdo, verificou-se que a inser¢do das TDIC, nas suas
atividades docentes, alcangou uma proporcdo importante na sua trajetoria das praticas
orientadas e reconstruidas durante o curso.

Entendeu-se que a AP-4 proporcionou aos alunos outras possibilidades com o uso das

tecnologias, tais como: ensinou-os a fazer videos, registra-los no YouTube e a visualizar fotos
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e os videos da TV COHAB a qual foi elaborada por eles, além de proporciona-lhes o acesso
as tecnologias.

Constatou-se que a construgdo do seu TCC intitulado: “O Uso das Tecnologias em
Sala de Aula Uma Possivel Inovacdo Pedagdgica Ou Uma Pedagogia Freinetiana na
Atualidade?”, ¢ consequéncia das suas construgdes ¢ compreensdo do uso pedagdgico das
tecnologias.

Assim, conclui-se que, a partir da leitura dos extratos do blog, das atividades
registradas no Ambiente ROODA e no PBworks a AP-4 encontra-se na Categoria 1,Nivel 3,
qualificado pela evolucdo nas conceituagdes proporcionado pelas tomadas de consciéncia e
compreensdo da pratica orientada e reconstruida pelo curso o qual € indicado por relatos ou
extratos nos quais as alunas-professoras utilizam os recursos tecnologicos (blog, videos, rede

sociais e trilhas) de forma mais colaborativa.

7.8.1.2 Sujeito AP-4 - Compreensdo do Usou das Tecnologias nas Praticas Reconstruidas

pelas Alunas-professoras Apos a Conclusao do Curso. (PRE)

Apos cinco anos da conclusdo do PEAD, volta-se a sala de aula, em outubro de 2015,
para observar como a aluna-professora-4 desenvolve suas praticas docentes com a insercdo

das tecnologias apds o curso.

A aluna-professora observada desenvolve suas atividades profissionais numa Escola
Municipal de Ensino Fundamental localizada na regido metropolitana de Porto Alegre, numa
turma do Jardim Nivel “B”, com vinte e oito alunos entre 5 e 6 anos de idade. A escola tem
dois laboratérios de informatica com computadores em bom estado, conectados a Internet e a
disposicao dos professores o qual precisam apenas agendar com a secretaria.

Nesse dia da observacdo, a AP-4 trabalhou com os seus alunos a questdo dos anjos.
Ressalta-se que a atividade relacionada aos anjos ndo é um tema especifico da proposta
curricular, mas foi trabalhado com o objetivo de aperfeigoar a elaboragéo da escrita e a
construcdo de textos. Para iniciar a tarefa, os alunos foram dispostos em sala de aula em
grupo de trés e quatro componentes. Apds, a AP-4 afixou, no quadro da sala, os seguintes
itens elaborados por ela: um cartaz com fotos de criangas que tinham a fisionomia de anjos, a
letra da musica intitulada: “Os Anjos” do Grupo Cidade Negra e a ora¢do da turma. Deixou
estes materiais a disposicao dos alunos para ajudar na construcdo da atividade proposta. Em

seguida, apresentou um video de quatro minutos, aproximadamente, com o audio e letra da
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mdsica, para os alunos cantarem, enquanto o video era exibido. Este recurso foi elaborado
pela AP-4 e tinha, na sua configuracéo principal, a foto do rosto dos seus alunos. Ela utilizou,
para essa apresentacdo, o notebook e o projetor multimidia particulares. Depois de assistirem
ao video, os alunos debateram e discutiram sobre os seguintes assuntos: Existem anjos? Quem
sdo os anjos? Onde eles moram? O eles fazem? Como vivem? Nesta discusséo, a AP-4
supervisionava, questionava os alunos com perguntas e, no final de cada opinido mencionada
por eles, ela apresentava o seu parecer sobre as questdes. Constatou-se que o eixo principal da
discussdo que a AP-4 trabalhou ficou em torno de que todos nés somos anjos, mas cada um
tem a sua fisionomia e o seu jeito de ser. Foi com este enunciado que a professora finalizou a

aula. Apos concluirem esta parte da atividade, os alunos foram lanchar no refeitério da escola.

Desta forma, verifica-se que a AP-4 encontra-se na Categoria 2, denominada pela
compreensdo conceitual das tecnologias nas praticas reconstruidas pelas alunas-professoras,
apos a conclusdo do curso e, no Nivel 1, indicado por relatos ou extratos no qual as alunas-
professoras utilizam as tecnologias apenas para animar as atividades pedagégicas. No que diz
respeito a tomada de consciéncia, nessa atividade, pode-se dizer que 0s observaveis séo
externos ao sujeito caracterizado pela auséncia de consciéncia das acdes sobre o objeto. Sdo

acOes sem conceituagoes.

Na segunda parte da aula, a AP-4 entrega aos alunos uma folha de oficio fotocopiada
com o seguinte texto o qual foi denominado como a oragdo da turma: “Meu anjinho, meu
amiguinho, me leva sempre para um bom caminho.” Como parte da atividade, 0s alunos
deveriam passar o lapis colorido em cima do texto para pinta-lo, apds deveriam recorta-lo e
cold-lo em uma folha de oficio “A4” para, posteriormente, afixa-lo no mural reservado para
este trabalho. Durante a atividade, a AP-4 passava nos grupos, orientava-os na construgdo
desta atividade, como deviam pegar o lapis para pintar, quais as letras que o texto apresentava
e 0 som que elas formavam de forma isolada e acompanhadas. Ao finalizarem essa tarefa, eles
colocaram o nome na folha e expuseram as suas atividades na parte da frente da sala, para que

todos os colegas pudessem ver.

Ao final da atividade, a AP-4 colou os trabalhos no mural da sala e fotografou as
atividades elaboradas. Relatou que esses trabalhos, bem como todos os outros trabalhados,
durante o ano, foram gravados em quatro videos (um por trimestre), contendo as
apresentacgdes, teatros, musicas e atividades elaborada pelos alunos e, no final do ano, serdo

entregues em DVD para os pais, tendo em vista que eles ndo tém condigdes de assistirem aos
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trabalhos dos seus filhos. No que tange a essa atividade, a AP-4 ainda manifesta um uso
periférico das tecnologias, sem que estas modifiqguem as suas praticas pedagdgicas em sala de

aula.

Na observacao, verificou-se que, na escola, existem dois laboratorios de informatica,
mas a AP-4, realizou as atividades na sua propria sala de aula. Em entrevista, relata que ja
tentou fazer varios projetos utilizando as TDIC com a escola, mas a dire¢do ndo aprova,
comenta que também tentou fazer um Projeto de Aprendizagem, mas ndo recebeu apoio. No
ano passado, tentou implantar uma radio comunitaria na escola, para que os alunos pudessem
utilizar este veiculo para as varias atividades e tambem foi reprovada pela direcdo. Para
entender quais foram os motivos dessa atitude por parte da diregdo, perguntou-se, em
entrevista, por que a escola ndo aprovava os projetos sugeridos por ela e por que nao utilizava

os laboratdrios de informatica, tendo em vista que a escola tinha dois. A AP-4 respondeu:

“Qto a ndo aprovag¢do dos meus projetos, sei 1a! Ja pensei muitas coisas, dentre elas o fato de ja ter
trabalhado na SMED, quando retornei pra escola, me senti um peixe fora d'agua! Todos me
vigiavam! Com o tempo, apesar das frustracdes, acho que é pura politica partidaria mesmo. Para
aprovarem um projeto na escola, precisam de aprovacdo da SMED. La vi de perto como as coisas
funcionam, tive muito nojo de saber como as coisas funcionam no nosso Sistema de Ensino. neguei
fazer campanha para um Deputado Estadual, e, coincidentemente depois disso, tive de sair da escola
que trabalhava. Voltei pro Ayrton Senna 44horas. Nesses Ultimos 5 anos, tentei executar varias coisas
nas quais acredito, mas .... ndo tive sucesso!N&o uso, pois 0s professores que administram este local
sdo despreparados e contratados CCs, por isso utiliza o seu notebook e o seu projetor multimidia.

Para embasar essa andlise, perguntou-se a aluna-professora no que as TDIC

contribuiram para este trabalho dos anjos?

“O uso de tecnologias contribui na aprendizagem dos alunos em varios sentidos. Primeiramente séo
uma geracao que ja nasce amando e praticamente sabendo usar as tecnologias. Acredito também que
sdo visuais e muito ativos, é dificil fazer com que escutem a explicacdo da "profe" mas videos,
imagens e fotos, eles se interessam muito! S8o 0s momentos em que mais se concentram e participam
da aprendizagem.”

Para ter-se uma visdo mais ampla de como a aluna estava desenvolvendo as suas
atividades, perguntou-se em que outras praticas docentes ela estava utilizando as tecnologias.

A AP-4 respondeu assim:
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“Bom, uso o celular, tablet, note e multimidia. Atualmente estou desenvolvendo um projeto de
pesquisa com eles sobre a origem da escrita, entdo pesquisei com os pais, na verdade investiguei e em
cima das respostas, aprofundei a pesquisa e estou levando até eles. Hoje levei videos sobre arte
rupestre no Brasil e assistimos no multimidia. Com meu note e celular pra fotos registro tudo.
Também gosto muito de gravar nossas conversas dirigidas e depois ouvimos! E do interesse deles,
eles aprendem bem mais... ficam vidrados. Os videos sdo 6timos nesse sentido, pois como explicar a
origem da escrita com eles. Como muitos pais ndo conseguem vir a escola para assistirem 0s
trabalhos dos alunos elaboro durante o ano quatro videos contendo as apresentacdes, teatros,
musicas e atividades elaborada pelos alunos, e no final do ano entrego um DVD para os pais. Estou
desenvolvendo um projeto de pesquisa com eles sobre a origem da escrita, entdo pesquisei com 0S
pais, na verdade investiguei e em cima das respostas, aprofundei a pesquisa e estou levando até eles.
Hoje levei videos sobre arte rupestre no Brasil e assistimos no multimidia. Também gosto muito de
gravar nossas conversar dirigidas e depois ouvimos.”

Aprofundando a anédlise, perguntou-se se a aluna havia percebido mudancas nas

praticas educativas com o uso das tecnologias e quais 0s recursos que mais utiliza?

Acredito que sim? E do interesse deles, eles aprendem bem mais... ficam vidrados. Os videos sdo
6timos nesse sentido, pois como explicar a origem da escrita?

Ainda que a AP-4 tenha apresentado um uso das tecnologias com os seus alunos
compativel com o Nivel I, nas respostas a entrevista, mostra que concebe outras
possibilidades de insercdo das TDIC na sala de aula. As dificuldades de acesso a tecnologia
podem atuar como um fator que restringe a criacdo de atividades que integrem as tecnologias

e o curriculo.

7.8.1.3 Sintese da Analise da Aluna-Professora -4

A AP-4 realizou o seu estagio curricular numa Escola Municipal de Ensino
Fundamental, localizada em Sapiranga, na sua propria turma do Jardim Nivel “B”, com 12
alunos (seis meninos e seis meninas) com faixa etéria entre 6 e 7 anos de idade. Durante o seu
estagio, criou para a turma um personagem chamado Detetive Waldemar, utilizado para
introduzir os projetos que trabalhados durante o semestre e, no decorrer do estagio, criou
outros personagens a pedido dos alunos. Nessa articulagdo, os alunos registram as
informagdes, no diario de campo do detetive Waldemar, em mapas conceituais com o intuito
de revisar o caminho percorrido, utilizando outros recursos. Construiu tambem uma TV
Didatica, que permitiu o desenvolvimento de um trabalho cooperativo, servindo de motivagédo
para criagdo da TV COHAB, no qual os alunos sao os repdrteres e aprendem a fazer videos,

utilizando a camera digital, os quais sdo postados no YouTube. Organizaram um video sobre




114

os direitos da crianga, em que a cada dia trabalhavam um preceito e, enquanto alguns alunos
elaboravam desenhos no Paint, para ilustrar as laminas do PowerPoint, os demais trabalhavam

em outras atividades.

Percebeu-se que, durante o curso e o estagio curricular, a AP-4 inseriu as tecnologias
nas suas atividades docentes e soube potencializa-las para melhorar e aperfeicoar suas préaticas
educativas. Apropriou-se das tecnologias e compreendeu a importancia do uso pedagogico

nas suas atividades.

No entanto, mesmo sendo essa aluna eficiente, comprometida e proativa, durante o
curso, e principalmente no seu estagio curricular, no qual soube integrar as TDIC na sua
proposta curricular, percebeu-se, durante a observacdo, que a AP-4 utilizou as tecnologias
apenas para apresentar as suas propostas de aula, sem elaboracdo de diferentes propostas no
qual os alunos foram meros expectadores. Talvez, nesse momento da observacdo, néo
conseguisse desenvolver sua atividade com mais liberdade pela pressédo de ter outra pessoa
“olhando” o seu trabalho, pela escassez de disponibilidade das tecnologias na escola ou
mesmo a escolha da atividade pode n&o ter sido a melhor para aquele momento ou por outros

motivos que no momento ndo foram possiveis identificar.

Mesmo assim, constata-se que, pelo conhecimento do seu trabalho, acompanhamento
da sua trajetéria, enquanto aluna do curso e do estagio curricular, pela leitura dos seus
extratos, relatos e do seu TCC, a aluna-professora alcanga um nivel mais avancado quanto a
compreensdo do uso pedagodgico das tecnologias e consciéncia que as mesmas podem
potencializar suas atividades docentes

7.9 SINTESE DOS RESULTADOS DAS ANALISES

Esse topico contribuira para que se faca uma sintese das observacdes realizadas e
observem-se as regularidades e similaridades apresentadas dos sujeitos analisados. Destaca-se
que cada sujeitou tem um perfil com particularidades que enriquecera a esséncia dessa
pesquisa nas suas diferentes praticas, propostas, estilos de trabalhos e niveis de dificuldades

na implementacédo das tecnologias nas praticas educativas.

No que se refere a Categoria 1 - Compreensdo do Uso das Tecnologias nas Praticas

Orientadas e Reconstruidas Durante o Curso (PRO) foi possivel observar que as quatro
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alunas-professoras apresentaram, nos momentos inicias, apenas compreensdes parciais das
praticas orientadas pelo curso. Nesse momento, as professoras realizaram propostas de
trabalho com os alunos que se caracterizam por reproducdes do que foi proposto pelo curso ou
mesmo usaram as tecnologias de forma periférica, para animar os alunos ou para facilitar
formas de transmissdo de contetidos (Nivel 1). E também importante ressaltar que as alunas-
professoras, nos primeiros semestres do curso, ainda estavam imersas em um processo de

apropriacéo das tecnologias enquanto alunas.

Nos semestres posteriores, com 0S avancos na apropriacao tecnoldgica e tedrico-
metodologica, as alunas-professoras evidenciam tomadas de consciéncia que possibilitam
reconstrucdes nas propostas de trabalho com os alunos, com a introducdo de algumas
variacdes nas atividades e mudancas em funcao de resultados ndo esperados ou de imprevistos

guanto ao funcionamento das tecnologias (Nivel I1).

Ja nos semestres finais do curso e, mais especificamente nos estagios, foi possivel
observar avangos no processo de tomada de consciéncia que permitiu a criacdo de propostas
de trabalho envolvendo autoria dos alunos e uma maior integragdo do uso das TDIC e do
curriculo, o que caracteriza o Nivel Ill. Na elaboracdo das atividades construidas pelas
alunas, evidenciam-se progressos nas antecipacGes e compreensdo do uso pedagogica das

tecnologias.

Ressalta-se que, nesse momento de uso das tecnologias durante o curso, as alunas
tiveram a colaboracdo dos tutores e docentes do PEAD que orientavam a transposicéo didatica
das atividades pensadas no curso para a sala de aula. Além disso, o0 curso apresentava
propostas de praticas, solicitava que fossem trabalhadas com os alunos e registradas para 0s
devidos feedback o qual pode ter impulsionado que todas as alunas alcancassem o Nivel IlI,

nessa categoria.

No tocante a Categoria 2 - Compreensdo do Uso das Tecnologias nas Praticas
Reconstruidas pelas Alunas-professoras Apos a Conclusdo do Curso (PRE), os resultados
mostram que a transposi¢do do que foi vivido enquanto aluna de um curso e enquanto aluna-
professora que realiza experiéncias de uso da tecnologia de forma orientada requer novas
reconstrugdes. Essas reconstru¢fes, em algumas situacdes, também podem encontrar
obstaculos na falta de disponibilidade de tecnologias e na auséncia de uma cultura de

integracdo das tecnologias no curriculo escolar.
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Das quatro alunas-professoras, observa-se que duas delas alcancam o Nivel 3 da
Categoria 2 e duas delas apresentaram usos da tecnologia com alunos com caracteristicas do
Nivel I, ainda que uma delas tenha mostrado na entrevista que consegue vislumbrar outras
possibilidades de uso das tecnologias que ultrapassam a simples utilizagcdo da tecnologia por

si mesma ou apenas para animar/entusiasmar os alunos.

E possivel constatar pelos relatos e extratos encontrados nos portfélios de
aprendizagem que as alunas-professoras (AP-1, AP-2, AP-3 e AP-4), apresentam dominio das
tecnologias as quais foram alicercadas e construidas durante o PEAD. Ratifica-se a
constatacdo, tendo em vista que elas criaram e mantém os seus blogs, PBworks e demais
espacos Vvirtuais de aprendizagem construidos no curso. Para realizar essa pesquisa, por
exemplo, utilizo-se o grupo de e-mails das alunas do polo de Sapiranga, que também foi

criado para os outros polos onde o curso aconteceu.

Adicionalmente, foi possivel perceber pela construcdo desse trabalho e observacdes
realizadas nas salas de aula, que o Curso de Graduacdo em Pedagogia - Licenciatura na
Modalidade a Distancia/PEAD concluido por essas professoras proporcionou-lhes que

fizessem uso das tecnologias para aperfeicoar e melhorar as suas praticas educativas.

Observaram-se, ainda, algumas concepcdes que dificultam a insercdo das tecnologias
nas praticas educativas. Entre elas foi possivel verificar, através das observacfes, que, na
concepcao de duas alunas-professoras, sujeitos desse trabalho, as tecnologias estao restritas ao
uso do computador e dos laboratdrios, dando a entender que 0s outros recursos tecnoldgicos

ndo fazem parte das tecnologias ou sdo menos importantes.

Foi possivel averiguar também, nas observacGes, que existe nas escolas um processo
burocratico para o uso dos laboratorios de informatica, no qual as professoras precisam
reservar para utiliza-lo. Descobriu-se, nos casos observados, que dois laboratérios podem ser
usados semanalmente e dois quinzenalmente. Esses atos administrativos prejudicam a
insercdo das tecnologias nas atividades docentes, pois se 0 conceito de tecnologia esta
vinculado ao uso do computador e os mesmos ficam restritos a essas condi¢Oes especificadas
acima, com certeza, prejudica o trabalho das professoras. Outra questdo que também dificulta
a insercdo das TDIC é a solicitacdo de que devem agendar o laboratorio para utiliza-los.

Como esse ambiente é um local de aprendizagem e de troca de conhecimentos deveria estar
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aberto a qualquer momento, sem a necessidade de agendamento e de tempo especificado para

Seu uso.

Outro item que prejudica uma maior insercdo das tecnologias nas atividades docentes
¢ a questdo do uso do celular. A Lei Estadual n°® 12.884, de 03 de janeiro de 2008 (publicada
no DOE n° 003, de 003 de janeiro de 2008) proibe a utilizacdo de aparelhos de telefonia
celular dentro das salas de aula, nos estabelecimentos de ensino do Rio Grande do Sul. Se o
Estado que deveria proporcionar uma maior interacdo e aproximagdo das TDIC com
ambientes escolares tem essa visdo equivocada quanto ao uso do celular em sala de aula, o
que vamos deixar para as professores e a administradores que sdo subordinados a essas leis.
Esses atos administrativos e burocraticos ndo fomentam a utilizacdo das tecnologias em sala
de aula e desanimam os professores a usa-los. Ao invés de proibir, a escola deveria mediar 0
uso desses recursos na vida dos seus alunos. Aqui fica a reflexdo se para alguns as tecnologias
estdo restritas somente ao computador e o uso do celular é proibido em sala de aula como

iremos fomentar o uso das tecnologias nas praticas?

Na prética, conforme se verificou nas observacdes as alunas-professoras-1,3 e 4 ndo
utilizaram o celular para as atividades docentes, em virtude da Lei Estadual citada acima e
pela burocracia que passariam caso resolvessem usa-lo. A aluna-professora-2 utilizou o
celular na préatica observada, mas conforme seu relato solicitou permissao para a diretora da
escola, mandou um bilhete para os pais explicando os motivos do uso do aparelho e pediu que
os alunos assinassem um termo de uso somente durante a atividade. Percebe-se que houve
dificuldades e burocracia onde deveria ter facilidade e incentivo. Enquanto muitos cursos
estdo formando professores e instigando o uso das tecnologias em suas praticas educativas,

constata-se que outros 6rgdos estdo dificultando esta experiéncia.

Por fim, percebeu-se, nessa pesquisa, principalmente nas observacdes realizadas em
sala de aula que, mesmo com as dificuldades elencadas as alunas-professoras utilizam as
TDIC para as suas praticas educativas, construir novos conhecimentos, e oportunizar

descobertas de novas praticas.
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As andlises realizadas, a partir das categorias definidas para este estudo, permitem
identificar as trajetdrias das alunas-professoras e como ocorreu 0 processo da reconstrugdo
das praticas pedagdgicas delas em seus espacos de docéncia, com a mediacdo das TDIC, a
partir da tomada de consciéncia. A construcdo dessa pesquisa deu-se a partir da minha
trajetoria académica no PEAD no papel de Tutor durante quatro anos e meio (2006/1 a
2010/2). Atuando junto as alunas-professoras do curso no acompanhamento das atividades,
lendo e comentando os blogs, PBworks, Webfolio e participando dos encontros presencias,
compreendeu-se, a partir destas constatagdes, que poderia acontecer uma transposicdo
didatica, a partir do que elas aprendiam, enquanto alunas do curso, para 0 que ensinavam,
enquanto professoras em suas respectivas escolas. Constatou-se, assim, que as construcoes
que elas desenvolviam e elaboravam em sala de aula, de alguma forma poderia ser
ressignificado com os seus alunos. Foi uma pesquisa construida, tomando como ponto de
partida minha experiéncia e vivéncia dentro de um curso de graduagdo na modalidade a

distancia no qual se percebeu na pratica os processos mencionados no trabalho.

Quando se discute sobre o dominio das tecnologias, ressalta-se que nessa pesquisa
nunca foi nosso propdsito justificar que a simples utilizacdo ou dominio das TDIC pelas
alunas-professoras garantisse outro significado ao seu papel de professora. O que se propde
nas discussdes desse trabalho e esta previsto pelo curso € que através da compreensdo do uso
das tecnologias nas suas atividades educativas, as alunas-professoras aprofundam os seus
conhecimentos, tomam consciéncia da sua importancia no contexto escolar e possibilitam que
os alunos sejam autores, protagonistas e produtores de conhecimento. Isso se torna viavel,
guando essas mesmas alunas-professoras, similarmente sdo autoras, protagonistas e
formadoras de conhecimento no momento em conseguem executar a transposicao didatica

como mediadora da transformacao dos saberes.

Indubitavelmente, essa mudanca de postura, bem como a construcdo dessa
compreensdo ndo é facil por alguns motivos preconceituosos com a Educacdo a Distancia.
Sabe-se que, muitas alunas, antes de ingressarem no PEAD, ou qualquer outro curso a
distancia, presumem que 0S cursos, por serem nessa modalidade, serdo faceis, e néo
precisardo estudar muito. Outras ingressaram com algumas desconfiancas, medos e receios,
pois, na época, entre os anos de 2006 e 2007 a Educacdo a Distancia estava se constituindo

tanto nas universidades privadas, quanto nas publicas. Na UFRGS, por exemplo, ofertavam-se
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0S seus primeiros cursos de graduacgéo a distancia, entre eles o PEAD. Assim, se toma como
exemplo, os piores cursos para uma reflexdo e analise, e 0os que sdo conceituados e
credenciados pelos 6rgdos competentes acabam caindo na vala comum. Esses equivocos e
mitos prejudicam, com certeza, a modificacdo de postura e atrasa a compreensdo pedagogica
das TDIC.

As Tecnologias Digitais de Comunicagéo e Informagao estéo transformando o mundo
e a sociedade contemporanea, pois, atualmente, somos todos dependentes da Internet, do
celular, tablet, TV etc., todavia percebe-se que as TDIC também séo transformadas na medida
em que sdo utilizadas. E preciso romper o muro de separacio e compreender que as
tecnologias podem possibilitar e dar inicio a construgdo de uma nova composicao social,
politica e educacional promovendo o processo de reflexdo e tomada de consciéncia. Dentro da
expectativa criada na construcdo dessa pesquisa, foi pensado que as tecnologias utilizadas

num curso de graduacdo na modalidade EAD, podem promover essas transformacdes.

Atualmente, cinco anos apds a conclusdo da 1? edicdo do PEAD, constata-se essa
transformacdo em processo. Os sujeitos tomam consciéncia, progressivamente, dos
mecanismos intimos da sua acdo propria, levando-o a uma melhor compreensdo
(conceituacao) que qualifica e corrigi a sua acdo. Nessa trajetoria, 0s sujeitos do processo de
ensino e aprendizagem (docentes, tutores, alunas, professoras, escolas, prefeituras, etc.)

mudaram e s&o beneficiados por essa transformacgéo.

Espera-se que os dados coletados para esse trabalho contribuam com pesquisas
académicas, e futuramente, no contexto das transformagfes ventiladas acima, possam ser
discutidos, investigados e colaborem para a qualificacdo do debate sobre a importancia das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo nos cursos de Graduagéo.

Ao concluir este estudo, contempla-se um periodo de muitas aprendizagens, reflexdes
e tomadas de consciéncia e percebe-se a possibilidade desta construcdo propiciar a retomada
de questdes que precisam ser abordadas.

Acredita-se que essa pesquisa fomente novas possibilidades para futuros trabalhos.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Informado e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO E ESCLARECIDO

Prezada professora, convido-a para participar da pesquisa intitulada “PRATICAS
PEDAGOGICAS APOIADAS PELAS TDIC: das praticas orientadas pelo PEAD as
reconstruidas pelas egressas”, sob a responsabilidade do pesquisador Gerson Luiz Millan
(PPGEdU/UFRGS).

Declaro que fui informada que os objetivos desta pesquisa sdo: perceber como ocorreu o
processo de reconstrucdo das praticas orientadas em sala de aula para as praticas
reconstruidas, com a mediacao das tecnologias, a partir da tomada de consciéncia das alunas-
professoras do curso de Pedagogia na Modalidade a Distancia, através da analise de
producdes escritas dos Blogs, Portfélio e PBworks.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd obtido pelo pesquisador Gerson Luiz
Millan durante as visitas as salas de aula, e sera submetido (a) a um questionario que sera
realizado de forma presencial ou a distancia, bem como a analise das producgdes escritas dos
Blog, Portfolio e PBworks; produzidas pelo pesquisador no decorrer do curso. Em nenhum
momento a entrevistada serd identificada. As informacdes coletadas, a partir desta pesquisa,
serdo utilizadas apenas em situacdes académicas (artigos cientificos, palestras, seminarios,
trabalhos de conclusdo de curso, etc.), identificadas somente por sigla do nome da
participante.

Autorizo somente para uso académico, as fotos, filmagens e cdpias dos relatos obtidas durante
a participacdo no periodo destinado a coleta de dados. A colaboracédo tera inicio quando a
mesma entregar este presente termo devidamente assinado.

A participante ndo tera nenhum gasto ou ganho financeiro por participar da pesquisa, é livre
para deixar de participar da mesma a qualquer momento, sem nenhum prejuizo ou coacao.
Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com a participante
da pesquisa. Qualquer divida a respeito da pesquisa poderad entrar em contato com: Gerson
Luiz Millan, telefone (51) 9128.9328 ou (51) 3308.4517, e pelo endereco eletronico
gerson.millan@ufrgs.br. Podera também entrar em contato na UFRGS/FACED/PPGEdu, Av.
Paulo Gama, s/n° prédio 12.201, 7° andar, 90046-900 — Porto Alegre, telefone: (51)
3308.3428.

Porto Alegre, de Outubro de 2015.

Assinatura do pesquisador- Gerson Luiz Millan

Eu,
consinto a minha participagdo no projeto citado acima, apos ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura da participante da pesquisa



APENDICE B — Termo de Concordancia da Instituicio

TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

Estamos realizando uma pesquisa que tem como objetivo investigar “AS PRATICAS
PEDAGOGICAS APOIADAS PELAS TDIC: das praticas orientadas pelo PEAD as
reconstruidas pelas egressas”, sob a responsabilidade do pesquisador Gerson Luiz Millan do
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo PPGEdu/UFRGS).

Para tanto, solicitamos autorizacdo para realizar este estudo nesta instituicdo. Também sera
utilizado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para cada participante. A coleta de
dados envolvera a observacdo no espaco da sala de aula com a presenca do professor. Os
participantes do estudo serdo claramente informados de que sua contribuicdo é voluntaria e
pode ser interrompida a qualquer momento, sem nenhum prejuizo. A qualquer momento,
tanto os participantes quanto os responsaveis pela Instituicdo poderdo solicitar informacdes
sobre os procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo.

Este projeto foi aprovado pela Comissdo de Pesquisa da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (COMPESQ/UFRGS). Todos os cuidados seréo
tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade das informagdes, preservando a
identidade dos participantes bem como das instituicbes envolvidas. Os procedimentos
utilizados nesta pesquisa obedecem aos Critérios de ética na Pesquisa com Seres Humanos
conforme Resolucdo n° 196/96 do Conselho Nacional de Saide. Nenhum dos procedimentos
realizados oferece riscos a dignidade do participante. Todo material desta pesquisa ficara sob
responsabilidade da pesquisadora coordenadora do estudo, Prof.2 Dr.2 Rosane Aragon e apds 5
anos sera destruido. Dados individuais dos participantes coletados ao longo do processo ndo
serdo informados as instituicdes envolvidas ou aos familiares, mas devera ser realizada uma
devolucdo dos resultados, de forma coletiva, para a escola, se for assim solicitado. Através
deste trabalho, esperamos contribuir para a compreensdo da importancia das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) nas Préticas Pedagogicas.

Agradecemos a colaboracdo dessa instituicdo para a realizacdo desta atividade de pesquisa e
colocamo-nos a disposi¢do para esclarecimentos adicionais. O pesquisador responsavel por
esta pesquisa é o Prof. Gerson Luiz Millan do PPGEdu/UFRGS, o qual é orientando da prof.2
Dra. Rosane Aragon, do Departamento de Estudos Baésicos da Faculdade de
Educacdo/DEBAS/FACED. Caso queiram contatar a equipe, isso podera ser feito pelo
telefone (51)3308.3245. Maiores informagdes no Comité de Etica em Pesquisa UFRGS (51)
3308.3629.

/2015 Gerson Luiz Millan

Data Mestrando em Educacédo. (PPGEdu/UFRGS)

Concordamos que o referido estudo seja realizado e que a professora desta instituicdo,
participe.

Escola:

Responsavel:
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ANEXO A - Questionario encaminhado para as alunas-professoras.

Se o0 sujeito responde “Sim” a pergunta nUmero 1, o questionario continua até a questao 5.

Levantamento de Uso de Tecnologias na Escola

Ha 9 perguntas no questionario.

Uma observacio sobre privacidade
O questionario & anénimo.

O registro salve de suas respostas ndo contém nenhuma informacio de identificagio a seu respeito, salvo se alguma pergunta do
questiondric a tenha pedido expressamente. Se vocé respondeu a um questionaric que utilizava cédigo de identificacdo para lhe
permitir acessar, pode ter certeza que esse cadige ndo foi guardado com as respostas, O caédigo de identificacdo € gerenciado
num banco de dados separado & serd atualizado apenas para indicar se vocé completou ou ndc a pesquiza. Nio € possivel
relacionar os cédigos de identificagdo com as respostas do questiondrio.

Carregar questionario néio ido | Proximo == [Sair e limpar questionario]

0% | | 100%

Identificagdo
*  Qual o teu nome?

+ Em que Escola(s) trabalhas?

+ Com gue ano do Ensino Fundamental | estas trabalhando?

Escolha uma das seguintes respostas:
® 1% ano
29 ano
39 ano
49 ano
52 ano
ElA

Continuar msis tard | | << Anterior | | Proximo >> | [Sair e limpar questionario]

+1. Na tua escola trabalhas com as tecnologias para apoiar as praticas pedagdgicas?

% Sim Nao

Considere como tecnologias: computador, magquina fotografica, filmadora, celular, e-mail, redes sociais, Whatsapp e similares.

Considere diferentes espagos da escola: sala de aula, laboratério de informafica e ou outros
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2. Em qual local utilizas?

+3. O uso que fazes das tecnologias é predominantemente :
Escolha uma das seguintes respostas:;

1 integrado ao curriculo (s3o usados para trabalhar conceitos, conteddos do curriculo,

_ completando o que foi trabalhado em sala de aula)

i isolado, somente com atividades que ndo tem relacdo com o que foi trabalhado em

sala de aula ( por exemplo, para o recreacdo )

+4. Com qual frequéncia trabalhas com a tecnologia em tuas praticas pedagdgicas
Escolha uma das seguintes respostas:

1 5 dias por semana

) 4 dias por semana

! 3 dias por semana
1 2 dias por semana

' 1 dia por semana

) de 15 em 15 dias
) de 30 em 30 dias

) eventualmente

+5, Relacione as tecnologias digitais que utilizas e explicite em quais atividades pedagdgicas.

Em cada linha cologue uma tecnologia. seguida das atividades pedagdoicas nas quais fazes uso. Por exemplo:

Google para pesquisar sobre um determinado assunto
Blog para produgéo de textos
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Parte 2

Se o sujeito responde “N&o” a pergunta numero 1 (segunda parte), 0 questionario encerra-se
na questéo 2.

0% | | 100%
Identificagdo

*  Qual o teu nome?

+ Em que Escola(s) trabalhas?

+ Com que ano do Ensino Fundamental | estas trabalhando?

Escolha uma das seguintes respostas:
® 19 ano
29 ano
3% ano
49 ano
59 ano
ElA

Continuar mais tarde | <<Anterior | | Préximo>> | [Sair e limpar questionario]

Levantamento de Uso de Tecnologias na Escola

0% [ | 100%

Questionario
1. Na tua escola trabalhas com as tecnologias para apoiar as praticas pedagogicas?

Sim ® Nio

Considere como tecnologias: computador, maguina fotografica, filmadora, celular, e-mail, redes sociais, Whatsapp e similares.
Considere diferentes espagos da escola: sala de aula, laboratorio de informatica e ou outros

+2. Descreva as razées por que nio utilizas:

[Sair e limpar guestionario]

Continusr mais tarde | << Anterior | | Enviar



