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O presente estudo busca identificar como o professor deve mediar o processo de
construgdao do conhecimento no aluno, diante da dinamica do cotidiano da escola e
das varias realidades socio-culturais presente nas turmas do ensino fundamental. No
estudo em questdo foram utilizados dois (2) tipos de pesquisa: a pesquisa
bibliografica e a pesquisa de levantamento, onde esta foi realizada com auxilio de
um questionario aplicado com 7 professoras, atuantes na area do ensino
fundamental numa das escolas pertencentes a rede municipal de ensino da cidade
de Criciima — SC. Através das informacdes coletadas com a pesquisa ficou evidente
a necessidade que tém os curriculos escolares de revisarem, constantemente, seus
objetivos e metas, como forma de demonstrar que a escola esta consciente que
necessita valorizar as experiéncias exteriores do individuo em suas praticas
pedagdgicas. Esta pesquisa foi realizada baseada em revisdo bibliografica,
considerando os seus principais referenciais tedricos: Vygotski, Paulo Freire e
Piaget, a partir de autores como: Candau (2003); Facci (2006); Martins (2006);
Moretto (2000); Moreira & Silva (2001), os quais discutem a importancia de criar um
ambiente em que a o educador consiga perceber como o educando transpde a sua
realidade para os conteudos escolares. A educacado necessita estar constituida no
conhecimento da realidade vivenciada e experienciada pelos individuos a quem se
faz referéncia e se destina o processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Construcdo do conhecimento. Heterogeneidade. Curriculo
Integrado.



SUMARIO

1 INTRODUGAO .......ceeieererereressessssssasasasasasssasssassssssssssssssssssenssssssssssssssssssssssssasasasasans 8
2 FATOR HISTORICO-SOCIAL NA CONSTITUICAO DA HETEROGENEIDADE NA
SALA DE AULA.......ececeeecccmenss e s s s ss s s s s e s s s s e s s s s e s s s s e nsassssasasaes 11
2.1 A IDENTIDADE CULTURAL RECONHECENDO A DIVERSIDADE NA SALA
DE AULA ...t cseesssaseesssssssessssssas e st sssassssssssssasssssssssssssesenssssassensssansssensanes 16
2.2 A SALA DE AULA: UMA EXPERIENCIA.........coceeemrmrneerensnrassessssssssssesessssassenes 22
2.3 REPENSANDO O CURRICULO, DIANTE DA HETEROGENEIDADE DE
ALUNOS DOS ANOS INICIAIS .......ecucemerecaceemssssssssssssssssessssssssssssssssssasssssssssasssaes 25
3 CAMINHOS DA PESQUISA ........cuceeeenreceensnssssesessssssssssssssssssssssssassensessssassenes 30
3.1 DESENVOLVIMENTO DA CAMINHADA .........coceeememrncerensassssesssssssssesssssssassenes 30
4 REFLETINDO A HETEROGENEIDADE NA SALA DE AULA........ooiceceeemenrcnene 33
5 DIFERENTES OLHARES SOBRE O CURRICULO .......cocoeemmieccemenaceensnsacaeans 40
6 CONCLUSAOD .....ceeeceienrscscessnsas e e s sssas s s sssas e s s sssassessssssassssssssssassensessssassenes 46
REFERENCIAS........cocietetreccereasassesessssassesssssasassssssssssasssssssssssssensssssassensassasassensanns 48

Y= =3 Y] o) (o =3 51



1 INTRODUCAO

Durante o meu Normal Médio, antigo magistério, e na minha “caminhada” no
Curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade a distdncia da UFRGS, me
deparei com profissionais ressaltando a importancia de estarmos sempre atentos as
curiosidades e necessidades dos alunos, ao seu histérico de vida, as suas
influéncias familiares e sociais. A partir de cada uma destas vivéncias e experiéncias
também em Cursos, Simpésios, Encontros de Formacao, e na prépria Graduagéao,
passei a perceber o quanto é importante o professor possibilitar meios para que os
alunos entendam sua realidade e, consequientemente, se posicionem diante dela.

Ao longo do meu estagio, inumeras vezes senti a necessidade de rever meus
planejamentos e atividades. Dediquei um tempo a cada semana para refletir sobre
as caracteristicas individuais dos alunos, as suas necessidades reais e prioritarias.
Em algumas destas semanas quando procurava incluir atividades em meu
planejamento, ficava me indagando e pensando sobre a sua real importancia. Era
quando surgiam em minha mente perguntas como: No que estas atividades irdo
contribuir? Qual a sua importancia dentro do processo de aprendizagem? Que
aspectos esta atividade vai abranger? Qual a necessidade destes aspectos serem
contemplados e abordados? Em qual sentido estes aspectos irdo contribuir, tendo
em vista, conteudos especificados para a série no plano de estudos? Qual o
significado para a vida das criangas? E assim por diante...

Aos poucos, me convenci de que o planejamento deve ajudar o professor a
decidir “o0 que se vai fazer” e “para que fazé-lo”. Nesse sentido, reafirmei na pratica e
nas vivéncias em sala de aula, que um dos desafios que se estabelece para os
educadores é tornar as aulas interessantes para as criangas, trabalhar com saberes
relevantes para que possam ser compartiihados em outras experiéncias (além da
escola) e tornar a sala de aula um ambiente altamente estimulante para a
aprendizagem.

Desta maneira, compreendi a concepcado de que uma das tarefas que recai
sobre educadores e pesquisadores, movidos pela ética, € entender que 0 universo
tematico € o mundo da cultura dos alunos. Ao entender que cada aluno esta inserido
em diferentes realidades, a diversidade cultural acaba estando muito presente no

processo de aprendizagem e, estar atendo a ela, é incitar a curiosidade e o interesse



dos alunos, na medida em que se busca partir de um material e de um campo
pedagdgico que é significativo para a grande maioria deles.

Ha, portanto, uma necessidade de se estudar formas e maneiras de se
desenvolver uma pratica pedagdgica na sala de aula, que contemple as situacdes de
diversidade cultural no processo e no ato de constru¢cao do conhecimento. Sendo
assim, torna-se indiscutivel a necessidade de um estudo dos processos educativos,
incluindo suas respectivas metodologias e meios didaticos, como forma de vir
compreender esta diversidade historico-cultural dos alunos dentro do processo de
construcao do conhecimento.

Na medida em que se busca contemplar a diversidade histérico-cultural dos
alunos as premissas pedagdgicas que formam um conjunto de principios que
orientam a constru¢do de uma pratica educacional na sala de aula, devem ajudar a
contemplar as diferentes realidades presentes nas turmas das séries iniciais do
Ensino Fundamental. Destacando que a familia também orienta os valores culturais
destes alunos, que as reproduzem. Se o professor ndo buscar se atualizar e buscar
fontes adicionais de informacgédo, podera se perder em sua pedagogia, e ficara
distante de conseguir atrair, conhecer e respeitar, consideravelmente, o modo de
vida dos alunos em seu planejamento e fazer - pedagogico.

Diante dessas reflexdes, neste estudo buscou-se investigar a influéncia da
diversidade socio-cultural na maneira dos alunos aprenderem e construirem o
conhecimento, nas séries iniciais do ensino fundamental. Partindo do pressuposto
que é imprescindivel pensar a escola como um espago onde ocorrem as mais
variadas inter-relacoes.

O objetivo foi abordar como o professor deve mediar o processo de
construgdao do conhecimento, mediante os conteldos escolares (pré-estabelecidas
formalmente no Curriculo) e das varias realidades sécio-culturais presente nas
turmas do Ensino Fundamental. Bem como, destacar os desafios mais relevantes
para os professores no processo educacional.

Como deve ser entendido o processo de construcdo do conhecimento na
sala de aula, respeitando a diversidade cultural e a heterogeneidade nas turmas de
alunos do Ensino Fundamental?

Busquei o referencial teérico de Piaget, Vigotsky e Paulo Freire para explicar

a influéncia da identidade sécio-cultural de cada educando, no processo de
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aprendizagem e construcdo do conhecimento. Nado desprezando outros autores e
pesquisadores como Bill Green e Chris Bigum, entre outros que, de uma maneira
mais abrangente me ajudaram a explicar a influéncia de novas situagdes culturais na
aprendizagem dos alunos.

Para desenvolver este trabalho, realizei um estudo exploratério-qualitativo, a
partir de entrevistas. A pesquisa foi realizada numa Escola de Educacao Infantil e
Ensino Fundamental numa turma do 42 ano, que foram os alunos durante a minha
pratica pedagdgica, no estagio curricular. Desta forma, este estudo visa contribuir
para o profissional de Educacdo que desempenha seu trabalho nas Séries Iniciais
do Ensino Fundamental, em turmas do 12 ao 52 ano; assim como, para profissionais
da area da educacao que acreditam que suas turmas sdo heterogéneas e desejam
entender como se estabelece a diversidade na sala de aula. Professores, que
anseiam contemplar os multiplos contextos culturais na sua pratica pedagégica.

O que se pretendeu nesta investigacao foi identificar como o professor deve
mediar 0 processo de construcdo do conhecimento no aluno, diante da dindmica do
cotidiano da escola e das varias realidades sécio-culturais presente nas turmas do
Ensino Fundamental. O trabalho, deste modo, buscara ainda perceber a influéncia
do entorno social e de aspectos culturais no processo de ensino-aprendizagem, ao
mesmo tempo, que visard destacar acdes pedagdgicas que venham qualificar o
processo de construcdo do conhecimento, diante da diversidade e heterogeneidade
na sala de aula; pois no contato com o cotidiano da escola durante nove semanas

do estagio curricular, observou-se que as turmas sao heterogéneas.
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2 FATOR HISTORICO-SOCIAL NA CONSTITUICAO DA HETEROGENEIDADE
NA SALA DE AULA

Neste capitulo irei abordar quais aspectos influenciam no processo de
construcdo do conhecimento, em turmas das séries iniciais, diante da
heterogeneidade e diversidade cultural dos alunos que adentram as salas de aulas
das redes publicas de ensino.

Se formos pesquisar no dicionario Michaelis (2008) encontraremos a seguinte

definicdo para heterogeneidade: “1. Carater ou qualidade de heterogéneo”. “2.
Socio/ Qualidade de uma populacdo na qual os seus integrantes mostram
acentuadas caracteristicas dissimiles do ponto de vista bioldgico e cultural” (p.68).
Através da interacdo do individuo com aspectos contidos em uma determinada
cultura, este vai estreitando vinculos de interesses e, conseqientemente,
construindo sua identidade.

Apbs cada individuo demonstrar identificacdo com aspectos de uma
determinada cultura, assimila novos valores/significados que influenciam no
comportamento individual ou coletivo, no que se refere a valores, instituicdes, regras
morais, defendidas ou acentuadas pelo grupo de convivencia. Na sociedade estas
identificacbes culturais, se misturam, dando origem a uma heterogeneidade, que
seria agir conforme as caracteristicas diferentes, do ponto de vista biolégico e
cultural, dos integrantes de uma populacéo.

Conforme Inoue, Migliori, Ambrésio (1999) os alunos entram nas escolas
conhecendo ou tendo nog¢des significativas de variados assuntos e materiais. Eles
realizam construgdes individuais e sociais, internalizando algumas concepcdes. E
justamente essa heranca cultural, acentuada no grupo social na qual esta inserido,
que o aluno traz para a sala de aula. Emprega na Escola um sistema de simbolos
compartilhados em sua realidade e que conferem sentido a sua vida (INOUE,
MIGLIORI, AMBROSIO, 1999).

Freire (1996) explicita que cabe ao professor aproveitar a experiéncia trazida
pelos alunos para discutir e encaminhar as aprendizagens. E viavel que o professor
associe a disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade concreta dos estudantes,
de maneira que se estabeleca uma “intimidade” entre os conteudos curriculares e o

conhecimento construido socialmente pelos educandos.
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Percebe-se que Freire (1996) acredita que o aluno atua de modo natural em
busca da compreensdo do mundo que o rodeia. Partindo dessa concepgéao, ele
evidencia que a escola precisa e deve tornar acessivel os aspectos da cultura.
Assim, subentende-se que o carater ativo da aprendizagem considera as
capacidades de equilibrio pessoal, de insercdo social, de relagdao interpessoal
fundidas, exatamente, na relacao deste com a cultura dos individuos que o cercam.

Piaget (2002) parte de um consenso em que 0s agentes culturais intervém na
construgcdo pessoal do conhecimento e que estes sdo imprescindiveis para o carater
ativo da aprendizagem. Em ultima instancia, o desenvolvimento do ser humano, no
pensamento piagetiano, centra-se na idéia de que é no contato com o mundo que
elementos essenciais para o conhecimento sdo 'arrecadadas'. E no processo de
construgdes sucessivas resultantes da relagdo sujeito-objeto que o individuo vai
formar o pensamento légico.

Portanto a realidade necessita ser o ponto de partida e de chegada. Precisa-
se levar em consideracao a realidade material e concreta dos alunos. De acordo
com Freire (1996) e Moretto (2000) cada professor precisa voltar-se as
caracteristicas cognitivas de seus alunos e compreender as suas relagdes sociais e
as suas representacées como sujeito com o mundo fisico. Assim, estes educandos
no processo de ensino e aprendizagem, e no desenvolvimento dos conteudos
escolares poderao assumir-se como seres sociais € histéricos, como individuos que
pensam e refletem, se comunicam, modificam e criam, realizam aspiragdes.

De acordo com Facci (2006), as cobrangas do meio social, o contexto cultural
onde o sujeito se desenvolve e vive sua vida, lhe conduzira a desenvolver seus
conceitos, e consequentemente, acabardo influenciando nas suas atitudes,
concepgdes e opinides. Através de sua convivéncia social, o individuo estabelece
significados, e estrutura consideragbes. Assim, fica notério que nem todas as
criangas aprendem as mesmas coisas da mesma maneira € com a mesma
profundidade. Cada sujeito aprende algo proporcionando-lhes sentidos e definicdes
ou estimas distintamente, uma vez que a histéria individual e a histéria do seu grupo
social, € que acabara por orientar o processo de construcao das aprendizagens.

Nesse sentido, cada estudante possui uma maneira pessoal e particular de
aprender (isso acontece devido as situacbes e caracteristicas psicoldgicas,

genéticas e culturais). Portanto pode-se afirmar que o individuo inicialmente aprende
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pela convivéncia. Por meio do convivio, da adaptagcdo com o meio social conhecem
o mundo e desencadeiam motivacbées em seu interior. A motivacdo acaba sendo
determinante para que a aprendizagem aconteca.

O ambiente onde a crianga vive influencia em seu aprendizado, porque
através da apropriacdo dos costumes, tradicdes e valores que seu grupo social
sustenta, esta comega a atribuir significados e selecionar o que é importante para si
€ 0 que nao &, passando a utilizar como critério 0 que pode vir colaborar com sua
vida em sociedade. Quando se trata de aprendizagem, a escola carece levar em
consideracao os fatos e situacdes que influenciam na construcdo do conhecimento
do educando, para que ele efetive uma aprendizagem sélida e duradoura. (FACCI,
2006).

No momento que uma crianca adentra a escola, ela ja traz consigo
conhecimentos e andlises significantes, uma bagagem de experiéncias, fatos e
acontecimentos. Estas analises sdo conhecimentos que precisam ser valorizados
para serem aprimorados, transformados e conceituados de uma maneira mais
abrangente e globalizada (MORETTO, 2000).

De acordo com estas observacoes, faz-se possivel compreender que cada
estudante, a partir de sua realidade sécio-econémica, cultural, de valores, por suas
afinidades linglisticas, pode adquirir e construir caracteristicas e influéncias
particulares em seu modo de aprender, se comportar e entender as coisas
(MORETTO, 2000 e SAVIANI, 1991). Seguindo Moretto (2000) e Saviani (1991), fica
estabelecido que a relacao, a interacao e o convivio entre o professor e o educando
€ horizontal, na medida em que estes aprendem juntos em atividades cotidianas.
Neste processo, o0 professor ao engajar-se em uma pratica aducativa que busca
levar o aluno a considerar em suas aprendizagens o que ja conhecem, estao
valorizando a cultura destes individuos e dando significado concreto ao
conhecimento.

A partir destas orientacées, é importante destacar que na contemporaneidade
esta sendo valorizada a idéia de que muitos alunos compartilham de realidades bem
préximas, porém mesmo que os estudantes vivenciem fatos parecidos, criam
motivacdes préprias, e a partir do destaque que dao a este ou aquele item de sua
realidade, acabam desenvolvendo disposigdes particulares para a aprendizagem

(Moretto, 2000). Deste modo, cabe ao professor ter sensibilidade para perceber o
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contexto de vivéncia dos seus alunos e através destas percepcoes e
fundamentacdes necessarias, mediar a aprendizagem. Sem a identificagdo, analise
e compreensao das caracteristicas sociais das criancas, o professor ndo conseguira
desenvolver um ensino eficaz e contemplar em seus conteudos a diversidade
histérico-cultural de seus alunos.

Como nao devemos nos abster do mundo e da realidade social em que as
criangas estado inseridas, conforme Green (1995, p.230): “os perturbadores olhares
das criancgas, também sao “ampliados” pelas préteses das novas tecnologias...”. Os
novos desenvolvimentos culturais que englobam as midias e a tecnologia (televisao,
computador, internet, video e etc) sdo instrumentos motivadores para a busca da
construcéo do conhecimento e conseqlentemente para a instituicdo de um ambiente
interessante para a aprendizagem dos conteudos curriculares. As Escolas nos dias
de hoje, precisam conviver com duas diferentes realidades sociais: as de alunos que
ja estdo inseridos e adaptados a tecnologia, conectados a estudantes e professores
que num ritmo diferenciado, estdo ainda descobrindo e conhecendo esta vertente
(GREEN; BIGUM, 1995).

Nossa sociedade esta passando por uma grande transformacéao e a educacao
ndo pode ficar alheia a esta situacdo. Nossos professores sdo frutos de uma
educacao tradicional, onde aprendiam, normalmente, por técnicas e dinamicas que
ocupavam um restrito espaco da sala de aula, por isso, é facil entender que os
avancos tecnolégicos podem assustar a uma parcela da classe e dificultar sua
adaptacdo a esta nova realidade social. Neste novo contexto, os professores
necessitam deixar de sustentar este conflito, deixar a resisténcia a transformacéo de
lado e usar este novo movimento a seu beneficio, com a intencdo de aproximar-se
da realidade dos alunos e estabelecer uma educacao eficaz.

Ao conseguir perceber o entorno social e cultural destas criangas, o
profissional na area da educacao precisa desenvolver um “olhar” investigativo para
identificar e compreender a influéncia destes fatores tecnolégicos na maneira deles
destacarem este ou aquele item na sua cultura. A tecnologia faz parte do cotidiano
de grande parte das criancas e dos jovens, ou seja, eles nasceram no ambiente das
novas tecnologias da informacéo, num novo tempo, repleto de mundos virtuais.

Porém, quando o aluno ndo consegue associar uma matéria a sua realidade

de vida, 0 mesmo ndo consegue construir suas aprendizagens de modo significativo.
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As experiéncias mais informais ou corriqueiras, aprendidas em momentos de lazer e
descontracdo, e nos mais diversos ambientes e espacos do meio social, quando nao
se cruzam com o0s conteudos escolares, acabam fazendo com que fique desfocada
no intelecto do aluno (FREIRE, 2005; GREEN E BIGUM, 1995).

A aprendizagem na escola por intermédio das tecnologias de interatividade
vem ao encontro da nova cultura social, que hoje em dia é a sociedade da
informacao. Considera-la e utiliza-la nos centros educacionais é estar se adequando
as demandas das novas relacées e percepcdes da realidade e de produgédo do
conhecimento. Logo, Green e Bigum (1995) sugerem aos docentes que encarem o
desafio de decifrar a linguagem do novo homem que nasce junto as novas midias.

Freire (2000) e Sacristan (2000) ao frisarem a importancia de o docente
considerar a realidade social dos alunos, encontram apoio para esta percepgdo, nas
opinides de Mercado (1998) na medida em que este afirma que as informacdes e
conhecimentos que 0s jovens obtém e constroem através e por intermédio da
Internet ndo sdo, também, apenas recebidas, armazenadas e guardadas. Elas
representam um ponto de partida e ndo um fim em si mesmas. Quando um
estudante encontra e se depara com uma informacdo na Internet, ele a coloca no
contexto da sua realidade, vai em busca e procura por mais informacoes a respeito,
torna-a um elemento da sua proépria formacao, sabendo qual a importancia daquilo
que aprendeu.

Sabe-se que grande parte dos jovens e criangas ja utilizam no seu cotidiano
extracurricular a internet como fonte de informagdo. Sendo assim, para eles, a
tecnoldgica e as midias de informagédo ja € um tanto natural, algo ao qual eles
aprenderam a se adaptar, algo que aprenderam a utilizar e a comentar (GREEN E
BIGUM, 2005). Sendo assim, se o professor deseja englobar as diversas realidades
sociais em sua sala de aula, precisa considerar a influéncia da internet na maneira
destes jovens aprenderem e construirem o conhecimento, ja que ela esta
impregnada na sociedade e no contexto de vida deles.

Segundo Valente (1999, p.3) é importante que o educador alie-se a tecnologia
pelo fato de que com o auxilio do computador o aluno precisara ter que ir em busca
de novas informacbes para complementar ou alterar o que ele ja possui, nédo
podendo se contentar somente com uma fonte, j& que existem inUmeras

disponibilizadas. Deste modo, ele passara a aprender como criar suas proprias
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solucdes e pensar sobre como deve buscar e usar novas informacdes descobertas
para integrar-se ao que ele ja havia formulado em outrora. Assim, ele acabara, por
intermédio da tecnologia, aprendendo a aprender.

A utilizagdo do computador para a construgdo do conhecimento permite ao
educando poder se “enxergar”, através da visualizacdo na tela do computador, dos
materiais por ele construidos. Ele interage com os seus colegas nesta construcao e
ao mesmo tempo reconhece suas potencialidades, capacidades e destrezas,
elevando a sua auto-estima, ressaltando a questdo do social no processo ensino-
aprendizagem e nas trocas com o outro (Papert, 2008).

Por isso Moretto (2000) nos diz que para o professor conseguir fazer com que
os alunos construam o conhecimento de maneira significativa, necessita levar em
consideracao os fatos sécio-culturais. Para se ensinar satisfatoriamente precisa se
reconhecer as realidades de cada aluno, pois somente conhecendo o aluno o
educador sabera se achegar nele e conseqlientemente mediar o conhecimento. E
através do conhecimento da realidade, que se pode constituir, com mais exatidao, a

melhor maneira e forma de se conduzir o processo de ensino e aprendizagem.

2.1 A IDENTIDADE CULTURAL RECONHECENDO A DIVERSIDADE NA SALA
DE AULA

Podemos encontrar nos estudos de Silva (2000), Freire, (1996), Candau
(20083), Mclarem (1997), Vygotsky (1998), pesquisas educacionais enfocando as
manifestagdes culturais no ambiente escolar. Estes tedricos demonstram em suas
investigacées uma inter-relacao entre cultura e educacao. Afirma-se a idéia de que a
sociedade é diversa, e a escola, por estar situada nela, acaba também, sendo
multicultural.

Na obra de Vygotsky (1998), a categoria cultura revela-se vinculada ao social
como processo historico. O principio estabelecido por Vygotsky é que a construcéao
do conhecimento, e conseqglientemente, a aprendizagem da-se por meio do uso de
instrumentos culturais (sociais). Para ele, a cultura contempla os processos sociais
como algo concreto. Compreendende o ser humano como a encarnagao do conjunto
de relagbes sociais, em que a acao humana, fruto das constru¢des de significados e

conceitos (aprendizagens) €, mediada por ferramentas culturais. Ao chegar a escola,
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a criancga ja possui o que Vygotsky denomina de uma pré-histéria de aprendizagem,
ocorrida no seu desenvolvimento cultural, por meio da experiéncia com a cultura
socialmente organizada.

Na relacdo com o outro € que o ser humano constitui-se como ser cultural,
portanto social, por meio do uso de signos e da atribuicdo de significados. A
aprendizagem e o desenvolvimento destes significados, pela crianca, se dao no
interior da cultura como processos inter-relacionados que acabam formando a sua
mente, desde o inicio da sua vida, ou seja, a formag¢do da mente de cada educando
acontece pela mediacao destes signos culturais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), ao perceber este
alastramento de verificagdes em torno das tematicas culturais na educagéo, definiu
em uma de suas clausulas que, uma das prioridades nas propostas pedagdgicas da
escola, deve ser o reconhecimento e a valorizacao das diversas culturas contidas no
contexto escolar. Esta questdo encontra-se especificada e destacada como
conteudo escolar, tanto nas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) como
nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). Mesmo que nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) o tema pluralidade cultural, esta sugerido
como tema transversal, reconhece que um dos objetivos da escola é respeitar as
diferentes culturas e ir ao encontro de tais realidades no Plano de Estudos das
turmas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) indicam em um dos seus
objetivos, que no ensino fundamental os alunos precisam ser capazes de:

[...] questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento l6gico, a criatividade, a

intuicdo, a capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos e
verificando sua adequacao. (BRASIL, 1998)

Percebe-se que os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados
procurando respeitar as diversidades regionais, culturais e politicas do Brasil,
destacando a importancia de se considerar o entorno das dimensdes socioculturais
dos alunos no processo de ensino e aprendizagem. Quando se afirma a relevancia
de integrar nos curriculos escolares o tema pluralidade cultural (como tema
transversal), esta se considerando e partilhando a constatacido de que todos os
alunos, professores e demais auxiliares do trabalho escolar, sdo provenientes de
diferentes familias, com diferentes origens e que possuem, cada qual, diferentes
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historias.

Deste modo, trazem a consciéncia de que cada pessoa é Unica e, por essa
singularidade, insubstituivel. Trata-se de oferecer ao aluno, e construir junto com ele,
um ambiente de respeito, de apoio a sua expressdo, de incorporacdo das
contribuicbes que venha trazer de seu meio sociocultural. Trata-se, de garantir
espaco para situagdes vividas pelo aluno em seu cotidiano extracurricular. Sendo
assim, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), elegeram como um
dos seus temas transversais a pluralidade cultural, ao darem, também em suas
clausulas, recomendacgao ao atendimento das necessidades singulares dos alunos:

[...] a educacéao escolar deve considerar a diversidade dos alunos
como elemento essencial a ser tratado para a melhoria da qualidade de
ensino aprendizagem. A escola ao considerar a diversidade, tem como valor
méximo o respeito as diferencas - ndao o elogia a desigualdade. As

diferencas ndo sdo obstaculos para o cumprimento da agao educativa,
podem e devem, portanto, ser fator de enriquecimento (p. 96-97).

As Diretrizes Curriculares Nacionais e os Parametros Curriculares Nacionais
destacam a necessidade de se contemplar a diversidade cultural nos curriculos
escolares, ao mesmo tempo em que estudiosos desenvolveram definicbes e
atribuicbes mais especificas a este tema. Estes autores acabaram dando mais
credibilidade e poténcia ao assunto (SILVA, 2000).

Embora a aprendizagem dos conteddos seja um importante objetivo da
educacao formal, a pratica do professor nestes instantes deve partir dos
conhecimentos, conceitos ja construidos e estruturados e das experiéncias obtidas
no grupo de convivio dos educandos. O foco esta nas identidades histérico culturais
de seus alunos (FREIRE, 1996; CANDAU, 2003). Orientado pelas hip6teses de
Freire (1996) e Candau (2003) se subtende que os acontecimentos, circunstancias,
situagdes, desdobramentos e fatos reais da vivéncia domiciliar e social, do
educando, sao elementos imprescindiveis para e selecao de contedudos a serem
trabalhados em sala de aula.

Os educadores devem buscar reproduzir na sala de aula o convivio do aluno,
procurando abordar nos conteudos o que realmente possam ter significado para
eles. A prioridade do conhecimento deve ser enfocar informag¢des e habilidades
uteis. Nao ha duvida, portanto, que o aluno aprende mais se os conteudos estiverem
ligados e relacionados, intimamente, a um problema, ocasido, acontecimentos e

momentos de seu cotidiano com abordagens de questdes que estejam sempre
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considerando o aluno em harmonia consigo mesmo, com a familia e o0 meio cultural
que se relaciona mais intensamente.

Logo, o que Freire (1996) e Candau (2003) explicitam é que requer por parte
do educador um estudo mais intensificado e denso no sentido de diagnosticar o
ponto de partida, as bases de apoio para 0os novos conhecimentos. A representacao
da realidade é indispensavel para um eficaz alcance de conhecimento. Partindo
desse pressuposto, acredita-se que “ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos” (FREIRE, 1996). Para Freire (1996) o homem € sujeito de sua histéria, e
a educacao necessita estar constituida no conhecimento da realidade vivenciada e
experienciada pelos individuos a quem se faz referéncia e se destina o processo de
ensino-aprendizagem. Segundo este parecer, o professor precisa discutir com o0s
alunos a realidade concreta. Deve-se associar a disciplina ao cotidiano,
estabelecendo uma familiaridade e uma relacdo entre os saberes curriculares
fundamentais e a experiéncia social de cada um dos aprendizes. Em outras
palavras, ensinar respeitando os saberes dos estudantes, exige debater com eles a
causa desses saberes em analogia com o ensino de conteudos.

Segundo Silva (2000) a escola possui uma cultura particular e prépria voltada
para um padrao de carater mais dominante. A escola é uma organizagao social que
se articula com diferentes grupos sociais. Nem todas as criangas que freqientam as
escolas possuem a mesma realidade sdcio-cultural da escola, sendo assim, podem
acabar ficando alheias as suas proéprias identidades culturais, por “distracdo” e
equivoco das préprias instituicdoes de ensino.

Poderiamos dizer através de Silva (2000) que a crianga em primeira instancia,
desenvolve-se cognitivamente e socialmente no grupo em que esta inserido e que
tem convivio constante, transmitindo a elas as influéncias culturais, sociais e de
valores. Porém, ndo se pode esquecer que o grupo no qual o estudante melhor se
relaciona, possui normas e uniformizagdes no intuito de adequar e organizar as
relacbes entre os seus integrantes. Todavia, as normas, rituais, regras e
normatizagdes, seriam para conduzir a existéncia dele e criar melhor funcionalidade
no grupo.

O debate sobre o processo de construcdo do conhecimento no aluno, diante
da dindmica do cotidiano da escola e das varias realidades socio-culturais presente

nas turmas do Ensino Fundamental, nos remete a reflexao sobre cultura. Contemplar
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a diversidade cultural em sala de aula é, ao mesmo tempo, buscar fazer o aluno se
sentir reconhecido como pessoa e como autor das suas formas de aprender, das
suas aprendizagens, é uma nova socializacdo na construcdo da sua identidade
pessoal. Os fatores culturais, neste sentido, exercem, de fato, influéncia na
aprendizagem. A escola e o professor devem dar particular atencao a este episédio,
procurando nao transformar diferencas em desigualdades, motivacdo em
desinteresse, mas sim contempla-los com discernimento e destreza em suas acdes
pedagdgicas.

Ja, Freire e Faundez (1985) alegam que cultura sdo todas as manifestacoes
cotidianas do ser humano. Nas manifestacbes culturais vai se descobrindo as
diferencas. No mesmo sentido, Mclarem (1997), afirma que cultura ndo é somente
uma manifestacdo do cotidiano, seria uma conjugacdo de praticas, valores e
ideologias, que ao serem praticadas nos diferentes grupos dao sentido ao mundo.
Porém, para Candau (2003), cultura é tudo o que é estabelecido, construido,
edificado e produzido pelo ser humano. Pode, ainda, ser compreendida por um
sistema de comunicagao coexistido em diversos grupos culturais que se misturam,
diversificando a historicidade das culturas.

Ao falarmos de cultura, se fez necessario ampliarmos o seu conceito
concordando com Faundez e Freire (1985 apud CANDAU, 2000, p. 73), porque eles,
justamente, partiram de uma dimensao mais abrangente, reconhecendo que:

A cultura nao é sé a manifestacao artistica ou intelectual que se
expressam no pensamento. A cultura manifesta-se, sobretudo, nos gestos
mais simples da vida cotidiana. Cultura é comer de modo diferente, é dar a
mé&o de modo diferente, é relacionar-se com o outro de outro modo. [...]
Cultura para nés, gosto de frisar, sdo todas as manifestacbes humanas,

inclusive o cotidiano, e € no cotidiano que se da algo essencial: o
descobrimento da diferenca (CANDAU. 2000, p.73).

O conceito de cultura, portanto, denota um padrao de significados
transmitidos historicamente, incorporado em simbolos, que expressam as formas e
maneiras como 0s homens comunicam, perpetuam e desenvolvem seu
conhecimento e suas atividades. Todavia, Hall (2003) diz que a partir do momento
que se procura recuperar e resgatar os acontecimentos, vivéncias e recursos da
histéria étnica (especificidade cultural) dos educandos, através de observacdes
entorno da linguagem, e mais precisamente, da cultura, esta se buscando construir e

trazer a tona a identidade deles (pertencer a um grupo) como forma destes virem a
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refletir sobre quem podem se tornar.

Essa concepcdo aceita que as identidades nunca sao unificadas, que elas
nunca sao singulares, mas que estdo constantemente sendo construidas, ao longo
dos discursos, praticas. As identidades estdo sucessivamente em processo de
mudanca e transformacao, assim como a cultura e a histéria. A identidade, portanto,
relaciona-se a demandas concretas de um momento histérico particular e as
tradicbes e praticas culturais de um dado momento. Estas praticas e tradicoes
culturais se transformam e modificam-se, mas se efetivam, de uma maneira ou
outra, em um entorno social, no presente.

Este fato vem evidenciar que identidade e cultura constituem um conjunto de
fatores que se interrelacionam, porque a partir do instante que se procura conhecer,
vivenciar e redescobrir uma histéria pessoal e familiar ou comunitaria se esta
buscando compartilhar, entender e aprimorar as origens biolégicas ou histéricas de
uma cultura. Porém, sabe-se que as distancias e empecilhos entre os sujeitos, as
culturas e suas formas de manifestacao estdo cada vez mais estreitas e articulando-
se por completo, tornando o mundo cada vez mais interconectado (HALL, 2003).
Mas ao mesmo tempo, a instituicdo escolar ndo pode pensar que grande parte da
populacdo se enquadra nos parametros determinados por uma concepgcao
universalista de cultura.

As breves consideragdes sobre cultura e identidade procuraram evidenciar a
minha compreensao em torno da idéia de que ha um conjunto nitido, legitimo e
veridico de caracteristicas que podem ser compartilhadas, parcial ou integralmente,
por grande parte dos integrantes de um dado grupo social, salvo que ao longo da
histéria estes processos culturais e identitarios, sofrem mudancas e transformacao.
Partindo destas definicdes, percebe-se, que a educacdo nado deve ignorar as
manifestacdes cotidianas do ser humano, pelo contrario, ela deve responder a esta
diversidade cultural, contextualizando seus conteudos escolares aos impactos
multiculturais (CANDAU, 2003).

Aceito o conceito dos autores porque trazendo-os para a realidade
educacional significa procurar considerar e contemplar no curriculo as diversas
experiéncias dos alunos, como participantes e integrantes de uma cultura
diferenciada. Estas diferencas de culturas podem ser minimas, como quase numa

totalidade, mas sendo pequenissimas ou nao, quando conjugadas, podem promover
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identidades bastante exclusivas e distintas, por isso o olhar do professor precisa ser
cauteloso e critico, assim como o do aluno na escola.

E fato que os alunos ao apresentarem diferentes caracteristicas culturais,
direta ou indiretamente, no seu processo de constru¢cao do conhecimento irdo ser
influenciados por elas (CANDAU, 2003). Desconstrucao e partilha de experiéncias
vivenciadas, advindas das realidades sécio-culturais, influenciam nas aprendizagens
e no processo de construcdo do conhecimento, no presente. Quem aprende e
constréi conhecimento acrescenta aos conhecimentos que possui novos
conhecimentos, rentabilizando os ja existentes com a disponibilidade de idéias pré-
existentes advindas, também, das realidades sécio-culturais (FREIRE, 1996; SILVA,
2000).

2.2 A SALA DE AULA: UMA EXPERIENCIA

O termo construcdo, ao ser aplicado a educacgao, podera ser entendido como
uma mobilizacdo do individuo para construir alguma coisa. Segundo Werneck
(2003), o termo construcao podera desencadear dois sentidos: como constituicdo do
saber feita pelos estudiosos, que resulta da investigacao filosofico-cientifica; e
referir-se apenas ao modo pelo qual cada um apreende a informagédo e aprende
algum conteudo

A autora ressalta, entdo, que o termo construcdo alicercado nos estudos
filoséfico-cientificos, denota a idéia de que a partir da reflexdo, do estabelecimento
de relagdes, da observacdo de causas... O homem vai relacionando os dados e
constituindo saberes. A ciéncia € o resultado desta elaboracdo mental. Na medida
em que se define construgao sob critérios de aprendizagem cotidianos, entende-se
que, o sujeito ndo propriamente "constréi" o saber, somente apropria-se de um
conhecimento ja estabelecido.

A chamada "construcdo do conhecimento", deste modo, corresponde a uma
unidade de pensamento, a uma concordancia, a um consenso universal. Nao se
pode imaginar que possa, cada um, "construir" o seu conhecimento de modo
totalmente pessoal e independente sem vinculo com a comunidade cientifica e com
0 saber universal.

No entanto, apds iniciarem-se com Jean Piaget (2002) pesquisas
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denominadas de psicologia genética, deu-se origem ao chamado construtivismo,
que tém como objetivo estudar o processo da constituicdo do conhecimento
humano. Nao acreditando em inteligéncia inata, ndo mais se aceitou o conhecimento
como um processo cumulativo. O mesmo objeto pode ser analisado de diferentes
angulos.

Piaget (1978) ressalta que para se construir 0 conhecimento é viavel se
considerar o desenvolvimento intelectual e cognitivo da crianca, através de dois
aspectos: O aspecto psicossocial, e o aspecto espontaneo. No primeiro aspecto,
considera-se o0 que a crianca recebe como informacao do meio exterior, advindo dos
grupos de convivio: familia, escola... Sendo uma relagdo mais educativa. J& no
segundo caso, sao destacadas as aprendizagens, concepgoes, idéias,
conhecimentos... Em que a crianga aprende por si mesma, de maneira mais natural.

A base norteadora da argumentacao dessas questdes se apdia, também, em
autores como Vygotsky (1988), a partir da sua afirmacdo de que a criangca no
processo do seu desenvolvimento, ndo somente domina os conteudos e episédios
da experiéncia cultural, sendo também os costumes e as maneiras do
comportamento cultural, as técnicas culturais de raciocinio. Estando o sujeito
inserido num ambiente de significacbes construidas numa determinada cultura, ou
seja, num ambiente social e culturalmente organizado, o seu processo de construcao
de conhecimento e desenvolvimento ndo se realiza a margem, mas se gesta nas
interacdes sociais (VYGOTSKI, 1988; SOUZA, 2006).

O cotidiano escolar vem revelar um amplo desenvolvimento de aprendizagens
e uma constante e eficaz reconstrugdo do conhecimento. Isso decorre gestado pela
interacdo com outro, na presenca de elementos contidos na cultura de cada
individuo. Cabe ao espago escolar abrir a possibilidade de reconhecer efetivamente
o aluno como sujeito da reconstrucdo do conhecimento.

O educador tem em suas maos, portanto, a oportunidade de engajar nos seus
planos de aulas as identidades culturais de seus alunos, e abrir um canal para a
interacdo entre o conteddo sistematico e a realidade tal como ela é. Podendo abrir,
ainda, um canal para a discussao e interagao entre culturas, ja que na sala de aula
mesmo os alunos compartilhando de realidades bem proximas, é possivel que se
deixem influenciar por situagbes diferenciadas em seu intercambio com o outro,

levando-os a gestar suas habilidades de acordo com os significados atribuidos e



24

destacados nesta convivéncia.

Admitindo-se que a inteligéncia nado é inata, abriu-se espago para a
compreensao de que a visdo de mundo do sujeito € influenciada pela sua identidade
sécio-cultural, percebe-se entdo, que ha interferéncia desses fatores na producéo do
conhecimento. Nao sendo possivel a neutralidade e a imparcialidade na constituicao
dos saberes, ha sempre uma interferéncia dos valores aceitos pelo sujeito na
producéo do conhecimento.

Piaget (1978) e Vigotsky (1996) nao descartam a interferéncia do entorno
social no processo do conhecimento. Reafirmam a existéncia de um paralelo
constante entre a vida social e a vida intelectual, considerando-as como dois fatores
indissociaveis e complementares em toda a conduta humana.

A partir dos anos 90, com a divulgacdo destas conceitualizacbes e a
proliferacdo do Interacionismo Genético nas escolas, a lei 9394/96, apresentou
diretrizes para todos os niveis de educacao do Brasil, inclusive para a Educacao do
Ensino Fundamental. Ela diferenciou-se das outras leis que lhe antecederam: LDB —
4.024/61, 5692/71, por considerar em sua elaboracao as transformacdes sociais: a
globalizagdo das informagdes, da cultura, a existéncia da Internet, um avanco
tecnoldgico e cientifico sem precedentes, dentre outras: que, apesar de nao haver
grande necessidade de analisar aqui, precisamos ter a clareza do quanto
influenciaram no processo de ensino-aprendizagem na contemporaneidade (SOUZA,
2006).

Apébs a Lei Diretrizes e Bases da Educacgao (1996) se render aos aspectos
histérico-sociais, fomos direcionados a crer que atualmente a educagao precisa ser
desenvolvida com a consciéncia de que nao ha conhecimento sem cultura e sem a
inclusdo da dinamica histérico-social, ou seja, que a construgdo do conhecimento
deve ser coletiva e com interacao entre sujeitos e desses seres com a histéria e o
ambiente (SOUZA, 2006). Partindo desta realidade, na medida em que o professor
aproxima a escola do contexto cultural do aluno, estabelece-se uma relagdo de
construgcdo do conhecimento reciproca, onde as criancas, foco principal dessa
relacdo, sentem-se valorizadas e o professor exultante pela eficacia do seu trabalho.

A formacgédo quando associada ao processo socio-historico e cultural, faz com
que ambos (professor e alunos) compreendam e compartilhem ativamente da

construcao da realidade em seus diversos aspectos sociais, politicos e culturais. O
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aluno quando sente que os conteludos escolares relacionam-se com sua vivéncia e
convivio social, podera fazer do seu conhecimento um produto em permanente acao
de melhoria de si mesmo e da realidade que o norteia, podendo tornar-se assim, um
sujeito ativo em seu meio social (SOUZA, 2006).

Nesse contexto, é que autores e pensadores comegaram a pesquisar sobre a
importancia de levar em consideragao os aspectos sociais, politicos e culturais, no
processo de construgcao do conhecimento, ja que todos, independentemente de sua
identidade sécio-cultural, sdo influenciados por um sistema amplo e complexo de
relacdoes (SOUZA, 2006). Freire (1996) sedimenta o assunto ao afirmar que para a
acao educativa ser valida precisa partir de uma reflexdo sobre o homem, e de uma
analise do meio e do contexto cultural de quem queremos educar. Caso contrario,
poderemos tratar os educandos como objetos, e ndo como sujeitos do objeto. Assim,
sua inclinagdo é por uma educacao que esteja adaptada ao homem concreto a que
se destina a acao educativa.

2.3 REPENSANDO O CURRICULO, DIANTE DA HETEROGENEIDADE DE
ALUNOS DOS ANOS INICIAIS

Foi anunciado em 1959 por Leite (2003) que as escolas organizavam suas
turmas sob critérios de homogeneizacdo. Desvios de aprendizagens de alguns
alunos, quanto ao rendimento geral da turma, acarretavam em censuras, pois se
admitia que todos tinham a mesma capacidade e deveriam ser iguais, uns aos
outros. Perguntas como: Seriam heterogéneas as classes? Néo se formulava
antigamente: ao professor cabia ensinar a verdade e os alunos deviam repeti-la.

Portanto, segundo Leite (2003) os professores almejavam classes
homogéneas, acreditando que assim seria mais facil de trabalhar. Havia e ainda ha
nas escolas, profissionais que separam e organizam os alunos utilizando-se de
critérios rotulantes, legitimando-os como sendo: os “melhores” ou os “piores”; ou
seja, negam as diferencas.

Compreende-se que antigamente os curriculos se respaldavam em uma
teoria tradicional que acreditava que o curriculo deveria conceber uma escola
voltada para a eficiéncia, a produtividade, a organizacao e ao desenvolvimento, de

maneira que todos pudessem ser moldados para corresponderem igualmente, aos
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efeitos técnicos da educacgdo (Silva, 2002). De acordo com Silva (2003), Henry
Giroux via que as teorias tradicionais ajudavam a instituir as desigualdades e as
injusticas sociais, porque, simplesmente, deixavam de considerar o carater histérico,
ético e politico para se deter em critérios de eficacia e racionalidade burocrética.
Nota-se que as criticas levam em consideracao a falta de compreensdo em torno
dos aspectos culturais, nos proporcionando uma lacuna para desenvolvermos a
concepgao de que a cultura é um ponto importante a ser analisado, contemplado e
trabalhado no curriculo.

Porém hoje, estudiosos como Mainardes (1994) convida os professores a
observarem como a heterogeneidade aparece no cenario educacional e como tem
ocorrido no seu espaco da sala de aula e na sua relacdo professor-aluno. Neste
sentido, utiliza o termo heterogeneidade para evidenciar e destacar as “diferencas”
na sala de aula. No seu entendimento, reconhecer as diferencas € essencial, pois
professores e alunos precisam ser sujeitos no processo de ensino e aprendizagem.
A homogeneidade reforca a negatividade do “diferente” (Mainardes,1994; Freire,
1996).

Mainardes (1994) deixou nitida a idéia de que uma pratica pedagdégica voltada
as necessidades individuais do aluno requer um planejamento voltado a
heterogeneidade existente na sala de aula. No entanto, para a efetivacdo de uma
pedagogia diferenciada torna-se necessario refletir sobre o curriculo.

Entretanto, o inicio das percepcdes em torno da inclusao do item diversidade
no curriculo, comecou a ocorrer na década de 1960, quando principiaram criticas em
relacdo a idéia de homogeneizacao defendida nos curriculos escolares da época e
passou-se a se refletir sobre as mediacbes, contradicbes e ambiglidades do
processo de reprodugdo social no curriculo das instituicbes educacionais (SILVA,
2002). Deste modo, segundo Silva (2002) o curriculo passou a ser entendido como
sendo uma oportunidade para se dar relevancia e destaque as experiéncias e, ao
mesmo tempo, como chance para se interrogar e questionar-se sobre estas
experiéncias.

No entanto, nesta época, deu-se inicio ao entendimento de que nos curriculos
escolares deveria se oferecer uma oportunidade para se entrelagar o conhecimento
escolar, as histérias de vida e o desenvolvimento intelectual e profissional dos

educandos (Silva 2002). Nesse contexto, Silva (2002) baseando-se nos estudos de
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Paulo Freire critica os pontos de vistas homogéneos do curriculo tradicional,
alegando que ela se afasta da situacao existencial das pessoas que fazem parte do
processo de conhecer. Para ele o curriculo precisa e necessita contemplar a
experiéncia dos educandos como aspecto primordial para temas significativos ou
geradores.

Neste cenario Facci (2006) ao falar sobre o desenvolvimento do
conhecimento no processo de ensino e aprendizagem, evidenciou que a construcao
do conhecimento é uma acao que se da de dentro para fora, através do contato que
a crianga, o jovem ou o adolescente tem com a cultura produzida pela humanidade e
com as relagdes sociais que permitem a aprendizagem.

Entretanto, Berger e Luckmann (1991) afirmam que o individuo que freqlenta
as escolas, quando constroem e elaboram um conhecimento sdo influenciados por
dois processos de socializacdo, chamados de: socializagdo primaria e secundaria.
Na socializagao primaria tém-se a influéncia expressiva da familia, através de sua
linguagem, costumes, crencgas, valores... Neste ambiente familiar a crianga vai tendo
acesso aos elementos simbélicos, imprescindivel para que a realidade subjetiva seja
construida e instituida.

Seguindo Berger e Luckmann (1991), nesta primeira relacao socializadora, o
individuo vai interpretando e interiorizando as primeiras coisas do mundo, tomando
conhecimento dos valores legados pela familia, da linguagem utilizada em seu
entorno social, das regras instituidas pela mesma, dos modelos comportamentais do
grupo a que pertence, e assim por diante. Na socializagdao secundaria o individuo ja
consegue compreender a complexidade social, interiorizando suas representacdes
da realidade através da sua comunicacgao e inser¢ao na sociedade.

A partir das insercbes no meio social e através das interacdes, os alunos
passam a carregar consigo imagens sociais, veiculando para outros individuos seus
conceitos referentes a identidades de classe, raca, etnia, género, campo, cidade,
periferia... E a partir destes protétipos produzidos por eles é que a escola precisa
desenvolver um trabalho de revisdo, indagando-os nos curriculos estas imagens
sociais dos educandos (Freire, 2005; Sacristan, 2000).

Neste sentido, o curriculo escolar passa a ser entendido e interpretado como
sendo todas as circunstancias vivenciadas pelo aluno dentro e fora da escola, seu

dia-a-dia, suas relagdes sociais, as experiéncias de vida acumuladas e juntadas por



28

esse aluno ao longo de sua histéria. Logo, o que se almeja anunciar € que as
instituicdbes de ensino precisam procurar na experiéncia cotidiana do aluno
informacgdes que auxiliem a sua acao pedagdgica e, ao mesmo tempo, recursos que
cooperem para a constituicdo do curriculo dos educandos (MOREIRA e SILVA,
2002).

Ao partir da experiéncia de vida dos préprios alunos a escola acaba
colaborando na formacgédo e adequacgéo da subjetividade dos alunos, ou seja, todas
as atitudes, os comportamentos e os valores que permeiam a vida dos alunos, as
aprendizagens sociais relevantes, acabam vindo & tona e passando por um
processo de revisdao e estruturacdo (ARROYO, 1999). Em contrapartida faz-se
possivel observarmos que unindo e conectando todos esses elementos e conceitos
abordados, direcionamos para a verdadeira praxis do curriculo, ou seja, para a
articulacao entre a teoria e a pratica no contexto da sala de aula.

E pertinente se anunciar que esta pesquisa mesmo néo tendo sido idealizada
e objetivada para adentrar com mais afinco nas areas de estudo do curriculo,
reconhece, por intermédio de autores como Arroyo (1999), que o Curriculo pode se
compartimentalizar em duas etapas: a primeira é a que se denomina de Curriculo
Formal, o que leva em consideracdo somente os aspectos estruturais do curriculo; a
segunda é a que se prefere chamar de Curriculo em construcéo, aquele que leva em
consideracao as experiéncias prévias de vida dos alunos e transforma-a em
elemento de manipulagao para a producéao do conhecimento.

Assim, ao reconhecer a amplitude do curriculo, é relevante refletir sobre os
conteudos distribuidos nele. Gandin (1999) ao falar sobre os conteudos, diz que séo
sempre escolhas advindas do conhecimento ja existente, influenciadas por
determinadas visdes de mundo. Seguindo este contexto, os conteddos curriculares
ao surgirem com a intencdo primeira, de adequar os alunos a uma determinada
estrutura social e a uma certa visdo de mundo, acaba implicando na necessidade de
se analisar a funcdo que este ou aquele conteudo tem para, a cultura herdada, a
sociedade na qual se esta inserido (Sacristan,1998).

Os documentos legais, por exemplo, também tém evidenciado bastante em
sua literatura a importancia e a necessidade de a escola trabalhar o seu curriculo,
levando em consideracao a diversidade cultural do aluno. Essa diversidade garante

a cada individuo o direito de se situar no mundo, isto é, expressar a sua cultura, a
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sua peculiaridade (ARROYO, 1999; SACRISTAN,1998; MOREIRA e SILVA, 2002) .

Sendo assim, ao se procurar no curriculo reconhecer as manifestacoes
culturais, nos seus mais diversos géneros, concomitantemente esta se procurando
acompanhar e incluir nos curriculos as habilidades e competéncias difundidas na
sociedade atual. Segundo Green e Bigum (1995) o educador precisa desenvolver
um “olhar” investigativo para conseguir perceber o contexto de vivéncia de seus
alunos; Nesse sentido, ao se atentar para determinadas transformagdes na cultura,
nas formas de socializagdo, de conhecimento e de aprendizagem, somos
direcionados a nos deparamos com desenvolvimentos tecnoldgicos e culturais sendo
inseridos no contexto de vida das pessoas.

Portanto, hoje em dia encontramos alunos, professores e comunidade escolar
convivendo e até mesmo praticando e vivenciando as novas tecnologias de
comunicacdo e informacado, como computadores e internet. Sendo assim, os
Curriculos escolares e a comunidade escolar necessitam reconhecer que a
tecnologia faz parte do cotidiano de grande parte das criancas e dos jovens. Deste
modo, ndo podem ficar alheias aos componentes tecnoldgicos tado difundidos na
sociedade ultimamente (Green e Bigum, 1995).

Todavia, para se conseguir proporcionar aos alunos a oportunidade de
construirem o conhecimento e aprenderem de maneira significativa, faz-se
necessario que os profissionais revejam e refltam a relevancia do curriculo nos
processos pedagogicos da escola, procurando, também, diagnosticar em quais
momentos, de que maneira e em que ocasidées visam-se nele, recuperar a
consciéncia do valor cultural (Sacristan, 2000). Retomar o curriculo nas instituicdes
de ensino é, portanto, essencial para se pensar sobre 0s mecanismos de valorizacao
dos saberes extra-curriculares, e raciocinar sobre como vem se abordando,
considerando e destacando nele os fins sociais e culturais dos alunos (Freire, 2005;
Sacristan, 2000).
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3 CAMINHOS DA PESQUISA

Neste capitulo, os procedimentos metodolégicos que foram empregados na
pesquisa serdao apresentados, informando o publico alvo em estudo, e como ela foi
desenvolvida, dentre outras informacgdes.

Este trabalho apoiou-se em uma pesquisa de carater qualitativo em que
procurei identificar os métodos de trabalho utilizados pelos professores que podem
ou nao contribuir de maneira mais significativa ou menos expressiva no processo de
construcao do conhecimento. Assim, a pesquisa qualitativa foi utilizada na coleta de
informacgdes para realizar os objetivos propostos pelo estudo.

Zago (2003, p.295), refere que na pesquisa e entrevista qualitativa o: “[...] que
interessa ao pesquisador € a riqueza do material que descobre.” De acordo com ela,
o trabalho de campo dificilmente vai se desenrolar conforme o planejado e
idealizado pelo investigante e desse modo esta sujeito a sofrer intervencdes, se
dispondo a um processo de constante construgao.

A pesquisa qualitativa, para Samara e Barros (1994), € uma pesquisa aberta.
Este tipo de pesquisa é bastante utilizado em pesquisa de marketing, em que a
mesma tem o objetivo de identificar dos seus clientes (publico pesquisado),
satisfacdo, sugestbes e reclamacdes dos mesmos em relagdo a produtos e servigcos
prestados. Esta abordagem possui caracteristica de preocupagdo maior com a
opinido do entrevistado, para assim poder entender e descrever melhor o

comportamento do publico pesquisado.

3.1 DESENVOLVIMENTO DA CAMINHADA

Utilizei fonte primaria por meio da coleta de dados empiricos, usando da
entrevista oral. O pesquisador na entrevista oral fica mais livre e possibilitado de
conduzir as questdbes abertamente, podendo avancar tranquilamente na
problematizacdo, refazendo as perguntas conforme as declaracbées do depoente
(ZAGO, 2003). Utilizei o recurso do questionario contendo perguntas, aplicado na
forma de entrevista semi-estruturada para ter uma direcado e discernimento sobre o
que perguntar, e ndo correr o risco de desfocar o tema e o0 assunto da pesquisa.
Porém, nao desejei limitar as questdes descritas no questionario, a fim de dar mais
liberdade e espaco ao entrevistado.
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A pesquisa foi realizada com sete professoras titulares, que lecionam nas
séries iniciais do ensino fundamental, numa escola pertencente ao municipio de
Criciuma. A escolha de realizar o questionario foi com a finalidade de oportunizar a
participacdo dos professores na pesquisa, € através deles, dar uma visdo mais
concreta e real ao tema e assunto em questao.

As entrevistas foram realizadas no periodo dos dias 27 de setembro a 13 de
outubro, resultando em dezessete dias de registros, andlises e conversacoes. Para
conversar com as professoras usei a saida de trabalho delas, das 12h45min as
13h00min, e das 17h15min as 18h30min, e tentei compreender as diferentes
metodologias que utilizavam para desenvolver o conhecimento, diante da
diversidade cultural de alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental.

Cada uma das professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental assinou
um termo de consentimento (Apéndice A) para a realizacdo das entrevistas. Ao
responderem as perguntas contidas no questionario proposto (Apéndice B),
assinaram concordando com os termos ali proposto. Os dados coletados, entao,
foram analisados, contribuindo para compreender os aspectos e técnicas de trabalho
que influenciam e intervém no processo de constru¢do do conhecimento, diante da
heterogeneidade de alunos das redes publicas de ensino.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica Municipal de Educacgéo
Infantil e Ensino Fundamental. Local em que realizei durante nove semanas o meu
estagio Curricular.

Meu horario de trabalho foi das 13h00min as 17h00min e aproveitei esse
tempo para observar o trabalho dos professores e diagnosticar mais precisamente,
as técnicas de aprendizagens que a professora titular do ano em que atuei,
costumava colocar em pratica.

Esta Escola esta localizada na cidade de Criciima, no estado de Santa
Catarina. Esta tem sua sede na zona Sul do Municipio. Para atender estes alunos a
escola conta com sete profissionais nas séries iniciais, sendo que, além destes
docentes, uma atende especificadamente alunos no projeto de alfabetizacao, e outra
acompanha alunos com necessidades educativas especiais; e 17 professores nas
séries finais.

Os alunos que freqlentam a escola possuem o seguinte perfil: Sdo alunos

advindos de bairros mais afastados do centro, geralmente, com baixo poder
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aquisitivo. Por meio de conversas com 0s alunos pude perceber que muitos pais
destes alunos nao tiveram também a oportunidade e a chance de irem por muito
tempo a escola. Alguns destes ainda, mal sabem ler ou escrever seus nomes
préprios. Elesrecebem incentivos da Secretaria de Educacdo do
municipio, ganhando: uniformes (camiseta, bermuda, calca e jaqueta), cadernos
correspondentes ao niumero de matérias exigidas pelos professores e o curriculo
escolar; um lapis, uma borracha, um apontador e uma caneta.

A escola possui salas de aula grandes, organizadas e bem arejadas. Estas
sado adequadas a quantidade de alunos e o mobiliario € apropriado para trabalhos
individuais e em grupos, disponibilizando assim de mesas e cadeiras individuais que
podem ser arrastadas pelos alunos para serem agrupadas. Uma biblioteca que fica
aberta durante o horéario escolar (manha e tarde) concentra seus livros numa sala de
madeira ndo muito grande. Os livros disponiveis na mesma nao possuem uma
variedade grandiosa, contemplando com certa caréncia os estilos literarios.

Na escola ha, ainda, uma secretaria, uma cozinha, uma sala de professores,
um laboratério de informatica com 22 computadores, um saguao interno, quadra de
esporte sem cobertura, banheiros (possui exclusivo para professores, quanto para
alunos). Nao obstante, hda uma sala especial para a coordenadora pedagdgica
realizar um trabalho de auxilio aos alunos com alguma necessidade educativa

especial.
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4 REFLETINDO A HETEROGENEIDADE NA SALA DE AULA

No decorrer da pesquisa realizada com as professoras, foi perguntado sobre
quais caracteristicas, contextos e aspectos que acreditam n&ao poder se dispensar no
planejamento e no Curriculo. Duas das sete entrevistadas vieram ao encontro da
concepcao dos autores que embasam esse trabalho. Reafirmaram a idéia de que o
homem nao nasce inteligente, ou seja, que esta faculdade mental ndo é algo nato,
que o individuo traz consigo ao nascer, mas que é influenciada pelo meio em que
vive. Neste sentido, a Professora “F” explicitou no conceito abordagens

indispensaveis no plano de aula e no curriculo, o seguinte relato:

[...] Para se construir o conhecimento de uma maneira
significativa e prazerosa, o educando precisa sentir que suas habilidades,
adquiridas e desenvolvidas no seu meio de convivio social, juntamente com
questdes que envolvem respeito, autonomia, identidade e interacdo, se
fazem presentes em todo e qualquer tipo de ato educativo [...]. (Professora
F).

De mesma forma, a educadora “G” evidenciou no item da entrevista que
reflete sobre as caracteristicas, contextos e aspectos que ndo podem ser
dispensados no planejamento e no curriculo, que acredita na influéncia do meio no
desenvolvimento do conhecimento. Em seu planejamento ela busca levar em
consideracao as agoes individuais de seus alunos, bem como seus comportamentos
diante do grande grupo, através de uma observacao mais atenta dos valores sdcio-
culturais que se destacam na interagao entre aluno-aluno, professor-aluno, familia-
aluno, comunidade/sociedade-aluno... Como forma de vir entender a melhor maneira

de direcionar seus alunos para a aprendizagem, conforme a declaracéo a seguir:

[...] Para que eu consiga desenvolver atividades de maneira
ludica, necessito que no curriculo € no meu planejamento cotidiano, a
realidade do grupo onde cada aluno esta inserido e € membro, atuante ou
ndo, seja contemplado e colocado em “destaque, porque nenhuma
influéncia sucedida de fora é neutra, esta mobiliza iniGmeras acgdes
cognitivas e que “consciente ou inconscientemente, acabam influenciando
na maneira deste aluno, aprender, se comportar diante do grupo e construir
0 seu conhecimento [...]. (Professora G).

Portanto, as educadoras F e G, evidenciaram que formulam suas aulas sob a
idéia de que o conhecimento ndo é algo dado, mas que constroem por meio de
experiéncias e interacdo com o0 meio, procurando partir do observador que constroi

ou inventa a realidade com a qual estabelece uma correlacdo dialética por
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intermédio da experiéncia e da relagdo com seu entorno social.

Neste sentido é que Moretto (2000) exemplifica o desenvolvimento do
conhecimento a partir das concepgdes prévias e dos saberes oficiais. No primeiro
caso temos a estrutura cognitiva do aluno formada e construida por intermédio de
sua insercao na sociedade e das representagdes que ele mesmo estabeleceu nela.
No segundo item temos o0s conjuntos de saberes construidos socialmente,
selecionados pelas instituicoes e estabelecimentos de ensino.

Perguntadas especificadamente sobre qual deve ser o ponto de partida num
planejamento e o ponto-chave de um curriculo, trés professoras demonstraram
consentir com o conceito de concepcao prévia e saberes oficiais, ao ratificarem que
em sua acao pedagogica elas buscam valorizar duas idéias: a de alunos que trazem
para a sala de aula varias percepcbdes oriundas de varias fontes, tais como
conversas com amigos, familiares, midia, contextos social e cultural, entre outras,

mas que se abrem a correcdes e reformulagdes, conforme a afirmacgao a seguir:

O Planejamento e o Curriculo devem partir do interesse e da
necessidade do grande grupo, nesse sentido, no processo de ensino-
aprendizagem precisa-se relacionar as discussdes e abordagens tedricas
com o que 0s alunos aprenderam e construiram de conceitos, dentro e fora
do convivio de sala de aula, de maneira que venha facilitar a interagéo entre
professor x aluno [...]. (Professora B)

Percebe-se no discurso desta professora que a construcdo do curriculo € o
planejamento devem ser suporte coerente € harménico com o processo de ensino e
aprendizagem, mas ao mesmo tempo, ndo devem somente solicitar e abordar a
aprendizagem de conteudo e habilidades especificas, mas fornecer, também,
condicOes favoraveis para se refletir quanto a validade deste ou daquele conteudo,
conceito e principio, para o ambito escolar e social do aluno.

Ao mesmo tempo, as professoras a baixo, consentem com a opinido de que,
estes alunos ja podem sustentar verdades, e que acreditam ser pertinentes,
auténticas e absolutas, ndo cabendo ao professor impor nenhuma idéia contraria,
mas apresentar alguns outros pontos de vistas que possam alargar e unir-se ao que
ja era conhecido por eles, a partir do momento que destacaram:

O Planejamento e o Curriculo precisam atender os interesses e
necessidades dos alunos, sendo assim, precisam levar em consideracao o
que eles ja estabeleceram, produziram, promoveram, conceitualizaram,
definiram... em seu entorno social. Neste sentido, todas as producdes, sobre

diversos assuntos, temas e situagbes que, também, costumam, direta ou
indiretamente, integrar a lista de contelddos das turmas, desenvolvidas
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extracurricularmente e no espago educacional, carecem ser contempladas
na sala de aula [...]. (Professora D).

A primeira coisa que um Planejamento e um curriculo precisam
contemplar s&o as diversas realidades e identidades dos alunos, pois antes
de terem que aprender conteldos pré estabelecidos, formalmente no
curriculo escolar, estes precisam ser vistos como sendo seres integrantes
de uma sociedade, que em sua estrutura, compartiham de propésitos,
gostos, preocupacbes e costumes, e que interagindo entre si, constroem
especificidades particulares através das influéncias deste ou daquele grupo
na sociedade. (Professora E).

Portanto, as falas das professoras B, D e E, reforcam que para se haver uma
construgao consistente do conhecimento, é crucial que as representacoes trazidas
pelos alunos, extracurricularmente, no espaco educacional, sirvam como “ancora”
para a formulacdo de analogias entorno do novo conteudo. A partir desse ponto, o
conhecimento anterior se fundi em um emaranhado de concepcbes que ao se
relacionarem entre si, direcionam para a formulagdo de um conhecimento mais
consistente e significativo na sala de aula (MORETTO, 2000).

No entanto, outras duas depoentes se restringiram a critérios mais
explicativos, fornecendo definicbes mais técnicas para o Curriculo e para o
Planejamento; Mas, em alguns trechos de seus discursos expuseram: “[...] Cabe se
observar no curriculo e no Planejamento o contexto social de cada grupo [...]".
(Professora G); “[...] O ponto de partida em ambos é a necessidade da turma [...]".
(Professora F).

Percebe-se que as educadoras G e F, também, concordam com a opiniao de
que o professor para conseguir desenvolver nos alunos aprendizagens significativas
€ imprescindivel que considerem o “meio cultural” e o “contexto cultural” dos
individuos, pois “ensinar exige respeito aos saberes do educando” (Freire 1996,
p.33). O individuo é sujeito de sua prépria histéria, e a educacdo nao pode ficar
alheia a realidade vivenciada pelos alunos a que se destina o processo de ensino-
aprendizagem.

Através das discussdes em torno da perspectiva culturalista, duas professoras
quando foram perguntadas sobre quais critérios utilizam para delinear o que €
importante se enfocar nos conteudos, deixaram transparecer nitidamente, que sua
acao pedagdgica esta fundida na nocdo de que se precisa conduzir e ministrar o
conhecimento de maneira que o que € aprendido extracurricularmente, possa se
relacionar com os conhecimentos sistematizados e de carater mais cientifico das

escolas. Sem essa relacdo do social com o cientifico nao ha aprendizado e muito
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menos conhecimento construido significadamente. Sendo assim, em alto e bom tom,

evidenciaram:

Os assuntos que elejo ser importantes abordar na sala de aula
incidem da certeza de que os conhecimentos advém de influéncias
exteriores, bem como, de que sua constru¢cdo é influenciada pelas
linguagens, consideragdes, estimacdes... de cada grupo de convivio. Os
assuntos eleitos por cada professor para integrar-se aos selecionados pela
escola no curriculo, precisam considerar este homem em movimento.
(Professora F).

Um aprendiz é aprendiz aonde possa estar, sendo assim, um
aluno nao aprende somente na sala de aula; pelo contrario, este desenvolve
inimeros conceitos e realiza inUmeras interpretagbes para diversos
assuntos, dentro e fora da escola. Sendo assim, quando um professor vai
definir quais assuntos sdo importantes os alunos estudarem, este precisa
lembrar que nenhum aluno vem para a sala de aula nula ou vazia
(cognitivamente); Deste modo, os conteddos escolares e de carater mais
sistematico, devem, sempre quando possivel, fazer “Ponte” com as
aprendizagens extracurriculares para se tornarem mais significativas.
(Professora E)

Trés depoentes declararam no item critérios utilizados para definir o foco dos
conteudos, a importancia do educador realizar uma sondagem antes de determinar o
que é necessario que os alunos aprendam. E indispensavel investigar e detectar,
através de andlises e por meio de diagnésticos, a maneira como estruturam,
constroem e aprimoram o conhecimento - caso desejam efetivar um ensino-
aprendizagem coerente com o0s principios de cada um, conforme as falas

explicitadas a seguir:

Para se detectar as necessidades de aprendizagens precisa-se
criar um olhar atento e investigativo, procurando detectar, através deles,
como vem acontecendo e se dando a assimilacdo e a “estruturacao do
conhecimento na sala de aula, considerando que a vivéncia extracurricular
de cada educando influéncia na maneira e na forma deles se colocarem a
disposicdo do conhecimento - ministrado e elegido pela escola em seu
curriculo escolar. (Professora G).

O que é enfocado na sala de aula precisa se suceder do que o
aluno interiorizou em suas experiéncias extracurriculares, pois acredito que
a verdadeira aprendizagem se da através da acdo do sujeito sobre os
objetos de conhecimento; para que Ihe seja possivel assimilar o contetdo e
as matérias/assuntos ministrados pela escola, precisa-se dar formas para
esses contetdos, de maneira que esses objetos de estudo, na sala de aula,
possam modificar-se e serem aprimorados [...]. (Professora B).

Os conjuntos de conhecimentos, habilidades, habitos, aprendidos
extracurricularmente, precisam influenciar na definicdo deste ou daquele
conteudo Curricular, pois o professor deve ter sempre em vista a
assimilacdo ativa e aplicagcao destes contelidos escolares na pratica de vida
dos alunos. (Professora D).
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Tomando como base as declaracdes das educadoras G, B e D, entende-se
que elas, assim como Marques (2005) ao discursar sobre a Epistemologia Genética
e a Construcdo do Conhecimento sob a ética de Piaget, acreditam no ponto de vista
de que a aprendizagem se processa através do contato com o meio ambiente. Deste
modo, as estratégias que o0s professores necessitam possuir para favorecer a
aprendizagem, estdo centradas principalmente em iniciativas particulares, advindas
da pessoa, huma valorizacdo das experiéncias socio-culturais.

Faz-se possivel completar, este raciocinio, se fundamentado, também, nas
compreensdes soOcio-interacionistas de Vigotski (1988). Para ele o ser humano
nasce potencialmente inclinado a aprender, necessitando, somente, de estimulos
externos e internos (motivacao, necessidade) para o aprendizado. Segundo Vigotski
(1988) a maioria dos aprendizados se dao no meio social e temporal em que o
individuo convive. Por isso a importancia de o conteludo escolar ndo estar afastado,
completamente, do mundo social e das vivéncias pessoais de cada individuo. Caso
contrario, a aprendizagem nao tera significado auténtico, passando a ser mera
“decoreba”.

No entanto, sendo o pensamento sujeito as interferéncias histéricas as quais
o individuo esta submetido, entende-se que o0 conhecimento construido sao
resultantes nao apenas do processo pedagogico de ensino-aprendizagem
propriamente dito, mas das relacdes subjacentes a isto. Em sentido mais amplo, o
ensino precisa exercer a mediacao entre o individuo e a sociedade. Essa mediacao
necessita significar tanto a explicitacdo dos objetivos de formacao escolar frente as
exigéncias do contexto social, politico e cultural de uma sociedade, quanto o
entendimento de que o dominio de conhecimentos e habilidades € um instrumento
coadjuvante para a superacao das condi¢cdes de origem social dos alunos (Marques,
2005; Piaget, 1978; Vigotski, 1988).

Considerando, entdo, as questbes colocadas, entende-se que como
professores podemos dar pelo menos duas dire¢cées para o processo de construcao
do conhecimento na pratica pedagdégica (SOUZA, 2006; HENRIQUES, 2008). O
primeiro direcionamento consiste em reconhecer que a educacdo constitui-se em
uma pratica social de reproducdo de uma cultura dominante ou que € mais
benquista, utilizando categorias relacionadas a somente uma classe e tipo de sujeito
(SOUZA, 2006; HENRIQUES, 2008). Entretanto, o segundo posicionamento consiste
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em associar a educacdo a culturas e modelos sociais diversos, concebendo a
instituicdo escola como uma agéncia preparadora e viabilizadora de comunicacao
entre grupos multiplos, condicionando a educagdo a uma consciéncia de que o
conhecimento deve superar o individualismo e contemplar: a cultura da comunidade
no cotidiano da escola e as varias realidades culturais no dia-a-dia dos alunos
(SOUZA, 2006; HENRIQUES, 2008).

Surpreendentemente todas as sete professoras entrevistadas, quando
perguntadas se acreditavam ser importante incluir no plano de acdo, as novas
tecnologias de comunicagcdo e informacao, responderam que sim. Porém, cinco
delas anunciaram que as Tecnologias de Comunicacao e Informagcao podem tornar-
se uma ferramenta de apdio para o processo de reflexdo e de construcdo do
conhecimento, e uma estratégia para o ensino e a aprendizagem, conforme as
declaracdes a seguir:

Sim... Porque grande parte da populag¢éo j4 possuem computador,
entdo, utiliza-la é estar valorizando os interesses dos alunos e diversificando

as aulas, ao mesmo tempo em que esta se adequando ao contexto social
deles]...] (Professora A)

Sim. Para que o professor possa sempre estar compartilhando dos
avangos culturais e sociais e integrando-os em suas agdes pedagdgicas [...].
(Professora B)

Sim, acredito ser importante, pois leva o aluno a uma
aprendizagem mais prazerosa, significativa, de acordo com o seu dia a dia
[...] (Professora D)

Sim, toda a técnica é um instrumento, um meio para orientar as
aprendizagens dos alunos, e porque ndo a do professor, que visando
acompanhar a realidade e o cotidiano do aluno, podera utilizar o
computador para aprender e trocar experiéncias, € ao mesmo tempo,
valorizar o que se passa na vida dos educandos [...] (Professora F)

Sim. Porque todo e qualquer tipo de ferramenta, seja ela
tecnologica ou nao, que venha nos auxiliar na ampliacdo do conhecimento e
na aproximagao da vivéncia do aluno, devem ser utilizadas no planejamento
educacional [...] (Professora G)

Por intermédio das falas destas docentes foi possivel entender que os planos
de estudo devem evidenciar a realidade, conectando os conteddos mais
metodoldgicos e cientificos das escolas com a percepgao da realidade, utilizando-se
de ferramentas e instrumentos mais atuais e condizentes com o dia a dia dos
educandos, para dar suporte as matérias e aos conteudos selecionados.

Entretanto para ser mais especifico, as professoras A, B, D, F e G relataram
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em suas afirmacdes que o acesso a Informatica nas escolas, deve ser visto como
um direito e, portanto, os individuos devem poder desfrutar de um ensino que no
momento atual inclua, no minimo, uma alfabetizacdo tecnoldégica. Assim, o
computador deve estar inserido em atividades essenciais, para poder ser parte da
resposta a questdes ligadas a realidade cultural e social deles.

Segundo as declaragdes transcritas logo abaixo, duas depoentes destacaram
nesta mesma questdo que as tecnologias ajudam os alunos a estabelecerem um elo
de ligagdo entre os varios tipos de conhecimentos e informacdes, percorrendo os
mais sistematicos e formais e os menos metddicos e mais corriqueiros.

Sim, porque o aluno através da internet e do computador
consegue ter acesso a diversas modalidades de textos e escritas, podendo
aprender a distinguir as ocasides em que foram empregadas para
interpreta-las. Nestes simples exercicios eles podem aprender a fazer um

elo entre o informal e o cientifico, 0 metddico e o cotidiano [...] (Professora
C)

Sim; porque através das diversas ferramentas e softwares
tecnologicos, o educando podera interagir de maneira mais dinamica e
prazerosa com o conhecimento, construindo o conhecimento utilizando de
diversas linguagens e abordagens: Visualizando, ouvindo, através de
representagdes gréficas, escrevendo (digitando) e etc.. (Professora E)

Através do que foi proferido pelas professoras C e E, as tecnologias
proporcionam uma aprendizagem ativa e um processo de descobertas interativa, ao
mesmo tempo que ensinam os alunos a comunicarem-se com todas as linguagens -
oral, escrita, Aaudio-video-grafica. Através da aprendizagem destas diversas
modalidades de linguagens, o aluno vai construindo a concepcao de que estas
linguagens condizem com um momento, uma ocasido, um instante, e sao
influenciadas por uma situacdo momenténea e significativa. Estes fatos acabam
dando a tonalidade e o sentido ao anunciado.

Na vida cotidiana, este fato também se concretiza, a partir do momento em
que eles também sao influenciados por um amplo e complexo sistema de relacoes.
Nestas relacdes também vao dando destaque e énfase a certas falas proferidas por
este ou por aquele grupo de pessoas; a partir do enunciado e sentido atribuido aos
dizeres deste ou daquele grupo, o individuo vai conferindo intimidade. A partir da
familiaridade com as concepg¢des, fala e argumentacdes proferidas por aquele ou
este grupo, a pessoa vai se aproximando e aconchegando-se.

Assim os professores, ao integrarem em seus planos de aula as tecnologias,

estarao concebendo, consciente ou inconscientemente, o principio de que em suas
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salas de aula, existem diversificados grupos de alunos, mesmo podendo haver
relacdes entre eles, cada um se deixa influenciar mais por este ou aquele aspecto
do seu grupo. Estes aprecos irdo influenciar na maneira deles desenvolverem e
construirem o conhecimento. Cabe ao professor ficar atento ao contexto social de
seus educandos e dos aspectos que mais influenciam na sua maneira de ser, agir €
se dispor para a aprendizagem.

A partir do discurso dos depoentes e das declaracbes dos autores aqui
abordados, fica evidenciado que na educacao implica uma compreensao de si, dos
outros e da realidade. A educacdo € um processo comunicacional democratico —
pela participacao dos sujeitos escolares na pratica pedagodgica, a partir da dimensao
sociocultural. Educacao que impregna de sentidos as praticas, os atos cotidianos.
Escola como espaco de socializagédo, de encontros, convivéncia e colaboragdo com
0S outros.

O respeito a esta diversidade cultural como forma de aprendizagem é
salientado, principalmente por Freire (1996). Ele deixou explicitado em seus estudos
que os saberes desunidos, compartimentados e repartidos contribuem para o
conhecimento das partes e para o agravamento da falta de saber do todo. A
compreensao de que o individuo esta sempre aprendendo gera abertura aos outros,
curiosidade construtiva e desafio para buscar respostas aos seus questionamentos.

5 DIFERENTES OLHARES SOBRE O CURRICULO

Entendendo que o curriculo de uma escola é o meio pelo qual sdo pensadas
as formas de se solidificar as dire¢cdes que a escola pretende percorrer, nele carece-
se haver nitidamente o entendimento de que a escola ndo se articula no vazio, pois
os que ali freqientam e convivem trazem consigo uma bagagem de crencas,
significados, valores, atitudes e comportamentos. O curriculo se enriquece, quando €
dada a devida centralidade a identidade histérico-social do sujeito e aos saberes e
significados acumulados sobre a condicdo de serem seres distintos (Sacristan,
2000).

Sacristdn (2000) quando ratifica que o -curriculo deve dar lugar as
experiéncias apropriadas pelo individuo em seu entorno social, faz relacao as idéias

de cinco professoras entrevistadas, em especial quando elas dizem no aspecto
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metodologia de trabalho, que levam em consideracdo o atual cenario da sociedade e
os ideais explicitados no curriculo da Escola, conforme o explicitado a seguir:
Respaldada no curriculo da Escola, o que considero indispensavel

acolher é a realidade das criangas, do ambiente, dos materiais e até da
estrutura familiar das criancas [...] (Professora A).

Na educacao infantil deve-se pensar numa proposta curricular e
metodoldégica que contribua no desenvolvimento pleno da crianga,
respeitando as especificidades e diferengas de cada um. Nesse sentido é
indispenséavel que se respeite a individualidade de cada um. (Professora B).

Os aspectos que ndo se pode dispensar num curriculo e numa
metodologia de trabalho sdo as caracteristicas pessoais de cada um, o
conhecimento da realidade, levando em consideracdo a leitura de mundo
[...] (Professora C).

Nao se pode deixar de incluir num curriculo € numa agao
pedagdgica a realidade familiar, o contexto da comunidade, bem como as
trocas de experiéncias. (Professora D).

O que considero indispenséavel acolher em uma metodologia de
trabalho e de contemplar num curriculo é a realidade das criangas em que
eu trabalho. (Professora E).

A partir das abordagens das professoras A, B, C, D e E, percebe-se que
assim como Sacristan (2000), elas também compartilham com a compreensao de
que através do dia a dia dos sujeitos, o curriculo deve obter efeitos cumulativos
avaliaveis, de modo que ele adquirindo um sistema de revisdo constante, precisa
operar nas oportunas reacomodacdes do individuo na sociedade.

Este fato pbde ainda ser percebido, quando a professora D falou sobre a
importancia de se incluir na metodologia de trabalho e de se contemplar no Curriculo
“[...] as trocas de experiéncias [...]” dos alunos. Como bem fala Vigotsky (1996) e
Piaget (2002), é através da relagdo do individuo com os seres socializados que a
crianca comeca a atribuir significados e criar conceitos sobre o0s objetos e
consequentemente sobre o seu entorno social, sendo assim, a partir do que esta
percebe no modo de agir e ser do adulto, mais especificadamente, ela vai
estruturando, elaborando, aprimorando, e retocando seus conceitos iniciais até
torna-los “real” e “consciente”.

Assim, analisando a opinido destas professoras, fez-se possivel perceber que
as distincbes de identidades no curriculo escolar ndo podem ser vistas e
contempladas somente ou meramente sob o ponto de vista biol6gico. Estas
diferencas sao, também, desenvolvidas ao longo do processo histérico e cultural,

nas acoes de adaptacdo ao meio social e ao contexto das relagdes (SOUZA, 2006).
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As professoras das séries Iniciais de uma das redes Municipais de Ensino,
quando, anunciaram que o curriculo escolar e a metodologia de trabalho do
professor devem contemplar “[...] a individualidade de cada um [...]", bem como “[...]
as especificidades e diferencas [...]” de cada individuo (Professora B), na mesma
proporcao que necessitam “[...] levar em consideracado a leitura de mundo [...]” da
crianca e “[...] o conhecimento da realidade [...]” (Professora C), deixaram
transparecer a opinidao de Souza (2006) quando este relatou a necessidade de se
estruturar um curriculo sob olhares culturais e histéricos.

A partir dessas reflexdes podemos dizer que o curriculo ndo pode assumir a
funcdo de reprodutora das desigualdades sociais e muito menos abster-se das
analises relacionadas ao contexto - situacbes econdmicas, sociais, culturais,
tecnoldgicas (Freire, 1996; Sacristan, 2000). Esta sustentacdo teorica de Freire
(1996) e Sacristan (2000) sobre a necessidade de o curriculo contemplar o contexto
histérico social dos alunos fez analogia, ainda, a opinido de duas professoras
entrevistadas, quando foram indagadas sobre 0 que consideravam ser o ponto de
partida de um planejamento e o ponto-chave num curriculo.

As respondentes que consideram importante contemplar num curriculo € num
planejamento o entorno social do aluno e sua histéria de vida responderam:

O Planejamento e o Curriculo Escolar devem se basear no
cotidiano dos alunos, ou seja, na realidade de cada turma. Para um
planejamento e um curriculo ser efetivado, precisa-se analisar e destacar: o

ambiente, 0 espaco, o estagio de aprendizagem e habilidades de cada um
[...] (Professora A).

O Planejamento e o Curriculo precisam ter como ponto de partida
a busca pelo anseio, necessidade e realidade social em que o aluno esta
inserido. (Professora C).

Portanto, mais uma vez fica-se evidente que falar em curriculo escolar é ao
mesmo tempo abordar o dia a dia do aluno e da escola que estd sempre em
constante e em dindmica acdo. No espaco escolar, educandos e educadores,
estabelecem e desenvolvem, através de procedimentos que visam valorizar e incluir
na acao pedagogica o cotidiano que vivenciam, o curriculo ideal, com o intuito de
desenvolver habilidades indispensaveis e importantes para o bom desempenho
educacional dos alunos (MOREIRA e SILVA, 2002).

O curriculo escolar, sob esse ponto de vista, ainda pode ser entendido como
um processo de socializagdo das criangas com o objetivo de fazer com que se
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interem e apropriem-se das estruturas da sociedade. Sendo assim, para se colocar
em pratica este curriculo que visa fazer com que os alunos se apropriarem das
estruturas da sociedade, a aprendizagem e o conhecimento precisam estar em
harmonia com a pratica de realidade de vida dos educandos, desta maneira, 0s
professores necessitam valorizar os conhecimentos do senso comum, trazido pelos
alunos (ARROYO, 1999).

Neste sentido, é que duas professoras quando perguntadas sobre os critérios
que utilizam para delinear importantes urgéncias e necessidades que devem ser
enfocadas no curriculo e estudadas em sala de aula, responderam que estas
precisbes sucedem de diagnésticos entorno dos fatores que estdo sendo
reproduzidos no sistema educacional, e de qual esfera social e contexto cultural,
estas passagens vem se sucedendo, conforme as narragdes a seguir:

[...] O curriculo e os Planos de Estudo precisam partir do que
observam das relagdes sociais, e do que véem se estabelecer na vida dos
alunos. Nesse referencial, o processo de ensino-aprendizagem também se

constitui dentro de interagbes que vao se dando nos diversos contextos
sociais[...]. (Professora B)

[...] A Escola deve ser considerada um lugar privilegiado de
sistematizagdo do conhecimento. Tendo como base tais pressupostos, no
Curriculo Escolar necessita ser considerado a concepg¢do de que todo
Homem se constitui como ser humano pelas relagcdes que estabelece com
0s outros; e que através destes estabelecimentos ele vai criando
habilidades e interesses para determinadas aprendizagens [...]. (Professora
C)

A partir das colocacdes das professoras B e C, a I6gica do pensamento fica
centrada na compreensdao de que a escola necessita trabalhar os conhecimentos
surgidos e produzidos no meio extracurricular. Para Arroyo (1999) esta concepcéao
de que se precisa estabelecer uma relacdo entre o Curriculo e as relacées que o
educando estabelece em seu cotidiano, fomenta a necessidade de se fazer com que
os alunos desconfiem das “verdades” propostas, e reflitam sobre aquelas que se
deparam diariamente.

De acordo com Freire (2005) o professor ndo pode fazer comunicados e os
alunos decorarem e repetirem elas, nao pode deixar de ouvir os alunos na escolha
dos conteudos e assuntos a serem abordados no curriculo (Curriculo Formal), caso
contrario, os alunos poderdao se acomodar com as verdades ditadas pelo professor.
A partir dessas reflexdes podemos dizer que o curriculo ostenta fungdo de evidéncia
no interior das escolas, pois consolida, através de acdes pedagdgicas, as direcdes e
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rumos que a escola pretende para/com a formacao dos alunos.

As praticas curriculares, entdo, devem incluir os sujeitos, e considerar as
finalidades sociopoliticas e culturais da escola. Sua construcdo deve considerar o
aluno e a aluna como sujeitos que possuem historicidade, visdes de mundo, escalas
de valores, sentimentos, projetos e habitos que lhes sdo proprios. O reconhecimento
pela escola de diferentes manifestacbes e comportamentos culturais reflete a auto-
estima dos diferentes sujeitos, gerando confianca e possibilidades para aquisicao e
producéo de outros saberes (FLEURI, 2003).

A incorporacdo e utilizacdo das novas tecnologias nos sistemas de ensino,
como conteudos basicos comuns é um elemento que pode colaborar imensamente
para uma maior conexao entre os contextos de ensino e as culturas que se
desenvolvem e se concretizam fora do ambito escolar, ja que os individuos trazem
consigo uma bagagem de informagdes menos formais, que se cruzam entre si e com
0s conhecimentos mais técnicos e epistemoldgicos dos centros educacionais
(FREIRE, 2006; GREEN E BIGUM, 1995).

Este reconhecimento a importancia de estar se atualizando as exigéncias e
manifestacdes culturais da sociedade, pdde ser diagnosticado na resposta de quatro
professoras, quando foram perguntadas sobre os melhoramentos que as novas
Tecnologias de Comunicacao e Informacdo, podem proporcionar aos centros
educativos, conforme as falas logo a baixo:

[...] Acredito ser importante incluir as tecnologias no meu Plano de

Acéo, porque os alunos passam a sentir, mais concretamente, que a escola
reconhece o0 que se passa em sua realidade social [...]. (Professora A)

[...] Penso ser importante aplicar as Tecnologias de Comunicagéo
e Informagao na minha pratica educativa porque a escola precisa considerar
0s avango culturais e ndo ficar estadtica em suas “verdades” e
“concepgdes’...]. (Professora B) expér a fala aqui

[...] Para o professor conseguir ficar mais préximo das exigéncias
sociais e demandas culturais dos alunos precisa-se, também, considerar a

existéncia das Tecnologias [...]. (Professora C)

[...] Precisamos estar por dentro das tecnologias [...] entdo, [...]
utiliza-las nas escolas é estar atendendo as Exigéncias de uma parcela
significativa de pessoas da sociedade [...]. (Professora D)

As palavras destas quatro depoentes nos conduzem a percepcao de que as
Tecnologias da Comunicagdo e Informacdo sdo hoje um produto sucedido das

mudancas e evolucdes na sociedade. As depoentes transpareceram a opinido de
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que as TIC’s, conduzem para o surgimento de comunidades que acabam
potenciando novas oportunidades de comunicacao, sendo que estas comunidades
podem conduzir ao estabelecimento de novos valores no entorno social de ambos.

Neste sentido, o computador pode se constituir em importante ferramenta na
escola se for utilizada adequadamente pelos professores, de maneira que o dominio
dos recursos tecnoldgicos seja associada a uma analise critica das suas implicacdes
na educacdo e na cultura, de modo a constituir, também, professores atentos ao
contexto institucional e a realidade cultural; e alertas a respeito de outras questdes
assumidas e adotadas pela sociedade, através de suas fomentacdes culturais.

Estes pontos assumidos e abrangidos pela coletividade e que foram incutidas
em diversos campos da sociedade, como é o caso dos computadores, a internet e
as tecnologias de midias, necessitam, também, ser promovidas nos centros
educacionais. As Tic’'s precisam integrar-se a pratica escolar para esta nao ficar
alheia ao que os alunos presenciam e existe na época presente, bem como, para
valorizar aqueles alunos que ja estdo incutidos nesta cultura e a exercitam em seu
dia-a-dia, e mostrar para aqueles que ainda estdo conhecendo esta nova
disseminacgao cultural, meios de interagir e utiliza-la em beneficio do conhecimento e
da aprendizagem (GREEN E BIGUM, 1995; ARROYO, 1999).

A sociedade atual, portanto, vive um contexto social e cultural, que solicita da
escola o cumprimento de seu papel social no sentido de obtencéo, de edificacédo e
de reconstrucdo dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos necessarios a

insercao de todos, como cidadaos, nas acdes sociais e nas interagdes sociais.
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6 CONCLUSAO

Nessa pesquisa, foram mostradas algumas reflexdes e conceitualizagcoes
sobre a heterogeneidade e a influéncia dos aspectos culturais no processo de
construgdao do conhecimento dos alunos. O objetivo principal da pesquisa foi o de
identificar as necessidades que tem os professores de ficarem atentos aos fatores
que levam uma turma ser heterogénea, para a partir disto, indicar algumas maneiras
de como se pode estar promovendo e construindo um ambiente motivador para a
aprendizagem.

A pesquisa evidenciou que muitos professores ja reconhecem que na nossa
sociedade atual nos deparamos com uma diversidade de valores, concepgodes,
experiéncias, visdbes de mundo, histérias de vida, que ao mesmo tempo que podem
se relacionar entre si, reservam capacidades para fomentar algumas caracteristicas
préprias e particulares para os seus membros.Isto porque, toda vivéncia humana
esta assentada em valores, costumes, tradicoes, entre outros, sucedidos da insercéao
em uma coletividade imbricada numa cultura especifica.

Diante destas constatagdes, ficou indicado que apesar de haver e ser
apontado uma certa diversificacdo cultural na sala de aula, alunos e professores néao
podem ser visualizados como sendo totalmente opostos nas suas séries de
identificacées culturais, pois 0 que na realidade determina essa diversificacdo, sao
as posicdes e 0 papel que estes desempenham em sua realidade sociocultural. As
praticas e vivéncias que cada um efetiva em seu meio, dao conotacdes
diferenciadas para certos assuntos, realidades, e conteudos abordados e estudados
na sala de aula.

Em termos de organizacdo curricular, foi exposto nesta pesquisa que um
curriculo resulta de escolhas que devem levar em conta ndo apenas “o que” deve
ser ensinado e “como” deve ser ensinado, mas principalmente “por que” este
conhecimento deve ser ensinado. O curriculo precisa ser entendido como um
processo de construcdo social. Na articulacao entre curriculo e os aspectos culturais
se pressupde entender as circunstancias vivenciadas pelo aluno dentro e fora da
escola. O curriculo nesta perspectiva passa a ser considerado artefato social e
cultural, ndo devendo se preocupar, apenas, com a organizacao do conhecimento a

ser transmitido aos alunos.
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Procurou-se, portanto, na pesquisa desenvolvida perceber como a questao da
diversidade e heterogeneidade de alunos na sala de aula chega ao curriculo
construido no espaco escolar. Nos dados coletados, na entrevista realizada com
professores das séries iniciais, ficou nitido que o maior desafio dos curriculos é
saber o melhor conteddo que atendam as diferentes necessidades dos alunos.
Deste modo, no planejamento cotidiano, o educador precisa identificar como
estratégia o desenvolvimento da habilidade de se ensinar de distintas maneiras o
mesmo conteudo, como forma de vir contemplar os interesses e necessidades de
grande parte do grupo de alunos.

Para que o planejamento seja construido visando o aperfeicoamento do
processo de ensino-aprendizagem, precisa levar em consideracao a diversificada
maneira de os alunos interagirem com o seu meio, os diferentes resultados dos
alunos nesta interacdo com o seu entorno social. Portanto, o que se destacou neste
trabalho foi a percepgcdo de que os curriculos e os professores em seus
planejamentos precisam considerar a pluralidade cultural, para que se consiga
caminhar para um reconhecimento e para uma valorizagdo das diferencas culturais,
e de como estas questbes podem vir ao encontro do processo de construcdo do
conhecimento do educando.
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APENDICE A
(Termo de consentimento)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED_
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA A DISTANCIA - PEAD

NOME Edivan Machado de Oliveira

MATRICULA 156854 POLO Trés cachoeiras

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Sob o titulo provisério “OS DESAFIOS RELEVANTES PARA O
PROFESSOR DO ENSINO FUNDAMENTAL: A HETEROGENEIDADE NO CONTEXTO
DA SALA DE AULA” o estudo, que culminard na elaboracdo de um Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC), pretende contribuir para a Identificacdo dos desafios mais relevantes para o
professor do Ensino fundamental, de maneira que se consiga desvendar métodos eficazes para
a pratica pedagdgica. Os dados e resultados individuais da pesquisa estardo sempre sob sigilo
ético, nao sendo mencionados os nomes dos participantes em nenhuma apresentacio oral ou
trabalho escrito que venha a ser publicado, a ndo ser que o/a autor/a do depoimento manifeste
expressamente seu desejo de ser identificado/a. A participacdo nesta pesquisa nao oferece
risco ou prejuizo a pessoa entrevistada. O pesquisador responsdvel pela pesquisa é o Edivan
Machado de Oliveira, do curso de Licenciatura em Pedagogia, na modalidade a distancia da
Faculdade de Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sob a orientacdo de
Déris Almeida e Marcia Caetano. Ele se compromete a esclarecer devida e adequadamente
qualquer ddvida ou necessidade de informacgdes que o/a participante venha a ter no momento
da pesquisa ou posteriormente, através do telefone (048) 8845-4661.

Ap6s ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos da pesquisa e ter
esclarecido todas as minhas ddvidas, eu ,
Identidade n.° declaro para os devidos fins que cedo os
direitos de minha participacdo e depoimentos para a pesquisa realizada na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), junto a Faculdade de Educagdo intitulada
provisoriamente “OS DESAFIOS RELEVANTES PARA O PROFESSOR DO ENSINO
FUNDAMENTAL: A HETEROGENEIDADE NO CONTEXTO DA SALA DE AULA”,
desenvolvido pelo graduando Edivan Machado de Oliveira, sob a orientacdo da Profa. Doris
Almeida e Profa. Méarcia Caetano, para que sejam usados integralmente ou em partes, sem
restricdes de prazos e citagdes, a partir da presente data. Da mesma forma, autorizo a sua
consulta e o uso das referéncias a terceiros, ficando vinculado o controle das informacdes a
cargo destes pesquisadores da Faculdade de Educacdo da UFRGS. Abdicando direitos
autorais meus e de meus descendentes, subscrevo a presente declaragao.

(Nome e assinatura do depoente)



APENDICE B
(Questionario aplicado)
$
UFRGS UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA A DISTANCIA - PEAD

FICHA DE IDENTIFICACAO DO DEPOENTE

1. Identificacido do Depoente / colaborador
1.1 . Nome:
1.2 . Sexo:

1.3 . Data de Nascimento:

1.4 . Local:

1.5 . Formacao Profissional:

1.5.1. Educagdo Basica

1.5.2. Ensino Superior:

1.6.Atuacao Profissional:

1.6.1. Escola:

1.6.2. Nivel em que trabalha:

1.6.3. Turno em que trabalha:

1.6.4. Carga hordria de trabalho:

1.6.5. Municipio em que trabalha:

1.6.6. Tempo de Experiéncia no Magistério:
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QUESTIONARIO

1 ENTENDENDO A HETEROGENEIDADE NOS DIAS DE HOJE

1.1 Em sua opinido, qual (is) deve (m) ser o Ponto de Partida num planejamento e o (s)
“Ponto (s)-Chave (s)” de um Curriculo? Como vocé o efetiva?

1.2 Quais metodologias de trabalho vocé utiliza para conduzir e mediar o conhecimento e a
aprendizagem dos seus alunos?

1.3 O que consideras ser indispensdvel acolher em sua metodologia de trabalho, levando em
consideragdo o atual cendrio da sociedade e os ideais explicitados no curriculo da Escola?
Quais aspectos, caracteristicas, contextos, vocé nao dispensa no seu ato de planejar?

1.4 Quais critérios vocé utiliza para delinear as mais importantes urgéncias e necessidades
que devem ser enfocadas, analisadas e estudadas, levando em consideragdo o Plano de
Estudo da sua turma de atuagao?
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1.5 Procuras integrar em sua lista de contetidos, algum (ns) assunto (s) que € considerado
tema transversal? Qual (is)? Como conduzes estas aprendizagens e ensinamentos?

2 ATUAL CONFIGURACAO SOCIAL NOS MEIOS EDUCACIONAIS

2.1 Em sua opinido, quais os melhoramentos que as novas Tecnologias de Comunicacio e
Informagdo, podem proporcionar aos centros educativos?

2.2 Voce usa o computador da institui¢ao para realizar atividades com seus alunos (seu grupo
de trabalho)? Como acontecem estes trabalhos?
(OBS: RESPONDA se vocé disse Sim, no item anterior.)
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2.3 Em sua opinido, quando vocé utiliza o computador e suas Ferramentas Tecnoldgicas,
como os alunos recebem os trabalhos? Ha uma diferenca na intensidade da aprendizagem
e no envolvimento da turma com a proposta de aprendizagem? JUSTIFIQUE SUA
RESPOSTA:

(OBS: Responder independentemente se na escola hd ou nao ha computadores - Visdo
pessoal.)

2.4 Vocé acredita ser importante incluir no plano de a¢ao do professor, as novas tecnologias
da informag¢ao? Por qué?

(Assinatura do depoente)

Criciuma, Setembro de 2010.



