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RESUMO

A presente dissertacdo € um exercicio epistemoldgico entre a Geografia e a
Educacdo do Campo. Como objetivo geral da pesquisa, hos propomos a investigar
como a epistemologia geografica pode tecer relacdes com a Educacdo do Campo.
Para tanto, elegemos como método de analise o Paradigma da Complexidade, do
gual nos apoiamos em trés principios que pensamos serem 0s mais adequados a
proposta: Principio Dialdgico, Principio da Recursdo Organizacional e Principio
Hologramatico. O procedimento que utilizamos foi a Pesquisa Qualitativa, mais
especificamente entrevistas e analise de conteddo. Nosso referencial teorico
discorre sobre o espaco geogréfico e os conceitos de Lugar, Paisagem e Territério,
gue sdo 0s conceitos que conduziram a andlise. Apresentamos 0 que pensamos
sobre a educacao escolar, o ensino de Geografia e a Educacdo do Campo. Foram
analisados dois livros didaticos especificos para o campo. Na sequéncia, buscamos
identificar qual é a compreensdo que os professores possuem da Geografia na
Educacdo do Campo. Ainda, analisamos se 0s conceitos escolhidos podem ser
abordados, ou nédo, sob a proposta da Educacdo do Campo. Esta pesquisa pretende
contribuir com o ensino de Geografia no campo e com 0 aprimoramento dos
professores que de algum modo trabalhem com a Geografia.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Educagdo do Campo; Paradigma da
Complexidade; Lugar; Paisagem; Territorio.



ABSTRACT

This dissertation is an epistemological exercise between Geography and Rural
Education. As a general objective of the research, we propose to investigate how
geographical epistemology can weave relations with the Rural Education. Therefore,
we have chosen as the method of analysis the Paradigm of Complexity, which we
rely on three principles that we think are the most appropriate to the proposal:
Dialogic Principle, Principle of Organizational Recursion and Principle Hologramatic .
The procedure used was the Qualitative Research, specifically interviews and
content analysis. Our theoretical framework discusses the geographical space and
the concepts of Place, Landscape and Territory, which are the concepts that led to
analysis. Here is what we think about school education, the teaching of Geography
and Rural Education. Two specific textbooks for the countryside were analyzed.
Further, we seek to identify what is the understanding that teachers have of
Geography in Rural Education. Still, we analyze the concepts chosen can be
addressed, or not, under the proposal of Rural Education. This research aims to
contribute to the geography teaching in the countryside and the improvement of
teachers who somehow work with the Geography.

Keywords: Geography teaching; Rural Education; Paradigm of Complexity ; Place;
Landscape; Territory.
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1. CONHECENDO O CAMPO A SER CULTIVADO

A Geografia tem, em linhas gerais, a preocupacdo em compreender o0
ecumeno e as acfes sobre esse, ou seja, 0 espaco geogréafico. Para tanto, ela se
vale de alguns instrumentos analiticos, como regido, paisagem, lugar, etc..
Descrever e diferenciar os espacos, para tentar compreendé-los, sempre esteve
presente na vontade dos primeiros geodgrafos que viveram no século XVIII, como
Alexander Van Humboldt (1769-1859). No século XVIII, a Revolucdo Industrial
acelera o processo de urbanizac&o, e com o transcorrer do tempo, esse processo se
dissemina pelo mundo e ainda o faz. A intensificacdo da urbanizacdo aprofunda
diferencas espaciais, transformando as paisagens e reconfigurando os territorios.
Como produto dessa diferenciagdo, pensamos que exista 0 surgimento de uma

fratura espacial nitida: o campo e a cidade.

Tendo em vista o que foi exposto, a partir do século XVIII o espaco se
diferencia marcadamente entre o campo e a cidade’. A primeira vista, esses
espacos se distinguem pela densidade demogréfica, sendo a cidade o local de
elevada densidade demografica e o campo de baixa densidade demogréfica.
Contudo, somente este viés de andlise € insuficiente para compreendermos as
diferencas espaciais. A presenca em menor ou maior grau de objetos naturais e as
atividades econdbmicas exercidas, também sdo constituintes dessas diferencas, ou
seja, a paisagem e o trabalho sdo caracteristicas que evidenciam essas diferencas

espaciais.

Pensamos que existam trés pontos que julgamos centrais na diferenca entre
esses espacos: densidade demografica, paisagem e trabalho. Campo e cidade, para
nos, podem ser entendidos como espacialidades, caracteristicas concretas do meio.

Desta proximidade entre os sujeitos’ e as relacbes que mantém entre si e com o

! Segundo o IBGE, cidade é uma localidade com o mesmo nome do Municipio a que pertence (sede
municipal) e onde esta sediada a respectiva prefeitura.

? Utilizamos a nogéo de sujeito proposta por Morin (2003b). Nela, o autor define que o sujeito ndo é
constituido somente da subjetividade do individuo, o sujeito é concebido a partir da auto-organizagao
entre o “Eu” subjetivo e o “eu” da coletividade. Assim o sujeito é flutuante entre essas duas esferas, e
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meio, surge modos distintos de relacdes e significagdes. Uma arvore, por exemplo,
no campo é, na maioria das vezes, constituinte da paisagem natural, produzida pela
natureza e a relacdo que se estabelece com ela parece ser utilitarista, pois fornece
lenha, frutos e abrigo para os animais. Ja4 na cidade, uma arvore nao possui a
mesma funcdo. A sua valorizacdo estd na esfera paisagistica, para alterar o
microclima urbano, para a valorizacdo de empreendimentos imobiliarios ou em areas
de lazer. Dessas relacdes diferenciadas que as sociedades mantem com o0 meio,
florescem modos de vida distintos, muito proximos do plano cultural, pois pensamos
que os significados construidos na relacdo com o meio sao diferentes no campo e
na cidade. Estes modos de vida e relagbes diferenciadas resultam em sociedades

com referencias e valores préprios: o rural e o urbano.

Sao inumeros o0s autores que se debrucam sobre este tema e tentam
compreende-lo, como Lefebvre (1969, 2001), Rua (2006) e Endlich (2010). No
momento, nao existe uma definicdo sedimentada sobre o tema. Pensamos que para
esta pesquisa, a melhor definicdo de campo, neste momento, € com referéncia ao

meio fisico, e o rural como modo de vida, salvo as nomenclaturas proprias.

A presente pesquisa tem a sua génese relacionada a participagdo no
Programa de Extensdo Escola da Terra, promovido pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), em parceria com a Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). Secretaria vinculada
ao Ministério da Educacdo (MEC). Este programa faz parte das propostas do
Programa Nacional de Educacéo do Campo (PRONACAMPO) que, sob o decreto n°
7.352/2010, institui uma série de acdes visando a melhoria da qualidade do ensino
nas areas rurais do Brasil. Estdo contempladas nestas intencdes a melhoria da
infraestrutura das escolas do campo, a formacéo de professores e a producdo de
material didatico especifico para o campo. Ao participarmos deste projeto, tivemos
contato com a realidade do ensino no campo no Brasil e a situacéo de precariedade
em que se encontra. Nao obstante, o ensino publico no Brasil como um todo sofre
com as condi¢cdes de trabalho e baixos salérios dos profissionais. Mas, no que

concerne a Educacédo do Campo, os indices sdo alarmantes.

como afirma o autor “[...] & preciso conceber o sujeito como aquele que da unidade e invariancia a
uma pluralidade de personagens, de caracteres, de potencialidades” (MORIN, 2003b, p.128).
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O numero de estabelecimentos de ensino no campo vem diminuindo ano apoés
ano e os professores que atuam nessas areas possuem remuneracao e qualificacao,
geralmente, inferior se comparados aos professores de mesmo nivel das areas
urbanas. Para ilustrar a situacdo da educacgdo nas areas rurais do pais, em 2010,
segundo o MEC?, o nimero de escolas publicas totalizava 78.776 unidades, ja no
ano de 2014, esse numero era de 66.904. Em relacéo aos professores, a situacéo é
alarmante. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP), em 2011, do total de 343.193 docentes atuando em escolas do campo,
160.319 nado possuiam formacéo de nivel superior. Ainda, podemos destacar que a
disparidade entre escolas urbanas e rurais vem aumentando. No ano de 2010, a
relacdo era de 50,37% de escolas urbanas para 49,63 % de escolas rurais; ja em
2014, esse numero passa a ser de 55,13 % de escolas urbanas para 44,87 % de

escolas rurais.

Diante de tal retrato, preocupa-nos como vem sendo abordada e trabalhada a
Geografia, e qual a sua efetiva contribuicdo na constru¢cdo de uma Educacdo do
Campo, tanto na formacdo de professores, como na producdo dos materiais
didaticos, visto que a Educacdo do Campo preconiza um ensino diferenciado, um
ensino desenvolvido com os habitantes do campo, dentro da perspectiva da
Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire (1987) *. Entdo, nos propomos a pensar
como a epistemologia da Geografia, através de suas categorias de analise — Lugar,

Territorio e Paisagem-, podem aproximar-se da proposta da Educagcéo do Campo.

Pensamos que seja importante ressaltar o fato de que apresentaremos as
categorias de analise com letras mailsculas quando estas estiverem se refendido ao

conceito. De outra forma, trata-se de um substantivo.

Esta pesquisa pode ser entendida como um exercicio epistemoldgico, no qual
buscamos aproximar a Geografia a Educacado do Campo. Para construir a pesquisa

utilizamos a Pesquisa Qualitativa. Embora, em alguns momentos, o0 quantitativo nos

3 MERITT; LEMANN, Fundac¢&o. QEdu. Disponivel em: <http://www.gedu.org.br/>. Acesso em: 30 mar. 2016.
* Na obra, o autor apresenta as contradicdes entre opressores e oprimidos. Sua argumentacéo
caminha no sentido de que a praxis docente é a condi¢do para superar estas contradigoes.
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auxiliou nas analises. A coleta de informacdes foi realizada por entrevistas
semipadronizadas (FLICK, 2004), as quais foram aplicadas com 10 professores de
diferentes municipios do Rio Grande do Sul que atuam em escolas do campo. Essa
amostra tem origem no programa Escola da Terra, promovido pelo SACADI e a
UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul). O método de analise que nos
guiou foi o Paradigma da Complexidade, de Morin (2000, 2003a, 2003b, 2005). O
gue esta exposto procura responder, mesmo que provisoriamente, aos objetivos e
contribuir de alguma forma para o desenvolvimento do pensamento geografico e a

proposta educacional da Educacao do Campo.
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2. O QUE QUEREMOS PLANTAR

Neste capitulo, apresentamos 0s objetivos que nos propomos a tentar
responder. Nele sdo expostos o objetivo geral e 0s objetivos especificos da

pesquisa, com as contextualizacdes de cada um deles.

Na nossa caminhada, a questéo central foi investigar como a epistemologia
geogréfica pode tecer relacdes com a Educacdo do Campo, porque a partir de
2010 foram criadas politicas educacionais voltadas a popula¢do que ainda reside no
campo. Com a instituicdo das Diretrizes Operacionais para a Educacédo do Campo, a
educacdo oferecida neste espaco deve ser distinta, em termos de tempos e
abordagens didatico-pedagogicas, visando contemplar a realidade dos sujeitos que
ali residem. A pesquisa vem no sentido de discutir como a Geografia deve ser
pensada e trabalhada em tal situacdo, visto que, a formacédo de professores para
trabalhar no campo carece de reflexdes metodoldgicas e epistemologicas. Outro

objetivo é contribuir para que a formacdo de professores, também, considere o

espaco rural e as suas especificidades.

Como objetivos especificos desta investigacdo, possuimos trés interrogacdes
gue pretendemos, mesmo que provisoriamente, responder. A primeira consiste em
identificar qual é a compreensao que os professores possuem da Geografia na
Educacdo do Campo. Porque identificar como os professores que atuam nas
escolas do campo abordam a Geografia, poderd dar-nos um (i) panorama do
dominio das categorias de analise da Geografia (Lugar, Territério e Paisagem)
destes; e, se ha, por parte dos professores, (ii) uma proposta diferenciada para a

Educacao do Campo.

O segundo objetivo consiste em analisar de que forma sdo abordados o0s
conceitos de Lugar, Territorio e Paisagem em livros didaticos para a Educacéao

do Campo. Tal objetivo é justificado na medida em que se instituiu o
PRONACAMPO do Governo Federal. O programa consiste em um conjunto de
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acOes articuladas que asseguram a melhoria do ensino nas redes existentes, bem
como, a formacédo dos professores, producdo de material didatico especifico, acesso
e recuperacdo da infraestrutura e qualidade da educacdo no campo em todas as

etapas e modalidades.

Pensamos que seja importante destacar que no projeto inicial, os livros
analisados pertenciam ao PNLD-Campo 2013. No entanto, ao longo da caminhada
foi lancado o PNLD-Campo 2016. Optamos por substituir os livros do PNLD-Campo
2013 pelos de 2016, a fim de tornar mais atualizada a pesquisa. Diante disso,
tivemos alguns contratempos a serem superados como, por exemplo, um tempo

mais exiguo para a analise.

Entdo, nos materiais didaticos especificos para o campo - o Plano Nacional
do Livro Didatico Campo (PNLD Campo) - analisamos como as categorias de analise
Lugar, Territorio e Paisagem, sdo abordados nestes materiais, e, se estes buscam
superar a dicotomia rural-urbano. Como apoio teérico, utiizamos como método a

analise de conteudo, proposta por Bardin (2011).

O terceiro objetivo foi analisar se 0s conceitos Lugar, Territério e
Paisagem podem, ou n&o, serem abordados sob uma proposta diferenciada
para a Educacdo do Campo, pois as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica do Campo possui algumas especificidades. Pensamos neste momento que o
campo e a cidade, por serem espacos distintos, podem ter abordagens de ensino
diferenciadas, pois o rural e o urbano estdo em contextos diferenciados, mas
componentes do mesmo tecido social. Pensamos que a Geografia pode contribuir de
alguma forma, ressignificando algumas de suas categorias de andlise para
contemplar essa nova proposta. Através de revisdo bibliografica e reflexédo tedrico-
epistemoldgica, confrontaremos o que propde a Educacdo do Campo, com a
epistemologia das categorias de andlise selecionadas. Relacionamos o que
propdem as diretrizes, com a génese conceitual das categorias, procurando

aproximar estes conceitos com as premissas da Educacao do Campo.

Com a intencdo de facilitar a leitura, apresentamos um quadro sintese da

pesquisa com o0s objetivos especificos:
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Quadro 1 — Sintese dos objetivos especificos.

Identificar qual é a compreensédo que os professores possuem da Geografia na Educagao do

Campo.

Por qué?

Quem nos auxiliara?

Como identificaremos?

Quem vamos envolver?

Identificando qual a abordagem que estes
profissionais fazem das categorias de analise
Lugar, Territério e Paisagem, teremos um retrato
da compreensdo que possuem sobre o0s
conceitos. Ainda, buscaremos identificar se os
professores realizam propostas especificas para
a Educacéo do Campo.

Flick (2004), Morin (2000, 2003, 2005), Caldart
(2012) e Freire (1994, 2002)

Utilizaremos a aproximagdo a pesquisa-agéao,
pois estamos imersos no tema pesquisado. Para
a coleta de dados, utlizaremos a entrevista
semipadronizada.

Serdo entrevistados 10 professores que atuam
no nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Analisar de que forma sdo abordados os conceitos de Lugar, Territério e Paisagem em livros

didaticos para a Educacédo do Campo.

Por qué?

Quem nos auxiliara?

Como analisaremos?

Quem vamos envolver?

Os livros didaticos sdo utlizados em todo o
territdrio nacional, visto que fazem parte do PNLD
Campo. Sendo um dos mais utilizados
instrumentos de informacdes geogréficas.

Morin (2000, 2003, 2005), Bardin (1977).

Utilizaremos a analise de conteddo, Bardin
(1977), para a coleta de dados.

Analisaremos duas obras aprovadas pelo MEC
no PNLD Campo 2016, séo elas: Novo Girassol —
Saberes e fazeres do campo e Colecdo Campo
Aberto.
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Analisar se os conceitos de Lugar, Territério e Paisagem podem, ou ndo, serem abordados
sob uma proposta diferenciada para a Educacao do Campo.

Por qué?

Quem nos auxiliara?

Como faremos?

Fonte: Elaborado pelo autor.

O movimento da Educacdo do Campo supe
uma proposta diferenciada para atender as
especificidades de cada populagéo.
Pretendemos compreender como a Geografia
pode contribuir com esta proposta educacional.

Santos (1988, 2006), Sauer (1998), Berque
(1998), Cosgrove (1998), Verdum (2012), Dardel
(2011), Tuan (1980), Castrogiovanni (2004),
MEC (2004) e Haesbaert (2004, 2008).

Teremos como fio condutor de nosso referencial
tedrico as obras de Santos (1988, 2006). Ainda,
contaremos com o0 auxilio de outros autores na
construcéo do referencial tedrico das categorias
de analise.

Tendo em maos este referencial, buscaremos
relacionar as concepgfes de Geografia com o
gue propde a Educacédo do Campo.

Estes objetivos propostos foram como guias nesta caminhada investigativa.

Com eles, pensamos que podemos contemplar uma gama significativa de elementos

gue compdem a Geografia e também a Educacdo do Campo. Acreditamos que ao

ouvirmos 0s sujeitos-professores estamos dando voz aqueles que sao o0s

profissionais da linha de frente da educacéo; analisando os livros didaticos,

pensamos que cobrimos uma parcela significativa dos materiais didaticos, visto que

os livros didaticos compdem grande parte do que é ofertado aos estudantes em

termos de recursos; e por fim, 0 nosso olhar de professor-pesquisador pode nos dar

a capacidade de tecer o empirico com o teorico.

Podemos ler os objetivos como o semear daquilo que pretendiamos colher ao
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final do processo. Pensamos que uma pesquisa é muito proxima ao ato de plantar.
Plantamos com um fim especifico, sabemos o que e para que. No entanto, algumas
ocorréncias ao longo do processo sao exteriores a nds. Surgem elementos, desafios
se impdem, e por vezes, brotam frutos que ndo esperavamos. No proximo capitulo,

expressamos o porqué pensamos que estas sementes devam ser plantadas.
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3. POR QUE PLANTAR?

Neste capitulo, apresentamos as justificativas da pesquisa. Pretendemos

aproximar as diretrizes que norteiam a Educacéo do Campo com 0 que pensamos.

Para que efetivamente tenhamos uma Educagao do Campo, o MEC — por meio
do Grupo Permanente De Trabalho De Educacdo Do Campo — lancou em 2004 um
caderno de subsidios com os Referencias Para Uma Politica Nacional De Educacéo
Do Campo, o qual enumera alguns principios que fundamentam a nova proposta

pedagdgica. Sdo eles:

1-O Principio Pedagogico do papel da escola enquanto formadora de sujeitos

articulada a um projeto de emancipa¢do humana;

2-O Principio Pedagdgico da valorizagdo dos diferentes saberes no processo

educativo;

3-0O Principio Pedagogico dos espacos e tempos de formacéo dos sujeitos da

aprendizagem,;
4-0 Principio Pedagdégico do lugar da escola vinculado a realidade dos sujeitos;

5-O Principio Pedagégico da educagcdo como estratégia para o0

desenvolvimento sustentavel;

6-O Principio Pedagogico da autonomia e colaboracdo entre os sujeitos do

campo e o sistema nacional de ensino.

Estes principios visam a formacdo de sujeitos autbnomos, portadores de
saberes historicamente construidos, consideram que outros espac¢os também sdo

importantes na formacao, e que os sujeitos tenham consciéncia de si e do mundo.

Analisando a proposta de Educacdo do Campo e as suas diretrizes,

pensamos que a Geografia, como componente curricular e ciéncia, tém diversas
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contribuicdes a dar nesta proposta.

No que toca ao item 1, quando afirma que “... os curriculos precisam se
desenvolver a partir das formas mais variadas de construcdo e reconstrucdo do
espaco fisico e simbdlico, do territério, dos sujeitos, do meio ambiente.” (MEC, 2004,
p.37), parece que a Geografia pode dar conta destas necessidades curriculares na
medida em que uma de suas categorias de analise & o Territdério. Compreender
como 0s sujeitos e as suas relacdes espaciais, seja em termos funcionais ou

“*

simbdlicos, € tarefa da Geografia, pois “...todo territério €, ao mesmo tempo e
obrigatoriamente, em diferentes combinagdes, funcional e simbdlico, pois exercemos
dominio sobre o espaco tanto para realizar “funcbes” quanto para produzir
“significados™ (HAESBAERT, 2008, p.21). Para as populagdes do campo, sua
reproducéo social e econdmica esta diretamente relacionada ao trabalho na terra. E
a partir dela que séo extraidos o0s recursos e matérias-primas para o sustento da
familia e da comunidade, portanto é funcional; o territério € simbolico porque carrega
em si uma ancestralidade e memdrias de tempos longinquos, é o espaco onde sao
reproduzidas praticas e técnicas herdadas, mas concomitante, € a relacdo com o
mercado e as necessidades por este imposta aos camponeses, seja na condi¢céo de
um agricultor integrado ou um quilombola que vé a especulacdo imobiliaria
pressionando sua area. Enfim, o territério tem seus significados seja como memoaria

ou como parte integrante do sistema capitalista.
O segundo principio destaca a pesquisa como norteador metodologico que

“[...] vé& envolver os sujeitos como sujeitos de saberes
historicamente construidos, ndo necessariamente cientificos, mas
portadores de contetdo socialmente util e valido porque construido
na interagdo entre seres humanos e entre ser humano e natureza
[...]” (MEC, 2007, p.38).

Compreendendo os sujeitos como portadores de um saber, o ensino de
Geografia pode auxiliar “[...] os alunos a desenvolverem esse olhar geografico, a
aprenderem a construir explicacdes para a espacialidade que é experimentada, que
€ vivida cotidianamente por eles.” (CAVALCANTI, 2013, p.58). Assim, Cavalcanti
(2013) argumenta em favor do aluno como sujeito de seu conhecimento, e que a sua

relacdo dialética com o espago seria permeada pelo conhecimento geogréfico, o que

22



resultaria em um conhecimento subjetivo, onde o racional e o emocional seriam

constituintes desse novo saber.

O terceiro principio compreende que a Educacdo do Campo se da em
diferentes espacos, seja na familia, trabalho, convivio social, lazer, etc. Cabe a sala
de aula a sistematizacdo destes saberes, e as possibilidades de abordagens sao
inUmeras. Podemos trabalhar com as multiescalas, compreender como o0s
acontecimentos fora da escola (seja na cidade vizinha ou no extremo oriente) e suas
possiveis repercussdes na familia e no trabalho, podem ser articulados aos
conhecimentos advindos de outros tempos (tempo-familia, tempo-trabalho, tempo -
lazer, ...) e sistematiza-los no tempo-escola sob o olhar geografico. Ja o quarto
principio pauta uma educacdo emancipatdria, ha medida em que procura dotar 0s
sujeitos de possibilidades para além da vida no campo, oportunizar que tenham

opc¢Oes, sem no entanto, educar para sair do campo.

7

O desenvolvimento sustentavel® é o elemento central do quinto principio. A
sustentabilidade no campo deve ser promovida tanto no ambito ambiental, como no
socioeconémico. A relacdo entre os seres humanos e 0s outros constituintes do
ecossistema deve ser abordada no curriculo da Educacdo do Campo, e pensamos
que a Geografia € quem pode realizar essa interlocucdo. Ao compreender 0 espaco
geografico como “um conjunto indissociavel, solidario e também contraditério, de
sistemas de objetos e sistemas de acbes, ndo considerados isoladamente, mas
como o quadro unico no qual a histéria se da” (SANTOS, 2006, p.39), a ciéncia
geografica pode articular as inter-relagdes dos objetos no espacgo, pois “os objetos
sdo tudo o que existe na superficie da Terra, toda heranca da histéria natural e todo
resultado da acdo humana que se objetivou” (SANTOS, 2006, p.46). Entdo, a
Geografia pode contribuir ao possibilitar que os alunos desenvolvam a capacidade
de compreender a relacdo entre os distintos objetos do espaco (natural e artificial), e
a importancia da manutencdo do meio ambiente para sua reproducdo como
individuos diretamente dependentes do meio fisico. JA 0 sexto principio, preconiza
que os povos do campo sdo heterogéneos, e que ndo é possivel a construgdo de

uma politica educacional Unica para todos, no entanto, esta deve estar articulada

5 ] . . , . . , N . ~

A definicdo mais aceita por nds de desenvolvimento sustentdvel é aquela que prevé a integracdo entre
economia, sociedade e meio ambiente, com o intuito de ndo esgotar no presente os recursos naturais, dando
as geragdes futuras o acesso aos mesmos.
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com as politicas educacionais nacionais.

Pensamos, neste momento, que a Geografia pode contribuir. Na medida em
gue 0S seus conceitos constituam instrumentos apropriaveis por estes sujeitos, e
que a partir delas e reflexdes advindas do processo pedagogico, possam constituir
um arsenal tedrico para a vida. A leitura do espacgo geogréfico € fundamental neste
contexto, pois compreender as relagbes que se constroem entre 0 espaco e 0S
sujeitos e as imbricacdes resultantes deste processo pode auxiliar na constituicdo da
consciéncia de si e do mundo, “[..] ndo podemos isolar uma palavra, uma
informacao; é necessario liga-la a um contexto e mobilizar o nosso saber, a nossa
cultura, para chegar a um conhecimento apropriado e oportuno da mesma.”
(MORIN, 1999, p.1)

Os conceitos que trabalhamos na pesquisa, Lugar, Paisagem e Territorio, sao
aqueles que julgamos mais proximos do que necessita a Educacdo do Campo.
Ainda, sdo conceitos que consideramos fundamentais para um pensar geogréafico
critico e que encaminha para o entendimento da complexidade que envolve o

espaco geografico.
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4. AS FERRAMENTAS: REFERENCIAL TEORICO

No presente capitulo, apresentamos o referencial tedrico. E a nossa caixa de
ferramentas para trabalhar e/ou compreender os conceitos da Geografia no ambito
da Educacédo do Campo. O espaco geografico, como objeto de estudo da Geografia,

€ 0 nosso ponto de partida e de chegada.

Ha mais de um século, a Geografia construiu um corpus tedrico que a tornou a
ciéncia tal como € atualmente. Ainda que no decorrer destes anos, muitas teorias
foram incorporadas e outras superadas, perdendo a sua validade cientifica; muitas
escolas e correntes de pensamento surgiram e desapareceram nos bancos
académicos e debates epistemoldgicos. No entanto, mesmo considerada uma
ciéncia consolidada, a Geografia ainda convive com dilemas, como a separacéo
entre Geografia Fisica e Geografia Humana, que mesmo com todos os debates
acerca deste tema e um discurso construido sobre a néo distin¢édo, ainda € presente

e perceptivel, na academia, essa fragmentacao.

Durante muito tempo, difundiu-se a ideia de que a Geografia praticada na
academia era a produtora de conhecimentos e a Geografia escolar a replicadora
destes®. Esta fragmentacdo é evidente e reforcada pelos livros didaticos — os quais
tém pautado o ensino de Geografia no Brasil nas uUltimas décadas — que estédo nas
mochilas dos estudantes brasileiros. Essa insistente e errdbnea separacdo produz
sujeitos que ndo conseguem compreender o que é efetivamente a Geografia, e para
0 que ela serve, ou a quem serve. Se perguntdssemos a qualquer pessoa que nado
seja professor ou pesquisador em Geografia, qual é o objeto da Geografia, ou
melhor, o que a Geografia estuda — em nossa atuagdo como docente a pergunta “O
que a Geografia estuda?” é realizada sempre que se inicia o ano letivo,
independentemente da série ou ano — pensamos que teriamos respostas do tipo: a
Geografia estuda os paises; a Geografia estuda o relevo, os rios; a Geografia estuda

0S mapas, etc; as respostas seriam as mais variadas. No entanto, dificilmente

® CAVALCANTI, 2010.
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alguém responderia espagco ou espaco geografico. Pensamos que ndo ha clareza
para estudantes e o publico em geral sobre qual é o objeto de estudo da Geografia.
Ainda, para muitos professores que atuam na area, ndo ha clareza epistemolodgica.

Portanto, esta feita a confusao!

Definir o objeto de estudo da Geografia foi um processo longo e que envolveu
muitos pensadores e pesquisadores, e resultou do amadurecimento do pensamento
geografico. Consideramos a definicdo de Santos (2006) a mais adequada para
compreendermos o que € espaco geogréfico. O referido autor define que o espaco
geografico se constitui a partir da relacdo indissociavel entre os objetos que estdo
dispostos sobre a superficie da terra, e as acdes que transformam/constroem esses,
e 0 gue os seres humanos fazem dele. Os objetos que constituem o espaco

geografico séao:

[..] tudo o que existe na superficie da Terra, toda heranca da
histéria natural e todo resultado da acao humana que se objetivou. Os
objetos sdo esse extenso, essa objetividade, isso que se cria fora do
homem e se torna instrumento material de sua vida, em ambos os
casos uma exterioridade (SANTOS, 2006, p. 46).

Os objetos se constituem como um sistema e ndo um simples conjunto, pois na
medida em que os grupos humanos atribuem diferentes significados ao mesmo
objeto, em tempos distintos, pode ocorrer, e corriqueiramente o temos, a importancia
simbdlica e utilitarista dos objetos varia de uma cultura para outra. O valor atribuido

pelo homem aos objetos é a acdo, pois esta € uma atividade estritamente humana

A acdo é o proprio do homem. S6 o homem tem acéo, porque
s6 ele tem objetivo, finalidade. A natureza n&o tem acado porque ela é
cega, nao tem futuro. As a¢des humanas nao se restringem aos
individuos, incluindo, também, as empresas, as instituicdes.|...]JAs
acOes resultam de necessidades, naturais ou criadas. Essas
necessidades: materiais, imateriais, econbmicas, sociais, culturais,
morais, afetivas, € que conduzem os homens a agir e levam a
fungbes. Essas fungdes, de uma forma ou de outra, vdo desembocar
nos objetos. Realizadas através de formas sociais, elas proprias
conduzem a criacdo e ao uso de objetos, formas geograficas.(
SANTOS, 2006, p. 53)

Ainda segundo Santos (2006), o espaco resulta de valores e significados

atribuidos pelo homem aos objetos
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Esses objetos e essas ac¢des sao reunidos numa légica que é,
ao mesmo tempo, a légica da histéria passada (sua datacdo, sua
realidade material, sua causacao original) e a logica da atualidade
(seu funcionamento e sua significacdo presentes). Trata-se de
reconhecer o valor social dos objetos, mediante um enfoque
geogréfico. A significacdo geografica e o valor geografico dos objetos
vem do papel que, pelo fato de estarem em contiguidade, formando
uma extensdo continua, e sistemicamente interligados, eles
desempenham no processo social.(SANTOS,2006, p. 49)

O espaco é criado e recriado pelo sujeito, através das modificacdes que impde
ao meio, da apropriacao e a transformacéo da natureza. A intencionalidade humana
sobre 0s objetos produz espaco, mas também, os objetos condicionam estas ac¢odes.
E da interacdo entre objetos e aces que a producdo do espaco acontece. Entdo,
podemos compreender o espaco geografico como autoproducdo. Sendo o espaco
autoproduzido, pensamos que desse movimento criam-se as singularidades
espaciais. Em nossa perspectiva, o campo e a cidade conformariam o que podemos
chamar de dois grandes polos espaciais. Essa diferenciacdo transcende o aspecto
paisagistico, esta no modo de vida, nos costumes, na relacdo sujeito X espaco.
Contudo, pensamos que essas classificacdes ou categorizacdes estdo nos dias de
hoje cada vez mais cinzentas. O meio técnico-cientifico-informacional abreviou
distancias e estreitou a relacdo global-local, onde a interferéncia reciproca entre
campo e cidade é cada vez mais indistinguivel. E como um estuario, onde se sabe
que existe diferenca entre as aguas, mas em um determinado ponto ndo é mais
possivel afirmar se a agua é doce ou salgada. Neste momento, pensamos que 0
campo se assemelha a um estuario. De um lado temos 0s pequenos agricultores e
as comunidades tradicionais e de outro as grandes transnacionais alimenticias. Sao

elementos distintos que coexistem, e que se funde em determinados pontos.

Para nés o Principio da Recursdo Organizacional proposto por Morin (2005)
aproxima-se da concepcao de espaco de Santos (2006), na medida em que o sujeito
€ produto e produtor. Produzimos espaco e este nos produz tanto no sentido positivo
guanto negativo. Podemos exaltar nossa terra, assim como nega-la. Somos seres
“georreferenciados”, sempre seremos de algum lugar. Como Jesus € de Nazaré, o
Ronaldinho é gatcho. O espaco geografico é o palco das sociedades humanas. E o
que nos da abrigo e recursos para a existéncia e reproducdo social. O espago nos
limita, mas também nos abre possibilidades. O espaco nos acolhe, mas também nos

castiga. O espaco pode nos pertencer, mas também nos ser estranho. As relacdes
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gue mantemos com 0 espaco, sejam individual ou coletivamente, se distinguem a
partir das experiéncias vivenciadas. Podemos pensar que se 0 espago €
autoproduzido, ele possui “personalidade”? Teria o espago uma espécie de

persona?

Diante do exposto, pensamos que para a pesquisa, alguns conceitos sdo mais
relevantes que outros. Nao negamos a importancia de todos eles para a leitura
espacial, mas na tentativa de compreender melhor os objetivos, elencamos alguns
conceitos que julgamos mais apropriados para o0 tema em questdo, sdo eles:

Paisagem, Lugar e Territorio.

4.1 PAISAGEM, LUGAR E TERRITORIO

Presente no vocabulario do senso comum como sinbnimo de belezas naturais
e locais paradisiacos, a paisagem no contexto geografico constitui um conceito
chave para a compreensdo das modificacdes que ocorrem no espaco geografico,

pois ela materializa as acdes dos sujeitos sobre o ecimeno.

O conceito de paisagem em Geografia inicia-se com os classicos. E com Von
Humboldt (1796-1859), naturalista alemdo dos séculos XVIII e XIX, e seu
contemporaneo Carl Ritter(1779-1859), que a concepcdo de paisagem comeca a
estruturar-se. Ambos concebiam a paisagem como um fendmeno a ser descrito, nao
havia a compreensdo de unidade homem-natureza, com a ressalva de que Ritter
possuia uma visdo antropocéntrica, ou seja, 0 homem era sujeito da natureza. A
ideia de uma paisagem estatica comeca a se modificar com Vidal de La Blache
(1845-1918) na segunda metade do século XIX. Para esse gedgrafo, 0 homem era
um ser ativo, que transformava o meio segundo suas necessidades, jA seu
contemporaneo Ratzel (1844-1904), possuia uma visao determinista, onde o homem

era resultado do meio em que vivia.

Todos estes autores contribuiram, cada um com a sua luneta, para os que
posteriormente viriam a preocuparem-se com uma definicdo do que é paisagem. Um
dos autores mais relevantes do inicio do século XX, Carl Sauer (1889-1975),

concebe a singularidade da paisagem nas acdes que nela ocorrem. Para ele, a
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paisagem natural € o resultado do tempo na geologia, e a paisagem cultural a

atuacao do homem naquela por meio de sua cultura.

A paisagem cultural é modelada a partir de uma paisagem
natural por um grupo cultural. A cultura é o agente, a area natural € o
meio, a paisagem cultural o resultado. Sob a influéncia de uma
determinada cultura, ela propria mudando através do tempo, a
paisagem apresenta um desenvolvimento, passando por fases e
provavelmente atingindo no final o término do seu ciclo de
desenvolvimento. Com a introducéo de uma cultura diferente, isto €,
estranha, estabelece-se um rejuvenescimento da paisagem cultural
OU uma nova paisagem se sobrepde sobre o que sobrou da antiga. A
paisagem natural é evidentemente de fundamental importancia, pois
ela fornece os materiais com os quais a paisagem cultural é formada.
A forca que modela, entretanto, estd na propria cultura (SAUER,
1998, p.59).

Nesta concepcao cultural de Sauer, a morfologia da paisagem parece se dar
pela acdo humana por meio de sua cultura, que nada mais € do que o modo como
um grupo humano se apropria do espaco (neste caso o meio fisico) e o transforma
para atender as suas necessidades. No entanto, o autor ainda apresenta a distingédo
entre homem-natureza, mas depositando na cultura o papel de principal agente
modificador do ecimeno. Na esteira do pensamento de Sauer, a Geografia Cultural
com Berque, aprofunda a concepc¢éo de que a paisagem é produto de uma cultura,
para tanto, o autor afirma que a paisagem € marca e matriz. E marca na medida em
que expressa uma civilizacdo, e é matriz, pois contribui na concepgcdo e

representacdo (cultura) do espaco. Para tanto, argumenta que:

E preciso compreender a paisagem de dois modos: por um
lado ela é vista por um olhar, apreendida por uma consciéncia,
valorizada por uma experiéncia, julgada (e eventualmente
reproduzida) por uma estética e uma moral, gerada por uma politica,
etc. E por outro lado, ela € matriz, ou seja, determina em
contrapartida, esse olhar, essa consciéncia, essa experiéncia
(BERQUE, 1998, p. 86).

A ideia que Bergue traz sobre paisagem remete-nos a recursividade de Morin
(2005). Ao considerar a paisagem como produto (marca) da acado de uma cultura e
como produtor (matriz), observamos uma autoproducdo da paisagem no
pensamento do autor. Essas inter-relacdes exprimem a complexidade que esta

presente na constituicdo da paisagem e o carater simbolico que carrega.
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Entretanto, com relacdo a simbologia da paisagem, Denis Cosgrove (1998)
atribui ao poder a edificagdo de simbolos que impregnam a paisagem.
Argumentando que ao produzir a paisagem, a cultura que o fez escreveu naquele
espaco simbolos pelo fato de possuir poder. Para Cosgrove (1998) toda paisagem €&
simbdlica, pois € produto da apropriacdo e transformacédo do espaco pelo homem,
que por meio de sua cultura, inscreve na paisagem elementos de poder
reconheciveis por todos que compartilham daquela cultura, como igrejas, prédios

publicos, mansoes, etc.

Os autores Sauer (1998), Berque (1998) e Cosgrove(1998) sdo representantes
de uma vertente humanista da Geografia, denominada de Geografia Cultural, que
atribui a cultura de um grupo a forca transformadora e criadora da paisagem.
Contudo, somente a cultura €, em nosso ponto de vista, insuficiente para explicar um
conceito tdo complexo e impreciso. Apresentamos estas concepcdes a fim de
incorpora-las a atuacdo de uma cultura na producdo de uma paisagem, pois
pensamos ser este um dos elementos que podem nos auxiliar na leitura da

paisagem.

Além dos gedgrafos de inclinacdo cultural, outras correntes da Geografia
também contribuem para a compreensao da paisagem a partir de sua perspectiva. A
fenomenologia na Geografia tem em Eric Dardel um de seus autores mais
singulares. Dotado de uma escrita particular e até mesmo poética, Dardel (2011)
analisa a paisagem de uma perspectiva intimista, particular, do individuo. Para ele, a
Geografia pode ser a maneira pela qual o homem, individualmente ou coletivamente,
exprime seu Ser no mundo, a maneira de se encontrar. E através de como constréi e

transforma a paisagem que o sujeito fala de si:

A paisagem se unifica em torno de uma tonalidade afetiva
dominante, perfeitamente valida ainda que refrataria a toda reducéo
puramente cientifica. Ela coloca em questdo a totalidade do ser
humano, suas ligagbes existenciais com a Terra, ou, se preferirmos,
sua geograficidade original: a Terra como lugar, base e meio de sua
realizagdo. Presenca atraente ou estranha, e, no entanto, lucida.
Limpidez de uma relagdo que afeta a carne e o sangue (DARDEL,
2011, p. 31)

Entdo, “a geograficidade [...] diz respeito a uma ontologia humana de ser-

no(do)-mundo, e as implicacbes que nossa posicdo e situacdo tém para a
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construcdo de nossa subjetividade; ela concerne ao modo da existéncia e ao destino
humanos”(PIMENTEL, 2010, p.72). Segundo Dardel (2011), a paisagem ndo é
meramente contemplativa ou uma justaposicdo de elementos, constitui uma fala de
homem para homem. Dos homens do passado para os homens do presente. Traduz
espacialmente os conflitos de sua época, é a manifestacdo do homem no mundo, “a
paisagem pressupfe uma presenca do homem, mesmo |4 onde toma a forma de
auséncia. Ela fala de um mundo onde o homem realiza sua existéncia como
presenca circunspecta e atarefada.” (DARDEL, 2011, p.32). Entdo, a contribuicdo
que Dardel nos d4, vai além do ser humano como social e coletivo, € a expresséo do
homem com a sua morada, o seu planeta. Em se tratando de populacdes
camponesas, a paisagem produzida, na perspectiva do autor, é a expressao de seu

modo de vida, € o homem grafando na Terra o seu Ser.

Diferenciando-se do que até o momento tratamos sobre paisagem, Santos

(1988, 2006) define paisagem como

“[...] tudo aquilo que nés vemos, o que nossa Vvisdo alcanca, é a
paisagem. Esta pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo
gue a vista abarca. Nao é formada apenas de volumes, mas também
de cores, movimentos, odores, sons etc” (SANTOS, 1988, p.21).

Entdo para o autor, a paisagem se constitui através de suas formas elaboradas

em diferentes tempos e as relacdes ali estabelecidas.

No entanto, acreditamos que Verdum (2012) apresenta uma ideia apropriada
de paisagem, pois ao fundir elementos materiais da paisagem com a subjetividade
individual e coletiva, consegue transitar do concreto ao abstrato com propriedade.

Pontua que:

[...] a paisagem é o concreto, ou seja, a coisa real, mas, ao
mesmo tempo, é a imaginacdo, a representacdo destas coisas, as
imagens. Cada um de nés, de acordo com nossa trajetéria, nossa
consciéncia, experiéncia, vé as paisagens de forma diferente e Unica.
Cada um constréi seus conceitos que vao refletir em suas acdes e
olhares, mas estes olhares estdo concebidos a partir de uma matriz
cultural, do coletivo das pessoas de uma determinada sociedade
humana (VERDUM, 2012, p.18).
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Ainda segundo o autor, a paisagem “é o resultado da vida das pessoas, dos
processos produtivos e da transformacdo da natureza. Neste sentido, a paisagem

mostra a histoéria da comunidade de um determinado lugar’ (VERDUM, 2012, p. 21).

A paisagem ndo € constituida somente de elementos visiveis, mas também
sonoros e olfativos. Pensamos que a distingdo entre a paisagem rural e a urbana
ultrapassa o visivel, que sdo os constituintes mais evidentes como a predominancia
da vegetacao e as atividades econdmicas. Esta diferenca esta presente nos sons
produzidos nestes espacos. Experimente fechar os olhos em uma grande avenida
de uma metrépole qualquer, logo surgirdo em sua mente imagens que remeterdo ao
caos do transito ou o movimento dos transeuntes, mas se procedermos da mesma
forma no campo as imagens serdo outras. Existem paisagens onde alguns sons séo
mais distinguiveis que outros, dado pelo nivel de ruido. E o que define Schafer
(2001) como paisagens sonoras hi-fi e lo-fi. A paisagem sonora hi-fi € aquela na qual
0S sons nédo se sobrepdem, podendo ser distinguidos mais facilmente; e a paisagem
sonora lo-fi constitui-se de um emaranhado de sons que se sobrepdem, ndo sendo
possivel diferenciar os sons fazendo com que se perca a perspectiva de distancia.
Pensamos que a paisagem do campo possui caracteristicas de uma paisagem
sonora hi-fi e a cidade possui caracteristicas de uma paisagem sonora lo-fi.

Os odores produzidos também formam a paisagem. Segundo Kozel (2012), o
cheiro de uma cidade é diferente do cheiro do campo. No campo, predominardo o
cheiro dos animais, de flores e frutos. Para alguns sujeitos, estes cheiros podem
remeter a infancia no campo ou a casa de algum parente que frequentava. Ja em
outros sujeitos, esses odores podem remeter a algo desagradavel, como o
excremento dos animais por exemplo. Sao tantas as relagdes estabelecidas entre
espaco/odores/sujeitos quanto forem as experiéncias vivenciadas. Em contrapartida,
em uma cidade os odores produzidos pelas industrias e os automoveis trardo outros
significados, € a subjetividade do sujeito na relacdo com o espaco que determinara
as sensacdes ou emocgdes vivenciadas. Existem ainda outros elementos invisiveis
que constituem a paisagem, como a temperatura que nos grandes centros urbanos é

mais elevada em virtude das ilhas de calor.

O conceito de paisagem tem as suas diversificagcdes, variando conforme o

enfoque e a inclinagdo metodoldgica do autor. Pensamos que cada uma das ideias
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aqui expostas sdo importantes para a leitura da paisagem, pois o0 espaco é
complexo, multifacetado, e o futuro é incerto. N6s assumimos, neste momento, que
a paisagem nao se constitui apenas pelos objetos distribuidos espacialmente, mas,
sobretudo, das relagbes que o0s sujeitos estabelecem individualmente e
coletivamente com determinado espaco. Nao obstante, o conceito que abordara as
relacdes subjetivas entre sujeito e espacgo é o Lugar.

Pensamos, neste momento, que dentre as relacdes que os seres humanos e
sua coletividade estabelecem com o espaco que habitam, o Lugar ocupa uma
posicdo destacada. E a partir deste conceito que podemos (tentar) compreender a
relacdo que o individuo mantém com o espaco que habita. O que se estabelece néo
€ uma ligacdo meramente econdémica e de reproducdo social, 0 que pode vir a

ocorrer, mas a relacdo individuo-espaco construida € mais afetiva do que utilitarista.

A relacdo que o sujeito estabelece com o lugar, tem como ponto de partida as
experiéncias e vivéncias estabelecidas ali. Para apropriar-se do espaco e senti-lo, 0
homem utiliza os seus sentidos. E através destes que o homem percebera o espago
na sua completude. A visdo, a audi¢cédo, o olfato, o tato e o paladar, em simbiose,
apreenderdo o espaco, sdo 0s sensores do mundo exterior. A partir desta vivéncia
fisica, e o lugar sO se constitui nessa condicdo, o sujeito desenvolvera uma relacéo

de afetividade ou rejeicao.

Segundo Tuan (1974) as relacbes que 0S sujeitos mantém com O espaco
préximo, através da vivéncia e experiéncia, € denominada de topofilia, ou seja, o
apego e o amor aos lugares. O desenvolvimento de sentimento em relacdo aos
lugares pode variar conforme o ambiente em que transitam. Paul Claval (2010)
define essas diferentes relacfes que 0s sujeitos mantém com os ambientes, como
por exemplo, o trabalho, a casa, a vizinhanca, como habitar, e segundo o mesmo,

sao tantas as experiéncias quantos os lugares.

A Terra como base da existéncia do sujeito enquanto Ser, é para Dardel (2011)
a geograficidade que experimentamos na relacdo com o espaco, pois para 0 autor
nao escolhemos determinado lugar como “nosso”, e sim, € uma relacdo de

afetividade subjetiva
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[...] antes de toda escolha, existe esse “lugar” que nao
pudemos escolher, onde ocorre a “fundagcdo” de nossa existéncia
terrestre e de nossa condicdo humana. Podemos mudar de lugar,

s

nos desalojarmos, mas ainda é a procura de um lugar; nos €
necessaria uma base para assentar o Ser e realizar nossas
possibilidades ...(DARDEL, 2011, p.41).

O Lugar, portanto, é uma construcdo humana, € a apropriacdo que 0s sujeitos
fazem do espaco e as relacBes que ali se estabelecem. Santos (2006) afirma que
cada lugar €, a seu modo, o mundo. Dito isso, compreendemos que no atual
momento histérico, o meio técnico-cientifico-informacional estreitou a relacao global-
local. O Lugar, hoje, € um ponto do holograma, pois traz consigo influéncias e
marcas da globalizacdo, mas ainda conserva, mesmo que parcialmente, a

identidade que o distingue de outros lugares.

O lugar é o quadro de uma referéncia pragmatica ao mundo, do
gual Ine vém solicitacdes e ordens precisas de acdes condicionadas,
mas é também o teatro insubstituivel das paix6es humanas,
responsaveis, através da acado comunicativa, pelas mais diversas
manifestacdes da espontaneidade e da criatividade (SANTOS, 2006,
p. 218)

Para nés, o desenvolvimento tecnologico produziu uma mobilidade planetéria
Gnica na historia humana. As migracdes e o turismo - somados a informacdo que
percorre quase que instantaneamente o mundo, e que traz consigo imagens e
relatos de pontos distantes do planeta - por um lado seduz os miseraveis do mundo
em busca de dias melhores; por outro, atrai os endinheirados avidos por novidades e
novas experiéncias. Essa mobilidade e transito em escala planetaria, mas também
verificada em outras escalas, produz nos sujeitos que a vivenciam, um
descolamento de sentido com o espaco. Para Castrogiovanni (2009) esse “em
transito” dos migrantes e dos viajantes, que nao estabelecem um pertencimento
significativo com o0 espago presente, mas encontram-se distantes do seu lugar,
produz o que denomina de entre-Lugar, um lugar transitério, onde as relacdes
estabelecidas com o espaco ndo possuem a afetividade necesséria para denominar

de Lugar.

Pensamos, mesmo que provisoriamente, que o conceito de Lugar €
fundamental para compreendermos a relacdo que se estabelece entre o sujeito e 0
espaco que habita, e esse fato € particularmente importante no que diz respeito as
populacdes do campo, pois como aponta Tuan (1974, p. 111) o camponés possui
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apego a terra, pois € dela que retira seu sustento, traz no corpo cicatrizes que
identificam a intimidade via seu trabalho no campo e é um repositorio de lembrancas

e esperanca.

Até o presente momento, explicitamos conceitos que fundamentalmente tem na
subjetividade a sua ancoragem. Pensamos neste momento, que as relacoes
espaciais ndo se restringem ao individuo ou pequenos grupos. Existem atores que
mesmo geograficamente distantes, exercem influéncia sobre 0s espacos, e por
vezes, as intencionalidades de suas a¢fes modificam as paisagens e os lugares.
Com efeito, essas acdes sobre o espaco podem ser analisadas sob outro prisma: o

do Territorio.

Dentre os conceitos do espaco geografico, o Territério assume, em nossa
leitura, uma posicdo de destaque nos debates acerca de sua conceituacdo. As
abordagens sobre o que pode ser definido como territério, varia conforme a
inclinacao tedrica do pesquisador. No entanto, ha um ponto, em nosso entendimento
neste momento, que ndo suscita davidas: € a relacéo entre espacgo-tempo. O espaco
como produto da acumulacdo do tempo histérico, traz as marcas das relacdes de
outrora. A dialética que constréi e reconstroi 0 espaco, personifica-se na apropriacao
deste por grupos (sejam empresas, Estados, povos etc.) que configuram o espaco
segundo suas normas e intengdes. A capacidade de um grupo de impor suas ideias
e concepcdes sobre 0 espaco, normatizando-o, baliza as agbes que serdo aceitas
ou nao ali. Esta se configura como uma demonstracdo de poder, pois a capacidade
de exercer dominio ou influéncia sobre uma area esta na esséncia do que se define
genericamente como territério. Contudo, o poder que podera ser exercido sobre uma
area, ndo necessariamente é no sentido de dominacgédo, de controle. Este pode ser

exercido de maneira simbdlica, de apropriacao.

Para Haesbaert (2004, 2008), € possivel identificarmos duas vertentes pelas
quais compreendemos o territorio: funcional e o simbdlico. No entanto, estes nao
sdo estados puros do territério, nunca encontraremos um territdrio que é
essencialmente funcional ou somente simbdlico, as duas faces se apresentardo de
maneira mesclada, entrelacada, ora adquirindo caracteristicas funcionais, noutras

caracteristicas simbolicas.
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As caracteristicas funcionais do territorio séo definidas pelo uso que os sujeitos
fazem daquele espaco. Estes usos podem estar na seara de um Estado-Nacéo, que
com seu ordenamento juridico institucional, implementa leis que regulam as
atividades no seio deste territério; ou das empresas globais, que munidas de seu
poderio econdmico, interferem no ordenamento territorial seja pela compra de
empresas menores ou aquisicdo de enormes glebas de terras, interferéncia na
politica por meio de financiamento de campanhas ou mesmo corrompendo politicos
para a alteracdo de alguma lei que vai de encontro aos seus interesses; ou da
propriedade da terra, mesmo um pequeno proprietario tem o poder de decisdo
(mesmo que limitado) dentro de sua propriedade, e possui o valor de troca do
terreno/imével. Como simbdlico, o territério assume um carater de valor subjetivo
para os sujeitos, seja uma comunidade indigena ou quilombola, onde o passado e a
ancestralidade na terra assumem um elemento de pertencimento e identidade; ou
uma cidade ou terra sagrada, como Jerusalém, onde mito e religido se confundem
com a materialidade do territorio. Novamente, essas caracteristicas podem, ou nao,

aparecer em diferentes medidas nos mais distintos territérios.

Os usos que os diferentes sujeitos fazem do espaco e o modo como se
apropriam dele, produzem a territorializacao:

[...] as sociedades tradicionais conjugavam a construcao
material (“funcional”) do territério como abrigo e base de "recursos"
com uma profunda identificacdo que recheava o espaco de
referentes simbdlicos fundamentais a manutengdo de sua cultura. Ja
na sociedade “disciplinar” moderna (até por volta do século XIX)
vigorava a funcionalidade de “enclausuramento disciplinar”
individualizante através do espaco- ndo dissociada, € claro, da
construcdo da identidade (individual, mais do que em grupo).
Mais recentemente, nas sociedades “de controle” ou “pds-modernas”
vigora o controle da mobilidade, dos fluxos (redes) e,
consequentemente, das conexfes — o0 territério passa entao,
gradativamente, de um territério mais “zonal” ou de controle de areas
para um “territério-rede” ou controle de redes. (HAESBAERT, 2008,
p. 22-23)

Pensamos que a producédo de territorios e territorialidades parece nao ser algo
fixo e direto, como um sujeito que nasce no Brasil & brasileiro. O territério assume
como referiu o0 autor, um carater dindmico e multiescalar. Antes, territorio zonal; hoje,

territorio-rede. O desenvolvimento das técnicas e os avancos da informética e das

telecomunicac¢des possibilitam, hoje, um fluxo mais intenso e fluido entre os
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territérios; transitar em diferentes escalas territoriais, com efeito, produz

multiterritorialidades.

Pensamos que para compreendermos provisoriamente 0 mundo com 0S seus
diferentes territérios e sobreposi¢cdes - as multiterritorialidades originadas das redes -
€ necessario que reformemos o pensamento. Uma visédo sob a ética do pensamento
complexo clarificaria a compreensdo do mundo, pois este é multidimensional.
Atualmente, a condicdo dos territdrios e a multiterritorialidade, aproxima-se da visédo

hologramatica do mundo de Morin (2005).

Acreditamos que existam algumas questdes que devemos ter em mente
quando pensamos 0 conceito de territdério no campo: como compreende o territério
um sujeito que vive no campo? O carater multiescalar do territério, com 0s seus

fluxos e redes, interfere no cotidiano do camponés? Em que medida?

O Brasil € um dos maiores produtores de commodities agricolas do mundo. A
soja brasileira é exportada para todo o planeta pelas empresas agroindustriais, em
grande parte estrangeiras. O agronegécio utiliza-se das mais avancadas tecnologias
para a producdo, como a bioengenharia. Com isso, o peso do agronegécio na
balanca comercial brasileira é fundamental, o que gera uma série de distorcbes e
tensdes no campo. A pressao exercida sobre a borda da floresta Amazonica, por
exemplo, com o desmatamento de extensas areas para a pastagem e posterior
cultivo, coloca em risco comunidades tradicionais que tem na floresta o territério
para além do funcional, o tem como simbodlico. H&4 também, as obras
governamentais de infraestrutura que desalojam comunidades inteiras em prol de
um projeto desenvolvimentista.

O que temos entdo sdo multiplas acbes e interesses sobre uma area. Cada
grupo tenta atuar sobre o espaco da maneira que lhe convém. Com efeito, temos
producbes de multiplos territérios no campo brasileiro. Outros exemplos poderiam
ser citados. O campo brasileiro é palco de disputas, seja por dinheiro ou por um
lugar para viver e trabalhar. O campo é multifunconal, 0 campo € espaco, o campo €
poder, o campo é territério.

Pensamos que o0 espaco geografico € complexo. Primeiramente, por se
produzir e transformar ao longo dos tempos, resultado de diferentes interesses e

culturas, o espaco carrega em si marcas. Os sujeitos, produtores e produto do
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espaco, apropriam-se e significam os locais a sua maneira. Relacionando-se com a
Terra, constroem significados subjetivos, intimos, particulares, produzem Lugar.

O espaco enquanto lugar ndo esgota essa relacdo. O lugar também podera
ser paisagem e/ou territério. O espaco geografico € multifacetado, abrigando um
espectro de relacdes que serdo diferentes quanto o numero de sujeitos.
Compreender as relacbes estabelecidas parece-nos uma tarefa ardua. No entanto,
0S conceitos trazem possibilidades de leitura do espaco, como uma espécie de
clarividéncia espacial. Compreendemos que o0 espaco € lugar, paisagem e territorio
ao mesmo tempo, e também ndo €, o que o diferencia € a acgdo, a relacdo.
Pensamos que o espaco geogréfico se constituiu desses elementos e relacdes
tecidas em conjunto. Para nds, a compreensdo mesmo que parcial do espaco
poderd ser feita por meio da superacdo de um pensamento simplificador: um

pensamento complexo.

No capitulo seguinte, apresentamos o método de analise. Ele foi o guia nesta
caminhada investigativa, as nossas lentes. No entanto, as lentes que possibilitaram
produzir este, ndo sdo somente as corretivas para miopia de grau 3,0, mas as lentes
qgue nos abriram possibilidades intelectuais e perspectivas de ver o mundo. Com
elas e as ferramentas, pudemos manejar a terra para que esta possa render bons

frutos.
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5. O MANEJO DA TERRA: A COMPLEXIDADE

Ler o mundo com outros olhos. Foi 0 que tentamos fazer nesse capitulo. Ele se
constituiu em um excelente exercicio de desapego, pois tivemos que nos despir de
concepcdes que outrora pareciam intocaveis, e outras ideias que nem sabiamos que
estavam em algum lugar aqui dentro. A partir dele, ndo vemos/enxergamos o mundo
da mesma forma. Dizem que saimos transformados de alguma forma apos
concluirmos uma etapa de ensino. Se isso for verdadeiro, produzir esse capitulo

mudou o modo de ver a vida.

A Europa do século XVII fervilhava. As mudancgas que transcorriam, alteravam
0 panorama social, politico e econdbmico. A Holanda tornava-se uma nacao de
poderosas empresas comerciais; a Espanha que outrora era uma poténcia colonial
vivia sua decadéncia; a Inglaterra lancava as bases da industria moderna e o0 modo
capitalista de explorar a terra; na Franca, a coroa associava-se a emergente
burguesia. Enfim, as mudancgas ocorriam, e na seara do pensamento/conhecimento
nao era diferente, o racionalismo encontrava terreno fértil para se desenvolver e

prosperar.

E com Descartes (2001), em o Discurso do Método, que € inaugurada a
busca pela explicacdo, por meio da razéo, das coisas do mundo. Concebendo a
matematica como a ciéncia mais racional, Descartes propde que a razao € a chave
para procurar as verdades. Contemporaneo ao autor, Espinosa concebe as coisas
do mundo sem a rigorosidade cartesiana. Religioso, Espinosa acredita em um Deus
autoproduzido, onde “na producado, a causa e o efeito ndo sdo exteriores entre si,
mas duas faces complementares e simultdneas de uma mesma atividade produtora”
(ABRAO, 2004, p.215). Obviamente, as suas ideias ndo prevaleceram na Europa de

entao.

O século XVII é o século do cartesianismo. A partir deste momento, a logica
cartesiana permanece presente no amago do pensamento cientifico até o
aparecimento do Positivismo de Auguste Comte no século XIX, que em certa medida

nao rompe com a simplificacdo, como aponta Abréo (2004):



[...] a hierarquizagdo comtiana das ciéncias obedece a
principios de cronologia, complexidade, generalidade e dependéncia.
Assim, as ciéncias mais gerais, mais abstratas e mais auténomas do
ponto de vista metodoldgicos ocupam o0s primeiros lugares dessa
escala do saber. As mais concretas, menos gerais e
metodologicamente mais dependentes de outras ocupam as Ultimas
posicoes. (ABRAO, 2004, p.396).

Esta fragmentacéo e hierarquizacdo das ciéncias perdura até os dias atuais.

O Positivismo e suas variagbes, como o Neopositivismo, permaneceram como

meétodo cientifico dominante até meados do século XX. Estes fatores historicos

contribuiram para o que Morin (2005) chamou de paradigma simplificador, que se
erigiu sob os principios da disjuncéo, de reducéo e de abstracao:

[...] assim, o paradigma simplificador € um paradigma que pde

ordem no universo, expulsa dele a desordem. A ordem se reduz a

uma lei, a um principio. A simplicidade vé o uno, ou o multiplo, mas

nao consegue ver quo o uno pode ser ao mesmo tempo multiplo. Ou

o principio da simplicidade separa o que esta ligado (disjuncao), ou
unifica o que é diverso (redugéo). (MORIN, 2005, p.59).

O pensamento simplificador reduziu o conhecimento aos célculos
matematicos, férmulas e equacles; € incapaz de conceber as inter-relacfes
existentes entre o uno e o multiplo; € cego para perceber a presenca do uno no

multiplo, e do multiplo no uno, esta conjuncao é inconcebivel sob tal paradigma.

A dificuldade ou incapacidade de visualizar a realidade em sua
multidimensionalidade, leva ao que Morin (2005) chama de inteligéncia cega. Sob
esse aspecto, “a inteligéncia cega destrdi os conjuntos e as totalidades, isola todos
0S seus objetos do seu meio ambiente. Ela ndo pode conceber o elo inseparavel
entre o observador e a coisa observada” (MORIN, 2005, p.12).

O pensamento cientifico e a sua incapacidade de compreender o mundo e as
coisas do homem, sob a oOtica de sua condicdo complexa, acarreta na
compartimentacdo do ensino em disciplinas desconexas para o0os educandos.
Pensamos que isto traz uma imensa dificuldade para os professores significarem e
contextualizarem os conteldos, pois o0 sistema de ensino baseado no pensamento
cientifico dominante, o da simplificacdo, promove uma hiperespecializacdo que

fragmenta o real, e destroi o tecido complexo da realidade.

Em muitas escolas, enquanto o professor de Geografia aborda a geopolitica
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do petréleo, o professor de Quimica ensina as ligacdes do carbono, o de Biologia

trata dos organismos marinhos, o assunto petrdleo permeia varias disciplinas, mas

[...] o nosso sistema educativo privilegia a separacdo em vez
de praticar a ligagdo. A organizagdo do conhecimento sob a forma de
disciplinas seria util se estas ndo estivessem fechadas em si
mesmas, compartimentadas umas em relacdo as outras; assim, o
conhecimento de um conjunto global, o homem, € um conhecimento
parcelado..(MORIN, 2003, p.14).

Pensamos que o0 conhecimento parcelado, fragmentado, triturado,
pulverizado que impede uma viséo do tecido no qual se d&o as relagdes humanas. O
retalno em que se converteu o conhecimento humano impede-nos de compreender
o todo; cada pedaco, cada tira, um dia unidos constituiram algo e ainda o fazem,
porém de outra forma, mas se apresentarmos somente uma tira aos estudantes,
dificilmente compreenderédo de onde surgiu, ndo ficardo convencidos de que aquele
retalho j& pertenceu a algo maior, ao passo que os muitos retalhos, pedacos e tiras

guando unidos e costurados comporéo o todo.

E simples assim? Entdo ¢ isso? Costurar e produzir relacdes
contextualizadas? Tem certeza? Ora, certezas e verdades, a ciéncia € a senhora
das certezas. Parafraseando o cantor e compositor Raul Seixas: “todo mundo
explica tudo, com a luz acende, como um aviéo, pode voar...”. O mundo esta cheio
de verdades, mas até quando estas verdades sdo absolutas? Plutdo até o inicio dos
anos 2000 era um planeta, hoje ndo o é. Como entdo, o0 ensino, sobre o terreno
cristalino das ciéncias, arma-se de verdades e certezas? A resposta nao existe. As
incertezas sdo a tdnica de nosso tempo. Nunca se saberd o dia de amanha. A
guestdo que se apresenta diante de nos € desafiadora: Como superar o
conhecimento fragmentado e repleto de verdades e certezas? A resposta podera ser

vislumbrada com uma reforma do pensamento.

O pensamento a ser superado €é a racionalidade fragmentadora e
simplificadora da qual tratamos até o momento, e que deve ser suplantada por um
pensamento complexo. Este, aberto as incertezas, aceita a ordem e a desordem, é

dialogico; que nas palavras de Morin (2005):

[...] @ complexidade é um tecido (complexus: o que é tecido
junto) de constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas:
ela coloca o paradoxo do uno e do multiplo. Num segundo momento,
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a complexidade é efetivamente o tecido de acontecimentos, acoes,
interacbes, retroacbes, determinacbes, acasos, que constituem
nosso mundo fenoménico. Mas entdo a complexidade se apresenta
com os tragos inquietantes do emaranhado, do inextricavel, da
desordem, da ambiguidade, da incerteza [...]. (MORIN, 2005, p. 13).

Para que se pense de modo complexo, o autor define alguns principios que
podem guiar a caminhada no sentido de fazer ciéncia com consciéncia e ler o
mundo provisoriamente. Para tanto, Morin (2003, 2005) propde pensarmos o mundo
seguindo alguns principios, dentre o0s quais selecionamos trés que julgamos
pertinentes a pesquisa: (i) Dialogico, (i) da Recursdo Organizacional e (iii)

Hologramatico.

Segundo o Principio Dialégico, € possivel coexistirem duas realidades
distintas. O mundo bioldgico, humano e fisico ndo possui somente uma dimenséo, é
multidimensional. A ordem e a desordem atuam em conjunto, mas também,
separadas na organizacdo do mundo, “o principio dialégico nos permite manter a
dualidade no seio da unidade. Ele associa dois termos ao mesmo tempo
complementares e antagbnicos” (MORIN, 2005, p.74). Portanto, o presente principio
vem ao encontro de uma das questbes que pretendemos compreender como
pesquisadores: a multidimensionalidade do ser humano no ensino. O homem,
produtor e produto de si e da sociedade, “é a0 mesmo tempo bioldgico, psiquico,
social, afetivo e racional. A sociedade comporta as dimensdes histérica, econémica,
socioldgica, religiosa” (MORIN, 2000, p.38); e nada mais dialdégico que uma sala de
aula, ou ndo? Onde temos pessoas distintas entre si, de diferentes lugares e
realidades, tratando de temas que nem sempre possuem contexto ou significado,
tentando lidar com anseios e visdes de mundo distintas. A sala de aula é um
caldeirdo de caos e desordem, que se pretende ordenado em um mundo dial6gico,
ou seja, 0 pensamento complexo pode trazer algum alento e pertinéncia ao processo

educativo.

Assim como 0 ensino, 0 campo também nos parece dialégico. A dialogicidade
gue se evidencia € a coexisténcia de sujeitos que possuem distintas relagdes com o
campo. Uma empresa agricola atribui significados e légicas proprias a um
determinado espaco, que outros individuos ou grupos ndo compartilham. Para
exemplificar a dialogicidade no campo, podemos pensar nos conflitos de terra no

norte do Brasil, no qual as inten¢des de latifundiarios e agricultores sem-terra para
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com o uso do solo séo diferentes. Ha também os confrontos entre grupos indigenas
e garimpeiros; ou ainda a tentativa de reassentamento de indigenas para a
construcdo de grandes obras de infraestrutura; os ribeirinhos atingidos por desastres
ambientais possuem uma relacdo diferente com os rios do que as mineradoras.
Poderiamos apresentar diversos exemplos de interesses conflitantes no campo.
Esses ndo se constituem disputas sob uma logica, disputa de mercados por
exemplo, mas logicas antagdnicas, onde 0 espaco apresenta significados e

intencionalidades diferentes.

O Principio da Recursdo Organizacional remete-nos a referéncia feita a
Espinosa. Como o filésofo acreditava em um Deus autoproduzido, teria Espinosa um
pensamento complexo? E se as ideias dele fossem acolhidas em seu tempo? Seria
o século XVII “espinosiano” em vez de cartesiano? Estariamos clamando por uma
reforma do pensamento? Divagacdes, apenas algumas divagacdes. Este principio
pondera que 0S pProcessos recursivos sdo ao mesmo tempo causa e efeito, produto
e produtor. O homem é produto da sociedade em que vive, mas na mesma medida,
a sociedade é produzida pelos homens. O pensamento recursivo pretende romper
com a linearidade, concebe a auto-organizacao, a autoproducdo, em um vai-e-vem-

e-vai constante.

Como exemplo de recursividade no campo, podemos pensar na intensa
urbanizacdo em processo desde a década de 1950, que promove um esvaziamento
demografico no campo. O éxodo rural ainda ocorre em diversos paises do mundo, e
ja se estabilizou em outros tantos. Com mais sujeitos vivendo em cidades e,
portanto, (quase) nao produzindo alimentos, a demanda destes aumenta, ao passo
gue existe um menor contingente de produtores. Com efeito, temos a concentracao
da producdo de alimentos com alguns poucos individuos ou empresas. Estas
necessitam aumentar a produtividade e para tal utilizam-se cada vez mais de
agrotoxicos e defensivos. Isso ocorre em um momento histérico no qual se clama
por maior atencdo as questbes ambientais e de saude alimentar. Atualmente, a
busca por uma alimentagdo saudavel nos grandes centros urbanos, retoma a ideia
de cultivar alguma parte de seus alimentos, como as hortas comunitarias. A
circularidade da histéria coloca-nos diante do que poderiamos chamar de uma
pseudo-agricultura de subsisténcia? Na qual a demanda por alimentos organicos e

sustentaveis é cada vez maior, € 0 pequeno agricultor reaparece como elemento
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importante dessa retomada alimentar.

Na escola, nas salas de aula, percebemos as turmas como “seres vivos”,
autoproduzidos. Elas sdo diferentes entre si. Umas mais agitadas e outras mais
concentradas; por vezes, a inclusdo de um sujeito pode transformar uma turma
silenciosa em uma turma ruidosa. Os valores da comunidade ou do grupo podem
interferir recursivamente na atitude dos alunos, e também dos professores. Em
nossa caminhada docente, ja nos deparamos com frases do tipo: “Tu é tado novo, vai
dar aula? Vai fazer outra coisa enquanto tu és jovem”. Bom, em um sujeito sem
convicgdo do que quer, essa frase pode fazer um verdadeiro estrago e contaminar
seu animo juvenil de recém-formado. Isto nos faz pensar. em que momento da
carreira 0 sujeito desenvolve tais concepcbes a ponto de externalizar seus
sentimentos? Seria uma crise pontual ou generalista? Este sentimento esta presente
nos professores de todos os niveis de ensino? E a rede de ensino a qual pertence,
tem interferéncia? Sao questionamentos que levantamos e podem ser trabalhados

€em outros momentos.

O terceiro principio € o Hologramatico. Este considera que o todo esta inscrito
nas partes, como as partes estdo no todo. Esta ideia, segundo o préprio Morin
(2000, 2003a, 2003b, 2005), aproxima-se do que formulou Pascal, no século XVII,
que é impossivel conceber as partes sem o todo e o todo sem as partes. As relacbes
entre o todo e as partes € recursiva, pois os reflexos do todo afetam as partes, bem
como as partes podem afetar o todo. No ensino de Geografia este é um principio
valioso, porque as relagbes multiescalares, como a global-loca/local-global, séo
exemplos de correlacdo entre todo-parte/parte-todo. Ja& no campo, 0 Principio
Hologramatico pode auxiliar na compreensdo de que mesmo em distintas
realidades, os problemas aproximam-se em indmeros pontos: as disputas por terras,
a contaminacao do solo e da agua em virtude de manejos inadequados, o0 avan¢o da
fronteira agricola sobre a vegetacdo nativa. Poderiamos elencar diversas
ocorréncias que podem, ou ndo, serem encontradas em cenarios distintos. O que
buscamos ressaltar, € que os problemas no campo e em comunidades tradicionais

podem ser semelhantes no mundo contemporaneo.

Os principios elencados por nés — Dialégico, Recursdo Organizacional e

Hologramatico — sd0 nossos guias nesta caminha investigativa, pois nos dao as
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condicdes necessarias para a reforma do pensamento, na busca de um pensamento
complexo. Em ciéncias humanas, onde o objeto € o0 sujeito e suas acoes, 0
pensamento complexo oferece condicbes para a analise dos fenbmenos em sua
multiplicidade de inter-relacdes e correlacdes. Somos, nés pesquisadores, também
parte desta colcha de retalhos que é o mundo, influenciando e sendo influenciado,
transformando/transformado, odiando/odiado, amando/amado, procurando entender

esta “bagunca organizada” e incerta que € a sociedade humana.

5.1 SERA QUE EU SEI PLANTAR?

A nossa experiéncia profissional nos leva a crer que a profisséo docente no
século XXI passa por uma profunda avaliacdo. Esta a que nos referimos, deriva em
grande medida ao esvaziamento de sentido que a escola tem para os educandos
atualmente. A escola parece nao ser mais a principal fonte de informacéo, esta se
encontra dispersa em inumeros lugares fisicos ou virtuais. Também, ndo € mais
certeza de ascensdo social. A crise instaurada no ensino coloca em cheque as

conviccdes que outrora eram verdades absolutas.

O pai da psicanalise, Sigmund Freud, escreveu nos anos 1930, que educar,
ao lado de curar e governar, eram os “oficios impossiveis”, dada a impossibilidade
de controlar o objeto de sua acdo. Obviamente, existem contrapontos nesta
afirmativa de Freud, mas para receber essa alcunha, quanto de incertezas ha nesta

atividade?

A incerteza é a condicdo da docéncia. Mesmo que o professor utilize variadas
técnicas e métodos, ndo conseguird atingir todos os educandos da mesma forma,
pois nos demonstram os estudos de Piaget (1974,1986) que o conhecimento é
construido pelas estruturas internas do sujeito em resposta a perturbacées do meio.
Tendo essa premissa como verdadeira, ndo podemos conceber que ha certeza no
ato cognoscente dos educandos, pois concordamos com Freire (2002) quando
afirma que o ato de ensinar ndo é transferir conhecimento, mas possibilitar sua

producéo e construgao.

Sendo a docéncia uma atividade que requer incertezas, nem mesmo aquilo

que € considerado como real o é de fato. Pensemos no sistema capitalista de
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producédo: ele é uma constru¢cdo humana, sdo as condi¢cdes atuais que possibilitam
sua existéncia. No passado existiram outros sistemas como o feudal, por exemplo,
qgue ruiram dando espaco para o surgimento do novo. Nao é possivel afirmar que
este sistema perdurard. O mundo como se constitui hoje € somente, e ai incluimos o
sistema educacional, reflexo da construgdo como sociedade. “Nossa realidade nao é
outra sen&o nossa ideia da realidade” (MORIN, 2000, p.85). Portanto, o que € dado
como real pode modificar-se em virtude dos movimentos da sociedade e, assim, a
incerteza quanto ao futuro e a realidade posta sao inerentes ao homem, “gosto de
ser homem, de ser gente, porque sei que a minha passagem pelo mundo nao é
predeterminada, preestabelecida” (FREIRE, 2002, p.22).

A incerteza permeia o conhecimento, pois este é construcdo humana. As
certezas doutrinarias, dogmaticas, engessam o conhecimento, pois ndo abrem
espaco ao risco do erro, do incerto, do novo. Torna-se emergente o questionamento
sobre o que se “sabe” e o repensar sobre 0 nosso fazer. As certezas postas devem
ser questionadas, sob pena de cairmos em um engano da completude. Foucault
(1987, p.29) propbe que devemos deixar em suspenso essas certezas,
questionando a sua validade, observando como se da este constructo, para que
possamos “sacudir a quietude com a qual as aceitamos”. Um docente que se
mantém fiel ao seu programa de ensino do inicio ao fim, corre o risco de ignorar
fatos e acontecimentos relevantes, que poderiam ser matéria de discussdo com
seus educandos. Por exemplo, um terremoto que ocorra em algum ponto do planeta
e que é massivamente veiculado pela midia, ndo pode ser descartado sé porque o
professor j& passou por esse conteddo ou ainda ndo chegou a ele em seu programa.
Pensamos que desenvolver caminhos de ensino tendo em vista as incertezas do

mundo, abre espaco ao novo, ao acaso, aos imprevistos,

[...] a estratégia deve prevalecer sobre o programa. O
programa estabelece uma sequéncia de acbes que devem ser
executadas sem variagdo em um ambiente estavel, mas, se houver
modificacdo das condi¢cbes externas, bloqueia-se o programa. A
estratégia, ao contrario, elabora um cenario de acédo que examina as
certezas e as incertezas da situagdo, as probabilidades, as
improbabilidades. O cenario pode e deve ser modificado de acordo
com as informacdes recolhidas, os acasos, contratempos ou boas
oportunidades encontradas ao longo do caminho. (MORIN, 2000,
p.90)

Em suma, para nos, as incertezas devem estar contempladas na estratégia
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de ensino e também na pesquisa. O professor, enquanto pesquisador, possui em
sua atividade o incerto. Os resultados de sua atuagao sao incertos. Ainda que se
tenham objetivos a serem alcancados, a aceitacdo da incerteza ndo exclui de forma
alguma os objetivos, estes sdo provisorios, pois o conhecimento € a navegacao em

um oceano de incertezas, entre arquipélagos de certezas (MORIN, 2000, p.86).

A Geografia, ciéncia que pertence ao conjunto das chamadas Ciéncias
Humanas, tem como um de seus elementos fundamentais o sujeito. Este, produtor e
produto de si, transforma o seu habitat por meio do trabalho e das técnicas
desenvolvidas ao longo da histéria. Tais transformacdes que o Homem impde ao
planeta nem sempre sdo as mais sensatas, vide as emissdes de gases de estufa
gue ndo param de aumentar, mesmo com fortes evidéncias da interferéncia humana
nas mudancas climaticas. Que animal é esse que em busca de “desenvolvimento”
destr6i sua morada e de inUmeras outras espécies? Mesmo sabendo que a histéria
do planeta ndo comecou, e, tampouco terminara conosco, prosseguimos insistindo

em um modelo de sociedade nao sustentavel.

Se a logica e a racionalidade fossem suficientes para explicar ou
compreendermos provisoriamente as a¢cdes humanas, bastava apresentar os indices
de poluentes emitidos por nés, para que houvesse uma mudanc¢a de paradigmas na
sociedade e no modo como ela se apropria dos recursos naturais. No entanto, estes
fatos ndo sao suficientes para que tal realidade se transfigure. Estas linhas tentam

exprimir um pouco do pensamos sobre 0 que € o ser humano.

Devido a complexidade, ndo podemos tentar explicar e compreender 0s
sujeitos e seus atos somente por numeros, quantitativamente. Existem elementos da
condicdo humana que as pesquisas quantitativas ndo sdo capazes de elucidar. E
necessario que contextualizemos o objeto em questdo, que se busquem as razdes,

as condicdes, as relacdes existentes entre os elementos.

Acreditamos que a escola é um bom exemplo. Pensemos: realmente existe
uma diferenca substancial entre um aluno que atinge uma nota de 6,5 e outro 7,0,
levando em conta que 7,0 € a nota minima para aprovacdo? O que ha de

determinante nesse 0,5 ponto que pode decidir a progressédo ou nao de um aluno? E

47



0 contexto no qual eles estdo inseridos? Quais sao as condicdes materiais e
emocionais desses sujeitos? Sdo perguntas que os numeros, para infelicidade de

uns, ndo podem responder.

Para nds, o quantitativo parece ser insuficiente para a compreensao da
condicdo humana. Por essa razdo, € que pensamos ser a Pesquisa Qualitativa o
melhor tipo de pesquisa para estudar questdes referentes aos seres humanos, mais
especificamente questdes no contexto educacional. Entdo, nos orientamos pela
Pesquisa Qualitativa, pois segundo Flick (2007, p. 28), “a pesquisa qualitativa é
orientada para a analise de casos concretos em sua particularidade temporal e local,

partindo das expressoes e atividades das pessoas em seus contextos locais”.

Pensamos que o tipo de pesquisa que mais se aproxima é a pesquisa-agao,
pois as inquietacdes tiveram origem na participacdo como Professor Formador no

programa Escola da Terra, e como bem aponta Triviiios (1987, p. 94):

[...] se o pesquisador pertence a escola, a comunidade, ou a
empresa etc., na qual o problema se tem apresentado, ele, como
técnico, pressupde um caudal de informacdes relativas a
investigacao que os outros ndo possuem e tera, mais facilmente, um
papel de guia. Isto ndo ocorrerd com tanta forca, sem duvida, se se
incorpora ao grupo para realizar a pesquisa, sem a experiéncia da
situacdo real que os outros podem oferecer. Tradicionalmente, esta
maneira de definir o problema corresponde a denominada pesquisa-
acao.
A patrticipacdo no Escola da Terra nos deu subsidios para uma analise mais
aprofundada, e ainda a possibilidade de contribuir teoricamente para este

movimento de mudancas paradigmaticas que é a Educacédo do Campo.

No primeiro objetivo especifico, pensamos ser, neste momento, a entrevista
semiestruturada a melhor forma de coleta de dados, pois com esta técnica abrimos
possibilidades para que o0s sujeitos se expressem, donde podemos coletar algumas
informagdes que a priori ndo estariam contempladas em uma entrevista padronizada
ou questionario, como aponta Flick (2007, p. 89) “[...] € mais provavel que os pontos
de vista dos sujeitos entrevistados sejam expressos em uma situacéo de entrevista
com um planejamento relativamente aberto do que em uma entrevista padronizada
ou em um questionario”. Ainda, a entrevista semiestruturada € plenamente

condizente com a ideia de processo que permeia a Pesquisa Qualitativa, onde novos
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elementos podem ser incorporados, porque:

[...] parte de certos guestionamentos basicos, apoiados em
teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa, € que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses
gue vao surgindo a medida que se recebem as respostas do
informante. (TRIVINOS, 1987, p.146).

Dentre as diversas técnicas de entrevistas semiestruturadas, elegemos a
entrevista semipadronizada. A opcéo se explica, pelo fato de que neste modelo o
entrevistado deve:

[..] possuir uma reserva complexa de conhecimento sobre o
topico em estudo. Esse conhecimento inclui suposicbes que séo
explicitas e imediatas, as quais ele pode expressar espontaneamente
ao responder a uma pergunta aberta, e que sdo complementadas por
suposicdes implicitas. A fim de articula-las, é necesséario que o
entrevistado esteja amparado por auxilios metodoldgicos [...].
(FLICK, 2007, p. 95).

As entrevistas foram realizadas no primeiro semestre de 2015, durante os
encontros do Programa Escola da Terra, com professores que atuam em escolas do
campo. Entrevistamos 10 professores, de 6 municipios diferentes. Encontramos

alguns desafios durante as entrevistas.

A ideia inicial era a de entrevistar 10 professores, de 10 municipios diferentes,
visto que 0 numero de municipios que aderiram ao programa € de 19. Apoiados no
Principio Hologramatico, pensamos que estes professores representariam o todo
através da parte, com a qual teriamos uma leitura, mesmo que provisoria, da
Educacdo do Campo e Geografia naquele local. No entanto, muitos professores se
recusaram a participar da pesquisa. Com a recusa, alteramos o numero de
municipios para 6, mas mantivemos o total de 10 professores. Dessa reducéo
obtivemos prejuizos e ganhos: o prejuizo maior foi a reducdo da amplitude
geografica do estudo, pois teriamos mais areas representadas e por conseguinte
mais realidades locais; mas também ganhamos em um maior detalhamento da
realidade local, porque em um mesmo municipio as realidades sao distintas e

pudemos observar com mais nitidez os contrastes existentes.

Para nos auxiliar a identificar qual € a compreensao que estes professores que
atuam em escolas do campo possuem da Geografia na Educagcdao do Campo,

pensamos ser o melhor método de analise a Teoria da Complexidade de Edgar
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Morin (2000, 2003, 2003b, 2005, 2015). Pois, a complexidade é um tecido de
constituintes. Os fendmenos estdo interligados, sendo compreendidos e
ressignificados no caos e na incerteza. Dos principios elencados por Morin para que
pensemos 0 mundo de maneira complexa, pensamos que trés destes principios sao
essenciais para a analise: Principio Dialégico, Principio da Recursdo Organizacional
e Principio Hologramatico.

No pensamento complexo temos que aproximar o campo da cidade, eles sao
constituintes do tecido que € o mundo. Ainda que com diferentes modos de vida, se
unem em determinados pontos e noutros se afastam, mantendo a coexisténcia de
l6gicas antagbnicas e complementares. Campo e cidade s&o diferentes e
semelhantes ao mesmo tempo. Pensamos que os professores que atuam em
escolas do campo deveriam ter em mente essa dialogicidade. Muitos destes vivem
nessa dialégica, em alguns casos séo sujeitos oriundos do ambiente urbano e ali

vivem, mas trabalham no meio rural. Que conflito devera viver esse professor!

No que se refere ao Principio da Recursdo Organizacional, as relacdes
concomitantes de causa e efeito, produto e produtor podem ser identificadas. Campo
e cidade, um necessita do outro na condicdo de sobrevivéncia econdmica e
identitaria. Trata-se de uma relacdo de complementariedade entre campo e cidade.
O rural e o urbano talvez sejam as duas maiores instancias quando relacionamos
trabalho, identidade e espaco. O trabalho reforca a identidade, que por sua vez esta
inserida em um contexto espacial, pois se localiza em algum local do planeta.
Este local por sua vez, pode, ou nao, repercutir no trabalho e na identidade dos
sujeitos que vivem ali. Esta multidimensionalidade é tecida entre os sujeitos, a sua
atividade econdbmica e o espaco. Esse sistema que se retroalimenta faz surgirem
realidades distintas, como uma agroindustria de alta tecnologia e uma comunidade
camponesa de subsisténcia, que séo classificadas como atividades rurais, mas que

se relacionam de diferentes formas entre si e com o urbano.

O Principio Hologramatico podera nos guiar em compreender que um
fenbmeno em uma sala de aula do interior do Rio Grande do Sul seja semelhante,
ou ndo, com ribeirinhos ou quilombolas. A dialogicidade campo/cidade se da em
outras comunidades? Em outros locais do Brasil? Do mundo? Compreender que o

todo € mais que simplesmente a soma das partes, e que estes estdo inseridos

50



mutuamente, faz deste um valioso instrumento intelectual para ler o mundo. O
Principio Hologramatico, pode ser uma janela para compreender uma realidade, que
pode, ou ndo, ser semelhante a outras realidades de outros locais, podendo
desenvolver nos sujeitos a capacidade de dialogar com o mundo a partir de seu

lugar.

Analisando as entrevistas sob a lupa da complexidade, procuramos tecer
relacbes com o0s conceitos geograficos estabelecidos no referencial teorico. O
conceito de Lugar dialoga com o Principio da Recursdo Organizacional. O Lugar é
autoproduzido pelo sujeito, na sua relagao subjetiva com o espaco. Ao apropriar-se
do espaco e internaliza-lo, o sujeito ressignifica-o, desenvolve afei¢cdo ou ndo. Tendo
estabelecido essa relacdo, o que outrora era apenas espaco, torna-se Lugar. O olhar
do sujeito muda. Sua relacdo de bem querer aquela porcdo da crosta é produzida
por ele na relagdo com o lugar, e ai que pensamos que ha uma recursdo de
sentidos. Se a relacao sujeito-lugar é positiva, 0 espaco traz sentimentos agradaveis
ao sujeito, afeicdo, assim definido por Tuan (1974) como Topofilia, no entanto, se a
relacdo sujeito-espaco € negativa, produz-se Topofobia. Temos entdo o
estabelecimento de mutuas relagdes entre sujeito e espaco. Ambos sdo construtores
da nocdo de Lugar. Segundo Santos (2006) que, sabiamente, considera que cada
lugar € ao seu modo o mundo, remete-nos ao Principio Hologramatico, pois se o
lugar € o mundo, o lugar também ¢é o todo. E 0 meu mundo privado, mas que
compde o todo, o nosso mundo. Podemos considerar que o Lugar é dialégico, pois é
um constructo particular circundado de outros lugares, todos compondo o tecido do

espaco geografico.

O conceito de paisagem parece ser dialégico. Ao considerar que a paisagem
se constitui de elementos concretos e subjetivos, estabelece que o mesmo possui
em seu bojo duas ldgicas distintas. O concreto, materializacdo das a¢cdes humanas
na superficie da Terra, é externo ao sujeito, pois ndo € somente ele que os constroi,
€ a sociedade. Sociedade deste e de outros tempos. Contudo é subjetivo, porque as
relacdes e referéncias que aquela paisagem tem para o0 sujeito sdo particulares,

podendo ou ndo, serem compartilhadas com os grupos a qual pertenca.

Compreendemos que a paisagem também é autoproduzida. A acumulacdo dos

tempos e as mudancas de formas e fungbes transformam a paisagem. Em um
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movimento continuo de construcdo e reconstrucdo, de caos e incerteza, a paisagem
vai assumindo outros significados, ganhando novos sentidos e perdendo outros e é
nessa plasticidade temporal que a paisagem possui, que novas relacées vao sendo

estabelecidas.

Quando Haesbaert (2004, 2008) pontua que todo territorio €
concomitantemente simbdlico e funcional, podemos fazer a leitura de que o territorio
€ dialogico, pois em diferentes medidas estes dois elementos se fundem, mesmo
sendo distintos se complementam. Os territérios-rede sdo multiescalares, transitam
do local ao global e o inverso também. Os eventos e fenbmenos ocorridos em locais
distantes podem repercutir nas pequenas comunidades, como a variagdo do preco
das commodities ou a Revolugcédo Verde. Nenhum ponto da superficie da Terra esta
isolado. As atividades humanas hoje tem o alcance global, haja vista a emisséo de
CO2? na atmosfera. Entdo, temos os territérios sofrendo influéncias continuas dos
mais distantes pontos do planeta, e a partir disso, focos de resisténcia vao sendo
estabelecidos, como a experiéncia alema das universidades de agricultura organica’

em oposicao ao lobby das multinacionais do agronegécio nos cursos de Agronomia.

Tendo em vista o que foi apresentado até o momento, pensamos que 0S
principios do Paradigma da Complexidade utilizados por nds sdo pertinentes na
analise e interpretacdo das entrevistas.

No segundo objetivo especifico empregamos a técnica de Analise de
Conteudo, proposta por Bardin (1977). Os livros didaticos constituem-se em
instrumentos de informacdo. Na medida em que sao utilizados em larga escala, via
PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico), os livros didaticos abrangem um
contingente enorme de estudantes no pais. A Educacdo do Campo tem o seu
préprio programa, o PNLD Campo, o qual prevé a distribuicdo de livros didaticos
para 0os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Entdo, selecionamos duas obras do 5°
ano do Ensino Fundamental, uma de cada editora — somente existem para o PNLD
Campo 2016, duas colecdes possiveis: Novo Girassol - Saberes e fazeres do campo
e Colecdo Campo Aberto — e analisamos como a Geografia (Lugar, Territorio e
Paisagem) € apresentada e se esta consonancia com a proposta de Educacao do
Campo. A opcao pelos livros de 5° ano justifica-se pelo fato dos alunos estarem em

7 . . . . A . . .
A University of Hohenheim oferece um mestrado em agricultura organica e sistema de alimentos.
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uma fase que antecede o ingresso nos anos finais do Ensino Fundamental, onde
terdo contato direto com o professor e a disciplina de Geografia; também,

esperamos gue nesta etapa ja possuam alguma construcdo de noc¢des de Geografia.

Com o objetivo de tornar mais clara a analise dos livros didaticos, propomos

no quadro a seguir um escopo do processo que realizamos:

Quadro 2 — Processo de pré-analise

Pré-anélise
Corpus: Livros didaticos do PNLD Campo 2016 -
Novo Girassol — Saberes e fazeres do
campo.
Colecdo Campo Aberto
Representatividade: Os livros compdem todo o universo.
Homogeneidade e pertinéncia: Ambos séo livros didaticos aprovados no

PNLD Campo.

Exploracdo do Material
Codificagéo: Andlise tematica: Categorias de andlise
Lugar, Territério e Paisagem.
Categorizagao: Paisagem; Territorio e Lugar.
Tratamento dos resultados

Inferéncia: Epistemologia das categorias de analise:
Lugar, Territério e Paisagem.

Fonte: Elaborado pelo autor.

O montante de obras aprovadas no programa nao teve profundas alteracdes
do PNLD-Campo 2013 para o de 2016. Somente duas cole¢des foram aprovadas
em ambos 0s programas. Isto denotaria o desinteresse das editoras em produzir tais
obras? Isso seria em razdo do menor volume de obras vendidas, pois ha um
processo de fechamento e nucleagdo de escolas em areas rurais? Ou talvez nao
vejam neste programa algo sedimentado, duradouro? Ainda, o desconhecimento da

proposta de Educagcdo do Campo e suas diretrizes? Estes s&o alguns
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guestionamentos que futuramente podemos tentar compreender. Pensamos ser a
técnica da analise de conteldo a que poderd nos auxiliar nesta caminhada

investigativa pelas obras do PNLD- Campo.

A analise de contetdo consiste em uma técnica amplamente utilizada para a
exploracdo de materiais na busca de significantes explicitos ou ndo. Optamos por
esta técnica, pois os livros didaticos constituem-se em materiais de comunicacao de
massa, visto que sao distribuidos universalmente aos estudantes do ensino basico.
A presente técnica segundo Bardin (1977) possui trés etapas basicas: pré-analise,

exploragédo do material e interpretagao.

A pré-analise consiste na escolha e na preparacdo dos materiais. A escolha
deve responder ha uma série de pré-requisitos, tais como: corpus,
representatividade, homogeneidade e pertinéncia. A opc¢éo pelos livros didaticos do
PNLD-Campo cumprem com tais etapas, pois: as duas obras selecionadas
compdem todas as aprovadas pelo MEC, portanto representam todo o universo; sao
homogéneas, pois sao livros de Geografia para o 5° ano do Ensino Fundamental; e
sua pertinéncia reside no fato de serem os livros utilizados pelos estudantes nos
anos de 2016, 2017 e 2018.

Na exploracdo do material, os contetdos selecionados séo agrupados segundo
temas. Optamos pela analise tematica porque pensamos que aproxima-se mais de
uma analise qualitativa, pois “[...]o que caracteriza a andalise qualitativa € o facto de a
inferéncia [...] ser fundada na presenca do indice (tema) e ndo sobre a frequéncia de
sua aparicao [...] “(BARDIN, 1977, p.115,116)” Assim, analisamos como 0s temas

séo apresentados e ndo a sua frequéncia.

Os livros analisados foram categorizados nas seguintes unidades de registro:
Exercicios, Textos, Imagens (mapas e fotos). Com isso, temos as categorias iniciais.
Em um segundo momento, essas categorias iniciais foram agrupadas tematicamente
em: Lugar, Paisagem e Territorio, sendo essas as categorias intermediarias. Por fim,
teremos as categorias finais, que sdo o resultado dos processos anteriores. O

esquema 1 a seguir, visa tornar mais clara esta etapa do processo.
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Figura 1 — Explora¢do do Material
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A etapa final da analise de conteddo consistiu na inferéncia dos dados.
Acreditamos que as categorias finais devam responder a trés questionamentos que

julgamos pertinentes para esta etapa da pesquisa:

1. A forma como sdo abordados os conceitos pode ser aplicada as diversas
realidades do campo?
2. O modo como séao trabalhadas os conceitos busca uma légica do campo, ou

apenas reproduz a légica urbana?
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3. A proposta educacional da Educagdo do Campo, no ambito da Geografia,

esta satisfatoriamente sendo cumprida?

Pensamos, momentaneamente, que o0s resultados da analise devam
aproximar-se dos questionamentos realizados, pois 0 objetivo nesta etapa €
compreender como sédo abordados os conceitos da Geografia, Lugar, Paisagem e

Territério em materiais didaticos para o campo.

Os questionamentos propostos possuem como estrato o método de analise: o
Paradigma da Complexidade. Dos principios elencados por Morin (2003, 2005) para
pensarmos o mundo de maneira complexa, elencamos trés que julgamos mais
pertinentes a pesquisa: Principio Hologramatico, Principio Dialégico e Principio da

Recursdo Organizacional, ja explicitados.

No questionamento 1, buscamos o Principio Hologramatico, pois ao
perguntarmos se é aplicavel as diversas realidades do campo, pensamos que 0
contetdo apresentado no livro didatico € um ponto que pode conter toda (ou a
maior parte) das problematicas das populacées do campo. Neste sentido, teriamos o
todo inscrito na parte, que € o modo como se da a abordagem no livro didatico.
Entdo, a parte (livro didatico) seria um ponto que conteria o todo (populacbes do
campo), e o todo estaria na(s) parte(s) na medida em que esta voltado a todas as
populacdes camponesas.

O questionamento 2 aproxima-se ao Principio Dialégico. Examinamos se as
problematizacfes trazidas nos livros didaticos buscam a realidade das populacées
do campo, ou aproximam-se da realidade urbana. Para evidenciar esses fatos,
observamos os exemplos trazidos e as imagens veiculadas, no sentido de identificar

se existe uma dialogicidade (rural x urbano) nas propostas dos livros.

O Principio da Recursdo Organizacional est4 presente no questionamento 3.
Ao nos perguntarmos se os livros estdo adequados a Geografia na Educacdo do
Campo, procuramos compreender se o material didatico esta contribuindo para a
conscientizacdo do Ser enquanto habitante do campo, ou seja, se o livro contribui
para que o0 sujeito se reconhega como campesino e, do mesmo modo, ele se veja

enquanto tal. Neste sentido, outro questionamento se torna emergente: o livro
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didatico produzira uma identidade do campo ao mesmo tempo em que 0 sujeito se

Vé representado?

Em suma, sob a luneta da Complexidade, buscamos analisar como o0s
conceitos séo abordados nos livros didaticos. Esperamos que estes emerjam a partir
das categorias finais e assim, poderemos observar se estes estdo em consonancia

com a Educacao do Campo e a Geografia.

No terceiro objetivo especifico, o arcabouco tedrico que da sustentacdo a
analise tem como fio condutor as obras de Milton Santos (1988, 2006). No entanto,
outros autores nos auxiliaram na composi¢do deste corpo teorico. No conceito de
paisagem temos como autores complementares Sauer (1998), Berque (1998),
Cosgrove (1998), Verdum (2012) e Dardel (2011); para lugar temos Tuan (1980),
Dardel (2011) e Castrogiovanni (2004); e referente a territorio, utilizamos Haesbaert

(2004, 2008). Esta etapa se apresenta como um exercicio epistemoldgico.

Pretendemos contribuir com este movimento educacional, refletindo se é
possivel as populacdes do campo brasileiro pensarem e analisarem a sua condi¢ao
a partir de seu local, de sua vivéncia, para buscar novos caminhos se assim
desejarem. Também, pensar de que forma a Geografia pode servir como um
elemento tedrico para tal. Para tanto, devemos ter em mente o que pensamos sobre

a educacéo escolar, o ensino de Geografia e a Educacéo do Campo.

Em toda a producdo existem elementos que “ambientam”, que dao a
atmosfera. O capitulo seguinte é um desses. Nele, trabalhamos trés dimensdes nas
guais a nossa proposta repousa. Haveria Geografia se estas dimensbes nao
existissem? Sem a educacdo escolar ndo existiriam alunos, sem alunos néo
existiiam professores; sem o0s alunos, para qué o ensino de Geografia? Sem os
alunos, para o que serviria a Educacdo do Campo? Sem alunos ndo ha o porqué
dos professores. Portanto, o capitulo a seguir aborda as escolas, a estruturacédo do
ensino e a atividade docente; o ensino de Geografia e a sua importancia no contexto
escolar e para a vida dos alunos; a razdo para a Educacdo do Campo, sua
construcéo tedrica e seus objetivos enquanto proposta pedagodgica.
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6. O CLIMA: A EDUCACAO ESCOLAR, O ENSINO DE GEOGRAFIA E A
EDUCACAO DO CAMPO

Este capitulo, intitulado O clima: a educacédo escolar, o ensino de Geografia e a
Educacdo do Campo, faz alusdo ha o que é necesséario para que exista uma
producdo, um cultivo. Sem o clima ideal, ndo € possivel cultivar o que pretendemos.
Por isso, para que o que almejamos torne-se realidade, é necessario que o clima

seja favoravel.

A palavra educacédo origina-se de educar, que, por sua vez, deriva do latim
educere, composta pelo prefixo ex (fora) mais ducere (conduzir, levar). Entao,
educar é conduzir para fora, para o mundo. O ato de educar, em sua etimologia, ja
nos conduz a ideia de preparagdo para enfrentar a vida, dotar os sujeitos de
subsidios com o0s quais possam concorrer, sobreviver no mundo. Em algumas
culturas tradicionais, a educacéao, de certo modo, estd em ensinar o sujeito a cacar,
construir uma canoa, selecionar as plantas medicinais ou transmitir as lendas e
mitos de seu povo. Qualquer que seja a cultura, estas preparam o0s seus para dar
continuidade a sua sociedade e enfrentar as hostilidades que o mundo impde.
Nestas sociedades mais tradicionais, os desafios estavam centrados em conseguir
alimentos, enfrentar os animais ou combater outras tribos e comunidades que por
ventura fossem uma ameaca. Na Grécia Classica, a educacdo estava restrita
somente aos jovens de familias mais abastadas, e no liceu de Aristoteles, eram
debatidos os mais diferentes temas desde filosofia a geometria. Ja na ldade Média
na Europa, eram poucos os letrados. Possuiam acesso aos livros 0os monges,
padres e alguns membros da nobreza, mas a grande massa da populacao
permanecia na obscuridade e ignorancia sob a égide da igreja romana e suas

derivacoes.

Com a modernidade e as revolugfes industriais dos séculos XVI e XIX, a
educacao continua com a sua tarefa de preparar para 0 mundo, mas a educacao
burguesa visa preparar 0s sujeitos para o0 mundo do trabalho. Os rigidos horarios de
entrada e saida, a disposicado em fileiras, a obediéncia por sirenes e a hierarquia do
professor sobre o aluno, sado alguns exemplos do que se pretendia (pretende?) com

tal modelo educacional: formar operarios, trabalhadores doceis que acostumaram-se



a obedecer ordens. Neste momento historico era necessario domar os corpos, fazer
com que 0s sujeitos permanecessem por horas em um recinto fechado, obedecendo
as regras, e acima de tudo produzindo. O filésofo Louis Althusser (1970) em sua
obra ldeologia e os Aparelhos Ideoldgicos do Estado, discorre sobre como a escola
substituiu a igreja como o aparelho ideolégico do Estado dominante, pois a
obrigatoriedade do ensino e a dita neutralidade da escola que “ensinam «saberes
praticos» mas em moldes que asseguram a sujeicdo a ideologia dominante ou o
manejo da «pratica» desta’(ALTHUSSER, 1970, p.22) faz com que desde tenra
idade as criangas sejam ideologicamente agendadas, e “a educagdo como pratica
da dominagéo [...], mantendo a ingenuidade dos educandos, o que pretende [...] é
indoutrind-los no sentido de sua acomodagcdo ao mundo da opressao.”(FREIRE,
1994, p.38).

A utlizagdo da educagao escolar como instrumento de doutrinamento e
replicador de discursos, encontra - no que Paulo Freire (1994) chama de educacao
bancaria- sua instrumentalizacdo. Para o referido autor, a relagcdo educador-
educando nesta concepcao consiste em narrar, dissertar, transferir ou depositar
conhecimentos nos alunos. Nao h& a preocupacdo em desvendar as palavras, torna-

las inteligiveis aos educandos, significa-las, ou seja, construir conhecimento.

Falar da realidade como algo parado, estético,
compartimentado e bem comportado, quando néo falar ou dissertar
sobre algo completamente alheio a experiéncia existencial dos
educandos vem sendo, realmente, a suprema inquietacdo desta
educacéo. A sua irrefreada ansia. Nela, o educador aparece como
seu indiscutivel agente, como o0 seu real sujeito, cuja tarefa
indeclinavel é “encher” os educandos dos conteldos de sua
narracdo. Conteudos que sédo retalhos da realidade desconectados
da totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam
significacdo. A palavra, nestas dissertagfes, se esvazia da dimenséo
concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca, em
verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais som que
significacdo e, assim, melhor seria ndo dizé-la. (FREIRE, 1994, p.33)

Neste modelo educacional, ndo ha a preocupacdo em desenvolver nos
educandos a reflexdo, o pensamento autbnomo ou critico. O que esta no cerne
deste modelo é a reproducdo. E a educacido do louro, do papagaio. Que ouve e
repete incansavelmente. Nela, os alunos estdo preocupados em acertar, mas acertar
0 qué? A questdo? A pergunta? Ora, acertar aquilo que o educador deseja, o que

ele julga o correto, pois os métodos de avaliagdo baseados em provas ainda sdo os
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mais praticados nas escolas. N&o negamos ou refutamos a prova como método
avaliativo, ela é vélida e necessaria. Nossa critica caminha no sentido da ortodoxia
guanto a prova ser o unico ou principal meio de avaliagdo. Qualquer professor com
algum tempo de profissdo, ja se deparou com instituicdes onde ha a exigéncia da
realizacdo de um numero minimo de provas, e a despropor¢cdo na valoracdo da

prova por parte das instituicdes. De onde vem esse “fetiche” em relagédo as provas?

Entdo o que temos é um agendamento do que se deve “saber” por parte dos
alunos. Aquilo que é “cobrado”, que “cai” na prova é o que preocupa os estudantes e
seus familiares. Portanto, se a prova € o instrumento de avaliacdo (quase)
hegemonico:

[...] ndo pode haver conhecimento pois 0os educandos néo séo
chamados a conhecer, mas a memorizar o conteudo narrado pelo
educador. Nao realizam nenhum ato cognoscitivo, uma vez que o
objeto que deveria ser posto como incidéncia de seu ato

cognoscente € posse do educador e nao mediatizador da reflexdo
critica de ambos.(FREIRE, 1994, p. 40)

O referido modelo avaliativo parece engessar a expressao do sujeito-
educando, dificultando a construcdo de esquemas e referenciais préprios do sujeito,
dificultando o processo de aprendizagem. Pensamos, neste momento, que um
ambiente propicio a construcdo de conhecimento, no qual o processo de ensino-
aprendizagem possa acontecer, € necessario que se abram espacgos para a
expressao criativa dos alunos, onde o educando seja sujeito ativo no processo, e

nao somente uma “antena” receptora do que lhe é transmitido:

[...] pelo contrério, nas condi¢gdes de verdadeira aprendizagem
os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construgéo
e da reconstrugdo do saber ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo. SO assim podemos falar realmente
de saber ensinado, em que o objeto ensinado é apreendido na sua
razdo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos. (FREIRE,
2002, p. 13)

Como bem pontua Freire, 0 sujeito-educando € parte ativa e transformadora
nessa relacdo. Com isso, temos nos estudos de Piaget uma interpretacdo do
processo de constru¢cdo do conhecimento, onde o sujeito é o transformador de si

mesmo.

Segundo Piaget (1986), o sujeito (re) constroi o conhecimento por meio do
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processo de adaptacdo. Para tal, € necessario que ocorra um desequilibrio em seus
esquemas mentais ja estabelecidos, este é imposto pelo entorno, ou seja, é externo
ao sujeito. Entdo, na tentativa de se reorganizar mentalmente, o sujeito por meio dos
processos concomitantes de assimilacdo e acomodacgao busca o reequilibrio, busca
reorganizar aquilo que foi “abalado”. A assimilagdo consiste em uma “estruturacdo
por incorporagdo da realidade exterior as formas devidas a actividade do sujeito”
(PIAGET, 1986, p. 20), ou seja, € exterior ao sujeito; todavia, ndo existe assimilacao
sem acomodacdo. JA a acomodacdo € como internamente 0 sujeito transforma
aquilo que foi assimilado, sendo assim, podemos compreender que a acomodacéao é
0 ‘“resultado das pressdes exercidas pelo meio [...], podemos entdo dizer que a
adaptacao € um equilibrio entre a assimilacédo e a acomodacao” (PIAGET, 1986, p.
19), é a construcdo de um novo conhecimento, baseado na reestruturacdo de

conhecimentos anteriores.

Sendo uma atividade interna do sujeito como resposta as perturbacdes do
meio, pensamos que O processo de construcdo do conhecimento deve ser
contextualizado, e “[...] tanto no nivel das agbes concretas (pratica docente) quanto
no da conceitualizacao (teoria) o conhecimento néo é copia ou reproducédo do que
existe, mas transformacao do sujeito e do objeto, realizada pelo sujeito da acéo”
(COLLARES, 2001, p. 86). O sujeito-educando necessita reconhecer que 0 que esta
sendo proposto pelo educador tem sentido, o afete de alguma forma, pois a
afetividade é que produzird o desequilibrio necessario para que possa se efetivar a

adaptacao.

Mas de que forma podemos cativar os educandos nos dias atuais? Para
Morin (2000) o conhecimento pertinente no século XXI ndo pode mais conceber os
problemas e questbes atuais de forma fragmentada e desconexa. A complexidade
atual que atingimos como sociedade, ndo aceita mais como respostas as certezas
inabalaveis de outrora, a era planetaria requer uma visdo multidimensional e

contextualizada, pois:

[...] para articular e organizar os conhecimentos e assim
reconhecer e conhecer os problemas do mundo, é necessaria a
reforma do pensamento. Entretanto, esta reforma é paradigmatica e,
nao, programatica: é a questédo fundamental da educacao, ja que se
refere & nossa aptiddo para organizar o conhecimento. (MORIN,

2000, p.35)
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Ainda, segundo Morin (2000), para que o conhecimento possa ser pertinente,
€ necessario tornar visiveis os elementos que conectam as realidades do mundo.
Para tanto, argumenta que o contexto, o global, o multidimensional e o complexo,
sao relacbes necessarias para a leitura do mundo atual. Como contexto, o referido
autor destaca que as informacbes e os dados devem estar situados para que
possuam sentido; o global é a compreensdo de que todos os eventos estdo
relacionados, mas nao pensados isoladamente, porque o todo ndo € simplesmente a
soma das partes, o todo possui qualidades que ndo sédo percebidas nas partes; o
carater multidimensional do ser humano e sua sociedade, ndo podem ser analisados
desconexamente, somos seres sociais, econdbmicos, biolégicos, histéricos, tudo ao
mesmo tempo e em escalas diferentes; o complexo compreende que todos 0s
eventos e dados do mundo sao tecidos em conjunto, “é¢ a unido entre a unidade e a
multiplicidade” (MORIN, 2000, p.38).

Todos os elementos abordados até o presente momento sdo inerentes a
pratica docente. Os educadores devem ter a consciéncia do papel agendado para a
escola, e os interesses existentes no modelo atual de educacéo escolar. Tendo essa
clareza, compreende que a educacao, como afirma Freire (2002), é uma forma de
intervencdo no mundo e/ou a manutencdo do status quo vigente. No entanto, nao
cabe ao educador doutrinar os educandos, quer seja um discurso dito de esquerda
ou direita (que na contemporaneidade é algo deveras cinzento), mas em conjunto
com seus alunos, proporcionar meios pelos quais eles consigam desenvolver o seu
proprio pensamento e visdo de mundo. Para tanto, compreender como o
conhecimento é construido € necessario, na medida em que 0S processos
envolvidos sdo enddgenos, ou seja, partem das respostas que 0s sujeitos ddo as
perturbacdes exercidas pelo meio/entorno. Pensamos que o professor deve
proporcionar um ambiente favoravel para que o pensamento se desenvolva e o
conhecimento seja construido, e ndo discursar e despejar sobre os alunos todo o
conteudo programatico, em uma tentativa de ensina-los por osmose, pois 0

conhecimento n&o se transmite e tampouco se deposita.

Pensamos que a condicdo do educador no mundo contemporéaneo exige cada
vez mais preparo. Este a que nos referimos esta além de saber o conteudo a ser
ministrado. Hoje, o professor que se propde a trabalhar com criancas e

adolescentes, deve estar atento ao que se passa no mundo, mas o mundo das
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criangas e adolescentes.

Com o crescente desenvolvimento de novas tecnologias, que em poucos
meses tornam obsoletos telefones celulares, tablets, games e afins, os jovens tém
acesso a informacdes que para outras geracoes era impensavel. A popularizacéo de
equipamentos eletrbnicos e a internet, seja pelo aumento da renda média dos
brasileiros nas ultimas décadas ou pelo mercado de produtos contrabandeados e
pirateados, tornara mais acessivel para as camadas populares, artigos que
anteriormente ndo teriam acesso — concordamos que ainda existe um enorme
contingente de excluidos digitais, mas as lan houses, os centros publicos de acesso
a internet, o wi-fi gratuito em alguns espacos, tornam acessivel a internet com baixo
custo ou mesmo gratuitamente - até mesmo nos lugares mais isolados o acesso foi

facilitado pelo desenvolvimento tecnologico.

Tendo em conta o que foi exposto, pensamos que o livro didatico deixou de ser
“a fonte de saber”, e o professor ndo € mais o unico detentor de informacéo; as
informacBes dos pontos mais remotos da Terra estdo ao alcance de muitos, mas o
que fazer com essa enorme carga de informacdo? Pensamos que cabe ao
professor, contextualizar o que a midia veicula, relativizar, indagar, problematizar,
enfim, deve apropriar-se do que esta no cotidiano dos alunos em prol de sua pratica
docente, utilizando os elementos que permeiam o cotidiano deles. Mas quem € esse
aluno que esta na escola hoje? Castrogiovanni (2011, 2013) nos traz uma fotografia

do aluno:

[...] o aluno é um sujeito poés-moderno, sendo assim: s&o
ladicos, praticos e concretos; adotam metalinguagens; s6 gostam
daquilo que os interessam; preferem imagens e sons; compartilham
um espago e um tempo polissémico; sdo simultdneos e midiaticos;
vivem momentos; acreditam que ja sabem tudo ou quase tudo;
possuem um tempo menor de concentracdo. Para eles a estética
supera a ética, sdo narcisistas e disputam o0s excessos. Eles ndo
possuem o habito de ler livros, mas leem muito na internet. Tendem
a nao acreditar na escola com ascensdo social. Apresentam-se
geralmente desorganizados e muitos pertencem as novas
organizagdes familiares.(CASTROGIOVANNI, 2013, p.37-38)

Para nos, lidar com esses alunos e com a carga de informacfes que eles
trazem, é um desafio a pratica docente contemporanea. Pensamos que o professor
deve estar aberto para o mundo, problematizar e ensinar o que fazer com a

informagé&o advinda de outros meios que ndo a escola, mostrar outras possibilidades
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que ndo as agendadas pelos meios de comunicacado, fazer os alunos constituirem-
se como sujeitos autbnomos e cidadaos. Pensamos que o ensino de Geografia
possui 0s atributos necessarios para contribuir com o tipo de formacédo esperada

para os alunos.

A Geografia no ambito escolar e académico passou por profundas
transformacdes a partir dos anos 1980. Esta década € um marco no pensamento
geografico brasileiro. Do inicio do século XX até 1980, a Geografia “tradicional’
preocupara-se em descrever as paisagens, 0s lugares, as comunidades, dividindo a
ciéncia entre a dita Geografia Fisica e Humana, mas sem questionar os “Por Qués”.
N&o cabia o entendimento, tudo estava dado, posto, ndo havia a problematizacao
dos fendbmenos e das paisagens. Com isso, era uma disciplina enciclopédica, onde

narrar € o audio e descrever é o video.

A presente conjuntura comega a se alterar a partir de um “movimento”
denominado de Geografia Critica, que propunha uma ruptura com o modelo vigente,
atribuindo um maior significado social a disciplina escolar, “a proposta era de uma
nova estrutura, cujo eixo era 0 espaco e as contradi¢cdes sociais, orientando-se pela
explicagdo das causas e decorréncias das localizacbes de certas estruturas
espaciais” (CAVALCANTI, 2012, p.5). Com isso, nas décadas seguintes observa-se
uma lenta reconstru¢cdo nas abordagens didatico-pedagogicas no sentido de uma

Geografia mais reflexiva sobre as questdes sociais.

Contudo, é possivel encontrar professores que seguem a linha tradicional de
se trabalhar a Geografia. Pensamos que ndo ha mal nenhum nisso, equivoco talvez.
Podemos ndo concordar, mas aceitar o conservadorismo e o contraditorio faz parte
da complexidade do mundo e de uma postura democratica. Mas, se autoproclamar
um professor de “Geografia Critica”, ndo é garantia de ruptura com o modelo antigo,
€ a pratica que nos constitui e ndo o discurso. Kaercher (2014) pondera que a
Geografia Critica por vezes é apenas um discurso, “um pastel de vento”, mas que
em sua esséncia ndo rompe com o modelo tradicional de ensino, apresentando-se
superficial e vazia, tedrica e metodologicamente. Afora as rotulacdes de Geografia
Critica, Teorética e Tradicional, devemos pensar: qual é o papel da Geografia na

escola?
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Inicialmente, pensamos que a Geografia deve promover a alfabetizac&o
espacial, que consiste na “[...] construcdo de noc¢Bes basicas de localizagéo,
organizacdo, representacdo e compreensdo da estrutura do espaco elaboradas
dinamicamente pelas sociedades” (CASTROGIOVANNI, 2009, p. 11). Esta
alfabetizacdo visa a leitura do espaco, do mundo, “[...] quando falamos em
alfabetizar nos referimos a interpretacdo de simbolos, que posteriormente permitirdo
a relacéo e aplicabilidade em outras dimensdes” (CASTROGIOVANNI; COSTELLA,
2012, p. 29). Portanto, a alfabetizacdo espacial pode dotar os sujeitos de capacidade
leitora do mundo, dando-lhes as condi¢cdes necessarias para interpretar a realidade
espacial em suas multidimensdes. Compreendemos que para tanto, existem no
minimo quatro pressupostos que o ensino de Geografia deve oportunizar a reflexao,
sao eles: (i) valorizar o lugar e o cotidiano, (ii) compreender as relacbes entre as

diferentes escalas, (iii) a alfabetizacéo cartogréfica, e (iv) a condicdo humana.

Para nés, a valorizacdo do lugar pelo aluno é um elemento que deve permear
o0 ensino de Geografia, pois aproximar a vida do sujeito com 0 que acontece na
escola € uma maneira de valorizar o lugar onde vive, dando significacdo ao que vai

ser estudado.

A escola ndo se manifesta atraente frente ao mundo
contemporaneo, pois ndo da conta de explicar e textualizar as novas
leituras de vida. A vida fora da escola é cheia de mistérios, emocdes,
desejos e fantasias, como tendem a ser as ciéncias. A escola para
ser homogénea, transparente e sem brilho no que se refere a tais
caracteristicas. E urgente teorizar a vida, para que o aluno possa
compreendé-la e representa-la melhor e, portanto, viver em busca de
seus interesses” (CASTROGIOVANNI, 2009, p.13).

Ainda sobre a importancia do lugar e do cotidiano no ensino de Geografia,

Cavalcanti (2010, p. 6) corrobora com o que compreendemos:

[...] o lugar deve ser referéncia constante, levando ao didlogo
com os temas, mediando a interlocugcdo e a problematizacédo
necessaria a colocacdo do aluno como sujeito do processo. Ao
estudar o lugar, pode-se atribuir maior sentido ao que é estudado,
permitindo que se facam relagBes entre realidade e os contetdos

escolares.

Portanto, estudar o lugar e trazer o cotidiano do aluno para a escola, da
significacdo aos conteludos estudados em Geografia. O aluno reconhecendo

elementos do seu dia a dia podera ter mais interesse nas propostas do professor, ao
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valorizar estes, a relacdo do aluno com seu espaco é ressignificada, podendo

derivar em uma afetividade maior e consciéncia da situa¢éo na qual esta inserido.

No atual estagio da globalizacéo, praticamente nédo existem lugares na Terra
gue ndo tenham relagcdo com o todo. Os reflexos de uma guerra no Oriente Médio
repercute no preco mundial do petréleo por exemplo. No entanto, as relacdes
engendradas pela globalizagcdo nao atinge todos os lugares da mesma maneira e ao
mesmo tempo. A concepcéao de circulos concéntricos e a linearidade do mundo néao
traduz a realidade. Para compreender como o mundo se configura hoje, é
necessario que se pense de maneira multiescalar, do global ao local e entre estes o
nacional e o regional, todos articulados.

A abordagem multiescalar tem como suporte o entendimento
da necesséria articulagdo dialética entre escalas locais e globais na
construcdo de raciocinios espaciais complexos, como se requer hoje
para o entendimento da realidade. O global, visto como conjunto
articulado de processos, relacbes e estruturas do espago tem um
significado especifico e peculiar em cada lugar; mas esse lugar ndo
pode ser apreendido completamente se ndo se fizer uma articulacéo
de seu significado com a totalidade da qual faz parte. Busca-se
entender os fendbmenos na relagdo parte/todo, concebendo a
totalidade dindmica, no jogo de escalas.(CAVALCANTI, 2010, p.6)

As relacbes de multiescalas vdo ao encontro do que propde Morin (2000,

2003, 2005) com o principio hologramatico, onde o todo € mais que a soma das

partes. O global é mais que a articulagé@o entre os lugares.

O global é mais que o contexto, é o conjunto das diversas
partes ligadas a ele de modo inter-retroativo ou organizacional.
Dessa maneira, uma sociedade é mais que um contexto: é o todo
organizador de que fazemos parte. O planeta Terra € mais do que
um contexto: € o todo ao mesmo tempo organizador e
desorganizador de que fazemos parte.(MORIN, 2000, p.37)

Sendo assim, pensamos que o professor que pretenda trabalhar a Geografia
com seus alunos tenha a clara nocao destas relagdes espaciais. O espaco articulado
e a retroatividade destas a¢cOes sdo fenbmenos que ndao podem ser negligenciados,
sob pena de tornar insuficiente a explicacdo e a leitura dos acontecimentos e fatos,

seja no contexto global ou local.

Para a leitura dos fenbmenos espacialmente distribuidos, a Geografia possui

um texto que sO pode ser lido por quem foi alfabetizado nela: o mapa. A
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alfabetizacdo cartogréafica consiste em desenvolver nos sujeitos a capacidade de
estabelecer relacdes e aplicagbes. No entanto, para que o aluno seja leitor de
mapas, primeiramente ele deve ser mapeador e dominar os problemas cartograficos.
Segundo Castrogiovanni e Costella (2012) alfabetizar cartograficamente consiste em
trabalhar mentalmente por meio de desafios, que desenvolvam as nocdes de
legenda, convencgdes cartograficas, escala, lateralidade, orientacdo e viséo vertical.
Contudo, para que o aluno esteja preparado para ser um leitor de mapas, é
necessario que tenha o dominio das relacbes espaciais: topoldgicas, projetivas e

euclidianas®.

Portanto, a capacidade de ler um mapa é uma competéncia necessaria a ser

desenvolvida na Geografia, pois:

[...] o mapa corresponde a uma organizacdo espacial
imaginaria, ao mesmo tempo em que sintetiza uma realidade. O
entendimento dessa organizacdo requer um processo maduro de
superacdo das analises mais individualizadas dos elementos,
buscando o entendimento desses elementos num conjunto
harménico, capaz de processar algumas informacdes.
(CASTROGIOVANNI; COSTELLA, 2012, p.47-48)

As informacBes e andlises advindas da leitura dos mapas sdo, em sua
esséncia, instrumentalizacdes para compreendermos provisoriamente a condicéo
humana. Esta condicdo a que nos referimos, compreende a no¢do denominada por
Morin (2000) como unidualidade, o homem & um ser ao mesmo tempo bioldgico e

cultural.

Como ser biolégico, somos dependentes do meio fisico para sobreviver.
Necessitamos, como espécie, de condi¢cdes climaticas favoraveis, oferta de
alimentos e de 4gua para sobreviver. O desenvolvimento técnico atual permite que o
homem habite grande parte do ecimeno, mas ainda existe locais onde a ocupacéao é
extremamente dificil, como os grandes desertos e as altas cadeias de montanhas.
Entdo, a preservacdo do meio ambiente € essencial para a sobrevivéncia do ser
humano. E necessario desenvolver com os alunos a compreensio da finitude dos

recursos naturais e a consequéncia das atividades humanas sobre o planeta.

Pensamos que um dos elementos que distingue os seres humanos dos outros

8 Piaget; Inhelder, 1993
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animais é a capacidade do cérebro humano em produzir representagcfes. A mente
humana, produto do cérebro, desenvolveu uma infinidade de abstracdes que
tornaram possiveis o desenvolvimento da cultura, que por sua vez, retroage na
mente produzindo mais cultura. No entanto, esse sistema se da entre dois ou mais

sujeitos, portanto em sociedade.

Tais condicdes, a biolégica e a cultural, sdo necessérias para a compreensao
das relacGes entre 0 homem e natureza. A apropriacdo do planeta pelo homem e as
modificacbes impostas a natureza pelo meio técnico-cientifico-informacional é
dialégica. Se por um lado o homem degrada e produz residuos que sdo nefastos ao
planeta e aos outros seres que aqui habitam, também as condi¢des técnicas que
desenvolvemos nos oportunizam, ainda, reverter o quadro atual de degradacéao
ambiental. Pensamos que esse paradoxo entre desenvolvimento e destruicdo, deve

ser matéria de reflexdo nas aulas de Geografia, pois:

[...] no cotidiano das aulas ainda prevalece o tratamento
dicotdmico e fragmentado de natureza e ambiente, o predominio das
atividades praticas em detrimento da reflexdo e o apelo ao afetivo.
Essa abordagem revela uma visdo reducionista da questdo
ambiental, direcionada mais a sensibilizacgdo e a busca de
transformacgdes das atitudes individuais do que a uma consciéncia da
dimensao social da questao ambiental.(CAVALCANTI, 2010, p.11)

Acreditamos, neste momento, que o ensino de Geografia tem um papel
relevante no desenvolvimento de certas competéncias na formacdo e
desenvolvimento dos alunos. No entanto, € oportuno que o professor tenha a clareza
da condicdo bioldgica e cultural do ser humano, e possua o arcabouco tedrico-

metodoldgico para atingir tal fim, sobretudo na proposta de Educacédo do Campo.

Ao longo da histéria brasileira, seja como colbnia, império ou republica, a
educacdo nao foi prioridade na agenda do projeto de nacéo. As politicas publicas
voltadas para a educacdo estiveram aquém das necessidades e interesses da
populacdo, em detrimento da elite econdmica e cultural do pais. Ainda que pese, 0s
textos constitucionais de 1824 e 1891 contemplam a educacao escolar, mas nao de
forma abrangente, o que somente foi conquistado na constituicao de 1934, definindo
as responsabilidades entre os entes federativos. O texto de 1891 institui a autonomia

dos estados e municipios dando um carater federativo a republica, mas néo

contemplou um sistema nacional voltado para a educacéo e, tampouco, a educacao
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no campo. O que se constituiu na realidade € uma educacgdo escolar de carater
urbano-industrial, a qual visava a formacao intelectual das classes médias urbanas.
Neste contexto, 0 campo era visto como sinbnimo de atraso, ja que o imaginario de
modernidade residia no urbano e na industria que se encontrava em franca
expansao nos paises da Europa Ocidental e nos EUA, ainda que o Brasil fosse um
pais eminentemente agrario. O texto constitucional de 1934 traz algumas
modificacdes na estrutura educacional brasileira, instituindo o Estado em suas trés
esferas de poder (federal, estadual e municipal) como garantidores do acesso a
educacao escolar. No entanto, a educagédo no campo fica a cargo da Unidao, em um
claro projeto de interiorizagdo do pais com o provimento de instru¢cdo basica aos

camponeses e a formacdo de mao de obra minimamente instruida.

A década de 1960 é marcada por profundas mudancas na realidade rural
brasileira. Primeiramente, podemos destacar a criagcdo do Estatuto da Terra, sob a
lei n°® 4.504/64. O referido estatuto, criado durante o regime militar, surge como
resposta ao avan¢co dos ideais socialistas no campo, que eram nitidamente
influenciados pela Revolucdo Cubana de 1959. O Estatuto da Terra prometia
mudancas nas relacbes de trabalho e na posse de terras com duas propostas
distintas: a reforma agraria e o desenvolvimento da agricultura. No entanto, o que se
verificou foi o crescimento do latifindio e do agronegdcio e a ndo concretizacdo da
reforma agraria, com efeito, as diferencas econdmicas e sociais ho campo se
ampliaram. Concomitante a este processo, a modernizacdo agricola aprofunda a
desigualdade técnica entre os grandes proprietarios de terra e o0s agricultores
familiares, que alijados dos financiamentos para aquisicdo de maquinas e
implementos, veem-se obrigados a deixar a terra, ou porgue ndo possuem mais
trabalho, fruto da mecanizacdo que substituiu a méo de obra, ou a incapacidade de
competir no mercado frente aos grandes produtores e sua elevada produtividade.
Sendo assim, o campo brasileiro torna-se espaco de grandes diferencas
socioeconbmicas, criando territérios altamente especializados e voltados para o
mercado externo, enquanto os trabalhadores rurais e pequenos proprietarios sao
obrigados a migrar para as cidades em busca de outras oportunidades de vida. Este
processo € o denominado éxodo rural, o qual forcou a migracdo de um enorme
contingente de pessoas para 0s centros urbanos, contribuindo para o crescimento

das periferias das grandes cidades brasileiras e, como consequéncia, um processo
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de urbanizacéo desordenado.

Neste contexto, a educacdo no campo é negligenciada, sofrendo com a falta
de recursos, instalacbes inadequadas, falta de formacdo e remuneracdo dos
docentes para atuar no campo; a Unica proposta que verdadeiramente recebeu
atencdo das autoridades foram as escolas técnicas rurais, uma educacao de cunho
tecnicista que estava desvinculada da realidade rural, e que n&o contemplava uma
educacdo de formacdo integral do sujeito, respeitando seus saberes e a cultura

local.

O panorama da educacdo nas areas rurais do Brasil comeca a se alterar a
partir da constituicdo de 1988, a qual acolhe as demandas sociais nas suas mais
diversas manifestacbes, que no ambito educacional, tem como expressao a
aprovacado da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (lei n°® 9.394/96) a
qual propde medidas de adequacéo da educacao a realidade da vida no campo. No
ano de 2001, temos a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacao

Basica nas Escolas do Campo, que representa:

[...] um importante marco para a educagdo do campo porque
contemplam e refletem um conjunto de preocupac¢des conceituais e
estruturais presentes historicamente nas reivindicagcbes dos
movimentos sociais. Dentre elas o reconhecimento e valorizacdo da
diversidade dos povos do campo, a formacgéo diferenciada de
professores, a possibilidade de diferentes formas de organizagcédo da
escola, a adequacéo dos conteudos as peculiaridades locais, 0o uso
de praticas pedagogicas contextualizadas, a gestdo democratica, a
consideracdo dos tempos pedagdégicos diferenciados, a promocéo,
através da escola, do desenvolvimento sustentavel e do acesso aos
bens econdmicos, sociais e culturais.(BRASIL, 2007,p.17)

Com a implementacdo de projetos e a¢Bes governamentais no sentido de
valorizar a educacdo no campo, as populacdes identificadas com o campo —
agricultores, criadores, extrativistas, pescadores, ribeirinhos, caicaras, quilombolas e
seringueiros — adquirem a possibilidade de se manterem ligadas a terra e de dar
continuidade ao seu modo de vida. Na medida em que se desenvolvam novos
paradigmas educacionais voltados as necessidades dessas populagcbes, e nao
somente uma adaptacdo do modelo de educacéo urbana, os sujeitos do campo
terdo um modelo educacional o qual pretende suprir as caréncias e lacunas
deixadas por anos de abandono, considerando os seus saberes na construcao do

conhecimento.
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Ao buscar tecer um conjunto de préticas e reflexdes, objetivando contemplar
um grupo social e espacialmente especifico, a Educacdo do Campo é um conceito
em construcdo. Ele emerge das lutas sociais do campo, protagonizada por
movimentos sociais como: o Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra (MST),
Movimento de Educacédo de Base (MEB), Movimento dos Atingidos por Barragens
(MAB), comunidades indigenas e quilombolas. Sendo fruto de articulagcdes da
sociedade, é um fendmeno social. A pratica social que caracteriza a Educacao do
Campo traz consigo algumas especificidades e demandas que a tornam diferenciada

frente a outras propostas educacionais.

Inicialmente, devemos diferenciar Educacdo do Campo de educacao rural.
Compreende-se como educacéo rural, todas as iniciativas desde as escolas técnicas
rurais até centros de treinamento comunitarios. A educacdo praticada nas areas
rurais do Brasil consistia em um modelo fechado e fomentado por agéncias
estadunidenses em parceria com o MEC. Estas iniciativas visavam a integragao das
populacdes camponesas ao modo de producdo capitalista — A Revolucdo Verde —
gue chegava ao campo brasileiro na década de 1970. “A politica adotada para a
educacdo rural justificava-se, entdo, como resposta a necessidade de integrar
aguelas populagbes ao progresso que poderia advir desse desenvolvimento”
(RIBEIRO, 2012, p.298).

O referido modelo educacional ndo incorporava os saberes tradicionais das
diversas populacdes camponesas. Tais conhecimentos, que perpassaram geracoes,
foram desqualificados e reforcados pelo modelo urbano de ensino transplantado ao
campo, ao valorizar somente aquilo que era considerado cientifico e moderno. O que
verdadeiramente interessava era tornar o camponés um trabalhador assalariado

rural.

Deste modo, a educacéo rural funcionou como um instrumento
formador tanto de uma méao de obra disciplinada para o trabalho
assalariado rural quanto de consumidores dos produtos
agropecuarios gerados pelo modelo agricola importado. Para isso,
havia a necessidade de anular os saberes acumulados pela
experiéncia sobre o trabalho com a terra, como o conhecimento dos
solos, das sementes, dos adubos organicos e dos defensivos
agricolas. (RIBEIRO, 2012, p. 299)

Para implantar o modelo, os professores que atuavam no campo nao
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recebiam qualquer qualificagcdo para lidar com tal contexto. Frequentemente, esses
profissionais eram trazidos do meio urbano para lecionar nestas areas. Com suas
cartilhas, atuavam como pregadores da modernidade, os “jesuitas” do agronegdcio,
pois tratavam de disseminar entre os camponeses as maravilhas que o0s novos
adubos, fertilizantes e sementes trariam a producéo agricola, sem contar o tentador

discurso de erradicar a fome.

Pensamos que a educacao rural ndo cumpre com o papel social que € devido
a educacdo. O que estd em sua agenda é a formacdo de méo de obra e
consumidores no campo. No momento em que nao incorpora os saberes dos povos,
ndo h& a significacdo para os sujeitos do campo, eles ndo se reconhecem nho
contexto, suas vidas e seus lugares sao ignorados. Porque hoje, as populacdes que
residem no campo séo plurais. Cada uma, a sua maneira, constréi significados e
relages diferentes com o espago, como 0s agricultores e os grupos indigenas, por
exemplo, mas possuem um ponto de ligacéo: a reproducéo social ligada a terra.

No entanto, o conceito de Educacdo do Campo busca reverter esse quadro.
Originado dos movimentos sociais camponeses, “constitui-se como luta social pelo
acesso dos trabalhadores do campo a educacédo (e ndo a qualquer educacao) feita
por eles mesmos e ndo apenas em seu nome. A Educacdo do Campo néo € para
nem apenas com, mas sim, dos camponeses...” (CALDART, 2012, p.263). Constituir
a educacédo a partir da realidade dos alunos, de seu contexto, € o que preconizam
autores com Freire (2002) e Morin (2000), mas se 0 ensino nas areas rurais nao
utilizar os conhecimentos locais, estamos indo de encontro ao que propdem tais
autores. Pensamos neste momento, que os alunos do campo ndo compartilham das
mesmas necessidades dos alunos do meio urbano. No campo, o trabalho e o ensino
devem estar relacionados, pois muitos estudantes participam das atividades
produtivas. Também, o tempo é fator fundamental, na medida em que o trabalho
segue o tempo da natureza, que ndo € necessariamente 0 mesmo tempo do
calendario escolar, por isso, este deve ser condizente e flexivel com o tipo de cultura
praticada no local, “...] essa educagcdo deve expressar 0s interesses e as
necessidades de desenvolvimento dos sujeitos que ali vivem, que trabalham no
campo e que sao do campo” (MEDERIOS, ROBL, 2013, p. 177). Ainda, as escolas
do campo ndo sado somente aquelas localizadas no espaco classificado pelo Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) como rural, também s&o consideradas
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as escolas em &reas urbanas de municipios identificados economicamente,

socialmente e culturalmente com o campo.

No paradigma da Educacdo do Campo, para o qual se
pretende migrar, preconiza-se a superagao do antagonismo entre a
cidade e o campo, que passam a ser vistos como complementares e
de igual valor. Ao mesmo tempo, considera-se e respeita-se a
existéncia de tempos e modos diferentes de ser, viver e produzir,
contrariando a pretensa superioridade do urbano sobre o rural e
admitindo variados modelos de organizacdo da educacdo e da
escola. (BRASIL, 2007, p.13)

O presente conceito ainda encontra-se em constru¢cdo. S8o inUmeros 0s
debates e pesquisadores (ARROYO 2011, CALDART 2012, THIESEN e OLIVEIRA
2012, SOUZA 2008, HUNT-BARRON et al 2015) debrucados sobre esse tema.
Sobre a formulacdo de um curriculo para as escolas do campo, estes devem ser
construidos com a populacdo, educadores, movimentos sociais, e demais atores,
pois a educagdo do campo é movimento, ou seja, € dindmico e constitui-se na luta

por direito a educacéo e a terra:

[...] o didlogo do movimento com as concepc¢des de curriculo
pode estimular outras formas de organizacdo do trabalho pedagdégico
das escolas do campo, obviamente, sem a perda dos processos
coletivos que dao sentido e significado ao préprio movimento. J4, no
ambito politico, essa aproximagéo evitaria que o Estado assuma o
papel de formulador e executor de politicas curriculares para a
educacdo do campo, adotando conceitos e proposi¢cdes que nem
sempre representam aquilo que esta na esséncia dos movimentos do
campo enquanto expectativa. (THIESEN; OLIVEIRA, 2012, p. 26).

Concordamos que o Estado ndo pode ser o formulador e o executor do
curriculo para as escolas do campo, mas deve viabilizar a sua constru¢do. Neste
sentido, o MEC instituiu 0o PRONACAMPO, que apresenta a¢des articuladas visando
a qualificacdo das escolas do campo. O presente programa apresenta quatro eixos,
a saber:

e Eixo I: Gestdo e Praticas Pedagogicas
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD Campo
Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE Tematico

Mais Educacdo Campo

e Eixo Il: Formacéao Inicial e Continuada de Professores
Formacao Inicial e Continuada de Professores

Escola da Terra
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e Eixo lll: Educacao de Jovens e Adultos e Educacao Profissional

EJA Saberes da Terra
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego

e Eixo IV: Infraestrutura Fisica e Tecnologica
Construgéo de Escolas
Incluséo Digital
PDDE Campo — Programa Dinheiro Direto na Escola
PDDE Agua e Esgoto Sanitario — Programa Dinheiro Direto na Escola
Luz para Todos na Escola

Transporte Escolar

Dentre as acdes propostas, destacamos algumas que julgamos mais
relevantes no contexto de uma pratica pedagodgica inovadora: o PNLD Campo, que
institui um programa de livros didaticos especificos para as escolas do campo;
Formagéo continuada e inicial de professores e o Escola da Terra. E neste contexto,
de livros didaticos e de formacédo de professores que reside nossa inquietacdo de

como a Geografia pode ser pensada na de Educacédo do Campo.
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7. A AGUA PARA O CULTIVO: ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

Neste capitulo, nos deteremos nos livros didaticos aprovados pelo PNLD —
Campo 2016. Estas obras sao destinadas as escolas do campo, dentro da proposta
da Educacdo do Campo. Nele analisaremos como os livros didaticos abordam os

conceitos da Geografia: Lugar, Paisagem e Territorio.

Quando nos propomos a analisar um livro, estamos diante de uma tarefa
delicada. Todo livro é obra de alguém, ao qual dedicou seu tempo e energia para
efetiva-lo. Todo livro, pensamos, é como um filho. Ao qual dedicamos tempo e
cuidado. A proposta ndo € a de tecer criticas a sua concep¢ao, mas a de analisar se
0S conceitos geograficos estdo em sintonia com 0 que pensamos enquanto

Geografia para a Educacéo do Campo.

7.1 A IRRIGACAO

Inicialmente vamos situar a obra. O livro analisado compde uma colecao
destinada as escolas do campo, que tem como nome Novo Girassol — Saberes e
fazeres do campo. A obra a qual nos detivemos é o volume destinado ao 5° ano, e
aborda as disciplinas de Lingua Portuguesa, Geografia e Histéria. O suméario da obra
é dividido em quatro blocos, Lingua Portuguesa, Geografia, Histéria e Referéncias
Bibliograficas. Dentre as 192 péaginas do livro, a Geografia ocupa 41 paginas (p.103-
144), a Historia 45 péaginas (145-190) e a Lingua Portuguesa 97 péaginas (5-102).
Desta divisdo emerge o0 seguinte questionamento: Por que a Geografia recebe um
espaco reduzido em relacdo as outras disciplinas? E notéria que a carga horaria
destinada a Lingua Portuguesa é superior na maioria das instituicdes de ensino e,
até certo ponto, concordamos, pois o dominio da lingua é essencial no processo de
ensino-aprendizagem. No entanto, um questionamento permanece: por que uma

diferenca tao dispare? Mais da metade da obra € destinada a uma disciplina!

Outro ponto que merece destaque € em relacdo aos autores da obra. Mesmo
sendo a Geografia e a Histéria disciplinas muito proximas no ambito escolar, pois

pertencem as ciéncias humanas, na obra elas sdo elaboradas pelos mesmos



autores. Em relacdo a este fato nada a ser pontuado, a néo ser pela formacédo dos
autores. A parte de Geografia e Historia é elaborada por dois autores, e nenhum
possui formacdo em Geografia. Ainda que um deles possua formacdo em Estudos
Sociais, ndo € de bom tom produzir um livro de Geografia sem um gedgrafo. Nao
estamos aqui, de forma alguma, sendo corporativistas ou buscando uma reserva de
mercado. O que nos espanta € o desprestigio que a editora demostra ao nao buscar
um geodgrafo para auxiliar na elaboracdo da obra. Este fato, afeta a todos os
profissionais que pensam e trabalham com a Geografia, pois 0 que transparece é
que “qualquer um pode dar conta”, ignorando toda a construcdo do pensamento
geografico e a epistemologia da ciéncia. Ndo conseguimos conceber que seja um
deslize ou desatencao, sobretudo sendo uma obra aprovada para o PNLD-Campo
2016. Isto nos faz pensar que o MEC possa corroborar com esta concep¢ao, o que

seria deveras lamentavel.

O sumario referente a Geografia apresenta quatro unidades, como apresentado

na figura 2:

Figura 2 — Sumario do livro Novo Girassol

Fonte: Livro Novo Girassol .
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Dentre as unidades apresentadas, aquelas que interessam particularmente a

pesquisa sao a Unidade 1 e a Unidade 4.

A Unidade 1 dedica-se ao estudo do lugar e paisagens. Ela apresenta trés
capitulos que possuem como temas principais o espac¢o geografico, o relevo e os
biomas. Inicialmente, analisamos o0s textos referentes a paisagem, apds nos

detemos nas imagens e nos exercicios.

A abordagem do primeiro capitulo propde que a construcdo das paisagens se
da através das acdes humanas sobre a natureza e a propria dinamica do planeta.
Ressalta ainda, que as a¢bes humanas, por vezes, degradam o meio ambiente.
Com isso, temos uma aproximagao ao que pensamos enquanto paisagem. Como

mostra a figura a sequir:

Figura 3 - Introduc&o ao conceito de Paisagem

UNIDADE

el <
Anra s Reis, oo d Lanesro
12010)

* O que vocé diria sobre as paisagens retratadas nas fotos, considerando a agso

humana?
>

AS paisagens sao formadas por elementos naturais € elementos sociais moditi-
cados pelos grupos sociais e pela propria acao da natureza ao Iongo do tempo.

“Muitas vezes, a acdo humana nas paisagens pode acarretar sérias consequén- —
Cias para a vida planetaria. Relevo e clima sao alterados, as aguas sao poluidas e a

vegetacdo também passa por transformacoes.

Fonte: Livro Novo Girassol, p105.
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Ao seguirem a construcédo do conceito, 0os autores apontam que os elementos
culturais da paisagem séao reflexos das a¢cdes humanas ao longo do tempo. Deste
modo, o0s autores se aproximam de uma concepcao cultural de paisagem, na qual as
atividades humanas deixam marcas na superficie da Terra. No entanto, o trabalho,
mais especificamente a agricultura, € destacado como uma das principais
intervencdes humanas na paisagem. Disto podemos destacar dois pontos: primeiro,
buscam a aproximacdo com o espaco do aluno, na medida em que o trabalho &
constituinte da identidade individual e social dos sujeitos do campo; segundo, 0
enfoque dado a agricultura e as técnicas modernas podem ndo produzir significados

para outras comunidades do campo, como quilombolas e ribeirinhos.

Figura 4 — Proposta de Paisagens do campo

Mudancas nas paisagens do campol

A mecanizagao j4 é realidade em boa parte dos campos do Brasil, assim
a utilizagdo de diversas inovagdes tecnolégicas. O uso de informagdes
mplo, pode ser usado para delimitar
ais propicio s atividades. Os novos
nao diminuem os efeitos nocivos ao
humanas. A queima de combustiveis
xemplo, costuma poluir as 4guas, 0 solo e /

Muitos campos do Brasil passam por transformagoes econdmicas, afetando
ificativamente a organizagao do espago fisico e social das comunidades.

| v | Para delimitar areas de cultivo e para monitorar o clima mais propicio
" para as atividades, usam-se inovagdes tecnolégicas como imagens ob-
tidas por satélites artificiais.

b. [+ ] Os novos dispositivos e equipamentos minimizam os efeitos nocivos
" a0 ambiente acarretados pela atividade humana.

¢ (v ] Com oavango da mecanizago, muitas comunidades deixam de exis-
"~ tir, dando lugar as grandes produdes agricolas.

d. \f\ A queima de combustiveis fésseis e o uso de agrotéxicos afetam as
T 4guas, 0 préprio solo e também o ar.

DICA DE LEITURA

No livro Passeio por dentro da Terra, de Samuel Murgel Branco (Moderna,

2011), vocé vai conhecer como a Terra, em constante movimento, faz surgir
o ‘

[Mudangas nas paisagens do campo

no solo.

Muitos campos do Brasil passam por transformacées econdémicas, afetando |
nificativamente a organizacao do espaco fisico e social das comunidades.

itas delas, com o avan¢o da mecanizagao, deixam de existir, dando lugar a
ndes produgdes agricolas. i

Fonte: Livro Novo Girassol p 107.
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Pensamos que nesta abordagem, os autores foram felizes no modo com tratam
das altera¢ces da paisagem. Buscam tecer relagdes entre o meio fisico, o trabalho e
o capital, de modo que os alunos percebam que possiveis modificagcbes em seus
locais possa ser fruto de logicas exteriores a comunidade. Diante disso,
perguntamos: h&, ou ndo, uma dialogicidade nesse pensamento? Pois na medida
em que as transformacgfes sdo exteriores e 0 modo de producdo também o é,

estariam alguns alunos vivenciando tal fato, ou ndo?

Contudo, a concepcédo de paisagem que o livro reforca esta relacionada as
guestdes naturais, ou seja, a paisagem natural. Pensamos que por se tratar de um
livro destinado as populacbes do campo, onde o0s elementos naturais séo
preponderantes, os autores dao énfase as modificacbes da paisagem na qual o

protagonista dessas alteracfes € a propria hatureza, como mostram as figuras 5 e 6.

Figura5 — Proposta do Relevo como paisagem

O relevo ppde mudar

As chuvas também moldam o relevo terrestre. Quando sao fortes e continuas, por
exemplo, podem provocar deslizamentos do solo, modificando o relevo do lugar. As en-|
xurradas carregam objetos, troncos de drvores, plantas, solos e outros materiais de um lus
gar para outro, alterando as paisagens por onde passam e construindo novas paisagens.

Fonte: Livro Novo Girassol p 108.
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Figura 6 — Os biomas como Paisagem

Biomas do Brasil
CAPITULD

"l

" Na paisagem do campo, percebemos com mais frequéncia a presenca de ele-
mentos naturais, diferentemente das paisagens urbanas. Quase sempre, N0 campo,
& mais facil reconhecer as caracteristicas da natureza brasileira.

Fonte: Livro Novo Girassol p111.

Tendo em vista 0 que foi apresentado até 0 momento, pensamos que 0s textos
do livro fragmentam o conceito de paisagem e negligenciam os elementos invisiveis,
como os sons por exemplo. Acreditamos que o modo como é trabalhado o conceito
nos primeiros textos € mais condizente com o que pensamos. No entanto, perde-se
ao separar o fisico do humano, ndo buscando tecer mais as relagbes como na

pagina 107 (figura 4).

O capitulo destinado ao relevo e aos biomas deixa a desejar, pois ndo faz
relacbes com o modo de vida do campo. O que se apresenta, € uma simples
reproducdo conceitual e fria, que poderia facilmente estar presente em um livro
didatico do PNLD que atende as escolas urbanas. Este fato evidencia-se na pagina
113, a qual é destinada ao clima. Nela ndo ha uma referéncia ao clima como
elemento de forte influéncia nas paisagens, e tampouco tece relacbes entre 0s
climas e as comunidades do campo e seus modos de vida. Embora cumpra
parcialmente com a proposta da Educacao do Campo, muitas outras comunidades

como ribeirinhos, quilombolas e indigenas sédo “invisiveis” nos textos dessa obra.
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Com isso, torna-se impossivel a “comunicagcédo” entre essas populagdes, ou seja, as
distintas realidades do campo n&o podem se reconhecer e conhecer outras

comunidades campesinas.

Em consonancia com foi observado nos textos, as imagens referentes a
paisagem também ndo representam a pluralidade do campo brasileiro. Ndo ha a
representacdo da paisagem de uma comunidade do campo, de modo geral elas
representam desastres ambientais ou a vista area de uma cidade. No entanto, a
concomitancia de elementos naturais e culturais € presente em quase todas elas, o
que denota uma constituicdo de paisagem composta de multiplos elementos. Ja a
representagcdo de processos erosivos, confere uma ideia de retroatividade entre as
praticas humanas sobre a natureza e o modo como esta “responde”, como uma
espécie de relacdo causal, de causa e efeito. Contudo, uma ponderacdo que
pensamos ser pertinente deve ser feita: ndo existem pessoas nas paisagens! De fato
temos uma questao a ser pensada. Se ndo trabalharmos com a ideia de que nés,
humanos, também constituimos a paisagem e ndo s6 a produzimos, podemos

perpetuar a concepcao de paisagem como algo estatico e impessoal.

Pensamos que as fotografias (figura 7) que representam a Paisagem poderiam
contemplar com mais fidelidade as realidades do campo, visto que das sete
fotografias apresentadas duas representam o urbano. Novamente retomamos a ideia
de que a Educacdo do Campo tem como uma de suas premissas a de dar voz as
populacdes do campo, proporcionando que se reconhegam enquanto sujeitos, o que

em nossa analise estas fotografias deixam a desejar.

Podemos nos perguntar: onde estdo essas populacdes representadas em um
livro direcionado a elas? Pensamos que as pessoas também séo constituintes da

paisagem, fato que é omitido na obra.
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Figura 7 — Conjunto de Fotografias da Unidade 1

Vista do local de deslizamento
provocado pelas chuvas em
Angra dos Reis, Rio de Janeiro
(2010).

Q
3
3
£
g
5
S
2
=2
S

Foto aérea de moradias na
regiao do rio Madeira,
préximo ao municipio de
Borba, Amazonas (2009).

Enxurrada em bairro da cidadede ~ Erosao do solo no municipio de Deslizamento em encosta no
Sao Paulo, SP (2013). Piquete, SP (2014). municipio de Teresépolis, RJ (20115

Mario Friedlander/Pulsar

- .

Vista do municipio de Nova Mamoré, RO (2014). Vista da cidade de Recife, PE (2013).

Fonte: Livro Novo Girassol p 105,106 e 108.
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Dando continuidade a analise, deter-nos-emos aos exercicios. Na pagina 105
(figura 8) existem dois exercicios dedicados a paisagem, como apresentado na

figura a sequir:

Figura 8 - Exercicios propostos relativos a Paisagem

S, Vista do local de deslizamento
provocado pelas chuvas em
Angra dos Reis, Rio de Janeiro
(2010).

B vl
. g8

Foto aérea de moradias na
regido do rio Madeira,
préximo ao municipio de
Borba, Amazonas (2009).

Respostas pessoais.

® Quais sao as semelhancas e as diferencas entre as paisagens retratadas nas

2 Pode-se perceber a devastacao da vegetacao e pontos de erosao na foto 1, ao passo que na
fotos acima? s 2% R ST e

® O que vocé diria sobre as paisagens retratadas nas fotos, considerando a agao
humana?

Fonte: Livro Novo Girassol p 105.

A primeira pergunta propde ao sujeito-aluno a realizagdo de uma leitura
da paisagem, de modo que estabeleca comparacdes entre as imagens. Em uma
leitura rapida, ambas as paisagens parecem semelhantes, alternando elementos
naturais e culturais, mas a diferenca substancial estd no processo erosivo da foto 1.
Interessante observarmos é a resposta trazida pelo livro: “Pode-se perceber a
devastacdo da vegetacdo e pontos de erosdo na foto 1, ao passo que na foto 2
percebe-se uma convivéncia mais harmoniosa entre o ser humano e a natureza.”
(p.105). Pensamos que o direcionamento dado a analise da paisagem esta
equivocado, pois ndo enfatiza a ocupacdo da area e sim uma questdao de ordem

subjetiva. Como é possivel afirmar que na foto 2 os habitantes daquelas areas

83



possuem tal “harmonia” com a natureza? O que € “harmonia” com a natureza? Estas
observacdes, em nosso entendimento, sdo pertinentes na medida em que esta
resposta guiara o professor para a correcdo e devidas observacdes do exercicio. Na
segunda pergunta, o sujeito-aluno € convidado a ser autor da analise. No entanto,
acreditamos que seria mais frutifero convidar o sujeito-aluno a tecer as relagfes das
paisagens apresentadas com o seu cotidiano e a sua comunidade, partindo dai uma
discussdo de como sdo alteradas as paisagens em sua comunidade e as

consequéncias desse processo.

Os exercicios da pagina 106 (figura 9) trabalham a constituicdo da
paisagem sob o viés cultural, dando destaque a acdo humana e as transformacdes

da sociedade ao longo do tempo, como mostra a figura a seguir:

Figura 9- Proposta de exercicio sobre Paisagem

1. Descubra a origem de sua cidade e escreva as principais informacées no caderno.

Resposta pessoal.
2. Por que as paisagens de muitas cidades passam por continuas mudancas?

Por causa da a¢ao dos grupos humanos que ali se estabeleceram e em funcao das transformagdes politicas, econdmicas
sociais e culturais do nosso pais.

Fonte: Livro Novo Girassol p 106.

A pagina 107 (figura 10) traz exercicios referentes as mudancas das
paisagens no campo. O questionamento 3 propde que 0s sujeitos-alunos enumerem
os efeitos da mecanizagdo agricola na constituicdo da paisagem. Pensamos que se
tais questionamentos forem problematizados em sala de aula, poderemos ter boas
discussbes. No entanto, acreditamos que duas ponderacdes podem ser feitas: (i)
devem ser abertos espacos para discutir de onde vem essa mecanizacdo, que esta
envolvido nesse processo, quais 0s interesses e a quem beneficia; (i) outras
comunidades do campo, novamente, ndo estdo sendo contempladas nessa
proposta, o que pode acarretar em perda de significado da atividade para os

estudantes.
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Figura 10 — Exercicios relativos as mudancas da Paisagem

« No seu caderno, anote duas consequéncias negativas da mecanizagao do campo.
juicao do ambiente decorrente da queima de combustiveis fosseis e do uso de agrotéxicos. Muitas comunidades, com o
5o da mecanizagao, deixam de existir, dando lugar a grandes produgdes agricolas.

« Coloque V para as alternativas verdadeiras e F para as falsas:

a. Para delimitar dreas de cultivo e para monitorar o clima mais propicio
para as atividades, usam-se inovagdes tecnoldgicas como imagens ob-
tidas por satélites artificiais.

b. Os novos dispositivos e equipamentos minimizam os efeitos nocivos
ao ambiente acarretados pela atividade humana.

C. Com o0 avan¢o da mecanizagao, muitas comunidades deixam de exis-
tir, dando lugar as grandes produgdes agricolas.

d. A queima de combustiveis fosseis e o uso de agrotoxicos afetam as
aguas, o préprio solo e também o ar.

Fonte: Livro Novo Girassol p 107.

Quando analisamos os exercicios das paginas 108 e 112 (figuras 11 e 12), que
abordam o relevo e os biomas respectivamente, observamos que estes parecem
nao tecer relacbes com a Paisagem apresentando-se de forma direta e conceitual.
Pensamos que 0s exercicios propostos ndo procuram estabelecer problematizacdes
e, tampouco, contemplar a Educacdo do Campo. Diante disso, ndo buscam romper
com o ensino padronizado e homogéneo, e este fato vai de encontro com a proposta
de Educacdo do Campo. Obviamente, a Educacdo do Campo nao pretende superar
ou desfazer de qualquer ciéncia, mas partir do conhecimento das comunidades para
assim estabelecer relacdes conceituais e produzir sentido naquilo que se pretende
ensinar, e neste ponto, estas atividades ndo cumprem, em nossa Otica, com a

proposta.

Figura 11 — Exercicios da pagina 108

1. Cite alguns agentes internos e externos capazes de modificar o relevo terrestre.
Agentes internos: terremotos e vulcoes. Agentes externos: ventos e chuvas.
2. Relacione a primeira coluna com a segunda:
1. Erosao E a areia carregada de um lugar para outro.
2. Duna E formada por rochas e 4gua e esta envolvida
por uma camada de ar.
3. Superficie terrestre Camada de ar (gases ) que envolve a superfi-
Cie terrestre.
4. Atmosfera 1 | Causada pelo desgaste das rochas e pelo
empobrecimento do solo.

Fonte: Livro Novo Girassol p 108.
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Figura 12- Exercicios da pagina 112

1. Localize o estado onde vocé mora no mapa da pagina anterior e escreva que
bioma predomina nele.

sposta pessaal

2. Relacione as colunas, de acordo com as caracteristicas dos biomas

a. Localizada principalmente no Norte e Noroeste \c J Pampas
brasileiro; compreende a maior floresta tropical do =
mundo, composta de mata fechada e arvores de
grande porte.

b. Predomina na area central do Brasil; caracteriza-se por [ o | Mata Atlantica
arvores espagadas, com tronco e galhos retorcidos o

€. Ocorre predominantemente no Sul do Brasil; compos- (¢ ) pantana
to de arbustos baixos e pequenas plantas conhecidas “—
como capim.

d. Ocupava, originalmente, areas préximas ao litoral do

. () caatin
Brasil de norte a sul; composta por mata fechada e LF ) +-aavnga
exuberante
e. Ocorre em édreas do Mato Grosso e Mato Grosso do Sul; ‘T\ Amazénia
caracterizado por vegetagao muito variada, adaptada
aos periodos de cheia e seca.
f. Tipica do sertdo do Nordeste brasileiro; composto de )
| = | Cerrado

arvores com folhas pequenas e espinhos, e presenca
de cactos.

3. Vocé percebe em seu estado as caracteristicas dos biomas listadas na atividade 27
Quais?

Resposta pessos

4. Faga uma pesquisa sobre os animais que vivern nos biormas brasileiros. Na sua
pesquisa, inclua também alguns animais em extingao, ou seja, aqueles que cor-
rem o risco de nao serem encontrados mais nenhum de sua espécie. Registre
sua pesquisa no caderno e ilustre-a com fotos ou desenhos

|

Fonte: Livro Novo Girassol p 112.

Na continuidade da andlise, o conceito ao qual nos deteremos é Lugar. O
titulo da Unidade 1 é sugestivo: Lugares e Paisagens, no entanto ao procurarmos na
unidade referéncias a lugar elas simplesmente ndo existem, exceto no titulo e em
um exercicio. Nao ha um texto abordando o conceito de Lugar. Esse fato nos faz
pensar em uma série de questdes sobre o porqué este conceito esta presente no
titulo e ndo é abordado: (i) os autores ndo sabem o que significa lugar, ou que ele é
uma importante categoria de analise do espaco geografico; (ii) possuem insuficiéncia
epistemoldgica para abordar o conceito; (iii) ou se acreditam que lugar e paisagem

sdo sinbnimos.

Nés, enquanto pesquisadores em ensino de Geografia, lamentamos tal
fato. E os alunos também! O conceito de Lugar, julgamos, € um dos mais belos e

importantes para a Educacdo do Campo. E este conceito que podera explicar as
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relacbes que o0s sujeitos estabelecem com o seu espaco. Dele, florescem
sentimentos de pertencimento e afeigdo aos locais e comunidades, atua como uma
espécie de amalgama entre o sujeito e 0 espaco, e para a Educacédo do Campo este
€ um dos pilares da proposta, pois trabalhar o sentimento de pertencimento e
valorizar o lugar, reconhecer-se como sujeito de sua histéria e de suas praticas, dara

visibilidade aos sujeitos e a consciéncia de seu Ser no mundo.

N&o bastando a invisibilidade do conceito de Lugar, o Unico exercicio no
qual ele é utilizado parece estar empregado de forma incorreta. Observemos a figura

a sequir:

Figura 13 — Exercicio sobre o Lugar

André Luiz Mello/Estaddo Conteido

IO Z harcona_co Lima conuiyancia malc hartnaniaca oprre o cor plimana o 2 pDarliroza
'

® Em sua opiniao, como as pessoas vivem no lugar indicado nafoto 17 /|

Fonte: Livro Novo Girassol p 105.

Compreendemos que o sentido de Lugar empregado no exercicio, esta
distante do que entendemos enquanto o conceito de Lugar. Pensamos que a palavra
mais correta seria local e ndo lugar, porque local remete a espacializacdo, um ponto
fisico na superficie da Terra, ao passo que lugar incorpora sentimentos na relagcéo
espacial do sujeito. Pensamos, neste momento, que o conceito de Lugar é
fundamental para o desenvolvimento da proposta educacional da Educacdo do
Campo. Na medida em que esta visa a valorizacdo dos saberes de uma

comunidade, também podemos estender ao seu espaco, pois as populacdes do
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campo sao mais perenes em seus locais e esses possuem uma carga de
ancestralidade e significados que, por vezes, sao constituintes da identidade
comunitaria, como por exemplo, uma comunidade quilombola, a qual tem sua origem
com negros escravos ou alforriados que se estabeleceram em um determinado

espaco e constituem marcos de resisténcia para seus descendentes.

A primeira vista, as comunidades do campo possuem uma relagdo mais
préxima a natureza e, por conseguinte sofrem diretamente com 0s impactos
ambientais causados pela acdo humana. As transformacbes ambientais ou
transformacdes dos lugares tem sido objeto de estudo de diversas areas do
conhecimento. A psiquiatria vem trabalhando nos ultimos anos com os problemas
psiquicos oriundos da destruicdo dos lugares e da perda de sentido para essas
populacdes/pessoas. Estudos apontam que o0 aumento das taxas de suicidio e
depressao entre as popula¢cdes que lidam diretamente com o campo esta além dos
problemas de ordem econdmica e social, estando relacionados com 0s impactos nos
ambientes/lugares de sujeitos e populacfes. Para esta condicdo, o psiquiatra
australiano Glenn Albrecht cunhou um neologismo: “Solastalgia” que

[...] in contrast to the dislocated spatial and temporal dimensions of
nostalgia, relates to a different set of circumstances. It is the pain
experienced when there is recognition that the place where one resides and
that one loves is under immediate assault (physical desolation). It is manifest
in an attack on one’s sense of place, in the erosion of the sense of belonging

(identity) to a particular place and a feeling of distress (psychological
desolation) about its transformation. (ALBRECHT et al., 2007, p.45)9

Buscamos trazer a discussao que o conceito e a importancia do Lugar estao
além da Geografia. Trata-se de uma condicdo de existéncia do sujeito na qual a
Educacédo do Campo deve contemplar, e pensamos que a Geografia pode contribuir
para a problematizacdo desta. Acreditamos que a obra ndo cumpre com o0 que
pensamos em relacdo ao conceito de Lugar na Educacdo do Campo, pois ao hao

aborda-lo deixa um vazio que talvez ndo va ser preenchido.

°[..] em contraste com as dimensdes espaciais e temporais de nostalgia, refere-se a um conjunto
diferente de circunstancias. E a dor experimentada quando ha o reconhecimento de que o lugar onde
se reside e que se ama esta sob ataque imediato (desolacado fisica). Se manifesta em um ataque
contra o senso de lugar, na erosédo do sentido de pertenca (identidade) para um lugar particular e um
sentimento de angustia (desolacao psicoldgica ) sobre sua transformacao.( traducéo do autor)
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A unidade 4 destina-se ao estudo do Territorio. Esta se divide em trés
capitulos que tratam de teméaticas diferenciadas em relacdo ao Territorio: o capitulo
1 aborda o territério enquanto unidade administrativa; o capitulo 2 incorpora as
relacbes multiescalares dos territorios; e o capitulo 3 destaca o territdrio como

apropriacdo do espaco e traz uma nogéao de territérios-rede.

O capitulo 1 propde o estudo da organizagdo politico-administrativa do
Brasil. Inicia abordando o municipio enquanto a menor unidade federativa,
explicando a divisdo dos poderes e as zonas urbana e rural. Pensamos que este tipo
de abordagem é positiva, pois trabalha com os alunos a noc¢éo interdependéncia
entre os entes federativos e suas responsabilidades, o que podera desenvolver a
compreensao de que todos tém suas responsabilidades e, talvez, formar cidadao
mais conscientes do que cobrar e de quem. A figura 14 exemplifica estas
abordagens:

Figura 14 — Territério politico-administrativo.

UNIDADE

O municipio: territorio
do campo e da cidade

idade administrativa cc

de 15 municipies.

I Toda divisao e organizacao de poder existente no
municipio também faz parte do territorio administrativo dos estados.

Fonte: Livro Novo Girassol p 134.
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Como referido anteriormente, as responsabilidades de cada constituinte da
federacdo brasileira é detacada na subsecdo Servicos publicos. E interessante
observar que o municipio recebe atencédo especial as suas obrigacdes. Pensamos
que este fato € importante para a formacao cidada, na medida em que 0s sujeitos-
alunos tenham a compreensdo de que muitos dos problemas de suas localidades
podem e devem ser resolvidas pelos poder municipal. Disto podera florescer, se for
dada continuidade, a consciéncia do que se pode exigir de cada governante.
Acreditamos ser positivo esse fato, pois em nossa experiéncia como educador
percebemos que ha o desconhecimento da populacdo em geral em relacdo as
obriga¢cOes de cada constituinte da sociedade. Neste sentido, pensamos que essa
abordagem caminha na direcdo da formacado de cidadaos conscientes, o que € uma
das propostas da Educacédo do Campo e da Geografia. A figura 15 apresenta o que

foi exposto.

Figura 15 — Servicos publicos

Os servicos publicos sao mantidos pela administracao dos municipios, estados
e pais, por meio de impostos e taxas arrecadados da populacdo. Esses servicos tém o
objetivo de atender as necessidades da coletividade, garantindo os direitos dos mo-
radores. Os lugares onde esses servicos publicos sao organizados devem ser bem
localizados e de facil acesso. Sdo servicos publicos obrigatérios nos municipios e na
capital do estado:

® (Coleta de lixo e saneamento basico.

® Estagdo de tratamento de dgua
e esgoto.

® (Construcao e funcionamento de
creches, escolas e bibliotecas.

® Construcao e funcionamento de
hospitais e postos de satde.

® |luminagdo de ruas e avenidas.

® |nstituicdo e manutenc¢ao de 6rgaos
de seguranga publica.

A educagao infantil em nosso pais ainda ndo
atende a demanda em sua totalidade. Na foto,

Fonte: Livro Novo Girassol p 137.

O capitulo 2 intitulado Problemas globais, solu¢des locais aborda,
principalmente questdes relativas ao meio ambiente e como as acdes humanas
degradam esse. O conceito de Territorio neste capitulo busca tecer as relacdes
global-local e local-global, utilizando-se das questdes ambientais. A obra destaca

que a degradacdo do meio ambiente ultrapassa as fronteiras nacionais, e estes

90



problemas s&do compartilhados por todos os habitantes do planeta. A ideia
trabalhada pelos autores aproxima-se do que Morin (2000, 2003b) define como a

Condicao Humana, na qual:

[...] a Terra ndo é a soma de um planeta fisico, de uma biosfera e da
humanidade. A Terra é a totalidade complexa fisico-biol6gica-
antropolégica, onde a vida é uma emergéncia da historia da Terra, e
0 homem, uma emergéncia da historia da vida terrestre. A relacdo do
homem com a natureza ndo pode ser concebida de forma
reducionista, nem de forma disjuntiva. (MORIN, 2003B, p 40)

Neste sentido, as escalas de andlise ndo podem ser fixas. Elas devem ser
trabalhadas de maneira multiescalar, procurando desenvolver nos sujeitos-alunos a
concepcao de que as acBes possuem reflexos em todo planeta, e que agindo
localmente (a parte) contribuimos para o planeta (o todo), e esta contribuicdo retorna
ao local, como mostra o excerto da pagina 139 : “ Lembre-se de que problemas
ambientais locais podem adquirir proporcdes globais e problemas globais podem ser

solucionados com acdes locais sustentaveis” (FIGUEIREDO; MIRANDA, 2014).

No capitulo 3, denominado Desigualdades sociais no campo e nas cidades,
0s autores destacam que as condicfes técnicas e econdmicas produzem territorios
distintos, e “[...] o territério como um todo se torna um dado dessa harmonia for¢cada
entre lugares e agentes neles instalados, em funcdo de uma inteligéncia maior,
situada nos centros motores da informacédo.” (SANTOS, 2006, p.154). Estes agentes
que interferem nos territérios, e o campo, por meio das empresas globais
alimenticias, sofre diretamente esse impacto, sendo afetadas as comunidades
camponesas tradicionais. Este € um dos pontos que fizeram emergir o movimento
da Educacdo do Campo como uma forca contra hegemdnica ao avanco dos
interesses capitalistas no campo. O capitulo ainda contempla a incorporacdo de
novas tecnologias no campo, como a internet e o GPS (global position system), que
na visdo dos autores trouxe modifica¢cdes sociais, tanto no cotidiano da vida como
no trabalho, e ainda, ampliou a integracéo entre a cidade e o campo. Ainda que pese
a integracdo campo — cidade e a presenca de novas tecnologias no campo, estes
nao ocorrem de forma homogénea. Alguns locais possuirdo maior densidade técnica
e integracdo ao mercado internacional, o que proporcionara a formacéo de redes,
territérios-rede, que na visdo de Santos (2006) é dado pelas diferentes

temporalidades nos locais.
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Para nds, os textos do capitulo destinado ao territdrio possuem boa
abrangéncia conceitual, e a abordagem aproxima-se do que propde a Educacédo do
Campo, na medida em que contempla o local (municipio) tecendo relagcbes com
outras escalas (nacional, global), instiga a consciéncia cidada, busca desenvolver

consciéncia ecoldgica e valoriza a diversidade técnica na producao do espaco.

No que se refere as fotografias (figura 16), o capitulo em questdo nado
apresenta, em nosso entendimento, expressivas contribuicdes. De modo geral elas
representam espacos genericamente conceituais, ou seja, poderiam ser aplicadas a
outros conceitos. Compreendemos que representar o conceito de territério na forma
de fotografias é desafiador, pois um dos elementos fundamentais do territorio é
imaterial: o poder. Neste sentido, o conceito poderia ser ilustrado na forma de
desenhos, mapas ou esquemas, 0 que nado ocorre. Pensamos que a obra deixa a

desejar em relacao as imagens referentes ao territorio.

Figura 16 — Conjunto de fotografias da Unidade 4

Aesquerda, vista da cidade de Curitiba, PR (2014), que tem uma das mais populosas regioes metropolitanas do
pals. A direita, vista de Jodo Pessoa, PB (2013), uma entre as cidades brasileiras mais populosas,

Vista da cidade de Porto Velho, RO (2012).

etty Images

Buda Mendes/LatinC

A educagao infantil em nosso pais ainda nao
atende a demanda em sua totalidade. Na foto, 5 .
creche no municipio de Sao Paulo, SP (2010). Representantes dos paises participantes

da Conferéncia das Nagoes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel Rio+20, no
Rio de Janeiro, RJ (2012).

Fonte: Livro Novo Girassol p 134, 135, 137 e139.
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Os exercicios propostos na unidade 4 alternam-se entre perguntas diretas, que
privilegiam a memorizacdo, e outras mais contextualizadas. Na figura 17, podemos
observar as perguntas referentes ao capitulol. As perguntas 1,2, 3 e 4 sao
estritamente de memorizacédo e, para nds, ndo contextualizadas. Compreendemos
provisoriamente, que sao questionamentos que ndo buscam desenvolver o0s
processos cognitivos propostos por Piaget (1986,1993), nos quais a crianca deve ser
desafiada, instigada, desequilibrada. Neste modelo de questbes, néo
compreendemos como o territério pode ser trabalhado, salvo a memorizacdo dos
estados e regides brasileiras. A questdo numero 5 possui um ponto interessante,
nela o sujeito-aluno podera compreender a relagdo multiescalar entre os diferentes

entes federativos, e a localizacao destes na regionalizacdo do espaco brasileiro.

Figura 17 - Exercicios sobre Territério

1. Qual é a extensao territorial do Brasil?

8515767 km™.

2. Como o territdrio brasileiro € dividido politicamente?

Em 27 unidades federativas: 26 estados e 1 Distrito Federal.

3. Segundo o IBGE, quais sdo as regides geograficas brasileiras?

Regido Norte, regido Nordeste, regido Centro-Oeste, regido Sul e regido Sudeste.

4., Coloque V para as alternativas verdadeiras e F para as falsas.

a. (v)O processo histérico de separagao administrativa de territorios resultou
nas unidades federativas.

b. (r)O Brasil conta com 26 unidades federativas, sendo 26 estados e um Dis-
trito Federal, onde estd a sede do governo federal.

c. (r)Em razdo da localizacdo e das relagdes histérico-culturais, os estados nao
se agrupam em regioes.

d. (r) Asdiferencas socioecondmicas entre os estados e regides marcam posi-
tivamente a vida de muitas familias, principalmente as que moram no campo.

e. (v)Emalguns estados brasileiros, ainda existem municipios nos quais a po-
pulagdo do campo vive desprovida de dgua tratada e de energia elétrica.

5. Pinte os circulos como se pede. Depois, complete.

b Pinte de azul o segundo circulo.

Pinte de vermelho o primeiro circulo, o maior.
c Pinte de amarelo o terceiro circulo, o menor.

O Nome do seu municipio:
. Nome do estado onde se localiza o seu municipio:

. Nome da regido geogréfica onde se Iocallza o seu estado

Fonte: Livro Novo Girassol p 136.
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Contudo, os exercicios 6, 7 e 8 que abordam as unidades federativas e 0s
servi¢os publicos, convidam o sujeito-aluno a ser autor ou protagonista do processo
educativo. Na figura 18, o exercicio 6 solicita que o sujeito-aluno realize uma
pesquisa, na qual deve levantar dados de atividades econémicas existentes em seu
estado. Acreditamos que poderia haver uma sequéncia na qual essas atividades
fossem problematizadas, chamando o sujeito-aluno a pensar, com uma pergunta do
tipo: Entreviste seus vizinhos e parentes, e procure descobrir quais sao as
vantagens e desvantagens dessas atividades para a comunidade. As questbes 7 e
8, provocam o sujeito-aluno a expressar 0 que pensa, pois as expressdes “...vocé
considera muito importante...” e “...vocé escolheu...”, julgamos que sao sentencas

gue valorizam o conhecimento do sujeito e as escolhas dele.

Figura 18- Conjunto de exercicios das paginas 137 e 138

6. Procure saber mais sobre a unidade federativa da qual seu municipio faz parte.
Escreva a seguir o que vocé descobriu:

Nome da unidade federativa: Resposta pessoa

Produgao

Nudmero de ; Producao
agropecudria | industrial

municipios Populsgs0 ‘

7 . Escolha dois servicos publicos que vocé considera muito importantes para a sua
comunidade e represente-os por meio de desenhos.

4 Servigo publico | Servigo publico
‘ i
|

|

8. Por que vocé escolheu esses servicos publicos para representar?

Fonte: Livro Novo Girassol p 137 e 138.

Pensamos neste momento, que 0s exercicios propostos atendem

parcialmente o que pensamos enquanto territorio. Nao consideramos, de maneira
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geral, as atividades convidativas a reflexdo e a problematizacdo da realidade das

populacdes do campo.

Ao analisarmos globalmente o livro Novo Girassol - Saberes e fazeres do
campo, pensamos que a obra deixa a desejar tanto na consisténcia dos conceitos
Lugar, Paisagem e Territorio, como na abordagem voltada a Educacdo do Campo.
Salvo alguns textos e exercicios que julgamos pertinentes, noutros pontos o livro é
falho, destacadamente em relacdo ao conceito de Lugar, o qual € mencionado no
titulo, mas omitido no conteudo. A obra enfatiza as populacbes do campo ligadas a
agricultura e pecuaria, deixando obscurecidas outras comunidades do campo, como
os quilombolas e ribeirinhos. Este fato possui importancia, pois estas populacdes
também serdo atendidas pela obra, sobretudo que estes representam um

significativo contingente populacional nas regiées Norte e Nordeste do Brasil.

O segundo livro que analisamos, chamado de Colecdo Campo Aberto,
também é destinado ao 5° ano do Ensino Fundamental. A obra contempla as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Geografia e Historia, em uma proposta de nao
separar as disciplinas, mas trabalha-las de forma integrada, o que o difere da

primeira obra analisada.

A obra esta dividida em 9 capitulos, nos quais as tematicas sdo propostas e
abordadas pelos componentes curriculares do livro de maneira integrada. Este fato
impbs desafios aos objetivo, pois ao buscamos os conceitos Lugar, Paisagem e
Territério de maneira fragmentada ndo os encontramos. Na realidade, estes
conceitos sao pouco trabalhados pela obra. Esta prioriza outros contetdos da
disciplina de Geografia.

Dentre os conteudos abordados pelo livro, podemos destacar a énfase dada
aos estudos de cartografia. Embora ndo seja o objetivo, saudamos essa abordagem.
A alfabetizacdo cartografica, em nossa Otica, é necessaria ao estudo e leitura dos

mapas que sao instrumentos inerentes a Geografia.

Dos conceitos da Geografia que nos propomos a analisar, 0 que se destaca é
0 conceito de Paisagem. Este € abordado com énfase nas mudancas da paisagem
do campo com o advento da mecanizacdo agricola, e as consequentes alteracdes

gue a incorporacéo dessas novas técnicas traz, como apresentado na figura 19.

95



Figura 19- Conjunto de imagens e exercicios das paginas 61, 62 e 63

Imagem 1

. Imagem 2

Cesar Diniz/Pulsar Imagens

Imagem 3 Imagem 4

Arado manual. Tabira (PE), 2010.

Arado mecanizado em Santa Rita (TO), 2013.

£m sua opinido, que transformagdes o uso de méaquinas gera na

paisagem rural?

Colheita manual de tomate. Potirendaba (SP), Colheita mecanizada de cana-de-agucar. Matias
2011. Cardoso (MG), 2011.

Além das técnicas agricolas presentes nas imagens, que outros
elementos caracterizam a paisagem rural?

No lugar onde vocé vive, que técnicas agricolas sdo normalmente

utilizadas na produgao?

NICAS AGRICOLAS

Quando os grupos sociais comegaram a criar animais e a plantar,
Blizavam técnicas simples e instrumentos rudimentares. O arado
manual é utilizado para remover a terra e plantar sementes ha mais de
2 mil anos.
Com o passar do tempo, 0s grupos sociais foram descobrindo novas
enicas para aperfeigoar o trabalho e aumentar a produgdo no campo.
a utilizagao de ferramentas na agricultura, o ser humano passou a

poter melhores colheitas.

Em sua opinido, que transformagdes o uso de méaquinas gera na

paisagem rural?

Além das técnicas agricolas presentes nas imagens, que outros

elementos caracterizam a paisagem rural?

Fonte: Colecdo Campo Aberto p 61, 62 e 63.
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Nesta proposta, pensamos que o0 sujeito-aluno é convidado a pensar o seu

espaco e o trabalho ali realizado. A compreensao de que a Paisagem se constitui de

maneira processual pode ser abordada, pois lanca sobre os sujeitos do campo a

potencialidade de transformar a paisagem por meio do trabalho. Noutro exercicio, o

conceito de Lugar e Paisagem é abordado de forma integrada. Nas paginas 134 e

135, séo apresentadas trés imagens com paisagens distintas. Os autores convidam

0sS sujeitos-alunos a refletirem se somente a paisagem € que os diferencia, e

finalizam pontuando que o modo de vida dos sujeitos afeta as

estabelecidas entre esses e 0 espaco que habitam.

Figura 20 — Conjunto de imagens e exercicios das paginas 134 e135

g
L
i
£
=
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§

Panambi (RS), 2011,

Cesar Diniz/Pulsar Imagens

Macaubas (BA), 2014.

........

Olhando as imagens, vemos trés paisagens bem diferentes. Mas seréd
& s6 essa a diferenga? Converse com seus colegas: havera diferengas
itre os lugares:
* No jeito de ser das pessoas?

* Nas festas comemoradas?
* Na comida tipica do lugar?
* Nas historias, lendas e poemas?
* No modo de falar?
* Na arte ali produzida?
Pois bem, é o jeito de cada lugar e dos seus habitantes que toma |
da comunidade um lugar especial, unico!
E a sua comunidade ou cidade, o que tem de especial e diferente em

facao a outras? Neste capitulo, vamos pensar a respeito e descobrir,

135

Pois bem, é o jeito de cada lugar e dos seus habitantes gue torna

a comunidade um lugar especial, tnico!

Fonte: Colecdo Campo Aberto 134 e 135.

A obra de modo geral ndo apresenta o que nos propomos a analisar.

auséncia que

percebemos

trouxe alguns questionamentos que

relacdes
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superficialidade ndo pode nos auxiliar. O que pretendiam os autores ao silenciar os
conceitos por nés elencados? A proposta de uma base curricular nacional comum
poderia dar uma unicidade ao que se pretende trabalhar em Geografia nos quintos
anos do ensino fundamental? Pensamos que estas auséncias sao significativas, e a
tentativa de compreendé-las, mesmo que provisoriamente, poderia ser objeto de um

trabalho futuro.

No entanto, podemos observar que a obra tenta tecer relagcdes entre os
componentes curriculares, e em boa medida o faz. Na apresentacdo, os autores
afirmam que “[...] o ato de aprender esta relacionado com o mundo vivido, é preciso
nos ajudar a compreender, interpretar e transformar o mundo em que vivemos”
(MENDONCA et al., 2014), esta afirmacéo vai ao encontro do pensamento de Morin
(2015) quando propde que hoje o ensino esta descolado do viver, e que deveriamos
trabalhar para o ensino do viver, compreendendo nés enquanto civilizacdo e parte
integrante de outro sistema: o planeta Terra. A unicidade como a obra trata os
temas € vista por n6s como positiva, pois desafia o pensamento simplificador e a
fragmentacdo do conhecimento, tentando estabelecer conexdes entre os saberes,

aproximando-se do desenvolvimento de um pensamento complexo.

As duas obras analisadas sdo distintas entre si, tanto em relacdo aos
conteudos quanto na proposta metodolégica. De um lado temos um livro que
apresenta os conteudos de forma segmentada, tradicional, o que a primeira vista
pode parecer mais familiar ao professor adotante. No entanto, julgamos que o0s

conceitos carecem de uma abordagem conceitual mais consistente.

Nesta perspectiva, os livros didaticos poderiam evidenciar outras populacdes
campesinas que ndo os agricultores, pois a obra também deve ser dedicada a estes
grupos. Na obra Colecdo Campo Aberto, mesmo ndo apresentando os conceitos
com 0s quais nos propomos a trabalhar nessa pesquisa, a tessitura dos
componentes curriculares foi uma boa surpresa para nos, pois existem muitos
discursos acerca da integracdo das disciplinas. Julgamos que a obra caminha na

direcao de integrar os componentes curriculares.

Quando analisamos as propostas do livro, percebemos que ali tem Geografia,
mas pinga-la, separa-la, decanta-la ndo é tarefa facil. Disto podemos compreender

que a costura realizada pelos autores foi significativa. Diante do que foi exposto,
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alguns questionamentos comecaram a povoar noSsO pensamento: por que um
namero tdo reduzido de obras aprovadas no PNLD —Campo 20167 Seria em virtude
da incipiéncia da proposta pedagdgica da Educacdo do Campo? Ou a proposta da
Base Curricular Nacional Comum promoveu uma inseguranca quanto a producao de
livros didaticos? Sdo algumas questdes que julgamos pertinentes neste momento, e

gue poderao vir a ser objeto de pesquisa no futuro.
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8. AQUELES QUE CULTIVAM: ENTREVISTAS

Neste capitulo trabalharemos com aqueles que cultivam as mentes de dos
educandos: os professores. Referimo-nos a eles como cultivadores, pois pensamos
que a tarefa dos professores € a de plantar uma ideia. Tal como uma planta, essa
ideia se desenvolvera, sera afetada por fatores externos que influenciardo no seu
desenvolver; aquilo que é interno do sujeito, como a sua personalidade, € como o
codigo genético de uma planta. Enfim, o zelo e o cuidado dispensado (também)
pelos professores, podem ser determinantes na maneira como esse aluno se

desenvolvera.

Como parte da caminhada investigativa, temos como um dos objetivos
especificos identificar qual € a compreensdo que os professores possuem da
Geografia na Educacdo do Campo. Com isso, procuramos identificar qual o dominio
gue estes professores possuem dos conceitos geograficos Lugar, Paisagem e
Territorio; e se ha por parte desses uma proposta diferenciada para a Educagédo do
Campo. Sendo a pesquisa uma Pesquisa Qualitativa, ndo procuramos quantificar os
resultados, mas sim, interpretar as respostas para que possamos mapear 0 que
estes professores compreendem dos conceitos geograficos. As entrevistas foram
realizadas com 10 professores que atuam em escolas do campo, de 6 municipios
diferentes no estado do Rio Grande do Sul.

Incialmente, buscamos tracar um breve perfil deste professor que atua em
escolas do campo. Como primeiro questionamento, procuramos saber o tempo que
cada professor leciona, tanto em escolas do campo como em escolas na cidade. A
maioria dos professores possui uma longa caminhada na docéncia, sendo que cinco
professores possuem mais de vinte anos de profissdo, dois possuem mais de dez
anos e trés possuem menos de dez anos. Com relacdo a atuagdo no campo e na
cidade, seis professores trabalharam exclusivamente no campo e quatro ja
lecionaram na cidade. Para tornar mais visiveis essas informagdes, os quadros 2 e 3

a seguir sintetizam o que foi apresentado:



Quadro 3 — Ha quanto tempo leciona?

Anos NuUmero de professores
Mais de 20 anos 5
Mais de 10 anos 2
Menos de 10 anos 3

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 4 — Atuou em escolas do campo e escolas da cidade

Somente em escolas do campo 6

Em escolas do campo e da cidade. 4

Fonte: Elaborado pelo autor.

Diante do exposto, temos um grupo de professores com uma longa caminhada
profissional e que possuem uma consideravel experiéncia em educacdo nas areas
rurais. Pensamos que este grupo pode dar subsidios a analise, pois estdo inseridos
em um dos pontos da pesquisa, a Educacdo do Campo. A entrevista € composta de
nove perguntas. A primeira pergunta esta relacionada ao tempo de atuacdo no
magistério, o que anteriormente ja foi exposto; as perguntas de nimero 2, 3, 4 e 5,
referem-se aos conceitos da Geografia; e as perguntas 6, 7, 8 e 9, buscam

identificar como € abordada a Geografia na Educacdo do Campo.

A pergunta de nimero 2 questiona o que € Geografia para esses professores.
Identificamos que as respostas convergem para dois grupos. O primeiro grupo
concebe a Geografia como uma ciéncia que aborda elementos fisicos e humanos e
as relacoes estabelecidas entre os seres humanos e a Terra, como exemplos de
respostas temos: “E uma ciéncia que estuda a superficie terrestre e suas
caracteristicas: fenbmenos climaticos e acdo do ser humano no meio ambiente.”;
“Tenho concebido como sendo a ciéncia que estuda a Terra, sua superficie, o
movimento humano nesta superficie, os fenbmenos naturais.” O segundo grupo,

caminha na direcdo de privilegiar os aspectos naturais e fisicos, como exemplo de
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respostas temos: “E o estudo da terra, e suas caracteristicas.” “Geografia é o
estudo e valorizagdo dos diversos lugares do nosso mundo.”; “Estudo, ou seja, a
ciéncia que estuda os fenbmenos da natureza e as supefficies terrestres.” Diante
das respostas, evidencia-se que alguns professores ainda concebem a Geografia
como uma disciplina enciclopédica, que tem como preocupacdo descrever 0S
elementos. Esta concepcao estd muito préxima do que se define como Geografia

Tradicional, a qual esta fundada na descricdo, principalmente de elementos naturais.

Acreditamos que temos um grupo que possui uma compreensdo da Geografia
muito préxima do que concebemos, e outro grupo que possui uma visao empirica de
paisagem. Isto nos remete a uma questdo: estariam estes professores, ja distantes
de sua formacao inicial, reproduzindo o que se compreendia enquanto Geografia no
momento de sua formacao? Ou ainda, uma formac&o continuada que abrangesse a
Geografia poderia amenizar tal distorcdo? Estas sdo algumas questbes que
apareceram durante a caminhada investigativa, mas que ndo estdo contempladas
enguanto objetivos. Sdo apenas apontamentos que poderemos trabalhar em outro

momento.

No questionamento referente ao Lugar, observamos que quatro professores
possuem, o que julgamos, uma boa compreensdo do que é conceito de Lugar.
Estes, em suas respostas, fazem referéncia a relacdo sujeito-espaco, a apropriacao
e o sentido de pertencimento que envolve este conceito. Temos como exemplos,
respostas como: “E uma porcéo do espaco qualquer, percebida e definida pelo ser
humano através dos seus sentidos.”; “Diz respeito a sua compreensdo como espago
de vivéncia onde estdo inseridos suas necessidades existenciais, suas interacdes
com o0s objetos e pessoas, suas histérias de vida.” Ja o restante dos entrevistados
(6) remete o conceito de Lugar a um ponto especifico do espaco, uma espécie de
referencia a localizagdo, como demonstram os exemplo a seguir: “Lugar é qualquer
espaco fisico, seja ele pequeno ou a nivel de mundo.”: “ E uma localizacdo definida
por determinados elementos”. Ainda que uma fracdo destes professores possa
certa clareza conceitual quanto a Lugar, a maioria remete a questdes fisicas, o que
evidencia, em nosso ponto de vista, uma deficiéncia conceitual neste conceito tdo

caro a Geografia.
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Referente ao conceito de Territério, pensamos que o0s entrevistados tem a
compreensao parcial do conceito. A grande maioria (nove entrevistados) apontou o
territdrio como sendo um espaco demarcado, delimitado. A nocdo de poder sobre 0
espaco é o que direciona as respostas. Contudo, questdes mais complexas como
multiterritorialidade e territérios-rede ndo sdo mencionados, indicando que, talvez,

uma atualizacdo conceitual seja necessaria.

A pergunta referente a Paisagem solicitou que os entrevistados marcassem
algumas definicbes de paisagens propostas por ndés, e explicassem o porqué da
opcao. As definicdbes propostas caminham no sentido de orientar para uma
concepcao tedrica de Paisagem embasada no pensamento de alguns autores, como

mostrado a seguir:

1- A paisagem € apenas a porcao da configuracdo territorial que € possivel
abarcar com a visdo (SANTOS, 2006).

2- A paisagem néo é feita para se olhar, mas a inser¢cdo do homem no mundo
[...] base de seu ser social (DARDEL, 2011).

3- A paisagem é uma representacdo cultural das acdes humanas(BERQUE,
1998).

4- A paisagem € a representacdo das belezas de um lugar.

Com esta pergunta procuramos identificar se os professores possuem
alguma inclinacéo tedrica para o conceito de Paisagem. Cabe ressaltar que eles
poderiam marcar mais de uma opcado, se assim desejassem. Entdo, dentre os dez
entrevistados obtivemos as seguintes respostas: a opcdo numero 2 foi marcada trés
vezes, a opcédo 1 foi marcada quatro vezes, a opgao 3 foi apontada por cinco
entrevistados e a opcéo 4 foi aquela que mais menc¢des recebeu, sendo apontada

por seis professores. O quadro a seguir resume o que foi apresentado:
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Quadro 5 — Para vocé, quais as definicées a seguir sdo mais significativas em relagcdo a Paisagem?

Opcéao N° de vezes que foi assinalada.
1 4
2 3
3 5
4 6

Fonte: Elaborado pelo autor.

A opcdo que pensamos fazer referéncia ao que comumente se define como
paisagem, as belezas naturais, foi aquela que mais recebeu marcacdes. Diante
disso, uma constatacdo é iminente: os professores entrevistados ndo possuem a
clareza do que é paisagem para a Geografia. Esta € Unica op¢cdo que ndo possui
embasamento tedrico e foi proposta por nos para verificar justamente o que esta
sendo evidenciado: a falta de clareza tedrica. As justificativas sdo variadas, mas
traremos dois exemplos para ilustrar: “A paisagem € a representacdo da natureza de
um determinado lugar.”; ‘...] Paisagem € melhor, deveria ser natural, criada por
Deus. Entretanto, a mdo humana ja passou por quase todos 0s espacos terrestres e

”

siderais...”. Julgamos que a maioria dos professores entrevistados n&do possui
clareza do que é o conceito de Paisagem para a Geografia. Qualquer uma das
outras trés questdes seriam validas, pois estdo embasadas em diferentes correntes

do pensamento geografico.

Com o que apresentamos até o momento, identificamos provisoriamente que o
dominio destes professores, que atuam em escolas do campo, sobre os conceitos
geograficos necessita de algumas atualizacdes. Em suma, pensamos que existem
lacunas tedricas sobre os conceitos apresentados. O que se verifica sdo diferentes
posturas e visdes que, muitas vezes, caminham na direcdo do que podemos chamar
de senso comum, ou seja, 0 saber construido por uma maioria que nao é

especialista no que esta sendo tratado:

[..] Quanto ao ensino de Geografia na escola do campo
percebe-se a necessidade de uma formacéo continuada, pois essa
proporciona um maior embasamento para que seja possivel uma
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construcdo de conhecimento tanto para o professor em formagéo
guanto para o aluno. (TESSMANN, DUARTE, DIAS, 2015, p. 127)

. Pensamos que deva ser dada atencéo a essa questédo, pois em algum ponto a
formacdo inicial pode estar deixando a desejar no que diz respeito a Geografia.
Acreditamos que a formacdo continuada pode ser um instrumento eficiente para

corrigirmos tais distor¢oes.

Como indicamos anteriormente, 0 segundo grupo de perguntas pretende
identificar como a Geografia esta sendo trabalhada no contexto da Educacdo do
Campo. Para tanto, questionamos aos professores se existe diferenca entre

trabalhar no campo e na cidade.

Com relacéo a possivel diferenca entre atuar na cidade e no campo, somente
um entrevistado respondeu que ndo havia diferenca. Sua justificativa estd baseada
na ideia de que todos devem ser tratados da mesma forma. Ora, pensamos neste
momento que um ensino diferenciado nao é segregacdao, € inclusao. Os contextos e
vivéncias sao diferenciados, a assun¢ao de si como ser participante de um grupo ou
de uma identidade cultural é fundamental na formacdo de um sujeito, pois

conhecendo a SUA realidade, podera transforma-la com autonomia e criticidade.

E neste sentido que se direcionam as falas dos outros entrevistados. A
principal diferenca apontada consiste em diferentes contextos nos quais as
comunidades estéo inseridas. Nas falas dos professores, surgem apontamentos no
sentido da valorizacdo, por parte dos pais e alunos, da atividade docente. E
perceptivel em muitos casos que had uma relacdo mais estreita entre alunos X
professores x comunidade, como sugere o relato de uma professora do municipio de
Sapiranga-RS, que dos seus 31 anos de docéncia esta a 2 anos em escolas do
campo: “Como professora, somos mais valorizadas e respeitadas no meio rural,
onde as familias sdo mais participativas do contexto escolar e os jovens ainda
respeitam os pais e querem, realmente, estudar”. Outro apontamento frequente sao
as praticas sociais, 0 modo de vida, o habitus®® dos sujeitos que vivem no campo. A
tarefa de auxiliar a familia nas atividades rurais permeia o cotidiano dos alunos.
Segundo os entrevistados, este fato reflete positivamente na sala de aula, pois 0s

alunos teriam maior comprometimento com as atividades.

1 SETTON, 2002
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No entanto, merece destaque o espaco. As relagdes espaciais e a paisagem
sao constantemente referidas como grandes diferenciais. Pensamos que as relacoes
espaciais construidas pelos sujeitos sédo diferentes. As nocdes de distancia, o que é
perto ou longe se altera, dada a distribuicdo espacial dos objetos. No que se refere a
paisagem, as cores, 0s sons, 0s cheiros, as formas, tudo é diferente entre um aluno

gue vive no campo e na cidade.

Ainda, surgem como apontamentos as brincadeiras e a forma de aquisicdo de
alimentos. As brincadeiras no campo sdo mais ao ar livre, como pescaria, subir em
arvore, etc. Os alimentos sdo produzidos localmente ou em uma horta propria, a
merenda € fornecida por vizinhos, 0 que em nosso entendimento, estreita os lagos

comunitarios.

Compreendemos, neste momento, que a escola do campo é diferente daquela
localizada no meio urbano, pois 0s sujeitos que dela participam possuem relagoes e
modo de vida distintos. De forma nenhuma pretendemos ser deterministas, mas o
espaco no qual aquela comunidade escolar estd inserida determina algumas

praticas ali reproduzidas.

Na pergunta de numero 7, questionamos os professores sobre a utilizacdo da
geografia local nas aulas e quais os elementos eram utilizados. A totalidade dos
entrevistados afirmou que a geografia local permeia as praticas pedagodgicas. A
observacdo da paisagem local foi recorrente nas respostas, indicando que este
conceito € muito utilizado nas aulas de Geografia no campo. Com isso, evidencia-se
a importancia do conceito de Paisagem na Educacédo do Campo. No entanto, deve-
se pontuar “como” esta categoria de analise esta sendo trabalhada, haja vista que
para 0s entrevistados ndo ha clareza tedrica acerca do conceito. Ainda, 0
mapeamento e o relevo local sdo apontados como elementos utilizados nas aulas,
assim como a cultura local e a historia da comunidade. Este fato vai ao encontro do
que propde a Educacédo do Campo: partir do seu lugar para ler o mundo e valorizar

0s saberes e a cultura local.

Trabalhos de campo e observacdo. Esses dois instrumentos foram os mais
apontados quando questionamos como abordar o estudo da Paisagem no campo e

na cidade (pergunta 8). Pensamos que os trabalhos de campo sdo importantes, pois
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tem a capacidade de mostrar aos alunos que o curriculo esta, também, fora da sala
de aula. Os trabalhos de campo, que muitos entrevistados denominam de trilhas,
aliam-se a observacdo da paisagem para o desenvolvimento das atividades. A
observacdo da paisagem em si ndo consiste em um instrumento pedagogico, mas
um nivel de andlise. Ao passo que a leitura da paisagem pode ser considerada um
instrumento, pois essa deve seguir um método de andlise como propde Verdum
(2012). Cabe ressaltar que as imagens foram mencionadas como relevantes para o
estudo da Paisagem. Pensamos ser interessante, pontuar que um entrevistado
referiu que a conversa com “pessoas mais velhas”, ou seja, com 0os moradores mais
antigos e “imagens antigas e atuais...” seria uma forma de abordar o estudo de
Paisagem. Pensamos neste momento, que a oralidade € um instrumento
interessante para se trabalhar Paisagem. Na medida em que evoca a subjetividade
da paisagem, a construcdo individual da relacdo sujeito-espaco e associada a
imagens do passado e do presente, podem proporcionar ao sujeito-aluno a
comparacao entre 0 que ele percebe e o que o0 outro percebe, desenvolvendo nele a

nocao de que a paisagem esta além do visivel, € também construcao subjetiva.

A pergunta de numero 9 propde aos entrevistados o seguinte: “Como vocé
abordaria a cadeia produtiva do leite e seus derivados, por exemplo, em uma sala de
aula no campo e outra na cidade? Dé alguns exemplos”. O objetivo com esse
guestionamento é compreender se estes professores trilhariam caminhos
metodoldgicos diferenciados para o ensino no campo e na cidade. A maioria dos
entrevistados optou pela linearidade da producao, ou seja, partindo da producéao do
leite para os seus derivados industrializados. As respostas que se diferenciaram,
apontam no sentido de que para os alunos da cidade seria necessario um
aprofundamento maior, na suposicdo de que eles ndo estdo habituados com a
producéo leiteira. Um dos entrevistados pontuou que utilizaria caminhos inversos
para esse trabalho hipotético. No campo, devido a presenca dos animais no
cotidiano, partiria da producéo do leite até finalizar com seus derivados na industria;
ja na cidade, o trabalho comecaria pelos derivados industrializados, percorrendo o
caminho inverso até a producéo leiteira. Pensamos que esta abordagem é a que
mais sentido teria para os alunos, tanto no campo como na cidade, visto que muitas
criancas de grandes centros urbanos nunca viram um gado leiteiro ou o processo de

ordenha.
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Frente ao que foi trabalhado até o momento, pensamos que a caréncia
conceitual em relagdo ao conceito de Lugar, Paisagem e Territorio pode
comprometer o desenvolvimento de atividades relacionadas aos conceitos junto a
Educacdo do Campo. Excetuando-se algumas respostas pontuais, os professores
entrevistados apresentam, neste momento, algumas distor¢bes conceituais, o0 que
aparece, por exemplo, quando tratamos do conceito de Paisagem. Nao obstante, em
sua maioria sédo profissionais abnegados, que frente a caréncia de recursos fazem
aguilo que esta ao seu alcance. Contudo, ndo pensamos que estes devam tornar-se
“‘pseudo-gedgrafos”, e também ndo € o que pretendemos. Mas cabe pontuar que
estes professores sao aqueles que iniciarao os estudos em Geografia com os alunos
desde os primeiros anos do ensino fundamental, portanto, devem possuir um bom

dominio tedrico, a exemplo de Lingua Portuguesa e Matematica.

Por isso, nos questionamos se uma formacdo continuada ou um
aprimoramento em Geografia para professores dos anos iniciais do ensino
fundamental seria benéfico no desenvolvimento da alfabetizacdo espacial dos
alunos? Ainda, podemos pensar se muitas das deficiéncias que a maioria dos alunos
apresentam em Geografia advém dessa etapa do ensino? Julgamos que tais
guestionamentos sao pertinentes, pois nossa experiéncia docente indica que em
algum ponto da etapa de ensino anterior ha uma lacuna, o que poderia vir a se

tornar um trabalho futuro.

No capitulo seguinte, temos a intencdo de tecer as possiveis relacbes entre o
que apresentamos até o momento. Nele tentaremos aproximar os pontos em comum

do que analisamos, sem fechar as portas a outras possibilidades de leitura.
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9. O QUE COLHEMOS

Quando nos propusemos a iniciar essa caminhada investigativa, tinhamos,
até certo ponto, consciéncia das dificuldades que enfrentariamos pelo caminho. Ao
abordarmos um tema relativamente recente, como a Educacdo do Campo, a
bibliografia é difusa. Consideramos que existem marcos na construcao tedrica da
proposta, mas por estar em constru¢cdo, ndo ha consenso sobre abordagens e
didaticas para o campo. Sobretudo, as pesquisas que buscam relacionar Educacéo
do Campo com a Geografia ainda sdo escassas. Foi com a intencdo de entender,
mesmo que provisoriamente, 0s possiveis dialogos que a Geografia pode ter com a

Educacdo do Campo é que nos propusemos a realizar esta plantacao.

Pensamos que nesta caminhada, ap0s apresentarmos as informacdes
levantadas, chegamos ao ponto de tecer as possiveis relacées entre o que foi
pesquisado. E com este espirito que trabalharemos o terceiro objetivo, que € o de
analisar se o0s conceitos Lugar, Territério e Paisagem podem, ou nao, serem
abordados sob uma proposta diferenciada para a Educacdo do Campo. Este ultimo
objetivo foi pensado como uma espécie de fechamento, mesmo que parcial, de
nossa reflexdo. Nele buscaremos tecer as relagcées entre o que propde a Educacgao
do Campo, os conceitos por nés elegidos, o que esta sendo produzido em termos de
materiais didaticos para a Educacdo do Campo e o que pensam o0s professores que
atuam nas escolas do campo. Este objetivo/fechamento € uma espécie de exercicio

epistemoldgico em Geografia.

Um ponto que permeou a pesquisa foi a dicotomia entre o campo e a cidade.
Estes dois sub-espacos, constituintes do tecido que é o espaco geogréfico,
apresentam singularidades e complementariedades: s&o terrenos para cultivos
diversos. As diferencas apontadas pelos professores, como as brincadeiras, a
relacéo tempo e espaco e a paisagem, evidenciam que 0 ensino no campo pode ser
diferente do ensino na cidade. Contudo, ndo pudemos observar essa diferenciacao
na abordagem dos livros didaticos, com a ressalva de que existem apenas duas
obras destinadas a Educacdo do Campo. Pensamos que ha um descompasso entre

0 que efetivamente ocorre nas escolas do campo com o que lhes é ofertado em



termos de livros didaticos. De modo geral, as obras ndo contemplam uma efetiva
aproximacgéo entre os conceitos da Geografia e a realidade rural, visto que uma
apresenta uma base teodrica inconsistente, e o outro ndo aborda ou superficialmente

aborda os conceitos por nés selecionados.

Um elemento que reforcamos na pesquisa, consiste na importancia do
conceito de Lugar para a Educacdo do Campo. Tendo em vista o referencial tedrico
e as premissas da Educacédo do Campo, torna-se evidente que o conceito de Lugar
€ uma importante ferramenta para a valorizagdo dos sujeitos enquanto portadores
de saberes e préticas, fato que se constitui como um dos pilares da referida proposta
educacional. Pensamos que o conceito de Lugar estando presente no ensino de
Geografia em areas rurais, poderia auxiliar na identidade de comunidades
quilombolas e ribeirinhas, por exemplo, que hoje estdo eclipsadas por um ensino

urbano e homogéneo, reforcando e valorizando os saberes e a cultura do lugar.

Neste sentido, €, também, através do conceito de Lugar que podemos trabalhar
a valorizacdo do local e o sentimento de pertencimento. Na pesquisa, a ideia de
comunidade aparece nas falas dos professores. O sentimento de comunidade e os
lacos estabelecidos s&o, aparentemente, mais perenes nessas areas rurais,
lembrando que tratamos aqui com comunidades de agricultores do Rio Grande do
Sul. Portanto, pensamos que se a Educacdo do Campo propOe valorizar as
populac6es do campo, o conceito de Lugar pode ser um componente valido para
retroagir no sentimento de pertencimento. Ainda, por ser carregado de subjetividade,
0 conceito de Lugar pode ser aplicado ha distintas realidades, pois ele se constituira

a partir da relacao sujeito/espaco.

Sob a oOtica da complexidade, o Lugar assume uma condi¢do dialogica.
Enquanto para alguns sujeitos determinada porcéo do espaco pode estar carrega de
significados, para tantos outros esta mesma porgéao nao passa de um local qualquer,
genérico. Diante desta dialogicidade, ou seja, a mesma fracdo do espaco
estabelecida sob légicas distintas, é que podemos observar a ocorréncia de diversos
conflitos no campo. O estabelecimento de légicas distintas para o mesmo espaco
também tangencia o conceito de Territorio, pois a disputa pelo espaco e a
normatizacao desse, é elemento constituinte do que assumimos enquanto conceito

de Territério. No entanto, o Lugar possui uma recursividade na sua génese.
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O Lugar se faz na medida em que se esta. Quanto mais um sujeito ou grupo
matem relagbes com aquele espaco, mais Lugar podera estar produzindo. Este
sentimento se retroalimenta da vivéncia e das experiéncias que ali se estabelecem.
Entdo podemos pensar que o Lugar faz o sujeito e o sujeito faz o Lugar? Se
assumirmos que sim, o Lugar é campo de recursividades. Neste momento,
compreendemos que o Lugar é dialégico e também é recursivo. Seria o Lugar
multidimensional? E estas relacbes, se engendram nas distintas realidades do
campo? Cada realidade, cada especificidade de sujeitos e comunidades compdem

uma parte do todo que é o campo brasileiro? Questbes desafiadoras para a
Geografia e a Educagéo do Campo.

A paisagem do campo € diferente da paisagem da cidade? Pensamos que
estas diferencas sdo de ordem espacial, ou seja, a distribuicdo dos objetos pelo
espaco e as acoes sao diferentes, o que pode interferir na relacdo dos sujeitos com
0 espaco, como por exemplo, ir a casa de um vizinho ou amigo no campo nao
possui a mesma dinamica da cidade. No campo as distancias sao maiores, 0S
objetos estdo, de certa forma, dispersos. A disponibilidade de transporte € limitada, e
muitas vezes 0s recursos de telecomunicacdes sdo deficientes, o que impde aos
sujeitos outras estratégias de deslocamento e comunicacdo. Portanto, as acoes
presentes no campo se distinguem daquelas que se estabelecem na cidade, como

também os objetos.

Dessa forma, tendo em conta que 0s objetos estdo distribuidos de maneira
distinta, da mesma forma que as acdes, pensamos que interacdo entre objetos e
acdes no campo possui outra dinamica que as interagdes engendradas na cidade.
Se concordarmos com o que foi exposto, podemos assumir que a producédo de

paisagens no campo é distinta da cidade?

Outro ponto que em nossa O6tica diferencia estas paisagens esta na presenca,
ou nao, de elementos da natureza. No campo 0s objetos naturais estdo em maior
namero que os objetos artificiais, mesmo que se considere uma plantacdo como

obra do homem, ainda € um ser vivo, portanto da natureza.

Pensamos que esta maior proximidade com a natureza, € convidativa as

criangas e jovens do campo a praticarem atividades ao ar livre, o que é corroborado
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pelas falas dos professores entrevistados, nas quais apontam que as brincadeiras e
atividades dos alunos no campo sao diferentes dos alunos na cidade. Estando esses
alunos praticando atividades mais fora do que dentro das casas, podemos ter uma

relacdo espacial diferenciada?

Aceitamos neste momento que a construcdo das nocdes espaciais € diferente,
pois 0s sujeitos estdo se desenvolvendo em ambientes nos quais a oferta de
experiéncias ndo sdo as mesmas. Entdo, se consideramos que as relacbes
espaciais sdo diferenciadas, a paisagem vivenciada também o sera. Neste
momento, pensamos que ha uma dindmica na paisagem do campo mais perceptivel
do que na cidade, ou seja, as interacdes estabelecidas entre as acdes e 0s objetos
sdo mais evidentes. Podera o leitor dizer que a paisagem da cidade esta
constantemente se reconstruindo, e é verdade. No entanto, pensamos que no
campo os sistemas de agbes que interagem com 0s sistemas de objetos sdo mais

evidentes.

Podemos tomar como exemplo as esta¢gbes do ano, sobretudo em uma zona
temperada de clima subtropical como o Rio Grande do Sul. Durante os meses de
inverno, com a rigorosidade que por vezes se abate sobre o pampa, o amanhecer
dos cerros brancos pela geada d4 um tom Unico a paisagem, que em outras épocas
do ano nao ocorre. A rotacao de cultivos também altera a paisagem. Atualmente, ja
€ possivel fazer a rotacdo entre arroz e soja, € quem ja teve a oportunidade de
visualizar os campos com esses dois cultivos havera de concordar que sé&o
paisagens impares. Também podemos destacar 0s rios intermitentes presentes,
principalmente, no Nordeste brasileiro, que em determinadas épocas do ano cortam
a paisagem éarida do Sertdo como um sopro de vida, assim como as raras chuvas
gue verdejam a caatinga e enchem as cisternas dos sertanejos com esperanca de
dias melhores. Na época de colheitas a paisagem também se transfigura. As
colheitadeiras, tal como Formacdes Romanas, rompem no horizonte como se

estivessem em marcha para uma batalha de vida ou morte.

As interacbes entre 0s objetos e acbes, sejam eles de ordem natural ou
artificial, que anualmente transformaréo a paisagem, € que nos fazem pensar que no
campo essas relagbes sdo mais evidentes. Pensamos que a paisagem no campo

esta estreitamente ligada ao cotidiano dos alunos, visto que a reproducdo social €
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um dos principais constituintes da identidade campesina. E se consideramos que 0
cotidiano dos alunos é elemento fundamental no processo de ensino-aprendizagem,
o estudo da Paisagem deve estar na pauta do ensino de Geografia nas escolas do

campo.

No entanto, atualmente o estudo da Paisagem nas escolas do campo carece
de algumas reflexdes. Nas entrevistas com os professores, constatamos que a
maioria ndo possui a clareza tedrica do que pensamos enguanto o conceito de
Paisagem. Mas ao analisarmos as suas préticas, percebemos que estes conhecem
empiricamente o que € Paisagem, visto que suas saidas de campo e observacdes
sao instrumentos condizentes com 0 que pensamos enquanto estudo da Paisagem.
Portanto, a dialogicidade que se estabelece entre teoria e pratica, pode ser
ressignificada com uma revisdo tedrica. Poderiamos auxiliar estes professores com
uma formacdo continuada em Geografia? Um aprofundamento tedrico traria
contribuicdes com o desenvolvimento da didatica em Geografia? Estes sdo alguns
apontamentos que julgamos pertinentes, e que nos inquietaram durante esta

caminhada. Seriam estas sementes a serem plantadas?

Se os professores ndo possuem uma consistente base teérica no que se
refere a Paisagem, ndo serdo os livros didaticos que os auxiliardo. Ambas as obras
possuem suas virtudes e suas falhas. Estas falhas podem advir do incipiente PNLD-
Campo, e os autores e editoras, talvez, ndo devem estar familiarizados com tais
producdes didaticas. Em diversos momentos, as obras ndo estabelecem, ou
superficialmente o fazem, relacGes entre a Educacdo do Campo e a Geografia. Em
alguns conteudos, nao € possivel distinguir se o livro é destinado ao campo ou a
cidade, fato que ndo contribui para a superacao da dialogicidade campo-cidade no

ensino.

Uma questdo que merece ser pontuada consiste no fato de que nas obras
muitas comunidades do campo sao omitidas. Concordamos que a complexidade das
areas rurais do Brasil torna dificil contemplar todas as comunidades, mas referencia-
los com uma imagem ou exercicio ndo deve ser tarefa das mais arduas. Podemos
estar sendo um pouco duros com tal questdo, mas ndo conseguimos conceber a
omissao de muitas comunidades em uma obra destinada a elas. Consideramos esta

omissao deveras grave. Esta auséncia, ndo contribui com o movimento da Educacéo
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do Campo, na medida em que n&o auxilia recursivamente na consolidag&o identitaria

destas populacoes.

Diferentemente do conceito de Lugar, a Paisagem recebe uma abordagem
mais ampla, tanto no que se refere a profundidade e diversidade tedrica, quanto na
variedade de textos e exercicios. Ainda que, a consisténcia tedrica ndo seja a
desejavel, as obras oportunizam espacos a reflexdo. Direta ou indiretamente, as
atividades oferecidas pelos livros podem tornar-se instrumentos para o “ir além”, ou
seja, a partir das atividades os professores e os alunos podem introduzir e debater
questbes referentes ao cotidiano da escola e da comunidade. Novamente,
pontuamos que uma formacéo continuada em Geografia para professores do campo
poderia acrescentar ao processo didatico elementos que os livros ndo tocam ou

tangenciam?

No entanto, devemos destacar que se as obras apresentam inconsisténcias
em relacdo aos conceitos de Lugar e Paisagem, o mesmo ndo pode ser observado
em relagdo ao conceito de Territério. Tendo em vista a complexidade do conceito, 0s
livros conseguem apresentar uma abordagem satisfatéria do que se pensa enquanto
Territério. Sendo este um conceito multifacetado, a abordagem do Territorio
engquanto ordenamento politico administrativo e o consequente poder ali exercido é
ponto comum entre 0 que pensam 0s professores e 0 conceito trazido pelos livros.
As respostas dos professores sobre o que € Territério, convergem com a proposta
apresentada no livro. A nocdo de poder sobre uma determinada area e a imposicéo
de limites territoriais, sdo pontos nos quais os livros, os professores e noés

concordamos.

Contudo, a concepcao do Territério como espaco multifuncional e mutiescalar,
ndo € comungada entre os professores e as obras. Entre as respostas dos
professores, ndo havia men¢do a nenhuma destas ideias relacionada ao territério.
Pensamos que por se tratar de uma abordagem especifica para o entendimento do
Territério, esta ndo deve ter sido trabalhada com os professores no tempo de sua
formacdo. N&o obstante, as obras trazem uma abordagem do Territorio de maneira
multiescalar, sobretudo nas questbes de meio ambiente. Tendo em vista o

distanciamento entre a proposta de compreensédo multiescalar proposta pelo livro e
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0, aparente, desconhecimento dos professores acerca desse tema, podera acarretar

em uma abordagem superficial do tema.

Acreditamos que compreender o Territério como espago multifuncional e
multiescalar vai ao encontro da reforma do pensamento. Identificar as relacdes
causais, de produto e produtor, entre os diferentes territérios e os elementos
envolvidos, podera produzir sujeitos conscientes de suas atitudes e a respectiva
repercussao delas. Assim, estariamos de acordo com um dos pontos que permeia a
proposta da Educacdo do Campo, e também o ensino de Geografia: a formacao
cidada. Ou nas palavras de Morin (2015) Ensinar a Viver.

Tendo em vista o que foi apresentado até o momento, pensamos que a
Geografia se constitui em componente curricular valioso para a Educagédo do
Campo. Através de seus conceitos, poderemos promover nos alunos do campo uma
reflexdo acerca da importancia do seu espaco em relacdo ao mundo. O ensino de
Geografia podera contribuir para que os sujeitos do campo se reconhecam como tal,
como propde a Educacdo do Campo. Desta forma, caminharemos no sentido de
formar cidadaos conscientes de seu lugar no mundo. E reconhecendo-se como tal,
0s sujeitos podem transformar a sua realidade, se assim desejarem. Concordamos
com Freire (1996) quando afirma que nao € a educacao que vai mudar o mundo, sédo

as pessoas. E as pessoas séo transformadas pela educacéao.

Ao finalizarmos essa caminhada, estamos longe de ter percorrido todo o
caminho. Muitos dos elementos abordados por nds nesta pesquisa sdo apenas um
ponto que compde o imenso painel que é a educacdo. A Geografia e a Educacéo do
Campo podem sim ter uma conversa mais proxima, pois em muitos pontos elas se

aproximam.

Deste processo levamos algumas duvidas que podem, ou nao, serem
trabalhadas em outro momento com novas ferramentas e diferentes sementes, como
a possibilidade de uma formacéo continuada em Geografia para professores do
campo; um acompanhamento ou monitoramento dos livros didaticos propostos para
0 PNLD-Campo tanto no sentido de possuirem uma consisténcia tedrica mais
significativa, como na representatividade das populacbes campesinas, pois a

auséncia tem muito a dizer. Sendo mais como desejo do que convic¢do, esperamos
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gue esta pesquisa possa contribuir com a construgdo da proposta educacional da
Educacdo do Campo, além de tentar fazer com que a Geografia participe mais
ativamente na construcdo da referida proposta com o que ela pode oferecer. E

preciso continuar plantando e esperando novas colheitas.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
' PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

AMECSTDAMON ALDISTIANA CORDREA TEIVEIDA

MUNICIPIO DE ATUAGAO: __ Fa.pu IRy
NIVEL EM QUE ATUA:_ rale)

1-Ha quanto,tempo leciona? 55 k 4§ ; No meio urbano?gﬁ‘ Aé No meio
rural?__2 ‘ Y Nveaen

2- O gue é Geografia? / _
0 Ju»%uig da mrw%& 2 Q&gﬁﬁ%‘&w

: 2NN LA AAINONAD
s a . & s selox
>

4-Q que & Territério? =

5- Para vocé, quais das definicdes a seguir sdo mais significativas em relagéo a Paisagem? Por
qué?

( )Apaisagem é apenas a porgdo da configuragao territorial que é possivel
abarcar com a visao.

() A paisagem é n&o é feita para se olhar, mas a inser¢g&do do homem no mundo
[...] base de seu ser social.

() A paisagem é uma representagéo cultural das agdes humanas.

( )Apaisagem é a representagdo das belezas de um lugar.
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6- Exnste dlferem;a entre trabalhar no melourbano e no meio rural, ou néo" Por qué?

7- Vocé utiliza elementos da geografia local em suas aulas, ou ndo? Em caso afirmativo, quais
os eIementos'7

— iccer S W e dmisae. . cpddices  diddn.

_ 2.7 % PR .~ dmm S DL CCADT VAT -

8- Como vocé aborda o estuda da paisagem no campo? E na cidade?
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AT T miﬁ- = R4 O = AMANAL. o ¥ VNEN O />en
N - = - - —
A OMAA OIAA S0 e S MA R 2V % NS Aol
- - -
S e /A ASKDRN (OO NAL 20 v e LA ~~on
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A olobilineioe v Jadetr o5 conded ol  aeun
3 S 1} : =
K wm. yeroned s palocpe ol ovda =0

9- Como vocé abordaria a cadeia p du iva do leite e seus derivados, por exemplo, em uma
sala de aula no campo e outra na cidade? Dé alguns exemplos.
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N

MUNICIPIO DE ATUAcAo ARG Vs -

NIVEL EM QUE ATUA_-DosOToac i iy B2 arQ D¢ g\&z@
1-Ha quigto tempo leciona? 5% (NN ; Nomeiourbano?___——  No meio

rural?

2-Oque¢ Geograﬁa'7

mmw

S 2ONO

\

. 5- Para vocé, quais das definigdes a seguir sdo mais significativas em relagéo & Paisagem? Por

qué?

(~£ ) A paisagem é apenas a porgao da configuragéo territorial que é possivel
abarcar com a viséo.

() Apaisagem & n3o é feita para se olhar, mas a insergdo do homem no mundo
[...] base de seu ser social.

() Apaisagem é uma representagao cultural das agdes humanas.

( )Apaisagem é a representagdo das belezas de um lugar.
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6- Existe diferenca entre trabalhar no meiourbano e no meio rural, ou n&o? Por qué?
55333 &m E g;ggn $5\£§ Q Qgg}}gm= 9 M Q&m
\ S S SALTQWS R

QUaTLRS:
S s <O ;o.\ 3 AN oY oasesy Qo ORE Qe
SAENN) ) ST R OO

7-Vocé utiliza elementos da geografia local em suas aulas, ou ndo? Em caso afirmativo, quais

os elementos?
F NS 9&‘9\.\\%&&@&% ..... \ FCRNR TN
\ SO JuNes)

N
.._v._b._\__&m_
O Soo

SZacasassuSiald -

;g smmm m§ R ;"""""m;--x.a\&;pﬁ mg'}**g

8- Como vocé aborda o estuda da paisagem no campo? E na cidade?
f S ;
™} O AvedS ms{\\\\&\m)

Qm'm R CSEIAS AN .

9- Como vocé abordaria a cadeia produtiva do leite e seus derivados, por exemplo, em uma
sala de aula no campo e outra na cidade? Dé alguns exemplos .

< DN O AT OONDEN QNN NN
QAR mmmmm;
N ET s N\ T G \m
N ‘.‘_\\ Hav" AT TN =m \SSoe O A S A WMNIve. O
LG N -\ SN o 0.3_ O\ ‘{\_ '
“mm’ Sy Deha . %0l
. mm! oty S e S DNe A i)
(SSARSADNOAS. T o S SN C o O PAaes AN NSO :
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MUNICIPIO DE ATUAGAO:_CA NG U C ©
NIVEL EM QUEATUA.__ Coon prn/A (/ ar

1-Ha quanto tempo leciona? _# 5 ; No meio urbano?, fi No meio

rural?__ &
o Ao W*t-«(o £ Loy cocdor x,-.(;-‘«w

2-0 qg.g Geografia? . ? .

&

3- 0 que é Lugar? . p 78
,«ey“" fL .-/6{ P /,,—(é«. — "// ’%'}’Wénm; s A

ol otnlcl

A i o ’1 ‘;}'
4 & ammmf
A

oy el Pt 2 )y B ) Az 1'(“(;
- : e LR caeas b
i A JM’, " =
Y Hon - ,éy,,_,vfﬂ ,‘,‘,‘A/,\ {,4/,4,,4 gl 0%

/Ll ’1; é(«—a
5- Para vocé/dqﬁadls das deﬁnlgbes a seguir s3o mais significativas em relagdo a Paisagem? Por
que?

()Apaisagem é apenas a porgéo da configurago territorial que é possivel

abarcar com a vis&o.
( )() A paisagem é n&o é feita para se olhar, mas a insergdo do homem no mundo

[...] base de seu ser social.
¥ (&) A paisagem é uma representagao cultural das agdes humanas.
( A")A paisagem é a representagao das belezas de um lugar.
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6- Ex:syuferem;a entre trabalhar no j urbano e no meio rural, ou ndo? Por qué?
e — Lo~ plrceu O
e Lo Toiie

ﬂ?’)\/‘i—ﬁfzjVﬁ

7- Vocé utiliza elementos da geografia local em suas aulas, ou ndo? Em caso afirmativo, quais
os elementos?

m,nué{_m_,‘_m_f@h*é__de_%_“ I

W, X 1.4:4::;:—::.1:¢-- e _--.Sﬂ’.:::..e‘.e...-,.flﬁ."f..a---------_-
e nm e LRI .‘:x.»..«.z.a(.en-- S S S —

SR = T
a9 . S WSS ,%rz A~
A e e VA
[4 Jd
8- Ci aborda o estuda da paisagem no campo? E na cidade?

: Q/ZL A/éwu)a/‘;a:: 2 mvaﬁy Ao i dervio

Z VR ALS WLV IZV_N

9- Como vocé abordaria a cadeia produtiva do leite e seus derivados, por exemplo, em uma
sala de aula no campo e outra na cidade? Dé alguns exemplos.

e At Ol J o 2 nloclis s
/.‘_ onens ot AL YA AT 2 7. - c ACe LE}

L Yutiad . od mm, S ~
de' o lror Lo e S-S N ~
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MUNICIPIO DE ATUAGAO:_ XAo Gvawels
NIVEL EM QUEATUA__ 4% cvo [ 3¢ eno

1-Ha quapto tempo leciona? QQ LnOL  : No meio urbano? o3 &n95 No meio
é Lone

rural? % cnoS
2- O que é Geografia? 2w sl
Ey o Moda  pacs , Luvuloe -
40\ ' 4

3-0 gue é Lugar?
e

2pace

4-0 é Territério? ; ]
0%9 SANCL /‘_Qo/\ o ke bo\/\ € 6"\ [N &h&\/\/\/\ —
MEJ5 Tpar S weiteds

5- Para vocé, quais das definicdes a seguir sdo mais significativas em relagéo a Paisagem? Por
qué?

( )Apaisagem é apenas a porgdo da configuragao territorial que & possivel
abarcar com a vis&o.

()Apaisagem é ndo é feita para se olhar, mas a inser¢do do homem no mundo
[...] base de seu ser social.

()Apaisagem é uma representagdo cultural das agdes humanas.

( -,()A paisagem é a representagdo das belezas de um lugar.

B wossgeen. & 0  tassaasatand medou ya
(L ]'LnN\ 0 M/mﬂ\ado‘ L,\a‘)a{
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6- Existg diferenca entre trabalhar no meio urbano e no meio rural, ou ndo? Por qué?
D, OO mwttmbawu!«nu%m
X SN

7- Voce utiliza elementos da geografia local em suas aulas, ou ndo? Em caso afirmativo, quais

o | bt Ao el & et
%&k&-_-_,@ o - m}\%--—----ﬂl)&ﬂQ{m&_f_‘ﬁ_“m_ —Caf-’:{k--x- A~

8- Como vocé aborda o estuda da paisagem no campo? E na cidade?

Moy i duseradios | celogenn | hcolundo

9- Como vocé abordaria a cadeia produtiva do leite e seus derivados, por exemplo, em uma
sala de aula no campo e outra na cudade’? Dé alguns exemplos.

131



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GEOGRAFIA
MESTRANDO CHRISTIANO CORREA TEIXEIRA

MUNICIPIO DE ATUAGAQ:__Pai-cizs
NIVEL EM QUE ATUA: “eagas]

At 27 e & auo (Bucola obo &zm/o)

1-Ha quanto tempo leciona? _ & Qwgs ; No meio urbano?____— No meio
rural? anen

4-0 que é Territério?

C : 7.

5- Para vocé, quais das definigdes a seguir sdo mais significativas em relagéo a Paisagem? Por
quée?

()Apaisagem é apenas a porgao da configuragao territorial que é possivel
abarcar com a vis&o.
( )Apaisagem é nao é feita para se olhar, mas a insergdo do homem no mundo
[...] base de seu ser social.
) A paisagem é uma representagao cultural das agdes humanas.
(¢ )A paisagem ¢é a representagéo das belezas de um lugar.
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6- Existe diferenga entre trabalhar no melo urbano e no melo rural, ou nao'? Por qué?

-

=
> 944 WL O, e 1B 3LV, povwdito que s . an AL Qi feql om i
pisn  Irnolalln Q  oolad s erve Al e -
2

oltrses # Grown 4/7"01-0 ‘_im»@/.jzu o o ;,o‘éa, 2

W wolo visteo ) 9.
7- Voce utiliza elementos da geografia local em suas aulas, ou ndo? Em caso afirmativo, quais
os elementos?

S N nnaiondia  gacda o ol e,

9- Como vocé abordaria a cadeia produtiva do leite e seus derivados, por exemplo, em uma
sala de aula no campo e outra na cidade? Dé alguns exemplos.

L JANXAOD QAL a VIALLNAL CA PO LIANA QLIAAX 29>,
KV 0 000Kk
L2 LOALL

N 20 nQuen Qs Yngiia A Jot | N8

,,.A.t'mmm.,. a e
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MUNICIPIO DE ATUACAO, AeehaesL
NIVELEM QUEATUA._12 ANpD €. F.

1-Ha quank/) tempo leciona? _A_AA O : No meio urbano?__ /M No meio
rural?_ <)

2- Oqu é

eograﬁa?

3- O gye é Lugar?

4-0 que é Teryitério?

5- Para vocé, quais das definigdes a seguir sdo mais significativas em relagao a Paisagem? Por
que?

( 2><) A paisagem & apenas a porgao da configuragao territorial que & possivel
abarcar com a viséo.

()Apaisagem @ néo é feita para se olhar, mas a inser¢gdo do homem no mundo
[...] base de seu ser social.

() Apaisagem é uma representagdo cultural das agdes humanas.

( )Apaisagem é a representagao das belezas de um lugar.
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6- Existe diferenga entre trabalhar no meio urbano e no meig
Q ¥ Y\ 4 “A 0o iR AN N\ N 2 .
oY) GO A SISV (2 J & ) IARL A g

N G o Q g e

-

rural, ou ndo? Por qué?
WD e O '

ra s

7- Voceé utiliza elementos da geografia local em suas aulas, ou ndo? Em caso afirmativo, quais
os elementos?

fmw_emwbim

8- Como vocé aborda o estud@da paisagem no campo? E na cidade?
B> 0 i3 ,‘ T

9- Como vocé abordaria a cadeia produtiva do leite e seus derivados, por exemplo, em uma
sala de aula no campo e outra na cidade? Dé alguns exemplos.
N - g fie "

2\
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MUNICIPIO DE ATUAGAO: jkygﬂl;g%ﬂ
NIVEL EM QUE ATUA:_/¢ 06 59 0

1-H4 quanto tempo leciona? _4 4 (27149 __; No meio urbano? 10mB _ No meio

rural?__ 11,

2- O que é Geografia?

) L n s
- = =

" 4 £ i ‘}
AatrAas—TaRIan 1t VS i

3- 0 que é Lugar? ;
: / 4 ﬂ’ ks

: - /
{uxf/wﬂm,o o QO i S WMo
4-0 que é Territério?

L on i POKD Vo 0o aV I oYs I

5- Para vocé, quais das definigdes a seguir sdo mais significativas em relagdo a Paisagem? Por
qué?

() Apaisagem é apenas a porgdo da configuragao territorial que é possivel

abarcar com a visao.

() Apaisagem é néo é feita para se olhar, mas a insergdo do homem no mundo
[...] base de seu ser social.

( A) A paisagem é uma representagao cultural das agdes humanas.

( x )Apaisagem é a representagéo das belezas de um lugar.
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6- Existe diferenga entre trabalhar no meio urbano e no meio rural, ou n&o? Por qué?

7- Voce utiliza elementos da geografia local em suas aulas, ou ndo? Em caso afirmativo, quais
os elementos?

/ J A ; 2
Juoen i Pp0h QT OD, DRl -/}mua%m;
HATE 2 as

8- Como vocé aborda o estuda da paisagem no campo? E na cidade?

{nindo  rados | combnhands fom_ pUuivees
ou) VLbON - fPws )@ & Lm0 o ! Tonaglown,
ﬂ/}’\/tbCJLOd\ L ofi O v

9- Como vocé abordaria a cadeia produtiva do leite e seus derivados, por exemplo, em uma
sala de aula no campo e outra na cidade? Dé alguns exemplos.

~_linika o prusdibiows | praodeus A vieo,

B 5

4 4

N :

3 =i 4 /

Aionhasn  peni fiomatano v/}&'é’l( B D -
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" municieio bEATUAGAO._ \ 10w 30 . ‘
NIVELEMQUEATUA__Tun e nenlal 4 1na

1-Ha quanto tempo leciona? 2>5 AWVIOS ; No meio urbano? rﬁ@‘ No meio
rural?_ <SS

2- O que é Geografia? - : Y 0
P:«::o = Lo, e O\)/\C‘JL a estiudo oo + s .
(

3- 0 que é Lugar? o — .
TEO DO X(IND o1 TTesng ")C’C\\»Q NnNo._ O “1ed O\\C,Cv\(;(’
OR  evmozo. )

4-0 que é Territério?
: Sidkoel

5- Para vocé, quais das definicdes a seguir sdo mais significativas em relagdo a Paisagem? Por
qué?

( )Apaisagem é apenas a porgdo da configuragao territorial que é possivel
abarcar com a viséo.

(A ) A paisagem é néo é feita para se olhar, mas a inser¢gdo do homem no mundo
[...] base de seu ser social.

() Apaisagem é uma representagao cultural das agdes humanas.

( )Apaisagem é a representagao das belezas de um lugar.
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6- Existe diferenga entre trabalhar no meio urbano e no meio rural, ou n&o? Por qué?
Waal (i & (IQ 1 JCO/‘YV\ o OA?AO\/\_J\(‘&/CLL O Com
r/ o e lon e e dS 0¥ Voo . \J—Q'\Q_/\,\(U:)
VAN L .
i k'\(m;{‘“)' v /alie, €68 <o loce s D(\(‘h
Vs oo MTHDQ ;
O{m\“\"‘ lode o /W\an(*drm ceal m()ﬂiﬁ €. d(f-eAf/)G«O(O/O\

7- Vocé utiliza elementos da geografia local em suas aulas, ou ndo? Em caso afirmativo, quais
os elementos?

/0
_2im,; Anakalbe loca\eaetn gnd Lices 4
/_-\){(‘Al Ao Coresiont 4 e Q‘\‘() S

8- Como voceé aborda o estuda da paisagem no campo? E na cidade?

no ﬁ\nr\(’r()o/ofb € s0as mdt{.‘cogﬁef

9- Como vocé abordaria a cadeia produtiva do leite e seus derivados, por exemplo, em uma
sala de gula no campo e outra na cidade? Dé alguns exemplos. O_Mm

Lo xmm Ao KWQALQ
Tpmmmu:m‘) (’la ' V\qje\o(o L,Cf \U\ZCS
\)me’) dc Ovser IO o CMW\D'

1 —'k
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MUNICIPIO DE ATUACAO. @rar e « 7
NIVELEM QUEATUA._5S g e o odnes Fac s -Melame ¥ 0

1-Ha quanto tempo leciona? 2D cne>_; Nomeio urbano?__— No meio

rural?__29 cwos.

2- O que é Geografia? |
g O eovdo Qda \e:ra., & eucs camcle.
YiaX (o &

3- O que é Lugar?
& e de&!m:ﬂaa(&é} Q;zeg,-g MQ ) ézie,k_f_)’

e Ve L PO, o O T

“

4-0 que é Territ6rio?
oo

5- Para vocé, quais das definigbes a seguir sdo mais significativas em relagéo a Paisagem? Por
qué?

(Y ) A paisagem é apenas a porgdo da configuragao territorial que é possivel
abarcar com a viséo.

() Apaisagem é n&o é feita para se olhar, mas a insergdo do homem no mundo
[...] base de seu ser social.

() Apaisagem é uma representagdo cultural das agdes humanas.

(x )A paisagem é a representagao das belezas de um lugar.

TV Ao Gue ev v‘ek')O O e m\‘r\l’\C'\ v(“a'\r;
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6- Existe diferenga entre trabalhar no- meio urbano e no meio rural, ou n&o? Por qué?
SHirm QOroiec exiso¥rm Al g CO> Sobedon —
. . N\ 2 3 DAl e

7- Voce utiliza elementos da geografia local em suas aulas, ou ndo? Em caso afirmativo, quais
os elementos?

Him, a\emun\vn n\a nrh\\ch,ZA Patet cav\5\~vcﬂ;‘5
de. mr,o:n\—ebf N0 'ﬂa?cﬂm’~

8- Como vocé aborda o estuda da paisagem no campo? E na cidade?

AVcue'e de @pcdes de campo desenigpes,
o » el s> .

Y

9- Como vocé abordaria a cadeia produtiva do leite e seus derivados, por exemplo, em uma
sala de aula no campo e outra na cidade? Dé alguns exemplos.

nNe ComRO — Se (o2 o cctde M o PO

o CoXd o\ oex Vi O ReoceSo
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MUNICIPIO DE ATuAcAo,_CANGUC U
NIVELEM QUEATUA_ED. PASiCA

1-Ha quanto tempo leciona? _09 _0Meh ; No meio urbano? No meio
rural?_ 09 N mMen

2- O que é Geografia?

0
4-0 que é Territério?
o ! —+—
‘Comlrmx{r O omi Tad e .{m’x 40;1 LN I LIAAN

5- Para vocé, quais das definigdes a seguir sdo mais significativas em relagéo a Paisagem? Por
qué?

( 7 )Apaisagem éa porgao da configuragéo territorial que & possivel
abarcar com a viséo.

() Apaisagem é no é feita para se olhar, mas a inser¢édo do homem no mundo
[...] base de seu ser social.

(><) A paisagem é uma representacao cultural das agdes humanas.

( >< )A paisagem é a representacao das belezas de um lugar.
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6- Existe diferenga entre trabalhar no meio urbano e no meio rural, ou ndo? Por qué?

L_Iﬂa&mxmh_‘m%gm.mn_d&_‘fam

munol .

7- Voceé utiliza elementos da geografia local em suas aulas, ou ndo? Em caso afirmativo, quais

0s i'lementos? y ! . dws MQ& o
dn -r:}-')mbo-mm~ - A S

8- Como vocé aborda o estuda da paisagem no campo? E na cidade?

9- Como vn:é abordaria a cadeia produtiva do leite e seus derivados, por exemplo, em uma
sala de aula no campo e outra na cidade? Dé alguns exemplos.
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