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RESUMO

Esta dissertacdo trata dos processos de socializagdo primaria e secundéria das adolescentes
autoras de ato infracional que cumprem medida socio-educativa de internagdo na Fase —
Fundacdo de Atendimento Sdcio-Educativo do Estado do Rio Grande do Sul, em Porto
Alegre. O objetivo deste trabalho €, através da socializagdo primaria, elaborar o perfil dessas
jovens e, a partir da socializacdo secundaria, compreender as condicdes em que elas vivem na
instituicdo e como vivenciam a medida sécio-educativa de internacdo. Para tal, a andlise
desses processos considera quatro dimensdes principais: aindividual, afamiliar, a coletivae a
educacional/profissional. A problematizacéo deste trabalho se insere na perspectiva da
sociologia da conflitualidade, que centra a sua andlise nos mecanismos de controle social
exercidos pelo Estado. De modo a articular distintas &reas do conhecimento, langa-se mao
também das contribuicbes tedricas da sociologia juridica e da criminologia através da
perspectiva do labeling approach, que mostra como esse controle social acaba “selecionando”
alguns individuos em detrimento de outros. Desta forma, busca-se elaborar o perfil das
adolescentes, com intuito de verificar quem so as jovens “selecionadas’ pelos mecanismos
de controle social e como sdo construidos seus processos de socializagdo priméria. Em relacéo
a internacdo, procura-se compreender como as jovens vivenciam a privacdo de liberdade,
como constroem as relagdes no cotidiano institucional, quais estratégias elas lancam méo
nesse universo. O estudo possibilitou verificar que o controle social ndo atua somente na
“selecdo” das condutas para ingresso no sistema, mas ele persiste durante a internagéo das
jovens, através de préticas que configuram um tipo de atendimento especifico destinado
somente as meninas, que procura “ adequa-las’ a determinados padrdes socia mente aceitos. O
trabalho também problematiza o ECA, pois, ainda que represente uma conquista em relacéo
aos direitos das criangas e adol escentes, muitas das suas garantias sdo utilizadas como recurso

para aumentar o controle sobre as internas.

Palavras-Chave: Adolescentes autoras de ato-infracional. Medida socio-educativa. Internacéo.
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Criminalidade. Género. Socializagdo primaria e

secundaria. Controle social.



ABSTRACT

This paper deals with the primary and secondary sociaization process of female juvenile
transgressors who are sentenced to a social-educational measure of detention at Fase
(Fondation of Social and Educative Service of do Rio Grande do Sul, in Porto Alegre. The
goal of this study is, through primary socialization, to establish the profile of those girls and,
trough secondary socialization, to understand the conditions which they live in that institution
as well as how they experiment the social-educational measure of detention. For this, the
analyze of those processes considers four main dimensions: the individual, familiar, collective
and educational/professional ones. The problematization of this research isin the sociology of
conflictuosity perspective that focus on the analyze of social control mechanisms used by
State. In order to articulate different fields of knowledge, it is also used theorical contributions
from Law sociology and criminology through labeling approach point of view which
demonstrates how that social control ends up “selecting” some individuals to the detriment of
others. Through this, the profile of those girlsis elaborate in order to check who are the girls
selected by socia control mechanisms and how they primary socialization processes are built.
In relation to detention, the aim is to understand how those girls live without their liberty, how
they build relationships inside the ingtitutional routine, what strategies they use in that
universe. The study has alowed to verify that socia control does not only act in the
“selection” of behaviors that can make part of this system, but it remains during the detention
of the girls through practices that characterize a kind of specific care designated only to the
girls and that try to “fit them” to new socially accepted patterns. The study also reflects about
ECA (Statute of the Child and the Adolescent), once, even if it till represents a success in
relation to child and adolescent rights, many of the guarantees are used as a tool to increase
control over theinterns.

Keywords: Female transgressor adolescent. Social-educational measure. Detention. Estatute
of the Child and of the Adolescent. Criminality. Gender. Primary and secondary socialization.

Socid control.
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1INTRODUCAO

A “casa de bonecas’ é uma brincadeira bastante comum entre as criancas —
especialmente entre as meninas. E assim pois essa brincadeira “imita’ as relagdes que se
estabelecem no “mundo real” — o dos adultos, onde as mulheres cuidam da casa e os homens
da rua. Assim, as meninas brincam de “cuidar da casa’ enguanto 0os meninos brincam de
carrinhos.

Na “casa de bonecas’, a casa assemelha-se a uma “casa de verdade”, ja que possui
cozinha, quartos, banheiros, mesas, cadeiras, armérios, loucgas, fogdo e outros itens que
remetem a esse espaco, tudo muito organizado — cada coisa em seu lugar. Ja as bonecas — que
s80 bonecas e ndo bonecos — ja traduz para quem ela é feita, para elas. Sdo elas que limpam a
cozinha, que preparam as “comidinhas’ e que cuidam da casa, do papai e dos filhinhos. E
assim que funciona a brincadeira.

Navidareal, a“Casade Bonecas’ ndo se distancia muito daguela da brincadeira. Ela
também precisa estar extremamente limpa e organizada. Essa “Casa’ € uma unidade de
atendimento socio-educativo que integra a FASE/RS e as “Bonecas’ sdo as adolescentes
autoras de ato infracional que ali cumprem medida socio-educativa de internacdo. A
expressdo “ Casa de Bonecas’ é o modo pelo qual o0 CASEF" é mais conhecido, especialmente
entre os internos. Esse nome surgiu em funcdo das constantes comparacOes feitas entre as
unidades masculinas e afeminina

As razdes pelas quais 0 CASEF recebeu esse apelido devem-se especialmente a sua
clientela e ao tipo de atendimento que ali € desenvolvido. Como na brincadeira, a unidade
assemelha-se muito a uma casa, a disposicdo dos moveis, o colorido da sala, as janelas, os
sofas — que em nada lembram uma “ prisdo”. Entretanto, para além da semelhanca na estrutura
fisica, a “Casa de Bonecas’ também é assim chamada pelo tipo de atendimento que
desenvolve. Do mesmo modo que na brincadeira, as atividades realizadas remetem
predominantemente aos trabalhos domeésticos, ou sgja, saber cuidar bem de uma casa, que

deve estar sempre limpa e organizada.

! E importante destacar j& no inicio desse trabalho que, considerando a realidade das unidades de internagio —
tanto para meninos quanto para meninas — 0 CASEF é considerado uma referéncia no pais, a comegar pelo tipo
de atendimento que disponibiliza profissionais de vérias areas incluindo assisténcia social, psicologia,
psiquiatria, ginecologia, odontologia, educagdo, recreacdo, assisténcia juridica, entre outras. A Comissdo de
Direitos Humanos da Cémara dos Deputados realizou alV Caravana Naciona de Direitos Humanos mostrando a
situagcdo dos adol escentes privados de liberdade no Brasil, em 2001, e apontou que o IEF (atualmente CASEF)
foi a melhor unidade visitada pela Caravana em todo o pais. Assim, todas as informagdes veiculadas nesse
trabalho sobre a instituicdo devem ser pensadas considerando que ela é uma unidade referéncia no pais.
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E justamente sobre essa unidade que este estudo foi desenvolvido, cujo tema sfo 0s
processos socializacdo primaria e secundéria das adolescentes autoras de ato infraciona que
cumprem medida socio-educativa de internacdo, no CASEF: Centro de Atendimento Socio-
Educativo Feminino, em Porto Alegre/RS.

A temética de estudo que envolve a situagéo das mulheres e adolescentes privadas de
liberdade tem sido negligenciada ha anos, em fun¢do da pouca visibilidade que é dada ao
problema. Soares e llgenfritz (2002, p. 63) apontam que os estudos criminolégicos
consagrados a criminalidade feminina sdo raros e, quando existem, aparecem como titulos
acessorios, em curtos capitulos subsidiarios de obras que privilegiam sempre o criminoso
masculino. Para Assis e Constantino (2001, p. 9), os motivos mais apontados para a auséncia
de estudos sobre a delinguiéncia feminina séo a sua reduzida incidéncia, se comparada com a
masculina; o papel secundario da mulher na sociedade e na vida extra-familiar; o preconceito
que atribui pouco ou nenhum valor as essas manifestagdes; a falta de pressdo da opinido
publica, que ndo se interessa pelo tema.

Em relacdo especificamente a situagdo do atendimento destinado as adolescentes,
considerando a histéria da responsabilidade penal juvenil na América Latina, vive-se
atualmente sob a égide de um paradigma garantista — com a promulgacéo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, que propde considerd-los como sujeitos de direito, cujas garantias
deverdo ser observadas. Com a criagdo do ECA, instaura-se uma clara separacéo entre duas
categorias de jovens institucionalizados: por um lado, o abandonado e, por outro, aquele que
cometeu ato infracional. Da mesma forma, de acordo com lei, torna-se mais dificil
institucionalizar o jovem infrator que somente sera privado de sua liberdade se for pego em
flagrante ou por ordem escrita e fundamentada da autoridade judici&ria competente, como
consta no artigo 106 do ECA. A privacdo de liberdade somente sera aplicada como ultimo
recurso e nos casos de atos infracionais graves. Essas séo algumas das transformacdes que
marcaram a passagem para o paradigma garantista, cuja contextualizagdo faz-se necessériaem
funcdo de que é este instrumento legal que normatiza as préticas de atendimento.

Nesse sentido, a proposta desse trabalho consistiu em andisar 0 processo de
socializagdo secundaria que se estabelece na instituicdo, procurando compreender como as
adol escentes vivenciam a medida sicio-educativa de internacdo. Da mesma forma, analisou-
se 0 processo de socializagdo primaria dessas adolescentes, de modo a construir o seu perfil
para identificar quais séo as condutas que estdo sendo selecionadas pelo sistema penal e que

s30 “merecedoras’ de um controle social.
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Para tal, procurou-se observar o cotidiano institucional, as atividades que eram
desenvolvidas, as relacdes que se estabeleciam dentro da instituicéo e como as adolescentes
vivenciavam todo esse processo. Da mesma forma, analisou-se aspectos referentes a sua
socializagdo primaria, suas relagdes familiares, a questéo da escola, 0 seu convivio com 0s
amigos, atividades comunitérias nas quais participava e, especidmente a situacdo de
vulnerabilidade que a expds como uma conduta merecedora de controle socia através do
ingresso no sistema socio-educativo.

A dissertacdo esta dividia em cinco capitulos. O primeiro apresenta a introdugdo do
trabalho, retomando alguns aspectos centrais como a problematica, os objetivos, as hipéteses
e os procedimentos metodol 6gi cos.

No segundo capitulo apresenta-se os referenciais tedricos que nortearam esta
pesquisa, procurando articular os pressupostos da sociologia mais geral — através da
perspectiva da sociologia da conflitualidade, com a sociologia do direito — por meio dateoria
do etiquetamento, o labeling approach. Além disso, também sdo apresentados o referencial
tedrico a partir da perspectiva dos atores sociais envolvidos no processo — através dos
conceitos de socializagdo priméria e secundaria (BERGER E LUCKMANN, 2006) e a partir
da perspectiva institucional, de modo a compreender como a instituicéo influencia a vivéncia
das adol escentes.

O terceiro capitulo esta centrado na idéia de contextualizar os atores sociais
envolvidos na pesguisa — as jovens de classes populares. Nesse sentido, €le inicia fazendo
uma contextualizacdo mais geral acerca dos jovens, abordando questbes referentes a
educacdo, mercado de trabalho, relacbes familiares e alguns dados que mostram algumas
vulnerabilidades a que os jovens estédo expostos. Posteriormente ele aborda questbes de
género, mostrando como se da a relacdo entre mulheres e sistema punitivo, apresentando
alguns estudos que mostram a realidade daquelas que se encontram privadas de liberdade. Por
fim, o capitulo discute os aspectos estruturais no qual o jovem esta inserido que o expde tanto
a uma vulnerabilidade ao cometimento do delito, quanto ao ingresso no sistema penal,
articulando com as nogdes de criminalizacdo primaria e secundaria.

No quarto capitulo a contextualizacdo se da em relacdo ao sistema de atendimento as
criangas a adolescentes. Para tal, inicia-se apresentando um histérico da responsabilidade
pena na América Latina e no Brasil, até a promulgagdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente e as inovagdes que essa legislacdo traz. A partir disso, problematiza-se e
efetividade das transformacfes promovidas pelo ECA e o proprio carater socio-educativo da

medida de internacdo, a partir de estudos que discutem questdo. A Ultima parte do
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capitulo apresenta dados referentes ao sistema socio-educativo no Brasil e no RS e ainda, na
unidade estudada nesse trabal ho.

O quinto capitulo é dedicado a andlise dos dados encontrados. Nesse aspecto, foram
priorizados iniciamente os dados referentes a0 processo de socializacdo priméria das
adolescentes, considerando as quatro dimensdes andisadas. individual, familiar, coletiva e
educacional/profissional. A seguir, para contextuaizar a instituicdo estudada apresenta-se o
histérico de criacdo da Febem no RS, desde as primeiras experiéncias com abrigos e
instituicdes para criancgas e adolescentes até a constituicdo do CASEF atual. Posteriormente,
apresentam-se os dados referentes ao processo de socializag8o secundéria que se estabelece na
ingtituicdo, também seguindo o percurso das quatro dimensfes analisadas, assim como no
caso da socializagdo primaria. Por fim, o capitulo apresenta a distingdo existente entre os dois
principais tipos de medidas existentes na casa, a ISPAE — Internacdo sem possibilidade de

atividade externa, e al CPAE — Internacdo com possibilidade de atividade externa.

1.1 Problema de pesquisa

7

Para a construcdo do problema de pesquisa deste trabalho, é importante
contextualizar algumas transformagdes no campo de atendimento a criangas e adolescentes.
Nesse sentido, Mendez (2000) mostra que a histéria da responsabilidade penal juvenil na
América Latina passou por trés periodos distintos. O primeiro periodo caracterizava-se pelo
tratamento penal indiferenciado, criangas, adolescentes e adultos — a todos era dispensado o
mesmo tratamento em caso de conflitos com a norma. O segundo momento instaura a
Doutrina do Direito do Menor (passagem do século XIX para o século XX), firmado sob o
binbmio caréncia/delingliéncia, ou sga, ndo distinguindo entre abandono e ato infracional.
Esse novo momento abandona o carédter pena indiferenciado e consagra o caréter tutelar do
tratamento dispensado aos “menores’, que abria méo das garantias dos adolescentes com a
justificativa da“ protecéo”. O terceiro momento, inaugurado pelo ECA — Estatuto da Criancae
do Adolescente (Lei Federal 8069/90), rompe com o modelo penal indiferenciado e com o
tutelar, consagrando o carater penal juvenil que introduz as criancas e adolescentes como
cidad@os e ndo mais como uma categoria vaga e imprecisa como definia o modelo tutelar
através do termo “menor” e incorpora um rol de garantias no atendimento a esse publico.

Entretanto, mesmo com todo esse carater garantista da legislagdo, muitos trabalhos
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(ADORNO, 1993), (PASSETTI, 2000), (VOLPI, 2001) criticam o ECA pelo fato de néo
romper efetivamente com préticas que vinham sendo feitas até ent&o.

O trabalho de Liana de Paula (2006, p. 36) apresenta uma pesquisa realizada por
Sergio Adorno, que traz elementos importantes para esta discussdo. Nessa pesquisa, Adorno
cruza tipos de infracbes cometidas pelos adolescentes com os dados sociais. Os resultados
apontam gue, embora 0s autores de ato infracional sejam de vérias classes sociais, o tipo de
ato infracional varia — infragdes como furtos e roubos sdo cometidas pelos jovens de classes
menos privilegiadas. Da mesma forma, cruzando-se a medida aplicada e o tipo de infragéo
cometida aos dados sociais dos adolescentes, verifica-se uma situacgo mais problematica: hé
uma variacdo de sentenca judicial conforme critérios de etnia, escolaridade e inser¢éo no
mercado de trabalho desses jovens. Nesse sentido, constata-se que adol escentes brancos, com
maior nivel de escolaridade tém maiores chances de que seu processo sga arquivado,
ocorrendo o inverso com os negros de escolaridade inferior, desempregados ou nédo-
estudantes. Esse aspecto € fundamental para pensar o problema do encarceramento dos

adolescentes, nas palavras da autora:

Se ndo é possivel afirmar a permanéncia generalizada do encarceramento como
modelo punitivo, ndo deve ser descartada, por outro lado, a hiptese de uma
tendéncia de encarceramento conforme critérios outros que ndo técnico-juridicos
referentes & gravidade do ato infracional. (PAULA, 2006, p. 37).

Os critérios adotados para “punir” os adolescentes estdo intimamente relacionados

aos proprios jovens e a sua situacdo de vulnerabilidade social. Assim,

Esses critérios sociais remontam a visdo discriminatéria sobre o fendbmeno da
criminalidade, que envolve o aparelho policia e também o sistema de justica. Ta
visdo leva a policia a direcionar sua atuag@o de controle socia para determinados
jovens — negros de baixa escolaridade, desempregados, inativos, etc. (PAULA,
2006, p. 37)

Nesse sentido, introduz-se uma perspectiva tedrica que pode contribuir para pensar
essa gquestdo da seletividade do sistema - ateoria do etiquetamento, ou labeling approach, que
centra suas andlises no processo de estigmatizacdo dos individuos considerados desviantes.
Ela parte do principio de que a conduta desviante ndo é uma qualidade ontoldgica da acéo,
mas 0 resultado de uma reacdo social e que o delinqlente apenas se distingue do homem
normal devido as estigmatizacdo que sofre (DIAS e ANDRADE, 1992, p. 49). Nesse sentido
€ possivel pensar como 0s mecanismos de controle contribuem para “gerar” ou “definir’ o

gue é criminaidade, na medida em que através do “etiquetamento” de alguns individuos
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como delinqlientes, eles passam a ser os clientes preferenciais do sistema penal, é destaforma
gue o controle social ndo recai sobre o delito, mas sobre condutas, €le ndo esta preocupado em
combater a criminalidade mas em selecionar e controlar sociamente os que sdo rotulados
como delinquentes.

A teoria do etiquetamento se enquadra em uma das correntes da moderna sociologia
criminal e analisa a questdo da criminaidade a partir da reacdo ao delito, executada pelos
mecanismos de controle social e de como essa atuacdo € que, de fato, gera e cria 0 que é
criminalidade. Ao adentrar no campo da sociologia mais geral, ha outra corrente tedrica que
também se articula aos pressupostos do labeling, que € a sociologia da conflitualidade. Seus
tedricos procuraram inverter a logica proposta pelo estrutural funcionalismo, para o qual o
controle era uma reacdo a transgressao e mostram como o controle é que gera a transgressao.
A sociologia da conflitualidade articula-se com o labeling pelo fato de que ndo analisam o
desviante em si, mas 0s mecanismos que o definem como desviante.

Diante do exposto, esta dissertacdo propde-se investigar uma ingtituicéo destinada a
aplicacdo de medidas socio-educativas a adolescentes que cometeram ato infracional, o
Centro de Atendimento Socio-Educativo Feminino (CASEF), localizado na Vila Cruzeiro,
Porto Alegre. E a Unica instituicdo publica estadua que atende adolescentes autoras de ato
infracional, oriundas dos 10 Juizados da Infancia e da Juventude do Rio Grande do Sul?,
mediante a aplicacdo de medidas socio-educativas de internagdo, que objetivam a
“reintegracé@o” dessas adolescentes na sociedade. Ela se caracteriza por ser uma instituicéo
gue consome todo o tempo das internas, que devem esquecer 0 mundo externo e “aderir” ao
programa estabelecido pela casa. Para tal, ha uma relagdo de atividades rotineiras que devem
ser cumpridas, como parte integrante da medida socio-educativa, com o objetivo de reintegra
las a sociedade, como cursos de corte e costura, artesanato, participacdo em dinamicas de
grupo, reflexdes, etc. Todas essas atividades sdo constantemente monitoradas pelas técnicas
da casa, que avaliam como esta sendo o desempenho de cada adolescente, para encaminhar
relatdrio ao juiz que avalia o caso de cada uma.

Considerando esta breve contextualizagdo, o problema de pesquisa que norteou esse
trabalho consiste em analisar 0 processo de socializagdo primaria e secundaria das jovens que
cumprem medida socio-educativa de internacd no CASEF. A socidizacdo primaria foi
analisada considerando quatro dimensdes: aindividual, afamiliar, a coletiva e aeducacional e

profissional. A partir dessas dimensdes foram construidos os indicadores (que s&o

2 PortoAAIegre, Caxias do Sul, Santa Maria, Novo Hamburgo, Osorio, Santa Cruz do Sul, Passo Fundo, Pelotas,
Santo Angelo e Uruguaiana.
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apresentados no final deste capitulo) com intuito de compreender a trajetéria dessa
adolescente até seu ingresso no sistema de atendimento socio-educativo. A sociaizagéo
priméria também foi analisada de modo a elaborar o perfil dessa jovem, o que possibilita
verificar quais séo as meninas que estdo sendo selecionadas pelo sistema pena juvenil e qual
a situacdo de vulnerabilidade que a expds a0 cometimento de um delito. A socializacdo
secundéria, por suavez, entendida como 0 momento em que ajovem ingressou na institui¢ao,
foi igualmente analisada considerando quatro dimensdes da vidainstitucional da adolescente:
a individual, a familiar e a coletiva e a educacional/profissional, para as quais foram
construidos indicadores com intuito de verificar como esse processo se estabelece e como as
adolescentes vivenciam a privacéo de liberdade. Cabe ainda considerar que a analise procurou
levar em conta o fato de que as adolescentes estdo submetidas a distintas medidas socio-
educativas, que sdo basicamente duas: a ICPAE, internagdo com possibilidade de atividade
externa e al SPAE, internagdo sem possibilidade de atividade externa.

Assim, tendo como pano de fundo as proposicoes garantistas do ECA, que
prescrevem como deve se estabelecer o atendimento as criangas e adolescentes para estes
casos, e ainda, tendo em vista o carédter seletivo dos mecanismos de controle e 0 pressuposto
de que o controle gera mais transgressao, procurou-se chegar a uma compreensao do processo

de socializacdo primaria e secundéria dessas jovens.

1.2 Relevancia do tema

O tema da violéncia, entre outras questdes afins, vem adquirindo consideravel
importancia atualmente, haja vista a enorme visibilidade dada ao problema pela midia, pelos
formadores de opini&o, entre outros. A questdo especifica dos jovens em relacdo a violéncia
assume uma posicdo particular, pois costumeiramente eles sdo considerados como 0s
principais responsaveis pelo aumento da violéncia. Os meios de comunicagdo propagam a
idéia do crescimento de atos infracionais cometidos pel os adol escentes, colocando-0s como 0s
principais responsaveis pelo crescimento desordenado da violéncia nas cidades. A difusdo
dessas idéias gera solicitacdes repressivas por parte da populagdo e mesmo o retorno da
polémica e do debate politico sobre a reducdo da imputabilidade pena, como forma de
resolucdo desse problema. A sociedade reage de forma punitiva a esses fatos que envolvem
adolescentes, por acreditar que o modelo de atendimento aos jovens ndo esta baseado na

responsabilidade, mas naimpunidade.
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Outro aspecto importante, que desperta questionamentos no seio da sociedade refere-
se a questdo de se as ingtituicbes totais, como a FASE, para a qual os jovens sdo
encaminhados, realmente contribuem para a reintegracdo de seus egressos, ou se elas apenas
funcionam como uma “escola do crime’, termo utilizado para se referir as penitenciérias que,
na maioria das vezes, ndo garantem as minimas condi¢fes de habitabilidade. Da mesma
forma, reitera-se a importancia de um estudo que possa desvendar o universo existente dentro
de uma ingtituicéo total, as préticas, as rotinas, enfim, o que ocorre com agueles que, por
alguma razdo sdo isolados do convivio social.

Em relacdo especificamente as meninas que se envolvem em delitos, a relevancia do
tema € ainda maior, dada a escassa producdo de trabalhos nessa &rea, que é considerada em
“segundo plano”, ja que o numero de meninas que se envolvem em crimes é
consideravel mente menor, 0 que comumente ndo desperta o interesse de pesquisa.

Desta forma, essa pesquisa podera contribuir para reflex@o sobre as trajetérias dessas
meninas que, t&o cedo, ja precisam ser “isoladas’ para “aprender” a viver em sociedade. Do
mesmo modo, a contribuicdo também repousa no fato de dar alguma visibilidade ao processo
gue estdo submetidas numa instituicéo total, de modo a problematizar em que medida a total
privacéo de liberdade pode contribuir ou ndo para uma vivéncia menos &flitiva dentro da
instituicéo.

O problema da violéncia entre criangas e adolescentes tem uma relacdo muito
presente com a violagdo dos seus direitos, “referentes a vida, a salde, a alimentacdo, a
educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria’ (ECA, 2003:5), ndo apenas pelas
instituicdes, mas pela prépria familia, pelo estado, pela sociedade, que acaba desqualificando
as criangas e adolescentes por terem cometido algum crime e passam a ser concebidos como
desgjustados sociais que precisam ser afastados do convivio social (VOLPI, 2002). Assim,
esse estudo vem contribuir para compreender e refletir um pouco mais sobre essa realidade

gue esta permeada por mitos e interpretacdes incorretas.

1.3 Objetivos

e Identificar qual o perfil das adolescentes e quais as suas situagdes de vulnerabilidade
socia que contribuiram para seu ingresso no sistema penal juvenil;
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e Veificar, a partir do perfil, qual o tipo de conduta que foi selecionada pelo sistema como
merecedora de controle social;

e Observar o cotidiano das adolescentes, levando-se em conta o fato de que elas estéo
submetidas a distintas medidas socio-educativas’, a fim de perceber se as vivéncias e
percepcdes em relacdo ainternacdo sdo distintas;

e Verificar se amedida socio-educativa do tipo ICPAE produz, de fato, uma vivéncia menos
aflitiva dentro da instituicdo e se a ISPAE produz conflito maior nas vivéncias das
adolescentes;

e Anaisar as relagdes que se estabelecem no cotidiano da instituicdo de modo a verificar
como as adolescentes vivenciam a medida socio-educativa de internacao;

e Considerando-se as quatro dimensdes de andlise, verificar em qual delas hd maior ruptura
em relacdo a socializagdo priméaria apos 0 ingresso na instituicao;

e Observar as atividades desenvolvidas, tanto as formais ou previamente definidas como
aquelas esponténeas, que ocorrem dentro da instituicdo, para apreender como S&o
vivenciadas as medidas socio-educativas e como a socializacdo secundaria se efetiva no

cotidiano dessas jovens.

1.4 Hipoteses

As hipdteses que nortearam este trabalho tém como pressuposto a tese defendida
pel os tedricos da sociol ogia da conflitualidade de que o controle gera mais transgressdo. Deste

modo, tém-se as seguintes hipoteses.

e As adolescentes vivenciam de forma distinta sua situagdo na casa em relacéo ao
tipo de medida que estdo cumprindo:

e Adolescentes que cumprem medida socio-educativa com possibilidade de
atividade externa apresentam uma vivéncia menos aflitiva dentro da instituicdo, ja que
continuam mantendo contato com o exterior e, por isso, o controle sobre elas ndo é téo

intenso;

3 Conforme mencionado anteriormente, s30 duas as formas mais comuns de internacéo: a ICPAE: Internacéo
com possibilidade de atividade externa e a|SPAE, internacéo sem possibilidade de atividade externa.
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e As adolescentes que cumprem medida socio-educativa sem possibilidade de
atividade externa tém uma vivéncia mais aflitiva dentro dainstituicdo, ja que o controle sobre
elas € mais intenso e elas estdo constantemente expostas ao controle e a hormatizagdo da

instituicdo, o que geramaior conflito.

1.5 Procedimentos e consider acbes metodol 6gicas

A dissertagdo foi realizada a partir de um estudo de caso, considerando-se que o
CASEF é o unico centro de atendimento socio-educativo feminino do estado. Da mesma
forma, o publico atendido representa apenas 2,4% dos adolescentes autores de ato infracional
no Estado, o que constitui uma realidade bastante particular. Entretanto, o estudo de caso néo
se justifica unicamente pelo fato de trabalhar-se com casos especificos. De acordo com Roese
(1998, p. 199),

Um estudo de caso se caracteriza pela busca da maior quantidade possivel de
informagdes acerca do objeto de estudo (andlise intensiva), pela busca de
informagdes do tipo como (que denotam o nivel de especificidade das questfes de
pesquisa) e por que (que demonstram o grau de aprofundamento destas questdes).

Dado o carater dessa pesquisa, que procurou anaisar uma redidade bastante
particular, centrando a investigacdo desde 0s micro processos que constituem tanto a
socializagdo priméria quanto a socializacdo secundéria, a metodologia do estudo de caso foi
extremamente pertinente, pois possibilitou a imersdo do pesquisador no cotidiano estudado.
Isso contribuiu para fosse possivel uma proximidade maior com o universo de pesquisa,
reunindo o maior nimero de informagdes possivels, de forma bastante detalhada, o que
mostra, de fato, que a andlise intensiva — que é caracteristica do estudo de caso — foi
extremamente pertinente e proveitosa para esse estudo.

Na busca pela maior quantidade possivel de informagdes, utilizou-se como técnicas
de coleta de dados as entrevistas semi-diretivas, a observacdo e a andlise de documentos.
Essas técnicas de coleta também foram pensadas em funcéo do préprio contexto onde foi feita
a pesquisa, pois trata-se de uma realidade institucional, de modo que a relagdo entre
pesquisador-pesquisado assume posicdo central. Ha que se considerar que as adolescentes
estavam privadas de liberdade e isso configura uma situacéo particular e pontual de suas

vidas, devendo-se levar em conta o conflito que disso decorre. Nesse sentido a relacéo de
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proximidade e de confianga entre o pesquisador e o informante contribui para que este sinta-
semais“avontade’ nas suas explanacoes.

Por isso, a fim de possibilitar essa proximidade maior com os informantes, o
processo de coleta de dados iniciou de modo mais informal, através da observacdo. Nesta
etapa, priorizou-se o0 contato tanto com as adolescentes quanto com técnicos e monitores, de
modo que fosse possivel a esperada “imersao” no campo e uma maior proximidade com as
meninas. Essa fase da pesquisa caracterizou-se pela participagdo do pesquisador nas
atividades cotidianas da casa, desde as oficinas, as limpezas, o lanche, a escola, os intervalos
para assistir televisdo e, a partir disso, muitas conversas informais ja foram se estabel ecendo.
Foi a partir desse momento que as adolescentes e a equipe comegaram a se familiarizar com a
presenca do pesquisador e a sua chegada na casa ja ndo provocava tanto estranhamento.

Apbs esse periodo inicial, que durou aproximadamente 15 dias, iniciou-se as
entrevistas’. Nos turnos da manhd e da tarde eram realizadas duas ou, no méaximo trés
entrevistas e cada uma durava em média uma hora e meia. O fato de ja ter estabelecido
contato com as adolescentes foi decisivo para que 0 momento da entrevista fosse tao proficuo.
Ao todo foram realizadas 24 entrevistas, pois essa era a populagdo ao final da pesquisa. Foi
necessario, na verdade, estabelecer um recorte, pois a cada dia novas meninas chegavam e
outras saiam.

Como mencionado, a situacdo de entrevista foi um momento bastante proveitoso e,
por isso mesmo, merece ser mais aprofundado. Desde os primeiros contatos com as
adolescentes, a preocupagdo em ndo aterar “significativamente” a rotina da casa foi
constante. No entanto, € inegavel que a presenca de um pesquisador sempre provoca alguma
alteracdo, especiamente no cotidiano de uma instituicéo total. Partindo-se desta constatacéo,
0 objetivo era provocar “a menor ateracdo” possivel. Deste modo, sempre que chegava a
instituico para fazer as entrevistas, deixava a critério dos técnicos e monitores 0 momento
mais adequado para retirar a adolescente do grupo e conduzi-la para a entrevista. Assim,
enquanto aguardava a liberagdo de alguma jovem, ficava sempre no grupo, observando as
dindmicas que eram desenvolvidas com as meninas que N&o estavam na aula e nem nos Cursos

e oficinas.

* A maior parte das entrevistas ndo pode ser gravada, pois o procedimento para autorizagdo de gravacgo de &udio
junto as adolescentes foi bastante demorado e, caso se optasse por aguardar essa autorizagdo, ndo haveria tempo
habil para concluir esta pesquisa nos dois anos propostos. O projeto foi enviado a FASE no inicio de abril de
2007, a autorizag8o para a pesguisa deu-se em junho de 2007 e para a gravagdo da entrevistas foi somente em
setembro, deste modo, optou-se por comegar a pesquisa mesmo sem gravar, utilizando como recurso o diario de
campo.
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As entrevistas sempre eram realizadas na sala de algum dos técnicos que ndo estava
presente, que estava numa reunido ou por outro motivo que ndo usaria a sala. Era comum
fazer a entrevista da manhd numa sala e da tarde noutra e ainda, era comum ter que trocar de
sala durante a entrevista, em funcéo do retorno do técnico. A primeira pergunta da entrevista
normalmente partia da adolescente, que tipo de pesguisa, 0 que era uma pesquisa, 0 que era
sociologia, para que servia e ainda, por que eu estava pesquisando naquele lugar, o que
chamava a minha atencéo parala. Esse momento dialogico foi sempre muito importante, pois
ele estabelecia uma “troca’ de informagdo — assim como eu perguntava eu também respondia
— isso foi fundamental para a construcdo de uma relagcdo de confianga e, com isso, 0 bom
andamento da entrevista.

Em decorréncia da grande quantidade de informaces que era coletada através da
entrevista, ou segja, tanto o processo de socializagdo primaria quanto secundaria da jovem, as
entrevistas duravam em média uma hora e meia, sendo que algumas duraram duas horas.
Porém, esse tempo transcorreu de forma bastante natural, tanto que apenas no final da
entrevista € que ambas se davam conta de todo o periodo transcorrido. As adolescentes faziam
questdo de se manifestar, de contar historias, vivéncias, detalhes, situacbes felizes que
viveram ou mesmo aguelas mais trauméticas. Essa “facilidade” para comunicagdo pode ser
compreendida pelo cotidiano regrado em que vivem, onde as conversas sdo extremamente
controladas.

N&o raras vezes a entrevista se converteu num processo bastante tenso, em que dores,
conflitos, magoas, tristezas vinham a tona na conversa e as jovens eram confrontadas com
situacbes ou realidades sobre as quais elas ndo haviam refletido e se viam entdo diante de
fazé-lo — 0 que se tornava ainda mais doloroso — para ambas. Também néo raras vezes a
entrevista era interrompida por alguém, ou porgue estava procurando o técnico ou porque
gueria saber qual era a adolescente que estava sendo entrevistada.

Outra técnica de coleta de dados foi a andlise de documentos. Esta ocorreu
principalmente nos arquivos na sede da FASE, que encontram-se na AIG — Assessoria de
Informacdo e Gestdo da instituicdo, que é responsavel por todas as questes referentes a
pesquisa. Também foram acessados documentos na propria unidade de atendimento sécio-
educativo, o CASEF, onde consultou-se as “Normas Gerais’ da instituicdo. Ainda foram
consultados todos os prontuérios das adolescentes, que foram fundamentais para apreender

especia mente aspectos referentes a trajetoria da adol escente e seus processos de socializagdo
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priméria. Foi também através deles que foi possivel analisar a questdo do “conflito”* de cada
adol escente na casa e relacionélo com o tipo de medida que ela possuia. Ali constam todos os
aspectos da vivéncia da adolescente na institui¢éo, os tipos de adverténcias que ela recebe, o
numero de vezes que foi recolhida ou “manejada’, entre outros elementos que, aliados as
entrevistas, possibilitaram uma compreensdo mais aprofundada dos seus processos de
socializagdo priméria e secundaria.

Na andlise de todos os dados obtidos, foi utilizada como técnica a andlise de
contelido, procurando considerar as condicdes objetivas de producéo do discurso, nesse caso,
um ambiente em que os informantes estdo privados de liberdade. A fim de facilitar a
sistematizacdo e a andlise dos dados, foram utilizados como recurso os “mapas de associacéo
deidéias’, conforme Spink e Lima (1999, p. 107), cujo objetivo € sistematizar 0 processo de
andlise das praticas discursivas. Eles tém um duplo objetivo, qual sga, dar subsidios para a
andlise e dar visibilidade aos seus resultados, facilitando a sua comunicagdo. Esse recurso foi
de fundamental importancia, pois possibilitou “visualizar” os aspectos principais que
congtituiram tanto os processos de socializacdo primaria quanto os da secundaria e ainda
permitiu uma comparacdo entre as adolescentes, facilitando a identificac&o de regularidades
ou particularidades interessantes entre umas e outras. Entretanto, como visto, os mapas de
associacdo de idéias podem ser utilizados tanto no processo de interpretacéo (atividade-meio)
Ccomo No processo de comunicagdo entre pares (atividade-fim) e, no caso desta pesquisa eles
foram utilizados somente como atividade-meio, contribuindo no processo de interpretacdo dos
dados. Isso se deu em funcéo de que a forma como os mapas foram construidos possibilita a
identificacdo da adolescente, entretanto, a pesquisa somente foi autorizada mediante o
comprometimento do pesquisador em nd mencionar nenhum elemento que possa contribuir
para a identificacdo da adolescente, pois esta € uma garantia estabelecida no ECA. Desta
forma, optou-se por ndo anexar os mapas na dissertacdo, de modo a evitar que essa
identificagcdo possa ocorrer.

5 A idéia de conflito ou de uma vivéncia mais aflitiva dentro da instituicéo é entendida a partir do histérico de
punicdes que a jovem recebeu na casa, 0 que pode ser acessado tanto nos prontuarios como na propria entrevista
da adolescente, na medida em que era questionada sobre os conflitos que ela vivenciava no cotidiano
institucional.
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1.6 Modelo de Analise

1.6.1 Indicadores da socializagdo primaria

CONCEITO DIMENSOES COMPONENTES INDICADORES

Pertences pessoais que fazem sentido no seu mundo simbélico
(fotografias, diarios, livros, lembrancas)
Vestuario, estilos de musica, meios de informacéo

INDIVIDUAL— Pessoal

Tipos de atividades com amigos
Relacionamento Participacdo em grupos, eventos da comunidade
Circulo amigos
Realiza atividades duradouras, frequentes

COLETIVA < {
Frequéncia
Escolaridade N.© anos de estudo
TECNICA < {

Comportamento
SOCIALIZACAO PRIMARIA
(antes da internacéo)

Profissional Dominio de alguma atividade profissional
Participacéo em cursos
Insercéo em alguma atividade formal

Vinculo
(até o momento)

Mora ou ndo com pais
Visitas na instituicdo
FAMILIAR Quem faz parte da familia

Convivéncia

Obediéncia a regras da casa

Realiza atividades com membros da familia

Relacionamento



1.6.2 Indicadores da socializacdo secundaria

CONCEITO DIMENSOES COMPONENTES

Pessoal/Papéis {

INDIVIDUAL

INDICADORES

Barreira entre o externo e o interno
Distanciamento (processos de admissdo) pertences
Identificagdo com novo papel

(novas dependéncias, novos pertences)

Respeito aos horarios
Frequéncia a escola

Respeito & autoridade técnicas
Controle de emocgdes

Incorporacédo normas/saberes ‘Realzagéo das atividades propostas

Respeito a colegas e técnicas

(na instituicéo) COLETIVA Desenvolver o dialogo

Aparelho de conversagi

Participar nos cursos
TECNICA

Ajudar nas atividades

SOCIALIZAGAO SECUNDARIA +

Cuidado com higiene pessoal

Expor os probleme

Né&o agredir

N&o promover conflitos, brigas

Usar termos adequados

Realiza atividades em grupo/quais/com quem

Participagdo no grupo de discussao

Falar na sua vez

Controle de emogdes

Respeitar a opinido contraria

Como é o relacionamento com colegas e técnicas

Néo utilizar girias, palavrdes
Novos elementos discursivos
Na&o falar sobre assuntos externos a casa

Costurar
Bordar
Artesanato

Preparar lanches, alimentos
Lavar as roupas
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2 A CONSTRUCAO TEORICA: DIVERSOS “OLHARES TEORICOS’ SOBRE UM
OBJETO TRANSDISCIPLINAR

A construcdo teorica desse objeto de pesguisa deve levar em consideragdo a sua
especificidade, que consiste na possibilidade de ser estudado por diversas &reas do
conhecimento - incluindo a sociologia, o direito, a psicologia, a antropologia, a histéria, entre
outras — e, além disso, a partir de cada disciplina dessas ainda pode ser abordado segundo
diferentes perspectivas. Em decorréncia dessa especificidade, faz-se necessario, neste
trabalho, lancar mé de varios “olhares tedricos’ que possam, aém de construi-lo
sociologicamente, articulélo a outras &reas do conhecimento, que contribuam para a
compreensao dessa realidade.

Nesse sentido, a construcdo tedrica desse trabalho procurou levar em consideracéo
vérias perspectivas, incorporando a sociologia e o direito e ainda, procurando articular uma
abordagem institucional com uma que parte dos atores sociais envolvidos no processo. O

quadro abaixo ilustra essa tentativa de construir o objeto a partir de vérios “olhares tedricos”.

SOCIOLOGIA SOCIOLOGIA CRIMINAL

* Teoria do etiquetamento

* Sociologia da
J - labeling approach

Conflitualidade

(Garfinkel, Goffman,

(Coser, Dahrendorf)
Erikson, Becker)

Adolescentes
autoras de ato
infracional que

cumprem medida

s6cio-educativa de

internacao
PERSPECTIVA DOS PERSPECTIVA
ATORES SOCIAIS INSTITUCIONAL
* Berger e Luckmann * Goffman (instituicdo
(socializagdo priméaria e total e aspectos
secundaria) referentes ao "mundo
* Giddens (analise da do interno")

conduta estratégica)

A partir disso, faz-se necessario apresentar cada uma dessas abordagens, mostrando
de que maneira elas contribuem com esse trabalho, procurando identificar pontos

convergentes entre elas e ponderacdes importantes acerca da sua utilizagéo.
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2.1 A sociologia do crime: uma reconstituicéo das diver sas abor dagens

Ao longo da historia, os estudos sobre o crime tém sido abordados por diferentes e
multiplas areas do conhecimento, desde o direito, a criminologia, a psicologia, a antropologia,
a sociologia e todas elas buscam explicagdes e significados para esse fenémeno. O saber
sociolégico sobre o crime, por sua vez, tem percorrido uma longa trgjetéria de estudos que
remontam o final do século X1X, com importantes trabalhos como os de Durkheim (1978a)°,
gue apresenta uma definicdo para o crime, bem como, defende a tese de sua normalidade e
funcionalidade na sociedade. O desenvolvimento de uma sociologia criminal foi possibilitado
e influenciado, em grande parte, pelo surgimento anterior da criminologia cujas origens
enquanto ciéncia coincidem com o periodo de surgimento da Escola Cléssica, onde pela
primeira vez os estudos sobre o crime recebem uma reflexéo sistemética. Ainda que, segundo
alertam os autores Dias e Andrade (1992, p. 6), sgja necessario ponderar sobre a validade ou
alcance explicativo de suas teses, considerando-a enquanto uma ciéncia €, contudo, inegavel
gue somente a partir da Escola Cléssica foi possivel uma sistematizacdo dos estudos sobre o
crime. Havia uma forte vinculagdo dessa escola com 0s pressupostos iluministas, em que ela
projetou sobre o problema do crime os ideais filosoficos e o ethos politico do humanismo
racionalista (DIAS e ANDRADE, 1992, p. 7). Ainda segundo os autores, a obra de referéncia
dessa escola foi “Del ddlitti e delle pene” de Beccaria, datada de 1764, em que, numa
abordagem liberal do direito criminal, ele procurava fundamentar a legitimidade do direito de
punir, a partir do postulado do contrato social.

Em decorréncia da faléncia das expectativas do iluminismo como possibilidade de
resolucéo do problema, o que foi estimulado pelo aumento da criminalidade e das taxas de
reincidéncia, a Escola Classica entra em crise justamente em fungdo desta incapacidade.
Aproximadamente um século apos a publicacdo de Beccaria, foi publicada o obra “L’Uomo
Ddinguente” de Lombroso, inaugurando a Escola Positiva Italiana, que se opunha as
representacbes metafisicas da velha Escola Cléssica. As politicas criminais decorrentes da
Escola Positiva Italiana “inverteram o sentido da escola Classica: em vez do recuo do poder
sancionatério da sociedade, em nome da expansdo dos direitos dos individuos, preconizavam
aampliacdo das exigéncias e direitos da sociedade sobre o delinquente” (DIAS e ANDRADE,

1992, p. 19). Para essa corrente, 0 crime era considerado como uma “anomalia psicologica

5 A obrade referéncia para esse tema é “ As Regras do Método Sociol 6gico”, cuja primeira edicéo foi publicada
em 1895,
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permanente’, e o delingliente como incapaz para toda a vida. A Escola Italiana, ligada aos
pressupostos positivistas da ciéncia, d& origem a Criminologia Critica e introduz o método
experimental (indutivo) em oposi¢éo ao método dedutivo da Escola Classica. Havia umaforte
crenca na ciéncia e o firme propdsito de tratar cientificamente as causas do delito, como
forma de combater a criminalidade. Concomitantemente ao desenvolvimento da Escola
Positiva, surgia a Sociologia Criminal, que consolidava-se em oposi¢do aquela e, o fato que
marcou efetivamente o desequilibrio em favor das teorias sociolégicas foi 0 3° Congresso
Internacional de Antropologia Criminal, em Bruxelas, 1892. E nessa trajetdria apresentada até
0 momento que pode-se contextualizar o0 surgimento da sociologia criminal, mais
especificamente, o estudo sociolégico do crime, onde ele passa a ser entendido como
fenbmeno coletivo, sujeito asleis do determinismo sociol 6gico e suscetivel de previsibilidade.
Outros autores, como Azevedo (2000), também reforcam a importancia desse periodo para a

constituicao desse campo de saber. Nas palavras do autor:

Desde o final do século XIX, a perspectiva sociolégica do crime foi ganhando
terreno no campo da criminologia, dividindo espagco com a psicologia
Contemplando o fato delitivo como “fendmeno socia” e pretendendo explica-lo em
funcdo de um determinado marco tedrico (ecoldgico, estrutura-funcionalista,
subcultural, conflitual, interacionista, etc.), a sociologia criminal tem por objeto as
regularidades tendenciais da delinqliéncia, suas relagcbes com outras realidades
sociais, de modo a estabelecer principios que possam explicar o fendbmeno da
criminaidade e indicar instrumentos de politica-crimina aos aplicadores préticos
dos sistemas de controle social. (MIRANDA ROSA, 1984) citado por (AZEVEDO,
2000, p. 61).

Nesse sentido, a perspectiva socioldgica sobre o crime procura enfatizar os aspectos
sociais que incidem sobre o fendmeno, segja qual for a corrente que dela derivar. O pretexto
dessa reconstituicdo das escolas da criminologia até o surgimento da sociologia criminal
deve-se ao fato de que, a perspectiva tedrica que norteia este trabalho é uma das correntes da
moderna sociologia criminal, mais ligada a uma vertente interacionista.

Dando continuidade a reconstituicdo historica dessas teorias, agora mais
especificamente em relagcdo a sociologia crimina e as transformagdes possibilitadas com o
advento dessa nova perspectiva, faz-se necessario apresentar sua trgjetoria considerando as
suas principais correntes, de modo a contextualizar aquela sobre a qual este trabalho alia-se.
Cabe referenciar, entretanto, que o surgimento da sociologia criminal acaba se confundindo
com a criminologia ocidental, no caso mais especifico, com a criminologia americana. O
desenvolvimento dessas duas disciplinas ocorre no mesmo periodo e, de acordo com 0s

autores Dias e Andrade (1992), falar em criminologia americana equivale na pratica a falar
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em sociologia criminal. A criminologia americana surge com um cardter bastante
“socioldgico” e grande parte do saber criminolégico produzido na época ganhava destague
nas grandes revistas de sociologia. Tanto a trgetria histérica como as correntes de
pensamento gue influenciaram essas duas areas seguem percursos bastante semelhantes. A
sociologia americana, quando do seu surgimento, passa a alargar seus estudos para 0 campo
do crime e, em decorréncia disso, a proximidade entre as duas areas, 0 que mostra que, de
fato, as fronteiras entre a criminologia e a sociologia crimina sdo bastante ténues, podendo,
como mostram alguns autores, ser tomadas até como sindnimas. Entretanto, ainda que suas
fronteiras sgjam diluidas, a sociologia criminal detém uma posicdo especifica nos estudos
sobre o crime, segundo Azevedo (2000, p. 60), “dentre as diversas areas em que se subdividiu
a sociologia juridica, seguindo muitas vezes as subdivisdes do campo do direito, a primeira a
se destacar foi a sociologia criminal”, nesse sentido, esta insere-se no campo maior da
sociologia juridica, que se ocupa de temas que séo afins tanto para a area juridica quanto para
a area das ciéncias sociais. E ainda, segundo Dias e Andrade (1992, p. 243), a sociologia
criminal ndo pode limitar-se aformular em termos sociol 6gicos uma interrogacéo homologa a
da criminologia de nivel individual, que enfatiza nos seus estudos a questéo: porque se
cometem crimes? Para transpor essa problematica e transcendendo o positivismo e 0s
postulados deterministas, a sociologia criminal terd de, a proposito e em relacdo com o crime,
problematizar a propria ordem social. Nas palavras do autor, “a explicagdo sociolégica do
crime devera ser tendencialmente globalizante: para além e antes da sua explicacéo no plano
do acontecer e dos dados sociolégicos, ha que tentar explicdlo ao nivel da propria ordem
social (ibid, p. 243).

A virada para o pélo mais sociolégico dos estudos criminoldgicos teve forte
influéncia especialmente dos trabalhos de Durkheim, que sobressaiu no panorama da teoria
sociologica do século XX tanto pela profundidade e acabamento das suas construgdes, como
pela projecéo de suas idéias no futuro (DIAS e ANDRADE, 1992, p. 23). Ele, ao lado de
Marx, representam a base das teorias socioldgicas ou socio-criminoldgicas contemporaness,
pelo fato de que na maior parte das teorias posteriores a Durkheim e Marx, que introduziram
os fundamentos da teoria sociolégica, € dificil encontrar aquela que ndo se enquadre de
acordo com a antinomia conflito-consenso. A contribuicéo de Durkheim repousa no fato de
gue ele toma como questdo alguns pontos fundamentais da criminologia no que se refere a
definicdo de crime e da pena e a normalidade e funcionalidade do crime nas sociedades.
Assim, a moderna sociologia criminal diferencia-se dos estudos que vinham sendo realizados

e que ressaltavam a importancia do meio ou do entorno na génese da criminaidade, ea
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introduz a no¢do do crime como um fato social, que deve ser explicado em funcéo de um
marco tedrico (GARCIA-PABLOS, 1996, p. 182). Para este autor, a sociologia crimina teve
dois enfoques distintos, o europeu e o0 norte-americano. O europeu se constituiu em fungéo
dos estudos de Durkheim, a partir da teoria da anomia e o norte-americano a partir da Escola
de Chicago, de onde surgiram inimeros enfoques tedricos (teorias ecol 6gicas, subculturais, da
aprendizagem social, dareacdo social ou etiquetamento).

Em relagdo aos estudos — socioldgicos ou criminoldgicos - produzidos pela escola
americana, ha um postulado que € comum atodos eles: de que o crime € uma forma normal de
adaptacdo individual ou coletiva e a sociedade, por sua vez, é tida como intrinsecamente
criminbgena. A constatagdo da existéncia do crime white-collar, ou crime de colarinho-
branco, vem reforcar essa idéia na medida em que se verifica que ndo ha um recorte de classe
na execucao de delitos, e ele nem pode ser atribuido exclusivamente em fungéo de problemas
como desemprego, pobreza, “familias desestruturadas’, mas que ha necessidade de se estudar
o sistema social como um todo, o que remete ao campo sociol dgico.

De fato, a0 analisar a trajetdria da criminologia americana percebe-se a semelhanca
com atragjetdria das correntes da prépria sociologia, partindo da Escola de Chicago, nos anos
20 e 30, passando pelas teorias culturalistas e funcionalistas, até as modernas perspectivas
interacionistas, a ethometodologia e as teorias criticas. Pode-se dizer que a criminologia
americana, ou a moderna sociologia criminal, surge nas décadas de 20 e 30, a partir dos
trabalhos da Escola de Chicago, que tinham como caracteristica o0 empirismo e o
pragmatismo, com o objetivo de elaborar um diagndstico confidvel sobre os problemas sociais
gue atingiam a sociedade norte-americana. Elaborada a partir da Escola de Chicago, foi a
Ecologia Criminal a primeira grande teoria socioldgica sobre o crime (Azevedo, 2000), que
coincide com o periodo das grandes migracfes, da urbanizacdo, da formacdo das grandes
metropoles. Essa corrente entendia o crime como um fendémeno ligado a uma “area natura”,

pois

As sucessivas ondas de imigrantes arrumavam-se segundo critérios regidamente
étnicos, dando origem a comunidades tendencialmente estanques. Parecia assim,
natural que se optasse por um modelo ecolégico — ou sgja, de equilibrio entre a
comunidade humana e o ambiente natura — para o enquadramento dos fenbmenos
sociais. (DIAS e ANDRADE, 1992, p. 34/35).

O principio ecoldgico, quando aplicado aos principios humanos e sociais relaciona-se
a0 equilibrio de uma comunidade humana com o seu ambiente concreto, por isso havia uma

forte relacdo entre a criagdo de novos centros urbanos e a criminalidade que surgia em
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decorréncia desses novos espacos, claramente diferente da criminalidade que se produzia fora
das areas urbanas. Nessa perspectiva, a grande cidade € vista como uma unidade ecoldgica,
dentro da qual poderiam ser identificadas as areas onde se concentram os indices de maior
criminalidade. O efeito crimindgeno dos aglomerados urbanos é explicado pelos conceitos de
desorganizagdo e contagio, bem como pelo debilitamento do controle socia (AZEVEDO,
2000, p. 66). Ainda segundo esse autor, as principais politicas criminais oriundas dessa
corrente da sociologia crimina foram as reformas legidativas, a ado¢do de uma politica
criminal ao nivel da comunidade local e ndo agdes que incidissem sobre o comportamento
individual.

Seguindo o0 desenvolvimento histérico da sociologia crimina e frente ao
distanciamento das teorias ecolégicas da Escola de Chicago, em decorréncia da sua
ineficiéncia em explicar e controlar os problemas da criminalidade, emergem as teorias
estrutural-funcionalista e a teoria da anomia, cujos principais representantes sdo Durkheim,
Merton, Clowar e Ohlin. Seus pressupostos de maior relevancia no campo de estudos sobre o
crime referem-se a normalidade e a funcionalidade do crime nas sociedades. A normalidade
decorre do fato de que o crime n&o tem sua origem em nenhuma patologia individual nem
social, mas pelo regular funcionamento da ordem social. Ele aparece inevitavelmente unido
a0 desenvolvimento do sistema social e aos fendmenos normais da vida cotidiana (GARCIA-
PABLOS, 1996, p. 193). Durkheim foi o primeiro a sustentar essas posi¢des (AZEVEDO,
2000, p. 68), partindo de estudos que mostravam o volume constante da criminalidade em
qualquer sociedade e em qualquer momento historico. Disso Durkheim infere que a conduta
irregular é inextirpavel e que as formas da conduta “anémica’ estardo determinadas pelo tipo
socia dominante e pelo seu estado de desenvolvimento, ou sgja, ela vai depender de cada
sistema social, de cada sociedade. Segundo Garcia-Pablos (1996, p. 194), “El crimen, pues,
cumple una funcion ‘integradora e innovadora’, y debe contemplarse como producto del
normal ‘funcionamiento’ regular de la vida socia”. O delito funciona como forga integradora
einovadora pois ele fere 0s sentimentos col etivos e rompe com o que é socialmente tido como
certo e errado, desta forma, a pena que atua como reagdo social ao crime, acaba atualizando
esses sentimentos coletivos. O conceito de anomia também é desenvolvido na obra de
Durkheim, que entende-a como expressdo da crise, da perda de efetividade e o
desmoronamento das normas e valores vigentes na sociedade (GARCIA-PABLOS, 1996, p.
195). Segundo Azevedo (2000, p. 74), foi Merton (1938) quem converteu a teoria da anomia
de Durkheim em uma teoria da criminalidade, pois para ele a anomia néo refere-se apenas a

dissolucéo de normas e valores sociais, mas
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A Teoria da Anomia radica a explicagédo do crime no defasamento entre a estrutura
cultural e a estrutura social. A primeira impde a todos os cidaddos a prossecucdo
dos mesmos fins e prescreve para todos 0os mesmos meios legitimos. A segunda
reparte desigualmente as possibilidades de acesso a estes meios e induz, por isso, 0
recurso ameiosilegitimos. (DIAS e ANDRADE, 1992, p. 36).

Dessa discordancia entre as expectativas culturais e o que oferece a estrutura social,
fica o individuo forcado a optar entre cinco caminhos possivels. conformidade, inovagéo,
ritualismo, fuga do mundo e rebelido, todos eles, com excecdo do primeiro, capazes de
conduzir a comportamentos desviantes. A escolha de uma via estaria condicionada pelo grau
de socializagdo do individuo e pelo modo como interiorizou os valores e normas sociais
(AZEVEDO, 2000, p. 74). Ainda segundo este autor, as principais politicas criminais
oriundas da teoria da anomia propunham a reducéo dos nivels de aspiracdo da populacéo ou
entdo a ampliagdo das oportunidades, de modo a evitar essa “defasagem” entre expectativas
culturais e estrutura social. Essas politicas foram incorporadas pelo ideério social-democrata
dos Estados de Bem-Estar e do pos-guerra.

Na linha histérica, na década de 50, outra corrente se desenvolveu ainda num
contexto de urbanizag8o que, ao criar 0 contraste entre o gueto e as areas residenciais dos
colarinhos brancos e dos homens de negécio, pusera em crise aideologia igualitaria no plano
material. Agora, porém, € a igualdade no nivel da cultura que € posta em causa, por se tornar
claro que a classe condiciona o acesso a cultura. O gque faz do problema da subcultura o tema
central dessa nova corrente da sociologia criminal (DIAS e ANDRADE, 1992, p. 35).
Considerada no viés da criminologia “culturalista’, a teoria da subcultura delinqliente tem
como expoentes T. Sellin, Culture Conflict and Crime (1938) e F. Tannembaum, Crime and
the Community (1938), mas o principal foi A. Cohen, com a obra Delingliente Boys. the
Culture of the Gang (1955), que forneceu a versdo mais acabada de uma teoria culturalista da
delinqiéncia. Ela surge nos Estados Unidos, procurando responder aos problemas que
emergiam das minorias da sociedade. De acordo com Dias e Andrade (1992, p. 36), Cohen
entendia a subcultura delingiiente como a resposta coletiva (da gang juvenil) a frustracéo em
matéria de status. Segundo essa corrente, o crime resulta da interiorizacdo e da obediéncia a
um codigo moral ou cultural que torna a delinqiéncia imperativa, da mesma forma que
acontece com o comportamento dentro da lel — a delinqliéncia seria a adesdo a um sistema de
crencas e valores (AZEVEDO, 2000, p. 76). Nesse sentido, os grupos desprivilegiados
utilizavam outros meios para obtencéo dos seus objetivos, ja que 0s meios convencionais néo
estavam disponiveis e, assim, verifica-se um visivel recorte de classe, ja que a formagdo dos

grupos estava baseada num modelo de estratificac8o social, o que é inovador em relagdo as
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perspectivas da ecologia criminal e dateoria daanomia. Essa € aleitura que mais se aproxima
do pensamento de Cohen que, analisando a delinquiéncia juvenil das classes baixas, conclui
gue aintegracdo do jovem a uma cultura delinguiente se da em funcéo de ndo conseguir o que
desgja pelas vias legais. Segundo Azevedo (2000, p. 77), esse “conflito cultural” é produzido
guando o jovem se identifica com as classes médias (eficiéncia, responsabilidade individual,
racionalidade, poupanca, emprego do tempo livre) e, ab mesmo tempo, interioriza os valores
da classe a que pertence (forca fisica e coletivismo). E interessante observar, reforgando-se o
enfoque de classe dessa perspectiva, como Cohen andisa a diferenca entre os jovens das
classes populares e os das classes médias, mostrando como efetivamente pode ocorrer o
“reconhecimento” das classes médias pelas classes populares através da escola, pois para ele,
€ nela que os contrastes e as diferencas se tornam maiores, pelo fato de que ao espelhar-se na

ideol ogia democratizante e meritocratica da sociedade, ela

Abre-se a todos, e nela todos sdo julgados segundo os mesmo padrOes.
Simplesmente, os filhos da classe média sofrem a socializacdo escolar como um
prolongamento e desenvolvimento da sua educacdo familiar; ja para os jovens das
classes trabalhadoras a aculturacdo na escola implica a desaculturagdo da sua
socidlizagdo familiar, (...) os critérios de selecdo e distribuicdo de status,
mani pul ados pelos professores, sdo critérios da classe média (DIAS e ANDRADE,
1992, p. 296).

A dimensdo da coletividade é central nessa corrente, pois as agdes ndo sd0
entendidas como opcdo individual, mas como fruto da coletividade, do grupo e é ele que se
identifica a determinados valores, distinto entdo da concepcdo da teoria da criminalidade de
Merton em que é o individuo que “opta” por um dos caminhos possiveis. Como principais
politicas criminais destacam-se aguelas em que procuravam aargar o campo das
oportunidades legitimas, possibilitando a conformidade dos jovens e ainda, segundo Azevedo
(2000, p. 78), “tratar-se-ia de, por um lado, reforcar uma nova moralidade de classe média,
capaz de aargar os espacos de tolerancia e de aceitar a descriminalizagdo de certas condutas
préprias dos jovens (préticas sexuais, consumo de drogas, €tc.)”.

A partir dos anos 60 surge uma nova corrente que inverte o paradigma até entdo
preponderante nas analises — 0 do estrutural-funcionalismo. S&o0 as teorias do conflito, que
surgem da tradicdo norte-americana e entendem a sociedade como uma pluralidade de grupos
gue podem divergir nos seus vaores e crengas, a0 contrario do enfoque estrutural-
funcionalista, em que a sociedade era concebida como uma unidade monoalitica, cujos valores

eram decorrentes de um consenso. Segundo Garcia-Pablos (1996, p. 199),
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Paralas teorias conflictuales, por €l contrario, es el conflicto —y no el consenso o la
integracion normativa — lo que garantiza e mantenimiento del sistemay promueve
los cambios necesarios para su desarrollo dindmico y estabilidad. El crimen, en
consecuencia, se contempla como expresion de los conflictos existentes en la
sociedad, conflictos, por cierto, no necesariamente nocivos para aquélla.

Diferentemente do estrutural-funcionalismo, que parte de uma sociedade consensual,
onde os possiveis conflitos precisam ser controlados de modo a manter novamente a ordem
social, as teorias do conflito ndo os entendem como uma patologia que precisa ser combatida,
mas como algo inerente a propria dindmica social. Da mesma forma, essa perspectiva entende
gue o direito atua como um campo a favor das classes dominantes e aplica as leis de acordo
com o interesse desses grupos e, por isso, 0 comportamento delitivo seria explicado como
uma reacdo a desigua e injusta distribuicdo do poder e da riqueza na sociedade. Existem
vérios modelos de teorias do conflito, um deles é sustentado por autores ndo-marxistas, como
Lewis Coser e Raf Dahrendorf’, que se opdem a0 modelo marxista primeiramente por nao
compartilharem da mesma idéia quanto as raizes ou causas do conflito. Para Marx o conflito
decorre da existéncia de duas classes, definidas pela propriedade ou ndo dos meios de
producdo, j& para Dahrendorf a fonte do conflito ndo esta na classe, mas na distribuicdo
desigual da autoridade. Esses autores também divergem quanto a natureza do conflito, pois ao
passo que para Marx o conflito ndo € nem essencial nem universal, ja que ndo € inerente as
relacOes sociais, para Dahrendorf o conflito € sim universal e essencial, justamente por ser
inerente as relagdes sociais (DIAS e ANDRADE, 1992).

Segundo Azevedo (2000, p. 80), a teoria de Dahrendorf coincide com os conflitos
sociais europeus e americanos da década de 60, com a chamada “explosdo de criminalidade”
nas modernas democracias ocidentais. Segundo ele, o conflito se produz em decorréncia da
distribuicdo desigua da autoridade na sociedade, onde existem agueles que detém a posicéo
de dominagcdo e aqueles que sdo os dominados, o que leva o estudo da deinqiéncia a
converter-se no estudo das relacfes entre status e papéis das autoridades legais (0s que criam,
interpretam e aplicam os padrées de bom e de mau para os integrantes da coletividade
politica) e dos suditos (os que aceitam ou rechacam, porém ndo tomam as decisdes)
(AZEVEDO, 2000, p. 80).

A diferenca das teorias do conflito de orientagdo ndo marxista para as de orientagéo
marxista € que estas concebem o crime como funcéo das relagbes de producdo na sociedade

capitalista. Segundo Garcia-Pablos (1996, p. 204), a andise marxista vé sempre no delito um

" A obrade referéncia de Ralf Dahrendorf utilizada por Dias e Andrade (1992) é “ As Classes e seus conflitos na
Sociedade Industrial”, de 1957.
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produto histérico, patoldgico e contingente da sociedade capitalista e a ordem socia se
configura pela luta de classes antagbnicas, uma que subjuga e explora a outra, servindo-se do
Direito e da Justica Penal. Essas teorias — tanto marxista quanto ndo marxista - introduzem a
categoria de classe nos estudos sobre a criminalidade, procurando mostrar como alei criminal
€ aplicada desigualmente segundo critérios classistas. Elas foram ainda responsaveis por
influenciar profundamente a criminologia “critica’; criminologia “radical” ou criminologia
“nova’, como alguns a denominam. Segundo Azevedo (2000), elas tiveram importante papel
a0 desmistificarem a idéia de uma sociedade consensual, conforme o estrutural-
funcionalismo, mas ndo escaparam de criticas especiamente pelo déficit empirico que
apresentaram e também porque em termos de politicas criminais elas deixaram mais a desgjar,
ja que propunham como solucéo para o problema criminal a substituicdo do sistema social.

Também na década de 60, outras teorias adquiriram particular importancia,
especialmente em decorréncia da insuficiéncia das teorias de viés mais estruturalista, que se
mostravam incapazes de explicar a criminalidade entre as classes mais privilegiadas. Trata-se
das teorias do Processo Social, que entendem o crime como uma fungdo das interagcOes
psicosociais do individuo e dos diversos processos da sociedade, dessa forma, toda pessoa
tem potencia necessario para transgredir as normas sociais em algum momento de sua vida
(AZEVEDO, 2000). Garcia-Pablos (1996, p. 214) distingue trés orientagdes no interior das
teorias do Processo Social: as teorias da aprendizagem social (social learning); as teorias do
controle social e ateoriado labeling approach, ou etiquetamento.

Para as teorias da aprendizagem social 0 comportamento delitivo € apreendido, do
mesmo modo que se apreendem outros tipos de conduta e atividades licitas, a partir das
préprias interagdes do individuo em sociedade. Segundo Azevedo (2000, p. 83), agumas das
mais importantes formulacbes dessa teoria sdo: a teoria da associacdo diferencial de
Sutherland e Cressey; a teoria da ocasido diferencia de Cloward e Ohlin; a teoria da
identificacdo diferencial de Glaser; ateoria da neutralizac8o de Sykes e Matza, entre outras.

Para a teoria do controle social, o0 comportamento delitivo é fruto de um célculo
realizado pelo individuo, no sentido de analisar se a situacéo |he trard mais beneficios ou
prejuizos. Entretanto, o potencial delitivo pode ser neutralizado por vinculos sociais, desta
forma, a causa da criminalidade entre os jovens, por exemplo, pode ser explicada pelo
enfragquecimento de lagos ou vinculos que o unem a sociedade. Segundo Azevedo (2000, p.
83), independente do estrato social a qua pertenca, o individuo que delinqle carece do
Necessario enraizamento social.

39



Por fim, a teoria do labeling approach que promoveu uma virada nos estudos que
vinham sendo desenvolvidos até entdo. Essa virada consiste em deslocar a atencdo do
desviante e da sua conduta, como era recorrente nos estudos anteriores, voltando-se para 0s
mecanismos de reacdo ao comportamento desviante. Nesse sentido, o foco das andlises se
concentra nos mecanismos de controle social exercidos pelo estado, bem como, na selecéo de
algumas condutas, em detrimento de outras, para ingresso no sistema penal. E justamente a
partir desse giro inaugurado pela teoria do labeling que € importante contextualizar o presente
trabalho, que insere-se nessa mesma linha de andlise e, desta maneira, justificase a
necessidade de explorar de forma mais aprofundada seus pressupostos, de modo a articul&los
com o recorte empirico desta pesquisa. E justificavel, da mesma forma, a necessidade da
reconstituicdo histérica das diversas abordagens da sociologia criminal, até aqui
desenvolvidas, tendo em vista que s6 é possivel compreender essa importante virada
criminoldgica do labeling quando contextualizada com aquilo que vinha sendo desenvolvido
até entdo.

A teoria do etiquetamento, ou labeling approach assume particular relevo a partir dos
anos 60, sofrendo influéncia decisiva do interacionismo simbdlico e, por isso, centra suas
analises no processo de estigmatizacdo dos individuos considerados desviantes. Ele parte do
principio de que a conduta desviante n&o € uma qualidade ontol 6gica da agdo, mas o resultado
de uma reagdo social e que o delingliente apenas se distingue do homem normal devido as
estigmatizacdo que sofre (DIAS e ANDRADE, 1992, p. 49). O estigma que sofre o individuo
gue cometeu um crime é por si 6 um elemento que contribui para que ele se conforme com
essa posicdo, incorporando esse estigma como parte de sua personalidade, distanciando-o

cada vez mais daqueles considerados “normais’. Segundo o autor,

A resposta a delinqUiéncia por parte dos mecanismos de controle potenciaiza a
distdncia social em relacdo ao ddinqlente, estreitando sua margem de
oportunidades legitimas, e provoca sua conformagao as expectativas estereoti padas
da sociedade, a auto-representagdo como delinquente e o respectivo role-
engulfment, quase sempreirreversivel. (AZEVEDO, 2000, p. 84).

Nesse sentido é possivel pensar como 0s mecanismos de controle contribuem para
“gerar” ou “definir’ o que é criminalidade, na medida em que através do “etiquetamento” de
alguns individuos como delinquientes, eles passam a ser os clientes preferenciais do sistema
penal e é desta forma que o controle social ndo recai sobre o delito, mas sobre condutas. Ele
ndo esta preocupado em combater a criminalidade mas em controlar socialmente os que sao

rotulados como delinqlientes
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Em funcdo da estreita relacdo com o interacionismo simbodlico, o processo de
interac8o socia adquire posicdo central nessa perspectiva, no sentido de mostrar como um
individuo é estigmatizado como delingliente e como essa “definicdo” de quem é ou ndo
delinguiente acaba reproduzindo realidades criminais desiguais. Nesse sentido, o objeto de
estudo do labeling sdo as instancias de controle socia e ndo mais o desviante em si mesmo. E
interessante como essa perspectiva acaba problematizando o proprio processo de
criminalizacdo, na medida em gque questiona a no¢ao de criminalidade e a maneira como ela é
construida nos processos de interacdo social. Segundo Garcia-Pablos (1996, p. 226), a
perspectiva interacionista ndo pode compreender o crime prescindindo da reacéo socia aele,
do processo socia de definicdo ou selecdo de certas pessoas ou condutas etiquetadas como
criminais. O “desvio” ndo figura como uma qualidade intrinseca dos individuos, mas € algo
atribuido através da propria interagdo, por processos altamente seletivos e discriminatorios. E
inegavel a influéncia do interacionismo nessa corrente tedrica, que recorre ao vocabulério da
dramaturgia e as técnicas de investigacdo préprias da micro-sociologia. Segundo desenvolvem
os autores Dias e Andrade (1992, p. 50) tanto o interacionismo quanto o labeling rejeitam
formas deterministas de pensamento e comungam da idéia de que o comportamento ou
mesmo a identidade constituem-se e modelam-se ao longo do processo de interacdo, entre o
sujeito e os outros. Nesse sentido, h4 uma aproximacdo entre essa abordagem com 0s
pressupostos do construtivismo social, por entenderem que o comportamento humano é
insepardvel das interagbes nas quais esta inserido e que esses processos Sao construidos
socialmente (GARCIA-PABLOS, 1996). A propria nogdo de criminalidade nédo é entendida
como algo dado, como um “pedaco de ferro”, um objeto fisico, mas sim como resultado de
um processo social de interagdo (definicdo e selecdn): existe somente Nos pressupostos
normativos e valorativos, sempre circunstanciais, dos membros de uma sociedade (GARCIA-
PABLOS, 1996, p. 226/227). Assim,

No le interesan las causas de la desviacion (primaria), sino los procesos de
criminalizacion y mantene que es e control social € que crea la criminalidad. Por
ello, e interés de la investigacion se desplaza desde € desviado y su medio hacia
aquéllos que le definen como desviado, analizandose fundamentalmente los
mecanismos y funcionamiento del control socia o la génesis de lanormay no los
déficits y carencias del individuo. Este no es sino la victima de los procesos de
definicion y seleccion, de acuerdo con los postulados del denominado paradigma
del control. (GARCIA-PABLOS, 1996, p. 227).

Uma obra de referéncia que inaugura essa perspectiva criminologica € o classico
Outsiders, de Howard Becker, onde se encontra definitivamente formulada a sistematizada a

tese do interacionismo. Nas palavras do autor, “sd0 0s grupos sociais que criam a deviance ao
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elaborar as normas cuja violagdo constitui a deviance e ao aplicar estas normas a pessoas
particulares, estigmatizando-as como desviantes’ (BECKER, 1963, p. 9) citado por (DIAS e
ANDRADE, 1992, p. 50). Entretanto, dada sua estreita relacdo com o interacionismo
simbdlico e mesmo com outras correntes que procuram enfatizar os micro processos do
cotidiano, outros autores também sdo representantes do labeling, como Garfinkel, Goffman,
Erikson, Ciciurel, Schur, Sack, etc.

O autor Garcia-Pablos (1996, p. 228) apresenta os principais postulados tedricos do
labeling, que sdo extremamente Utels para articular ao universo empirico desta pesquisa, como
se veramais adiante. O primeiro aspecto importante a ressaltar em relagéo ao labeling é que o
delito possui uma natureza definitorial, ou sgja, ndo existe uma conduta delitiva “em si”,
existe a deviance que é definida socialmente enquanto tal, que depende de processos sociais
de definicdo e de selegdo que etiquetam o individuo como delinguiente. Outro postulado é de
fundamental importancia, pois aborda o carater constitutivo do controle social, sendo assim, a
criminalidade néo é algo dado, mas é criada pel os proprios mecanismos de controle social. As
instancias ou agéncias de controle ndo detectam comportamentos delitivos, ao contrério sdo
elas que os criam e produzem, ao etiquetarem tais comportamentos. A questéo da seletividade
e do cardter discriminatorio do controle social sdo também centrais para o labeling, pois as
chances e riscos de um individuo ser etiquetado como delingiente ndo dependem tanto da
conduta executada (delito), mas da posi¢do do individuo na estrutura social, do seu status.
Essa perspectiva também aborda sobre o efeito crimindgeno da pena, argumentando que a
reacdo social ao delito ndo somente € injusta como intrinsecamente irracional e criminégena,
pois a0 invés de resolver o conflito socia ela o exacerba, potencializando e perpetuando a
situacdo de desvio e gerando um circulo vicioso de puni¢do aqueles que foram etiquetados. A
estigmatizacdo de uma conduta como desviante adquire uma carga negativa irreversivel em
gue o proprio apenado assume essa imagem de si mesmo, redefinindo sua personalidade em
torno da nocéo de desviado, desencadeando a“ desviagéo secundéria’ (ibid, p. 229).

Assim sendo, o mérito indiscutivel do labeling foi o fato de ter ampliado o objeto da
investigagdo criminolégica, ao deslocar o plano de andlise do individuo para os mecanismos
de reacdo socia ao desvio, as instancias e agéncias de controle social. Desta forma, o objeto
empirico deste trabalho insere-se nessa mesma forma de abordagem, ja que o foco ndo esta
nas condutas das adolescentes, mas na forma como 0s mecanismos de controle atuam na

selecdo de algumas condutas em detrimento de outras.
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Por fim, cabe acrescentar que o labeling, ao advogar pela natureza definitorial da
criminalidade, acaba impondo a substituicdo do paradigma etiol6gico® para o paradigma do
controle social. Isso porque, de acordo com Garcia-Pablos (1996), 0 que se torna decisivo é o
estudo dos processos de criminalizacdo que atribuem a etiqueta criminal ao individuo, os
processos de definicéo e de selecdo de condutas delinqlientes. Por isso a questdo do controle
socia se torna central para superar o enfogue etioldgico e procurar compreender como o
controle social define e seleciona condutas.

Desta forma, faz-se necessario neste momento aprofundar a discussdo sobre a
guestdo do controle, suas diversas formas de abordagem, suas fungdes e definicbes e a

maneira como ele se efetiva na prética de controle de condutas.

2.2 Pressupostos tedricos. o paradigma do controle e a emergéncia da sociologia da

conflitualidade

A partir do surgimento do labeling decorre a necessidade de focar os estudos n&o no
mais no “delinqliente” e em suas caracteristicas de personalidade ou no seu esterettipo, mas
nos mecanismos de controle social do estado e na maneira como eles definem o que € uma
“conduta irregular”. Com efeito, faz-se necessario, como visto anteriormente, abandonar o
paradigma etiol 6gico e partir para uma andlise centrada na no¢éo de controle social. O estudo
empirico deste trabalho partiu de uma instituicéo e seus mecanismos de controle e, nela, como
0s atores vivenciam esse processo. Nesse sentido, ao analisar uma forma de controle social
ingtitucionalizada, faz-se necessario apresentar algumas correntes, dentro da sociologia, que
realizam estudos com este mesmo foco.

De acordo com Azevedo (2004), a analise dos mecanismos de controle social faz
parte da investigacéo sociolégica desde finais do século XIX. Nesse sentido, abordar-se-a
brevemente algumas perspectivas que trabalharam com este conceito.

Segundo o autor, a primeira definicdo do conceito de controle social 0 designava

como “o conjunto das influéncias interiorizadas e/ou restrigdes externas que a sociedade faz

8 Segundo Azevedo (2004) e Dias e Andrade (1992) o paradigma etiolgico tem ainda estreita relagdo com os
pressupostos fundamentais do positivismo: aceitagdo da ordem social como um dado; a crenga do crime como
algo intrinsecamente mau; o postulado de que o crime é resultado de fatores que ndo deixam outra alternativa de
comportamento. Nesse sentido o paradigma etiologico se orienta por teorias de cardter individua, que
dicotomiza a sociedade entre os delinguientes e os normais.

43



pesar sobre as condutas individuais® (ROSS, 1969), citado por (AZEVEDO, 2004). A
discussdo em torno da nocéo de controle socia foi abordada de diferentes maneiras, por
distintas correntes tedricas. Entretanto, duas correntes se destacam nesse panorama — a
perspectiva do consenso e a perspectiva do conflito, que ja foram brevemente apresentadas e
que sdo claramente divergentes sobre a concepcdo de controle social.

A perspectiva do consenso parte das construgdes sociol gicas de Durkheim, Merton
e Parsons, que comungam a idéia da existéncia de uma constelacdo de valores fundamentais,
comuns a todos os membros da sociedade, em que uma ordem socia se baseia e por cuja
promocéo se orienta (DIAS e ANDRADE, 1992, p. 252). S&0 esses valores que garantem a
identidade do sistema e que mantém a coesdo social, assim sendo, a sociedade é concebidaem
termos de se excluir a hipotese de conflito estruturalmente gerado, tendendo para o equilibrio
e para a integracdo. Esse modelo entende entdo que o controle tem a funcdo de integracéo
social, ja que ele representa uma reacdo aos comportamentos desviantes. Essa abordagem tem
por orientacdo o foco no comportamento desviante, em suas causas, para saber como 0s
mecanismos de controle poderiam deté-lo. Entretanto, mesmo que compartilhem de um
mesmo substrato tedrico, Durkheim, Merton e Parsons apresentam algumas especificidades
no desenvolvimento de suas teorias, como se vera a segulir.

Para Durkheim, o crime é caracterizado pelo fato de determinar a incidéncia de uma
san¢do. Quando o crime atinge a consciéncia comum, a sociedade precisa reagir, através do
Estado, para conter essa ofensa, garantindo a prépria manutencdo desses valores. Essa é a
funcdo do Estado, na visdo de Durkheim, reprimir as ofensas que ameacem a consciéncia
comum. E é exatamente da dissociacdo entre a individualidade e a consciéncia coletiva que
pode se estabelecer uma situacdo de anomia, sendo assim, a pena € apenas secundariamente
utilizada para corrigir ou intimidar o culpado, sua funcéo principal é garantir a coesdo socia e
manter intacta a consciéncia coletiva (AZEVEDO, 2004). Merton, por sua vez, converteu a
teoria da anomia de Durkheim em uma teoria da criminalidade (GARCIA-PABLOS e
GOMES, 1997) citado por (AZEVEDO, 2004). A conduta irregular, neste caso, poderia ser
caracterizada como um descompasso entre as expectativas ou necessidades e os caminhos
oferecidos pela estrutura — gerando a anomia. O individuo pode optar, como visto
anteriormente, por varios caminhos e sua escolha vai depender do seu grau de sociaizacéo e
do modo como internalizou valores e normas.

J& para Parsons, h4 uma estreita relacdo entre os processos de sociaizacdo e de
controle social, pois ambos tém a funcdo de integragdo dentro de um sistema socia e atuam

de modo a gjustar as tensdes que surgem. Ele argumenta que o objeto central da sociologia é o
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sistema social e, nele, a fungdo integradora, desempenhada tanto pelos mecanismos de
socializagdo quanto pelos mecanismos de controle social (AZEVEDO, 2004). Ele define a
teoria do controle social como a “andise dos processos do sistema social que tendem a
contrarrestar as tendéncias desviadas, e das condicbes em que operam tais processos’
(PARSONS, 1967) citado por (AZEVEDO, 2004)°.

Ele entende que os mecanismos de controle estdo imbricados com 0s processos de
interacd0 em um sistema socia e € através desses mecanismos que os vaores sdo
internalizados. Segundo o autor, cada individuo se envolve com grande nimero de pessoas e
de relagBes sociais e, disso decorre a necessidade da institucionalizacdo de papé's, de modo a
ordenar essas interacBes, conduzindo ao minino de conflitos possiveis. De acordo com
Azevedo (2004), os mecanismos menores de controle social sdo considerados por Parsons
como aVvia pela qual os valores institucionalizados se concretizam nas condutas individuais e
somente quando eles falham é que se faz necessério que outros mecanismos entrem em agao.
E o que acontece, por exemplo, em situagdes de tensdes inusitadas, em que areligido, amagia
e 0s ritos atuam de forma e atenuar as tendéncias desagregadoras. A aprovacgao e a estima,
tanto propria quanto a dos demais integrantes de grupos sociais, também atuam como
mecanismos estabilizadores ou de controle de primeira linha do sistema socia (AZEVEDO,
2004). Outra categoria de mecanismos de controle sdo a propria policia e os tribunais, que
estabelecem as sangles para a violagdo das pautas normativas. De forma geral, Parsons
entende que

Todo sistema social, a0 mesmo tempo em que tem recompensas para a conduta
conformativa e castigos para a alienativa, possui um complexo sistema de
mecanismos ndo planificados e em grande parte inconscientes que contrarrestam as
tendéncias desviadas. Podem ser divididos em trés classes. 1) os que tendem a
cortar pelaraiz as tendéncias ao desenvolvimento de motivagdes compulsivamente
desviadas antes que acancem a fase de circulo vicioso; 2) os que isolam os
portadores de motivacdo desviada, impedindo-os de fluir sobre os demais; 3) as
“defesas secundérias’ que sdo capazes, em diversos graus, de inverter 0s processos

do circulo vicioso. (PARSONS, 1967, p. 327) citado por (AZEVEDO, 2004, p.
11).

Assim, percebe-se que 0 sistema socia possui uma série de mecanismos de controle,
gue atuam em diversos niveis, de forma a controlar a conduta desviada, manter a ordem social
e garantir a vigéncia dos valores violados pelo delinqliente. Segundo os preceitos da
sociologia criminal, a teoria parsoniana sobre 0s mecanismos de controle e sobre as

motivacdes que levam o individuo ao crime deu origem a visdo epidemiol 6gica, que propde o

9 As obras de referéncia sobre Parsons utilizadas por Azevedo (2004) foram: “El Sistema Social” (1966) e
“Ensayos de Teoria Sociologica’ (1967).



estudo de diferentes taxas de patologia para verificar a distribuicdo diferencial de
delinqliéncia segundo critérios de etnia, classe, idade, sexo, etc. A teoria de Parsons entende
gue o crime é intrinsecamente mau e o criminoso € diferente do cidaddo normal e ainda
concebe o postulado de que o crime é resultante de fatores que ndo deixam outra aternativa
de comportamento (AZEVEDO, 2004). Para Dias e Andrade (1992, p. 315/316),

Em sintese, as teorias da anomia caracterizam-se pela natureza estrutural, pelo
determinismo sociol6gico, pela aceitagdo do cardter normal e funcional do crime e
pela adesdo aidéia de consenso em torno dos valores que presidem a ordem social,
justificando assim aintervencéo dos mecanismos penais de controle social.

O outro paradigma, brevemente apresentado no item anterior e que se contrapde ao
estrutural funcionalista, até 0 momento apresentando, comega a surgir nos anos 60, em
decorréncia da insuficiéncia das explicagbes do estrutural-funcionalismo sobre a
criminalidade que vinha ocorrendo na sociedade. O novo paradigma ndo parte mais da
questdo formulada por Parsons, que queria entender como era possivel a ordem subsistir
apesar de todos 0os motivos para desorganizagdo social. A questédo formulada pelos novos
sociélogos do conflito procurava por em relevo o debate sobre como se mantém a autoridade
em sociedades permeadas por conflitos sociais. Nesse sentido, ndo se parte mais de uma
sociedade centrada na idéia do consenso e da ordem, mas de uma sociedade concebida como
uma pluralidade de grupos em gque é justamente através do conflito que se garante a
manutencdo do sistema (AZEVEDO, 2000, p. 79). Inverte-se aldgica proposta por Parsons de
gue o controle seria uma reagdo a transgressdo, como argumenta Becker, em Outsiders,
afirmando que sdo “as instituicdes de controle que criam individuos a margem, sgjam eles
criminosos, doentes mentais ou minorias religiosas e raciais, que servem de bodes expiatérios
sociais e também como Ultima fronteira da sociedade respeitével” (AZEVEDO, 2004).

Como visto no item anterior, ndo se pode falar em um unico modelo de teoria do
conflito, existe uma diversidade de perspectivas e uma pluraidade de matrizes que
influenciaram de forma distinta as varias abordagens existentes. A vertente ndo marxista das
teorias do conflito é sustentada por Lewis Coser e Ralf Dahrendorf, que privilegiam como
fonte de conflito a distribuicéo desigual de autoridade, diferentemente de Marx, que entende o
conflito como a luta entre duas classes. As principais diferencas entre 0 modelo marxista e
nao marxista das teorias do conflito ja foram anteriormente desenvolvidas e, por isso, ndo sera
necessario apresenta-las novamente. Segundo argumentam os autores Dias e Andrade (1992),

foi a transposicdo destes dois modelos — conflito e consenso — para o problema criminal que
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ficou a dever-se 0 gparecimento da antinomia criminologia de consenso — criminologia de
conflito e que, cada uma a seu modo, influenciou profundamente diversas correntes da
sociologia criminal. A criminologia de consenso corresponde a criminologia tradicional, que
caracteriza-se pela aceitacdo positivista das normas juridico-criminais como um dado e
concebe a existéncia de valores essenciais e comuns a todos os membros da coletividade onde
0 crime é visto como uma negacdo (recusa ou ndo interiorizacdo) desses valores,
representando assim uma ameaca ao equilibrio e ao ndo funcionamento do sistema (DIAS e
ANDRADE, 1992, p. 255/256).

Jaa criminologia do conflito caracteriza-se por privilegiar os modelos institucionais,
especidmente o sistema econdémico, e 0 modo como esses modelos condicionam a
distribuicdo da criminalidade. O modelo de conflito argumenta que a lei crimina é
problemética e deve ser estudada de modo a determinar-se como ela é formada e quem é
processado como delingliente. Essa caracteristica, distinta do modelo funcionalista, € central
pois enfatiza a distribuicdo desigua da criminalidade segundo critérios de classe socia — o
gue também € central nesse trabalho, como visto anteriormente com a perspectiva do labeling,
gue aponta o cardter seletivo e discriminatério do controle social segundo a posicdo do
individuo na estrutura social. Além destas diferencas estruturais entre os paradigmas do
consenso e do conflito, é interessante notar as distingdes a partir do proprio vocabulario
utilizado. Tratando-se de um modelo genérico de conflito, sem adentrar as suas
especificidades, verifica-se que ele trata de mudanca em vez de equilibrio, de conflito em vez
de harmonia, de coercdo em vez de anomia (DIAS e ANDRADE, 1992, p. 254).

Outra importante distincdo entre os dois paradigmas € a inversdo proposta pelo
paradigma do conflito, mostrando como o controle pode gerar transgresséo e ndo como havia
sido desenvolvido pelo estrutural-funcionalismo, em que o controle representava uma reacéo
a transgressdo, de modo a conté-la. Para Dahrendorf, um dos autores que se insere no

paradigma do conflito,

Do ponto de vista deste model o, as sociedades e as organizagOes sociais mantém-se
COoesas, Nao por consenso, mas por coercdo, ndo por acordo universal mas pela
coercao de uns sobre os outros. Pode ser (til, para certos fins, falar do sistema de
valores de uma sociedade. Mas no modelo de conflito, tais valores caracteristicos
s80 mais dominantes que comuns, mais impostos do que aceites, em qualquer
momento dado (...) E como o conflito gera mudanga, da mesma maneira podemos
considerar a coacgdo como geradora de conflito (DIAS e ANDRADE, 1992, p.
255).
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Para Dahrendorf (1982), o conflito é central na sociedade pelo fato de ser impossivel
eliminalo por mera forca do desgo. Ele entende o conflito como a forca que garante a

continuidade do sistema e ndo 0 seu colapso, como julgava o estrutural-funcionalismo, pois

O conflito pode servir para remover elementos dissociativos de um relacionamento
e pararestabelecer a unidade. Na medida em que o conflito é a resolucéo de tensdes
entre antagonistas, tem funcdes estabilizadoras e torna-se componente de integragdo
do relacionamento. (DAHRENDOREF, 1982, p. 186).

O autor ainda compartilha de algumas idéias de Coser, outro tedrico da sociologia da
conflitualidade, para o qua o “conflito previne a ossificagdo do sistema social exercendo
pressdo a favor da inovacéo e da criatividade” e ainda, o conflito dentro de grupos e entre
grupos em uma sociedade pode impedir que acomodagOes e relacbes habituais sofram
progressivo empobrecimento de criatividade (DAHRENDORF, 1982). E dessa forma que o
autor entende aimportancia do conflito na sociedade e o coloca ao lado da alocacéo de papéis,
da socializagdo e da mobilidade como um dos processos “toleraveis’ que promovem, ao invés
de porem em perigo, a estabilidade dos sistemas sociais (ibid, p. 186).

Essa abordagem abre a possibilidade de entender que os valores da sociedade ndo séo
“harmoniosamente compartilhados e vivenciados’, mas que existe uma dimensdo conflitual
muito presente nessas relacdes e eles sd0 mais impostos do que aceites. Fica explicita também
a possibilidade do conflito como gerador de mudanca e ainda, a coacdo como geradora de
conflito mais do que como controladora de transgresséo, produzindo ainda mais condutas
desviadas, justamente porque essas condutas sdo criadas pelo sistema.

Desta forma, ao voltar-se para 0 modo com 0s mecanismos atuam, a abordagem da
sociologia da conflitualidade é fundamental para este estudo, cujo foco esta na maneira como
uma instituicdo de controle aplica as medidas socio-educativas as adolescentes. A pertinéncia
dessa corrente tedrica para o estudo em questdo pode ser justificada através das palavras do

autor:

Com a emergéncia da sociologia da conflitualidade, a pesquisa sociol6gica comega
a afastar-se da preocupacd com o comportamento desviante considerado em si
mesmo (...), para a atividade de controle socia exercida pelos aparelhos estatais de
justica e pelos servigos sociais do Estado providéncia Nessa perspectiva, o
fundamento e o exercicio do controle socia passam a vincular-se mais diretamente
ao problema da dominagdo cultural, politica e econdmica de determinados grupos
sobre 0os demais. Nessa perspectiva, a reacdo social a0 desvio evolui, nas
sociedades modernas, em direcdo aos modos de controle mais formais e mais
institucionalizados (o direito e as ingtitui¢des judiciarias estatais) (...) (AZEVEDO,
2004).



E notével como a ag&io do Estado, vinculada & quest&o do controle social e do sistema
penal, segue a mesma l6gica que o0 processo de exclusdo estabelecido em outras instancias,
como a cultural, a econdmica, a politica. Fica claro nesse trecho como o controle social esta
ligado ao problema da dominacéo de alguns grupos sobre os demais.

A contribuicdo fundamental dessa perspectiva reside no fato de que ela aponta um
recorte de classe — ndo apenas em relacdo aos detentores ou ndo dos meios de producdo, mas

também em relacéo a aplicagdo dalei e a0 ingresso no sistema penal. Nas palavras do autor,

O que a criminologia de conflito vem pondo em relevo é o cardter de classe do
direito criminal. O direito crimina ndo passa de um instrumento de gque 0s grupos
detentores do poder se armam para assegurar e sancionar o triunfo das suas
posicdes face aos grupos conflituantes. Dai a tendéncia, historicamente
comprovada, para a criminalizagdo sistemética das condutas tipicas das classes
inferiores, ou, noutros termos, das condutas susceptiveis de pdr em causa 0s

interesses dos grupos dominantes. (DIAS e ANDRADE, 1992, p. 257).

Nesse aspecto percebe-se a possibilidade de articulagdo entre a sociologia da
conflitualidade e a perspectiva do labeling approach e porque ambas fundamentam
teoricamente este trabalho, ja que desenvolvem suas andlises partindo de alguns pressupostos
em comum. As duas perspectivas sdo fundamentais pois invertem a légica de estudos que
vinham sendo desenvolvidos até entdo, na medida em que deslocam a atencdo do desviante
em si mesmo e focam suas andlises na maneira desigual de atuacéo do sistema penal, que age
a partir de um recorte de classe — pela posi¢cdo do individuo na estrutura social. Algumas
idéias sdo recorrentes em ambas as perspectivas, como a questdo da seletividade do sistema, a
questéo da definicdo da criminalidade e de quem é considerado criminoso, a criminalizacéo
especia mente das classes menos abastadas, o caréter discriminatério do controle social, como

ficaclaro no trecho a seguir:

Este [0 labeling approach] ha resaltado trés caracteristicas del control social penal:
su comportamiento selectivo y discriminatdrio (el critério del estatus socia prima
sobre el de los merecimientos objetivos del autor de la conducta); su funcion
congtitutiva o generadora de criminalidad (los agentes del control socia no
‘detectan’ a infrator, sino ‘crean’ lainfraccion y etiquetan a culpable como tal); y
el efecto estigmatizador del mismo (marca a individuo, desencadenando la llamada
‘desviacion secundaria’ y las carreras criminales. (GARCIA-PABLOS, 1996, p.
69).

Héa uma estreita relacdo entre o préprio interacionismo simbdlico, que € a corrente
gue influencia sobremaneira a perspectiva do labeling, com a sociologia da conflitualidade.

Para esta ha uma possibilidade permanente de conflito, de quebras e de rupturas na ordem, ou
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sgja, € isso que fundamental mente garante a manutencéo do sistema. Da mesma forma, para o
interacionismo é também permanente a possibilidade de desentendimento nas interacdes e de
gue haja uma falsa percepcédo social sobre 0 outro e, assim, o risco de mal entendido na
interacdo. Essa dimensdo de “possibilidade constante de conflito” acaba por aproximar essas
perspectivas - a do conflito e a interacionista (que influencia fortemente o labeling) e, desta
forma, a articulacdo entre essas diversas abordagens contribui para a construcéo desse objeto
de pesqguisa e para a compreensdo do fendmeno. O desenvolvimento do labeling ndo se da
alheio as discussdes oriundas das teorias do conflito, ao contrario, o labeling é também
devedor dessa perspectiva, como pode se observar pela articulacéo entre elas no que concerne
a possi bilidade constante de conflito e de ruptura nas interagdes sociais.

Na verdade, um objeto de pesquisa que se situa no campo de diferentes areas de
estudo — como € o caso deste trabalho, necessita de uma construcéo tedrica que tente abarcar
essas distintas abordagens, oriundas de varias &reas do conhecimento, de modo que essa
construcdo possibilite varios olhares sobre o objeto e contribua para a compreensdo do
fendmeno em questdio. E por isso que a perspectiva do controle socia acaba por aproximar
duas éreas que, segundo Azevedo (2004), desenvolvem-se paralela e interdependentemente —
gue € o caso da sociologia gera e da sociologia do direito. Desta forma, justificase a
necessidade de articular teoricamente esse objeto de pesquisa tanto em relacdo a sociologia
geral — através da perspectiva da conflitualidade, quanto em relacdo mais especificamente a
sociologia do direito — através da corrente do labeling approach.

A seguir serd apresentado o referencial tedrico que se refere mais especificamente
aos atores sociais envolvidos nesse processo, de modo a compreender como as adol escentes

vivenciam a medida socio-educativa de privacao de liberdade.

2.3 A perspectiva dos ator es: a socializagdo como construcao social da realidade

Para apresentar o referencia tedrico a partir da perspectiva dos atores envolvidos
nesse processo, faz-se necessario retomar a problemética desse trabalho, qual seja, a andlise
dos processos de socidizagdo primaria e secundéria das adolescentes autoras de ato
infracional que cumprem medida socio-educativa de internagdo, com intuito de elaborar o

perfil dessajovem, bem como, compreender como elas vivenciam a privacdo de liberdade.
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O conceito de socidizacdo é utilizado nesse trabalho com vistas a compreender a
trgjetoria da adol escente, desde seus processos de socializacdo priméaria— a fim de identificar
qual o perfil que é selecionado pelo sistema penal juvenil, bem como, para apreender, a partir
da institucionalizacdo, como se estabelece o processo de socializacdo secundéria a que essas
jovens estdo submetidas. Nesse sentido, a problemética da socializac8o faz-se pertinente na
medida em gue possibilita pensar como as jovens articulam e vivenciam estes diferentes
processos, considerando que a socializacdo secundéria se dd num ambiente institucionalizado,
ou sgja, em que elas se encontram privadas de liberdade. Esse conceito ainda possibilita
pensar sobre como se relacionam esses dois processos — da socializagdo priméria e
secundéria, em que medida ha uma continuidade ou uma ruptura entre eles e, se de fato, ha
uma substituicdo da socializacgo priméaria pela socializacdo secundaria, como proposto pela
institui cdo.

O tema da socializagdo foi e continua sendo amplamente discutido, nas diversas areas
das ciéncias sociais, desde autores cléssicos até os contemporaneos. Dentre 0s classicos, as
principais contribuicdes sdo provenientes de Durkheim, Piaget e Simmel. Segundo Madeira
(2004), a preocupacéo dos cléssicos em entender 0 processo de sociaizagdo dos individuos
provinha de seu intento em compreender a sociedade, porgue ela havia se constituido e o que
fazia com que ela permanecesse assim. Nesse sentido, uma das questdes centrais para esses
autores era a discussdo se a sociedade era ou ndo a soma dos individuos.

Para Durkheim (1978), a sociedade ndo representava apenas a soma dos Sseus
individuos por iss0, para esse autor, a socializagdo assumia uma importancia consideravel, por
ser responsavel pela transmissao das normas e valores da sociedade as geragdes mais novas.
Ele foi o primeiro socidlogo classico a preocupar-se explicitamente com o fendmeno da
socializagdo, a partir de uma abordagem funcionalista (MADEIRA, 2004, p. 39/40). A
principal instancia de socidizacdo na sociedade é a educacdo, que é responsavel por
acrescentar ao ser egoista e associal uma natureza moral e social (DURKHEIM, 1978, p. 83).
A educacdo atua de modo a internalizar regras e valores sociais, por isso a problematica da
socializagdo em Durkheim sistematiza-se numa funcéo integradora, que sgja capaz de manter
aordem social.

Outro autor cléssico que aborda essa questdo é Jean Piaget (1973), na primeira parte
de Estudos Sociologicos, obra publicada em 1965, que reline artigos escritos na década de
1940. Segundo Dubar (2005, p. 3), Piaget aborda de frente a explicacdo socioldgica e as
explicacOes psicologicas e bioldgicas, procurando articular estas diferentes areas no estudo do

desenvolvimento da crianga. Para ele, esse desenvolvimento consiste numa construcéo
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continua, mas ndo linear, passando por estagios sucessivos, que sdo as etapas do
desenvolvimento cognitivo. S8o essas diferentes etapas que possibilitam as criancas a tomada
de consciéncia da presenca de outros individuos. Nesse sentido, o desenvolvimento mental da
criancatem sempre uma dupla dimensdo, aindividual e asocial, ou sgja, ndo ha em Piaget um
determinismo genético, pois as estruturas pelas quais as criangas passam Sdo sempre
“cognitivas’ (internas ao organismo) e “afetivas e relacionais’ (orientadas para o exterior)
(DUBAR, 2005, p. 4). Assim, o desenvolvimento infantil d&se, para Piaget, a partir da
adaptacdo, resultado da articulagdo de dois movimentos que sdo a assimilacdo — incorporar
CO0isas e pessoas externas as estruturas ja construidas e a acomodagdo — regjustar as estruturas
em funcdo das transformagdes exteriores (MADEIRA, 2004). Entretanto, ainda segundo a
autora, se as etapas do desenvolvimento cognitivo ndo forem cumpridas nos prazos certos, 0s
individuos ndo chegardo a completar o processo de socializa¢ao, o que poderia explicar certas
condutas consideradas associais.

Em outra perspectiva classica sobre este tema, Simmel apresenta uma relagdo entre
socializagdo e sociabilidade, em que esta constitui um caso especifico de “brincar de
sociedade” (BERGER, 1973, p. 155) citado por (MADEIRA, 2004, p. 44) e através dessa
brincadeira a crianca aprende a assumir papéis sociais. Desta forma, €le argumenta que esta &
uma maneira ludica de interacdo social, ja que, “brincando de sociedade” se aprende a
conviver nela. Ele também entende o mundo da sociabilidade como algo precério e artificial,
gue pode ser despedacado a qualquer momento, por alguém que Se recuse a praticar 0 jogo
(ibid, p. 155). Em Simmel, segundo Madeira (2004), sdo as interagdes que sociaizam, através
de processos microssociais que fardo com que os individuos assimilem os sistemas de normas
evalores sociais.

Assim, ao utilizar a critica de Haecht (1992, p. 137) sobre as concepgdes de
socializacdo nos cléssicos, Madeira (2004, p. 45) aponta que este conceito para os cléssicos
ndo permite autonomia da agdo, o que é mais aprofundado nos autores contemporaneos, que
apresentam uma preocupacdo maior em articular as nogdes de acdo e de estrutura. Entretanto,
a abordagem de Simmel distancia-se daguelas de Durkheim e Piaget e, nesse sentido, néo faz
jus as criticas de Haecht (1992), apontadas por Madeira (2004), pois a acdo do individuo tem
maior énfase na medida em que ele pode ndo concordar com as regras do jogo.

Claude Dubar (2005, p. 97) também compartilha da critica feita as abordagens
funcionalistas e culturalistas da socializacéo. Para ele, tanto as perspectivas culturais quanto
as funcionais da socializacdo enfatizam uma caracteristica essencial da formagdo dos

individuos, a incorporacdo das maneiras de ser de um grupo. Assim ele se socializa
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interiorizando valores, normas e disposi¢des que fazem dele um ser socialmente identificavel.
Entretanto, sua critica repousa naidéia de que essas concepgdes reduzem a socializagcdo a uma
forma ou outra de integracdo social ou cultural unificada, baseada em um condicionamento
inconsciente, ou sga, hd um predominio das estruturas sociais na determinacdo da
socializagdo e, ao individuo, cabe uma “adaptacdo” a essas estruturas para sentir-se integrado
aum corpo social.

Entretanto, a concepcdo de socializacdo que norteia esse trabalho néo esta vinculada as
abordagens apresentadas anteriormente. Ela vincula-se a teorias que “colocam ainteracéo e a
incerteza no cerne da realidade social assim definida como confronto entre ‘l16gicas’ de acéo
fundamentalmente heterogéneas’ (DUBAR, 2005, p. 97/98). Desta forma, parte de um
processo de socializacdo que ndo € unico, mas que se defronta com diversas logicas e, neste

caso, 0 papel do individuo neste processo assume consideravel importancia.

2.3.1 A socializag8o primaria como imersdo no “mundo vivido”

A partir do conceito de socializacdo primaria, conforme desenvolvido por Berger e
Luckmann (2006), buscou-se andlisar a trgjetéria da adolescente desde os seus primeiros
processos de sociaizagdo, a fim de elaborar o perfil dessa jovem. A andlise de sua trgjetéria
permite identificar qual € o perfil das adolescentes que os mecanismos de controle selecionam
para internagéo, ou sgja, qual foi o tipo de conduta considerada desviante e merecedora de
controle socia. Da mesma forma, foi possivel apreender qual a sua situacdo de
vulnerabilidade socia tanto no que se refere a possibilidade de cometimento de um ato
infracional, quanto da selecdo da sua conduta para o sistema penal juvenil.

A socidizacdo como uma construgdo social da realidade encontra expressdo em
diversos trabalhos, como na obra Mind, Self and Society (1934), de George Mead, que foi o
primeiro a descrever de maneira coerente e argumentada a socializagdo como construgéo de
uma identidade social (DUBAR, 2005, p. 115). Entretanto, aqui especialmente interessam as
formulagbes de Berger e Luckmann (2006).

Os autores retomam e prolongam as andlises de Mead, sendo assim Util para
compreendé-los apresentar algumas breves consideragdes importantes trazidas pelos estudos
de George Mead. Para ele a socializagdo se constitui através da construgdo progressiva da

comunicagdo do self [si-mesmo] como membro de uma comunidade, participando ativamente
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de sua existéncia e, portanto, de sua transformacdo (DUBAR, 2005, p. 116). Como uma
construgcdo, a socializagcdo se constitui como um processo caracterizado por trés fases
distintas: a assuncdo de papéis desempenhados por seus proximos; a segunda etapa é a
passagem do “jogo sem regras’ para O “jogo com regras’ em que a criancas passam a
respeitar uma organizagao vinda de fora e, a terceira etapa que consiste em ser reconhecido
pelo grupo como membro da comunidade a qual a crianga se identificou. Desta forma, ndo
pressupfe-se uma mera “adaptacdo” do individuo a um meio social, como defendiam as
abordagens funcionalistas e culturalistas, € necessario uma identificagdo com o papel social
interiorizado. Nas palavras do autor, esse reconhecimento do self [si-mesmo] implica que o
individuo ndo sgja somente um membro passivo que interiorizou os “valores gerais’ do grupo
mas também um ator que preencha no grupo um “papel Util e reconhecido” (DUBAR, 2005,
p. 118).

Berger e Luckmann (2006), ao retomarem e aprofundarem o esguema desenvolvido
por Mead, introduzem uma importante distingdo entre socializagdo priméria e secundaria. A
priméria seria dada pela familia, pela escola, pela prépriainteracéo do individuo na sociedade,
que esta sujeito a aprender aquilo que Ihe for ensinado por outras instancias. E a primeira
socializagdo que o individuo experimenta na infancia, e em virtude da qua torna-se membro

da sociedade. Segundo os autores,

A socidlizacdo define-se, antes de mais, pela imersdo dos individuos naguilo que
chama “mundo vivido”, o qual é simultaneamente, um “universo ssimbodlico e
cultural” e um “saber sobre este mundo”. A crianga absorve o mundo socia no qual
vive “ndo como um universo possivel entre outros, mas como o mundo, o Unico
mundo existente e concebivel, o mundo tout court. (DUBAR, 2005, p. 120).

Trata-se de um processo em gue a apreensdo ndo resulta de criagbes autdbnomas de
significados por individuos isolados, mas comeca com o fato de individuo assumir 0 mundo
no qual os outros ja vivem (BERGER e LUCKMANN, 2006, p. 174). Porém, esse “assumir”
consiste em algo original para cada individuo e o mundo, uma vez “assumido”, pode ser
modificado de maneira criadora ou mesmo recriado. Nao se trata somente de “compreender”
como funcionam os processos subjetivos momentaneos, mas compreender o préprio mundo.
Assim, todo individuo nasceu em uma estrutura social objetiva e, para além da compreensdo e
interiorizacdo desse mundo no qual vive, existem outros significativos, que lhe s&o impostos,
gue também se encarregam da socializacdo. Dito em outras palavras, ha aincorporacéo de um
mundo objetivo, do qual o individuo precisa sentir-se parte e, ha também os outros

significativos que permitem que esse mundo seja modificado. Por conseguinte, nasceu ndo
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somente uma estrutura social objetiva, mas também um mundo social objetivo onde os outros
significativos fazem a mediagdo deste mundo e acabam modificando-o no curso da mediacéo
(BERGER e LUCKMANN, 2006, p. 176).

Desta forma, os individuos escolhem aspectos do mundo de acordo com sua propria
localizagdo na estrutura social e também em virtude de suas idiossincrasias individuais,
relacionadas ao modo de ser de cada um. Nesse sentido, percebe-se como ndo se trata de uma
mera “adaptacdo” as normas sociais, é necessario uma identificagdo com o mundo que é
incorporado e, dentro de uma mesma estrutura social € possivel que os individuos

“selecionem” significativos distintos. Deste modo,

A crianga das classes inferiores ndo somente absorvem uma perspectiva propria da
classe inferior a respeito do mundo social, mas absorve percepcdo com a
coloragdo particular que lhe é dada por seus pais (ou quaisquer outros individuos
encarregados de sua socializacdo primaria). A mesma perspectiva da classe inferior
pode introduzir um estado de espirito de contentamento, resignacdo, amargo
ressentimento ou fervente rebeldia. Como conseqiiéncia uma crianca da classe
inferior ndo somente ira habitar um mundo grandemente diferente do que é préprio
da crianga de uma classe superior, mas pode chegar a ter um mundo inteiramente
diferente daquele da crianca de classe inferior que mora na casa ao lado. (BERGER
e LUCKMANN, 2006, p. 176).

Essaidéiando concebe o individuo como um ser passivo, que simplesmente “aceita’
inconscientemente uma determinada forma de socializag8o, mas parte do pressuposto de que
ele atua constantemente nesse processo, “selecionando” significativos que o distinguem de
seu vizinho, que também incorporou a mesma “ estrutura objetiva’ que ele.

Os autores ainda acrescentam que a socializagdo primaria implica mais do que o
aprendizado puramente cognoscitivo, mas envolve ato grau de emocgdo e faz com que a
crianca se identifique com outros significativos por uma multiplicidade de modos emocionais.
Para eles, “a interiorizacéo sO se realiza quando ha identificagcdo”, ou sga, quando a crianca
absorve o0s papéis tornando-os seus. Entretanto, h4 uma limitacdo em relacdo aos
significativos disponiveis durante a socializacdo priméria, deste modo, ndo ha problema de
identificagdo nessa etapa, ja que as escolhas de significativos sdo limitadas. Se a crianga ndo
tem escolha ao selecionar seus outros significativos, identifica-se automaticamente com eles,
por isso, a interiorizagdo da realidade particular em que estdo inseridas é quase inevitavel.
Segundo os autores, “a criangca pode participar do jogo com entusiasmo ou com mal-
humorada resisténcia, mas infelizmente ndo ha outro jogo a vista’ (BERGER E
LUCKMANN, 2006, p. 180).
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Desta forma, a crianga ndo interioriza um mundo como um dos muitos possiveis para
ela, mas como a Unica possibilidade que se apresenta. Por isso que 0 mundo interiorizado na
socializacdo primariatorna-se muito mais firmemente entrincheirado na consciéncia do que os
mundos interiorizados nas socializagdes secundérias (BERGER e LUCKMANN, 2006, p.
180). Além disso, a interiorizagcdo da realidade durante a socializagdo primaria ndo se da de
uma vez para sempre, € um processo continuo, a socializagdo nunca é total e nem estd jamais
acabada. Nesse sentido, os autores apontam outros dois problemas, quais sgjam, como a
realidade interiorizada na socializag&o primaria € mantida na consciéncia? E a outra questéo é
como ocorrem novas interiorizagdes ou socializagdes secundarias na biografia ulterior do
individuo? (BERGER E LUCKMANN, 2006, p. 184). Estas questdes sdo também pertinentes
a esse trabalho, pois aém da socializagdo primaria, analisou-se um processo de socializacéo
secundaria ao qual as jovens foram submetidas. Em decorréncia disso se analisara, a partir de
agora, como se efetivam os processos de socializagdo secundéria, de modo a lancar subsidios

para pensa-la em relacéo ao cotidiano ingtitucional onde as adolescentes se encontram.

2.3.2 A socializag8o secundéria: a apreensdo de um novo universo simbolico

A formulag&o do conceito de sociaizacdo secundéria por Berger e Luckmann (2006)
esta vinculada direta ou indiretamente com as raizes da divisdo do trabalho. Assim, segundo
eles, nenhuma sociedade deixa de ter alguma divisdo do trabalho e, concomitantemente,
alguma distribuicdo social do conhecimento. Por estarazéo, a socializacdo secundériatorna-se
necessaria. Ela consiste inicialmente na incorporacdo de “saberes profissionais’, onde o
individuo necessita interiorizar certas normas ou técnicas para realizagcdo de um trabalho ou

profissdo. Mas a socializagdo secundéria também pode constituir,

Um programa formalizado e um verdadeiro universo simbdlico, veiculando uma
concepgdo do mundo mas que, contrariamente aos saberes de base da socializacdo
priméria, sdo definidos e construidos por referéncia a um campo especializado de
atividades e sdo, portanto, situados diversamente no interior do universo ssimbadlico
enquanto globalidade. (DUBAR, 2005, p. 122).

Este “programa especializado”, conjunto de valores, “mundo simbdlico” é entdo

construido com base em novas referéncias. Essas caracteristicas estéo bastante presentes no
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cotidiano de umainstituicéo total, que objetiva criar uma nova realidade de referéncia, distinta
daquela construida na socializagdo primaria das jovens.

Apesar da sua estreita vinculagdo com a divisdo do trabalho e com a aquisicéo de
saberes profissionals, a socializacdo secundéria também pode ser pensada para 0 contexto de
uma instituicdo total, conforme definida por Erving Goffman (1992)'°, pois o caréter dessa
sociaizacdo depende do corpo de conhecimento em quest&o no interior do universo simbdlico
em totalidade (BERGER e LUCKMANN, 2006, p. 186).

O “programa formalizado”, referido anteriormente, exige a aguisi¢éo de vocabul&rios
especificos, de fungbes que estruturam interpretacbes e condutas de rotina em uma area
institucional e ainda, um aparelho legitimador, acompanhado de simbolos rituais ou materiais.
Esses el ementos é que constituem o “novo mundo” a ser incorporado e séo fundamentais para
pensar a realidade instituciona vivida pelas adolescentes, como se vera mais adiante. O
cotidiano institucional que caracteriza, neste caso, um processo de sociaizagdo secundaria é
dotado de uma organicidade e uma normatizacdo Ssistematica que visa a incorporacdo das

normas e val ores propostos. Como argumentam 0s autores,

Os submundos interiorizados na socializagdo secundaria sdo geralmente realidades
parciais, em contraste com 0 “mundo basico” adquirido na socializagdo primaria.
Contudo, eles também sdo realidades mais ou menos coerentes, caracterizadas por
componentes normativos e afetivos assim como cognoscitivos. (BERGER e
LUCKMANN, 2006, p. 185).

Mas a aquisi¢ao destes novos saberes também pressupde uma socializacdo priméria,
OuU sga, ja existe um mundo interiorizado e uma personalidade formada. 1sso representa um
problema, segundo os autores, pois a reaidade ja interiorizada tem a tendéncia a persistir. Os
novos contelidos precisam, de certo modo, sobrepor-se a esta realidade ja presente. O que
pode ocorrer, € um problema de coeréncia entre as interiorizagGes primeiras e as novas, em
gue pode haver tanto um prolongamento da socializagdo priméria como a total ruptura com
ela O segundo caso reflete melhor a situaco encontrada na instituicdo, ja que a tragjetoria
anterior da adolescente representa um mundo que precisa ser “esquecido”.

Ao contrério da socializagdo priméria, que ndo pode ser realizada sem identificacéo,
carregada de emocdo da crianga com seus outros significativos, a incorporacéo da
socializagdo secundéria pode dispensar esse tipo de identificacdo e prosseguir somente com a

guantidade de identificagdo mitua que existe em qualquer comunicacéo entre os individuos

10 A abordagem interacionista de Goffman e sua andlise sobre o cotidiano institucional s30 extremamente Uteis
para pensar esse trabalho e seréo desenvolvidas no item posterior.
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(BERGER e LUCKMANN, 2006, p. 188). Nas paavras dos autores, “a crianca deve amar a
mae, mas ndo o professor” (ibid, p. 188). Da mesma forma, durante a socializacdo priméria, a
crianca ndo aprende seus outros significativos como funcionérios institucionais, mas como
membros da sua propria redlidade. E nesse sentido que € interessante refletir sobre a
contingéncia da socializagdo secundaria, neste caso empirico, pois a socializagdo primaria esta
muito mais arraigada, ja que se efetivou através de um sistematico processo de identificacéo
da crianca com esse mundo no qual ela foi sociaizada. Torna-se mais dificil desintegrar a
realidade incorporada na primeira socializagéo, pois a socializagcdo secundéria ndo pressupde
gue haja identificagdo com o novo mundo que esta sendo incorporado. Nesse sentido, os
autores argumentam que sd0 necessarios varios choques biograficos para desintegrar a
realidade massiva interiorizada na primeira infancia e é preciso muito menos para destruir as
realidades interiorizadas mais tarde. E relativamente fécil anular as interiorizagBes
secundérias (BERGER E LUCKMANN, 2006, p. 190).

Entretanto, em alguns casos sd0 necessdrias algumas técnicas especiais e a
organizacdo de um sistema mais complexo para produzir a identificagéo e a interiorizagéo das
novas realidades, como por exemplo, no caso religioso. H4, de acordo com Berger e
Luckmann (2006, p. 195), sistemas muito diferenciados de socializacdo secundaria em
instituicdes complexas, as vezes montados de modo muito sensivel, de acordo com as
exigéncias das vérias categorias do pessoal institucional. Nesse caso, pode situar-se o
processo de sociaizagdo secundaria proposto pela instituicdio em questdo, que em fungédo da
intensa necessidade de interiorizar nessas jovens novos valores e novas formas de conduta,
por entender que seus processos de socializacdo iniciais foram problematicos, cria um
programa formal que comporta uma série de técnicas com objetivo de gerar uma identificacéo
com o0 novo papel. Para que ta transformacdo tenha éxito, sd0 necessarias algumas
condi¢cdes, como: distanciamento de papéis anteriores, técnicas que assegurem uma forte
identificagdo com o0 novo papel; um processo institucional “o laboratério de transformacfes’;
acdo de um aparelho de conversagdo, para reconstruir, manter ou modificar a realidade
subjetiva (DUBAR, 2005, p. 123). Por isso, a instituicdo elabora um planejamento de suas
atividades, extremamente controlado, que visa a criacdo de uma nova identidade entre as
adolescentes, muito distante dos habitos que tinham antes de serem institucionalizadas. A
internacdo se faz entdo necess&ria, pois como visto nos autores, ela funciona como o
“laboratorio da transformacdo” e € uma condicdo para que 0 passado sgja esquecido e
substituido.
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Desta forma, no caso empirico aqui referido, tem-se um processo mais intenso de
socializacdo secundéria, que pressupde um minimo de identificacdo com o novo papel, pois
pretende que ele sgja efetivamente incorporado. Como fica claro pelos autores (BERGER E
LUCKMANN, 2006, p. 195), “nos casos de muita elevada complexidade é preciso criar
0rgdos especidlizados na socializagdo secundaria, com pessoal em tempo integrd,
especialmente para as tarefas educacionais em questdo”. Desta forma, quando € necessario
gue os processos de interiorizagdo secundéria tenham maior grau de persisténcia na vida do
individuo os procedimentos de socializagao terdo de ser intensificados e reforcados.

H4, entretanto, uma distin¢do importante feita por Berger e Luckmann (2006, p. 208)
gue refere-se a uma variagdo do grau de modificacéo da realidade subjetiva do individuo. Se a
realidade subjetiva nunca é integralmente socializada, ou sgja, ndo existe a socializacdo
totalmente acabada, ela também ndo pode ser totalmente transformada por processos sociais.
Porém, existem casos de transformacdes que parecem totais quando comparadas a mudancas
menores — a essas transformagdes mais profundas os autores chamam alternagdes. Elas
exigem um processo de re-socializagdo, que assemelha-se a socializagdo priméria, porque
deve reproduzir em grau consideravel a identidade fortemente afetiva com o pessoal
sociaizante. A re-socializacdo é distinta da socializacdo priméria pois ela deve desmantelar e
desintegrar 0 que foi construido nos primeiros processos de sociaizacdo. Para que ta
transformagdo ocorra € necessario dispor de uma estrutura efetiva de plausibilidade, uma base
social que sirva de “laboratério de transformagdo” e, neste caso, ndo se aproxima de
interiorizacOes secundérias pois pressupde a repeticdo de experiéncias infantis para conduzir a
nova realidade. O exemplo histérico da aternacéo € a conversdo religiosa. Para Berger e

Luckmann (2006, p. 210), a aternacéo so € possivel pois,

A estrutura de plausibilidade deve tornar-se 0 mundo do individuo, deslocando
todos os outros mundos, especiamente o mundo em que o individuo habitava antes
de sua aternacdo. Isto exige a separacdo do individuo dos “habitantes” dos outros
mundos, especialmente de seus “ co-habitantes’ no mundo em que deixou paratrés.
Ideal mente isto sera segregagdo fisica.

Em decorréncia disso, o individuo que passou por uma “eficaz’ aternacéo
reinterpreta sua biografia passada através de exemplos como “entdo eu pensava... agora sei”;
“quando eu ainda vivia numa vida de pecado”; “quando eu ainda tinha uma consciéncia
burguesa’ (ibid, p. 212).

Ao andisar esta forma mais profunda de transformacdo — a dternagdo, é

naturalmente possivel imagina-la para o contexto instituciona a que se refere este trabalho, ja
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que, pelos elementos anteriormente apresentados, a instituicdo apresenta o firme propdésito de
“dterar” a socializagdo priméaria das adolescentes. Contudo, a andlise minuciosa tanto do
processo de re-socializagdo quanto da socializacdo secundéria leva a argumentar que, no caso
empirico aqui estudado trata-se de uma socializagdo secundéria e ndo de uma re-socializagéo,
considerado esses conceitos conforme sdo definidos por Berger e Luckmann (2006).

A argumentagdo dos autores reforca a idéla da constante possibilidade de
transformagdo da realidade subjetiva, ou seja, ela ndo € algo estanque e imutavel, pois o fato
de estar “em sociedade” j& acarreta um processo continuo de transformacdo. Entretanto,
existem na pratica, muitos tipos intermediarios entre a socializagdo secundaria e a re-
socializagdo. As transformagdes sdo multiplas e existem em vérios niveis — desde os mais
profundos até os mais superficiais. O que se advoga, nesse caso, € que por mais que se julgue
gue o processo Vvivenciado pelas adolescentes sgja muito proximo a uma re-socializacéo, em
gue as adolescentes devam “esguecer 0 mundo pecaminoso no qual viviam”, na verdade, ele
harmoniza-se muito mais a0 conceito de socializagdo secundéria. Esta € construida com base
nas interiorizagbes primarias e ndo rompe abruptamente com a biografia subjetiva do
individuo. A re-socializag8o, por sua vez, rompe com essa biografia de modo dréstico e
reinterpreta o passado mais do que correlaciona-se com ele. O individuo que executa a
alternacdo desenggja-se de seu mundo anterior e da estrutura de plausibilidade que o
sustentava, se possivel corporamente, e quando ndo, mentamente (BERGER E
LUCKMANN, 2006, p. 210). Este ponto é fundamental para compreender e justificar a
distingdo entre esses processos — a re-socializagcdo exige um grau de identificacéo e
afetividade muito forte com a nova realidade, o individuo precisa engajar-se nesse novo
processo, incorporando os valores desse novo mundo como seus. Para o caso das
adolescentes, esta nova realidade a ser “incorporada’ € estranha e alheia a0 seu mundo ja
incorporado e ainda, ndo € um mundo ao qual elas “optam’ fazer parte. Nesse sentido, ndo ha
um “engajamento” que as aproxima dessa hova realidade, mas antes um estranhamento e uma
repulsa a esse novo universo que lhes € imposto.

Outra considerac@o importante para definir a situacéo deste contexto institucional,
refere-se a duracdo do processo. A re-socializagdo implica um processo mais duradouro, para
internalizar de modo mais eficaz a nova realidade subjetiva, enquanto que a sociaizagdo
secundaria, ainda que hgja uma transformacéo radical, consiste num processo de carater
temporario, em que os individuos sabem gue retornaréo ao universo anterior. Nas palavras dos

autores,
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(...) SituagBes nas quais as transformagdes sdo consideravelmente radicais, mas
definidas como de duragdo temporéria, por exemplo, o servico militar de curto
periodo ou em casos de hospitalizagio ndo-demorada. E fécil ver aqui a diferenca
com relacdo a plena re-socializagdo, comparando-se 0 que acontece com O
treinamento para a carreiramilitar ou com a socializagdo de pacientes cronicos. Nos
casos do primeiro tipo a coeréncia com a redlidade e a identidade anterior
(existéncia civil ou de pessoa sadia) esta ja estabelecida pela suposicdo de que
finamente o individuo retornara aquelas condigBes. (BERGER e LUCKMANN,
2006, p. 215).

E ainda acrescentam,

Falando de modo geral, € possivel dizer que os procedimentos em questdo tém
caréter oposto. Na re-sociaizagdo o passado € reinterpretado para se harmonizar
com a redlidade presente, havendo a tendéncia a retrojetar no passado varios
elementos que subjetivamente ndo eram acessiveis naquela época. Na socializagdo
secundaria o presente € interpretado de modo a manter-se numa relagéo continua
com o passado, existindo a tendéncia a minimizar as transformactes real mente
ocorridas. Dito de oura maneira, a realidade basica para a re-socializagdo é o
presente, para a socializagdo secundéria é o passado (BERGER e LUCKMANN,
2006, p. 215).

Desta forma, ndo se nega que existam transformagdes radicais durante a socializagdo
secundéria — pois no caso empirico aqui referido a propria privacdo de liberdade ja constitui
uma ruptura com a socializago anterior. E necessério reforcar que, dentre os véarios niveis
possiveis de socidlizagdo secundaria, este em questdo consiste num dos processos mais
intensos, em que cria-se um “aparatd” mais complexo de atendimento — o “laboratério de
transformagdes’, visando a internalizagdo de novos valores e novas condutas. Entretanto, esse
processo ndo chega a se constituir numa re-socializagdo ou alternagdo, que pressuporia maior
identificagdo dos socializados e uma durabilidade muito maior. Ainda, ha que se considerar
gue na socializacdo secundaria ha uma margem maior de atuacéo dos individuos, que em certa
medida “selecionam” os outros significativos que serdo incorporados. Ela engendra uma
maior flexibilidade nos processos de internalizacdo, pois ndo comporta valores téo arraigados
guanto na socializagdo primaria, até mesmo pelo seu cardter tempor&io e definido
espacia mente no tempo.

O cardter mais “artificial” da socializagdo secundaria torna a realidade subjetiva da
interiorizag8o dela ainda mais vulnerével as definices desafiadoras da realidade,
ndo porgue ndo sejam julgadas certas ou sgja apreendida como menos do que red
na vida cotidiana, mas porgue sua realidade é menos profundamente arraigada na

consciéncia, sendo assm mais susceptivel de deslocamento (BERGER e
LUCKMANN, 2006, p. 197).

Essa dimensdo de maior “vulnerabilidade” da socializacdo secundéria pode também

ser entendida como uma certa margem de agdo que os individuos tém para selecionarem os
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outros significativos que compor&o essas interiorizacdes secundarias. Nesse sentido, introduz-
Se nesse momento um autor contemporaneo da sociologia que procura articular as dimensoes
da acéo e da estrutura, incorporando uma nog¢do fundamental para este referencial tedrico que
consiste na reflexividade dos atores sociais. Trata-se de Anthony Giddens (1989) e suas

formulagBes sobre a teoria da estruturacao.

2.3.3 A socializagdo e a conduta estratégica: possibilidades de articulagdo

A fim de internalizar nessas jovens essa nova subjetividade, faz-se necessario, como
bem definido por Berger e Luckmann (2006), varios “choques biograficos’ que sejam capazes
de romper com os hébitos probleméticos. Entretanto, essa “transformacéo” de valores pode
entrar em chogue com a socializagdo priméria dessas jovens, ainda mais por estarem privadas
de sua liberdade, submetidas ao peso aflitivo que a medida socio-educativa lhes oferece. Para
tentar superar tal conflito e compreender como as adolescentes vivenciam esse processo,
recorre-se a contribuicdo de Anthony Giddens (1989), procurando articular teoricamente a
nogdo de socializagdo com a de conduta estratégica, identificando possibilidades de
aproximagdo entre elas. A producdo tedrica desse autor é consideravel mente vasta, entretanto,
aqui especificamente, optou-se pela sua contribuicdo metodolégica, em que o autor mostra
como articular a teoria da estruturaco & pesquisa empirica’™.

Inicialmente, sdo necessarias algumas ponderacdes em relacdo as possibilidades de
articulacdo entre conceitos de Giddens (1989) e de Berger e Luckmann (2006), ja que esses
autores partem de pressupostos tedricos distintos. Na andlise de Corcuff (2001, p. 65),
Giddens situa-se no quadro de autores que atribuem certa predominancia as estruturas sociais
€ aos aspectos macrossociais da realidade, em contrapartida, Berger e Luckmann partem dos
individuos e suas interagBes sociais e, sd0 esses encontros face-aface que se tornam
constrangedores para as atividades cotidianas de construgdo do mundo social. Entretanto,
ainda que haja uma preponderancia as estruturas sociais em Giddens, sua obra é bastante
reconhecida justamente pelo esforco que faz de tentar articular, e ndo dicotomizar, as
dimensdes da acdo e da estrutura. O ator socia ndo esta subsumido as estruturas, mas tem um

papel fundamental no processo social.

™ A parte especifica onde o autor aborda sobre esse tema é o capitulo seis da obra A constituicdo da Sociedade
(1989), intitulado: A Teoria da estruturagdo, pesquisa empirica e critica social.
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Para tentar superar a dicotomia ag&o versus estrutura, Giddens elabora a nocéo de
dualidade estrutural, que pode ser entendida assim: “que as propriedades estruturais dos
sistemas sociais sdo simultaneamente condigdes e resultados das atividades realizadas pelos
agentes que fazem parte desses sistemas’ (CORCUFF, 2001, p. 58). Desta forma, para
Giddens (1989, p. 20), os sistemas sociais em que a estrutura esta recursivamente implicada,
pelo contrario, compreendem as atividades localizadas de agentes humanos, reproduzidas
através do tempo e do espaco. Nesse sentido, a estrutura somente pode ser reproduzida através
da acdo dos atores sociais — e € nesse ponto que, apesar de considerar a preponderancia das
estruturas, Giddens atribui um papel também central ao ator social — pois € somente através
dele que a estrutura pode ser reproduzida.

Outra nocéo de Giddens que € central para este trabalho refere-se a cognoscitividade

e acompeténcia dos atores sociais, pois segundo ele,

Todos os atores sociais sdo agentes cognoscitivos. 1sso significa que todos os atores
sociais possuem um considerével conhecimento das condigdes e consegiéncias do
que fazem em suas vidas cotidianas. Esse conhecimento ndo € inteiramente
proposicional em cardter, nem incidentad para as atividades deles. A
cognoscitividade incrustada na consciéncia prética exibe uma extraordinaria
complexidade — wuma complexidade que, com freqiéncia, permanece
completamente inexplorada nas abordagens socioldgicas ortodoxas, sobretudo as
associadas ao objetivismo. Os atores sociais também sdo ordinariamente capazes de
descrever em termos discursivos o que fazem e as razfes por que o fazem.
(GIDDENS, 1989, p. 229).

Essa nocdo é centra para esse trabalho, que incorpora esse pressuposto da
cognoscitividade dos atores sociais com intuito de analisar como eles interpretam a realidade
na qual estéo inseridos. Isso também mostra que ndo ha predominio absoluto das estruturas
sociais em detrimento dos atores, mas que eles estdo ativamente imbricados nesse processo,
pois somente através deles a estrutura se reproduz. Isso também se aproxima da nogdo de
socializacdo adotada neste trabalho, que entende os atores como parte integrante desse
processo de construgao.

A principa contribuicgo de Giddens para este trabalho refere-se particularmente as
suas questdes metodol égicas, no sentido de orientar “como deveremos analisar empiricamente
a coercéo estrutural” (GIDDENS, 1989, p. 234). De acordo com sua teoria da estruturacdo,
sd0 possiveis dois tipos de enquadramento metodol6gico em pesquisa socioldgica: a analise
ingtitucional, em que as propriedades estruturais sdo tratadas como caracteristicas
cronicamente reproduzidas de sistemas sociais e a andlise da conduta estratégica, que enfatiza

0 modo como 0s atores sociais se apdiam nas propriedades estruturais para constituicdo de

63



relagdes sociais (GIDDENS, 1989, p. 234). Nesse sentido, utiliza-se nesse trabalho a andlise
da conduta estratégica, como possibilidade de auxiliar na busca de elementos reveladores de
uma realidade institucional. Ela também pode contribuir porque prima, fundamental mente,
pelas consciéncias discursiva e prética dos atores e as estratégias de controle dentro de limites
contextuais definidos, pressupondo que “todos os seres humanos sdo agentes cognoscitivos.
Isso significa que todos os atores sociais possuem um consideravel conhecimento das
condigdes e conseqliéncias do que fazem em suas vidas cotidianas’ (ibid, p. 229).

Considerando o0 exposto, faz-se necess&rio apresentar como € possivel articular
Giddens — e sua teoria da estruturacéo, com os elementos anteriormente citados, referentes a
Berger e Luckmann, que partem da construcdo socia da realidade. A possibilidade de
articulac@o entre esses autores se da através de um elo que € o ator social. Ao apresentar
anteriormente os pressupostos que fundamentam a socializagdo enquanto construgdo social da
realidade criticou-se as abordagens culturalistas e funcionalistas da socializagdo, por
reduzirem-na a uma forma ou outra de integracdo social ou cultural assentada em um
condicionamento inconsciente do individuo. A idéia de uma socializagdo enquanto construcéo
socia darealidade, da qual compartilham Berger e Luckmann (2006), parte de um ator social
gue ndo € “passivo” em relacdo a esse processo, mas gue reflete e seleciona os significativos
gue internaliza. A prova disso é o exemplo trazido pelos autores da possibilidade de uma
crianca de classe popular distinguir-se do seu vizinho ao lado, ainda que compartilhem a
mesma posicdo na estrutura social. Assim, a socializagdo ndo se trata meramente de uma
adaptacdo, mas depende fundamentalmente de como os atores selecionam os significativos
gue internalizam, de acordo com seu grau de identificacdo com eles. Em Giddens essa
dimensdo também esta presente, ja que parte do pressuposto que os atores sociais refletem
sobre arealidade na qual estdo inseridos e ndo sdo meras figuras determinadas pela estrutura —
0u seres inconscientemente “ adaptaveis’ ao meio social.

Outro aspecto que pode aproximar estas duas abordagens refere-se especificamente a
no¢do de socializacdo e de conduta estratégica, mostrando como esta pode ser Util para
analisar o processo de socializagdo secundéria vivenciado na instituicdo. Segundo Berger e
Luckmann (2006, p. 192), o fato dos processos de socializagcdo secundaria ndo pressuporem
um ato grau de identificagdo e de seu contelido ndo possuir a qualidade da inevitabilidade
podem ser Uteis na préatica pois permitem sequéncias de aprendizado racionais e
emociona mente controladas. Ou sgja, diferentemente dos processos de socializagdo primaria,
em gue a realidade esta muito mais arraigada, ha um maior grau de identificacgo e, com isso,

ndo h& problemas de identificacdo e questionamento desses significativos, a socializacdo
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secundéria possibilita uma margem de “selecao” dos significativos que serdo internalizados,
jaque ela permite “seqliéncias de aprendizado racionais e emociona mente controladas’ (ibid,
p. 192). Assim, durante a socializagdo secundaria ha espaco para que os atores gam de
maneira estratégica, ha espaco para que eles reflitam sobre o grau de identificaco que existe
em relagBo aos significativos que estdo internalizando. E destaforma, através desta leitura dos
autores, que vislumbra-se, neste trabalho, a possibilidade de articular essas duas perspectivas
gue, em verdade, partem de pressupostos distintos, como visto anteriormente. Entretanto, cabe
ressatar que ndo se nega os limites da aproximacao dessas abordagens, mas da mesma forma,
ndo se exclui totalmente a possibilidade de articular alguns elementos que, na maneira como

foram construidos nesse trabal ho, fazem sentido para a compreensdo do fenémeno.

2.4 A perspectiva institucional: o “peso” da estrutura a partir dos processos “micro

institucionais’

Seguindo a linha adotada neste trabalho, de possibilitar varios olhares sobre o objeto
de pesquisa, faz-se necessario abordar também, além da perspectiva dos atores, de que forma
ainstituicdo na qual as jovens estéo inseridas impde-se sobre elas, quais seus mecanismos de
controle, como €ela passa a organizar o cotidiano dessas meninas, para entdo poder analisar
como as adolescentes vivenciam esse processo. A partir dessa abordagem ingtitucional é
possivel, da mesma forma, compreender melhor como se constr6i um “mundo do interno” e o
gue faz parte desse mundo.

A pertinéncia de Goffman (1992) nesse trabalho justifica-se em funcdo da propria
corrente tedrica a qual ele pertence, qual sgja, o interacionismo simbdlico, cujo foco central
esta na interagdo social. Desta forma, ela tanto se articula com 0s pressupostos tedricos desse
trabalho (considerando-se o labeling approach e a sociologia da conflitualidade, conforme
anteriormente expostos) como também permite analisar 0 “peso” da instituicdo a partir dos
processos micro-sociol 6gios, também centrados no ator e nos seus processos de interacdo no
ambito institucional .

Na perspectivainstitucional, utiliza-se o conceito de instituicdo total de Goffman. No
caso deste estudo, trata-se de uma instituicéo total, definida pelo autor nos seguintes termos:
“Uma instituicdo total pode ser definida como um local de residéncia e trabalho onde um

grande nimero de individuos com situagdo semelhante, separados da sociedade mais ampla
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por consideravel periodo de tempo, levam uma vida fechada e formamente administrada”
(GOFFMAN, 1992, p. 11).

Esse conceito também mostra-se pertinente a medida em que trata do “mundo do
interno”, da vida de um individuo que se encontra privado de sua liberdade. Goffman também
discute o efeito que esse tipo de ingtituicdo causa na vida da pessoa. Segundo ele, uma das
disposi¢oes basicas da vida moderna é a de que o individuo tende a realizar suas atividades
em diferentes lugares sob distintas autoridades. Esse principio € totalmente abandonado numa
instituicdo total, ja que todas as atividades sdo desenvolvidas no mesmo local e sob uma Unica
autoridade.

Quando o internado chega a instituicdo, ele carrega consigo uma “bagagem de
habitos’ que corresponde & sua maneira de viver. Nas palavras do autor: “E caracteristico dos
internados que cheguem ainstituicdo com uma “ cultura aparente” derivada de um “mundo da
familia® — uma forma de vida e um conjunto de atividades aceitas sem discussdo até o
momento da admissdo nainstituicdo” (GOFFMAN, 1992, p. 23).

O fato € que, ao entrar na ingtituicdo, todo esse “mundo” interiorizado deve ser
esquecido, ou substituido, pois ele representa um “desvio” que deve ser corrigido e também
para que sua reintegracao possa ser eficaz. Mas esse processo de “ruptura de papéis’ ndo é um
processo automatico e gque acontece sem maiores perturbacdes, pois as adolescentes sao
momentaneamente privadas de sua liberdade e ndo o sabem por quanto tempo, pois ndo ha
pena previamente estabel ecida e sim uma avaliacdo de sua situagao a cada sei's meses.

Para Goffman, esse processo de “despir” o internado da bagagem cultural que ee
traz e inserir nele uma nova concepgao é marcado por dois processos: a mortificacdo do eu e 0
sistema de privilégios. A mortificacdo do eu sdo todos os processos, desde as atividades mais
corriqueiras, que contribuem para afastar o interno do mundo, ndo apenas material, mas

também simbdlico em que ele vivia. De acordo com o autor,

O seu eu é sistematicamente, embora muitas vezes ndo intencionalmente,
mortificado. Comega a passar por algumas mudangas radicais em sua carreiramoral,
uma carreira composta pelas progressivas mudangas que ocorrem nas crengas que
tém a seu respeito e a respeito dos outros que sdo significativos para ele. Os
processos pelos quais 0 eu da pessoa € mortificado sdo relativamente padronizados
nas ingtituicBes totais. (GOFFMAN, 1992, p. 24).

Nesse sentido, a primeira “mutilacéo do eu” que ocorre é a barreira entre o interior e
0 exterior. Depois, sistematicamente vai ocorrendo a mortificagdo do eu, como o

despojamento de papéis, através da perda de todos os seus pertences, que lhe atribuiam uma
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personalidade. Essas perdas ocorrem nos processos denominados “ processos de admisséo”, no
qual ocorre uma série de procedimentos que contribuem para a separacéo do eu interno com o
eu externo: tirar fotografia, pesar, medir, tirar impressoes digitais, enumerar, despir, dar
banho, cortar cabelos, distribuir roupas padronizadas da institui¢do, etc. Além da perda do seu
conjunto de identidade, o autor aponta também “a perda de um sentido de seguranca pessoal,
gue constitui um fundamento para as angustias quanto ao desfiguramento” (GOFFMAN,
1992, p. 29). Nesse sentido, 0 desfiguramento atua como a “substituicdo de papéis’. Essa
nova concepcdo a que o individuo deve aderir vai sendo modelada suavemente pelas
operagoes de rotina. O autor ainda acrescenta outras formas de mortificagdo do eu, como as
indignidades fisicas, através do cuidado que devem passar a ter com 0s gestos, com a postura
diante da classe dirigente; a exposi¢éo contaminadora, em gue os internos devem se submeter
aos alimentos, a medicacdo, a exames que violam 0 seu territorio, a exposicdo de suas
relacBes com outras pessoas a todo 0 momento, etc. O interno também deve controlar as suas
expressbes comportamentais, como mau humor, palavroes e outras agdes que S&0
consideradas como negativas dentro da instituicdo e que, possivelmente no mundo externo
nao representariam um problema. Outra caracteristica que afeta profundamente a vida do

interno em umainstituicéo é que,

Numa ingtitui¢do total, os menores segmentos da atividade de uma pessoa podem
estar sujeitos a regulamentos e julgamentos da equipe diretora; a vida do internado é
constantemente penetrada pela interagdo de sangéo vinda de cima, sobretudo durante
o periodo inicial da estada, antes de o internado aceitar os regulamentos sem pensar
no assunto. (GOFFMAN, 1992, p. 42).

O fato de haver regras difusas num sistema de “autoridade escalonada’, em que
gualquer pessoa da classe dirigente tem direitos de impor disciplina e ordem aos internos,
controlando um grande nimero de itens de conduta, como roupas, comportamentos, maneiras,
pode gerar nos internados uma angUstia crénica, uma inseguranca constante quanto a
possibilidade de desobediéncia as regras e, com isso, as suas consequéncias.

Ao mesmo tempo em que ocorrem todos esses processos de mortificacdo, o
internado comega a receber instrucdes sobre a vida na ingtituicéo, que € denominado “sistema
de privilégios’ (ibid, p. 49). Trata-se de um esquema para reorganizacdo pessoal, que possui
trés elementos bésicos. 1) as regras da casa, gue € o conjunto relativamente explicito e formal
de prescricdes e proibigdes; 2) prémios e privilégios, que sdo obtidos em troca da obediénciaa
equipe dirigente; 3) castigos, definidos como consequéncia de desobediéncia a regras

(GOFFMAN, 1992, p. 51). O sistema de privilégios fornece o principal esquema dentro do
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qual va se proceder a reorganizacdo do eu, ja que os internos conhecem o esguema de
normas, de privilégios e de castigos, para poderem entdo reorganizar a sua agdo. Ha ainda a
possibilidade dos “ajustamentos secundarios’, que sdo praticas que ndo desafiam diretamente
a equipe dirigente, mas que permitem que os internados consigam satisfagdes proibidas ou,
por meios proibidos, consigam satisfagdes permitidas.

Ao sistema de privilégios estdo associados alguns processos importantes na vida das
instituicdes totais. Cria-se, segundo o autor, uma “giria instituciona” através da qual os
internados descrevem os acontecimentos decisivos em seu mundo especifico (GOFFMAN,
1992, p. 53). Essa“giria’ é compartilhada por internos e funcionérios e diz respeito a aspectos
e acontecimentos do mundo institucional.

Nesse sentido, apresenta-se uma andlise das possibilidades dentro de uma
instituicdo, tanto de mortificacBes do eu, quanto do sistema de privilégios ou gustamentos
secundérios. O peso da instituicdo pode ser analisado nas pequenas agdes ou “mortificacdes’
do cotidiano, atividades que fora da instituicdo eram desempenhadas com naturalidade e sem
guestionamentos, dentro da instituicdo podem significar a prerrogativa para um castigo ou

trazer uma situacdo de angUstia constante.
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3 CONTEXTUALIZANDO OS ATORES SOCIAIS: A JUVENTUDE NAS CLASSES
POPULARESE A RELACAO DO GENERO COM O SISTEMA PUNITIVO

Este capitulo tem por finalidade contextualizar socialmente os atores envolvidos
nessa pesquisa, de modo a contribuir para a compreensdo da redidade a qua estéo
submetidos. Para tal, utilizou-se alguns trabalhos que sdo referéncia nessa area de estudo e,
dividindo o capitulo em trés partes, considerou-se inicialmente, aspectos referentes a
juventude em classes populares — que justamente pelo seu posicionamento inferior na
estrutura social sdo os “clientes preferenciais’ do sistema penal - considerando temas como
educacdo, mercado de trabalho, relagbes familiares, entre outros. Posteriormente,
problematizou-se a questéo de género, analisando como tem se dado a relagdo do sistema
punitivo especialmente para o caso das mulheres — adolescentes. Por fim, procurou-se analisar
as sSituagbes de vulnerabilidade que o jovem enfrenta e que 0 expdem aos processos de
criminalizagdo priméria e secundaria.

Cabe ressaltar que a contextualizagdo aqui proposta parte de uma categoria mais
ampla de andlise, que abarca a nocéo de juventude e ndo apenas adolescéncia conforme
estabelecido pelo ECA. Nesse sentido, ha uma distincdo importante a ser feita, que diz
respeito ao conceito de adolescéncia e juventude. Quando da promulgacdo do ECA (1990),
estabeleceu-se que crianca compreende dos O aos 12 anos de idade (incompletos) e
adolescente de 12 a 18 anos (incompletos). Assim, consideram-se autores de infragdo penal
apenas 0s adolescentes, 0s quais, por sua vez, ndo podem ser responsabilizados pena mente,
em respeito ao principio constitucional. Para as criangas, somente est&o previstas medidas de
protecdo e para os adolescentes, medidas socio-educativas (ADORNO, 1993, p. 109). Desta
forma, ao trabalhar com adolescentes autores de atos infracionais, adota-se a referéncia de
adolescéncia conforme estabelecida pelo ECA.

Entretanto, as definicbes sobre o que se entende por infancia e adolescéncia nem
sempre foram t&o claras e precisas. Os limites e sentidos que constituem as nogdes de infancia
e adolescéncia como sdo entendidas hoje séo decorrentes de um longo processo de construcéo
social. Em uma obra de referéncia sobre o tema, Philippe Aries (1981) mostra como essas
definigbes foram se transformando com o passar do tempo e como elas eram concebidas
considerando as proprias relacdes sociais que se estabeleciam em cada sociedade. Segundo o
autor, a sociedade tradicional mal via a crianca e menos ainda o adolescente, ja que de

criancinha peguena passava-se direto a fase adulta. A crianga era mantida no anonimato até
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adquirir algum “desembaraco fisico” quando era entdo misturada aos adultos, partilhando de
seus trabalhos e jogos. Acreditava-se que a crianga era um “adulto em miniatura’ e que se
deveria aguardar até que ela chegasse a idade adulta para entdo ser reconhecida. A sua
socializacdo ndo era assegurada nem controlada pela familia, a aprendizagem dava-se antes de
tudo, pela prépria convivéncia dela com os adultos. Era comum até mesmo que ela passasse a
viver em outra casa que ndo a de sua familia (ARIES, 1981, p. 10).

Ocorre que, com o0 surgimento das sociedades industriais, a crianca e a familia
passam a ocupar outro lugar na sociedade. Segundo Aries (1981), a partir do fim do século
XVII uma mudanca consideravel aterou o estado das coisas, especia mente considerando dois
fatos distintos: a introducdo da escola como insténcia socializadora que distanciava as
criancas dos adultos e a transformacdo da familia como um “lugar” onde a afeicdo entre
conjuges e filhos era necesséria, 0 que ndo ocorria antes. E entdo, a partir dessas novas
configuragdes, que a crianga passa a receber maior atencdo e comega a ser pensada como uma
etapa especifica de crescimento, que demanda cuidados especificos.

As nogdes adolescéncia e juventude também passaram por significados distintos
daqueles que conhecemos hoje. Aries (1981, p. 36) mostra que na |dade Média as etapas da
vida correspondiam ao nimero de planetas, que eram sete. Assim, a infancia compreendia a
crianca até os sete anos, a segunda fase chamava-se pueritia e estendia-se até os quatorze
anos. A terceira idade era chamada adolescéncia e ndo havia um consenso explicito sobre seu
término, alguns apontavam gue era aos vinte e um anos, outros até os vinte e oito e ainda
poderia ser, em alguns casos, até os trinta ou trinta e cinco anos. Essa idade era assim
chamada pois a pessoa ja tinha condi¢des de procriar. Depois segue-se a juventude, em que a
pessoa estd com a plenitude de suas forcas, 0 que dura até os quarenta e cinco ou cinqlienta
anos. Logo apods segue-se a senectude, onde a pessoa ainda néo € velha, mas também nédo
pertence mais a juventude. Na sequiéncia tem-se a velhice, que para alguns vai até os setenta
anos e para outros dura até a morte. Por fim, a senies, que é a Ultima etapa da velhice,
completando assim as setes fases correspondentes a0 nimero de planetas. Durante a idade
média, havia outras correspondéncias entre a idade, por exemplo, com os signos do zodiaco
ou com as cenas do calendario. As idades da vida ndo correspondiam apenas a etapas
biol 6gicas, mas a fungdes sociais correspondentes a cada periodo.

A partir do século XVII houve uma evolucdo, ja que os antigos costumes se
conservaram apenas nas classes sociais mais dependentes enquanto os novos habitos surgiam
entre a burguesia, e foi justamente nesse periodo que a palavra infancia se restringiu ao seu

sentido moderno. A idéia de infancia estava ligada a idéia de dependéncia e s se saia dessa
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fase a0 se sair da dependéncia (ARIES, 1981, p. 42). Entretanto, segundo o autor, subsistia a
ambiguidade entre infancia e adolescéncia de um lado e aguela categoria a que se dava o
nome de juventude. Ndo se possuia aidéia do que hoje se chama de adolescéncia e essaidéia
demoraria a se formar. O adolescente moderno surge como simbolo de forca fisica, de
naturismo, de espontaneidade e de aegria de viver — o que o faria 0 her6i do século XX
(ARIES, 1981, p. 46). A juventude apareceu como depositéria de vaores novos, capaz de
reavivar uma sociedade velha e esclerosada. A consciéncia de juventude tornou-se fendmeno
geral apds a guerra de 1914 em que os combatentes de frente se opuseram as velhas geracoes
da retaguarda. Essa consciéncia comegou como sentimento comum dos ex-combatentes. Dai
em diante, a adolescéncia se expandiria, empurrando a infancia para tras e a maturidade para
frente. Assim, passou-se de uma época sem adolescéncia a uma época em que a adolescéncia
era a idade favorita, onde queria-se chegar cedo e nela permanecer por muito tempo (ARIES,
1981, p. 47).

Essa breve exposicdo da construcdo da infancia, juventude e adolescéncia é
importante para pensar que as concepgdes que se tém hoje acerca desses conceitos ndo foram
assim desde o principio. Ainda mais, tendo por referéncia as definicbes contidas no ECA, que
sdo fruto de um processo recente de normatizagdes internacionais que pensam a crianga e o
adolescente como sujeitos de direito, algo que seria impensavel em outros momentos
historicos, como se viul.

Desta forma, retomando aidéa da contextualizagdo do jovem narealidade brasileira
atual diante da discussdo conceitual anteriormente apresentada, faz-se necessario precisar
conceitualmente algumas nogdes. Nesse sentido, a fim de compreender as circunstancias
socials em que se inserem as criangas e adolescentes, decorre a necessidade de ampliar a
categoria adolescéncia, que € utilizada pelo ECA, incorporando uma categoria mais ampla,
gue compreende a juventude de forma geral. Assim, a nogcéo de juventude utilizada, parafins
de problematizacdo, compreende o que o autor Waiselfisz (2004:17) entende como tal.
Segundo €ele, o conceito de juventude resumiria uma categoria essencialmente socioldgica,
que indicaria 0 processo de preparacdo para os individuos assumirem o papel de adulto na
sociedade, tanto no plano familiar, quanto no profissional, estendendo-se dos 15 aos 24

anos™. Desta forma, para além de “classificar” osjovens em alguma faixa etéria, o importante

2 Qutra classificagdo que tem por referéncia a faixa etéria é utilizada pelo IBGE — Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, que relaciona a faixa etaria ao correspondente nivel de ensino: criangas (0 aos 14 anos),
sendo que até os 6 anos corresponde a educacdo infantil e dos 7 aos 14 ao ensino fundamental. Sdo adolescentes
0s que possuem entre 15 a 17 anos, o que corresponde ao ensino médio e jovens sdo aqueles entre 18 e 24 anos,
gue corresponde ao ensino superior (IBGE, Sintese dos Indicadores, 2006).
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nesse trabal ho € pensar arealidade naqual eles estdo inseridos, de modo que os véarios estudos
utilizados possam contribuir para a compreensdo do lugar, ou do néo-lugar, que ocupa o

jovem na sociedade de hoje.

3.1 A juventude em grupos popularesno Brasil

Este sub-capitulo foi desenvolvido com intuito de aproximar o leitor de alguns
estudos que vém sendo produzidos no pais sob a temética da juventude. Da mesma forma, é
importante contextualizar o mundo do qual partem os atores sociais envolvidos nessa pesguisa
— suas relacbes familiares, seus amigos, os contextos escolares, enfim, tentar de alguma
forma, dar conta desse universo que envolve os jovens, especialmente das classes populares —
gue sdo os “clientes’ preferenciais do sistema de atendimento socio-educativo. Para tal,
buscou-se, com base em outros trabalhos, subsidios que contribuam para pensar qual
realidade estdo inseridos esses jovens e como ela acaba se mostrando, muitas vezes,
excludente e perversa.

Os estudos sobre juventude no Brasil tém enfocado diversos aspectos, desde questbes
culturais, a relagd com o mercado de trabalho, o papel da escola, as relagbes familiares, a
guestdo da violéncia, etc. Entretanto, algumas questdes perpassam de maneira recorrente
todos esses estudos: a dificil realidade que se apresenta, especialmente, aos jovens de baixas
condigdes econdmicas.

Nesse sentido, alguns dados e estudos sdo importantes para pensar as dificuldades
gue esses jovens tém de enfrentar. De acordo com um importante estudo de Alba Zauar
(2004, p. 30) os jovens figuram no cendrio naciona tanto como agentes quanto como vitimas
da violéncia urbana e essa tendéncia também tem sido verificada internacional mente,
especia mente no continente americano.

Segundo Waisdlfisz (2006), as caracteristicas da mortalidade juvenil ndo
permaneceram congeladas ao longo do tempo, a sua configuracdo se alterou radicalmente a
partir do que ele denomina como “novos padrdes de mortalidade juvenil” (ibid, p. 21). Os
estudos de Vermelho e Mello Jorge (1998) citado por Waiselfisz (2006, p. 21), redlizados no
Rio de Janeiro e em S&o Paulo, mostram que as epidemias e as doengas infecciosas, que eram
as principais causas de mortes entre os jovens ha cinco ou seis décadas, foram sendo
progressivamente substituidas pelas denominadas “causas externas’ de mortalidade,

principalmente acidentes de transito e homicidios. Segundo dados da pesquisa realizada por
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Waiselfisz (2006), com base no SIM (Subsistema de Informagéo sobre Mortalidade)™, em
1980 as “causas externas’ ja eram responsaveis por aproximadamente a metade (52,9%) do
total de mortes dos jovens do pais. JAno ano de 2004 esse indice subiu para 72,1%, ou sgja, %
dos jovens morreram por causas externas, conforme mostra a tabela abaixo. Do total de
46.813 Obitos juvenis registrados no sistema, 33.770 tiverem sua origem em “causas
externas’, sendo que o maior indice € de homicidios, chegando a quase 40% dos casos.
Também é possivel comparar os dados da populagdo jovem (15 a 24 anos) com 0s ndo-jovens
(0 a 14 e 25 e mais anos), onde se verifica a grande diferenca no indice de causa por morte
externa que é de 72,1% entre os jovens e 9,6% entre 0s ndo-jovens e ainda, para este grupo,
chega a 90,4% o indice de mortes por causas naturais. Ao somar as trés causas de mortes
externas (acidentes de tréansito, homicidio e suicidio), observa-se que sdo responsaveis por
mais de 60% das mortes entre os jovens. Considerando que S80 essas as causas que
configuram mortes violentas, conforme definido pelo autor (ibid, p. 15), verifica-se que um

nlimero expressivo de jovens vem sendo vitimado por este tipo de “violéncia’.

Tabela 1: Estrutura da mortalidade por UF e Regi&o.

Populagdo Jovem e Nao-Jovem 15 a 24 anos 2004

Causas Populagdo Jovem Causas Populagdo Ndo-Jovem
Acidentes Acidentes
de de
Naturais| Externas | Total| transporte | Homicidio | Suicidio | Naturais| Externas | Total| transporte | Homicidio | Suicidio

NORTE 38,7 61,3 100 15,1 32,3 4,1 88,2 11,8 100 3,8 4 0,6
NORDESTE | 33,7 66,3 100 13,9 35,1 2,9 91 9 100 2,5 2,9 0,5
SUDESTE 23,7 76,3 100 15,6 46,2 2,8 90,7 9,3 100 2,4 3,2 0,5
SUL 24,5 75,5 100 26,4 33,5 6,3 90,7 9,3 100 3,5 2,1 1,1
CENTRO

OESTE 25,5 74,5 100 23 37,7 5,8 86,7 13,3 100 51 4 1
TOTAL 29,7 72,1 | 100 17,1 39,7 3,6 90,4 9,6 100 2,8 8 0,6

Fonte: Waiselfisz, (2006).

O proximo gréfico mostra o crescimento das taxas de homicidios entre os jovens de
1994 até 2004 e revela que é principalmente a faixa dos jovens entre 14 e 20 anos que Sa0 0S
mais vitimizados, pois apresentam indices expressivos de homicidio se comparados com as
demais faixas etarias. Ainda, foi especialmente entre os 14 e 15 anos que se deu 0 maior
crescimento no numero de homicidios. Cabe acrescentar que também houve um crescimento

expressivo na taxa de homicidio para os jovens entre 20 e 24 anos, variando entre 20 a 40%

13 A partir de 1979, o Ministério da Salide passou aimplementar o Subsistema de Informagao sobre Mortalidade
(SIM) cujas bases de dados foram utilizadas para elaboracdo da pesquisa Mapa da Violéncia: os jovens do
Brasil, desde a sua primeira versdo em 1996, até a ultima publicada em 2006.
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de crescimento. Evidencia-se, com esses dados, a estruturacdo histérica da violéncia
homicida, que tem crescido ao longo dos anos. Segundo Waiselfisz (2006, p. 73), a taxa de
homicidio entre os jovens passou de 30,0 (em 100 mil jovens) em 1980 para 51,7 no ano de
2004. Ja no restante da populagéo (ndo-jovem), essa taxa permaneceu praticamente inalterada.
Isso evidencia, de forma clara, que os avangos da violéncia homicida no Brasil, das Ultimas
décadas, tiveram como eixo exclusivo e excludente a morte dos jovens (WAISELFISZ, 2006,
p. 73).

Grafico 1: Crescimento (%) taxas de Homicidio por idade simples. Brasil: 1994-2004
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Fonte: Waiselfisz, (2006).

O gréfico seguinte mostra a evolugdo da taxa de homicidio desde 1980 até 2004,
comparando a populagdo jovem com a populacdo ndo-jovem. Observa-se como dito
anteriormente, que a taxa de homicidio entre os ndo-jovens permanece praticamente
inalterada, enquanto aquela dos jovens aumentou em indices expressivos.
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Gréfico 2: TaxadeHomicidio Jovem e Nao-Jovem Brasil - 1980/2004
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Fonte: Waiselfisz, (2006).

Outro dado importante para pensar a situacéo de vulnerabilidade socia a que estéo
expostos os jovens, especialmente 0s negros de classes populares, € o que se refere a taxa de
homicidios considerando a cor/raga. Em sua pesquisa, Waiselfisz (2006) agrupou todas as
categorias em duas Unicas: a branca e a negra, que correspondem a 99,5% do conjunto da
populacdo. Os dados mostram que a taxa de homicidio para a populacdo negra é bem superior
ada populacdo branca. A taxa de homicidio da populacéo branca em 2004 foi de 18,3 em 100
mil brancos e na populagdo negra é de 31,7 em 100 mil negros, assim, a populacdo negra teve
73,1% a mais de vitimas de homicidio do que a populacdo branca (WAISELFISZ , 2006, p.
58).

Em relagdo a populacdo jovem esses dados sdo ainda mais graves. A taxa de
vitimizagdo dos jovens negros, que é calculada com base na propor¢do da populacéo de
brancos e negros, chega a 85,3%. Isso significa que a taxa de homicidio dos jovens negros é
64,7% (em 100 mil), que é 85,3% superior a dos jovens brancos, que é de 34,9% (em 100

mil), como mostra a tabela abaixo.
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Tabela 2: Homicidios (numer os e taxas em 100 mil) e vitimizagdo por raga/cor .
Populacdo de 15-24 anos. Regides, Brasil — 2004

N.° HOMICIDIO | TAXA DE HOMICIDIOS
REGIAO BRANCO | NEGRO | BRANCO NEGRO VITIMIZACAO

NORTE 145 1.006 20,9 43,4 107,5
NORDESTE 306 3.464 10,2 46,3 353

SUDESTE 3.496 5.657 42,3 98,9 134,1
SUL 1.578 433 41,1 52,4 27,3
CENTRO OESTE 346 966 34 65,5 92,6
TOTAL 5.871 11.526 34,9 64,7 85,3

Fonte: Waiselfisz, (2006).

Em relagdo ao sexo, os dados encontrados no Brasil seguem a mesma tendéncia
internacional que mostra que os homicidios ocorrem notadamente com individuos do sexo
masculino. Segundo a pesquisa de Waiselfisz (2006), apenas 7,9% dos homicidios ocorre com
mulheres e entre 0s jovens essa proporgao € ainda menor, chega a 6,3% e, segundo o autor,
essa proporcao vem se mantendo inalterada nos ultimos anos.

Esses dados expdem um quadro dramético da realidade dos jovens no pais e por isso
sdo fundamentais para pensar a sua contextualizacdo social. Esse consideravel e histérico
aumento nas taxas de homicidios entre os jovens leva pensar que eles estdo expostos a uma
série fatores que acabam vitimizando-o0s e que ndo estdo presentes nas outras faixas etarias, ja
que a disparidade nas taxas de homicidios entre elas € enorme. Zaluar (2004, p. 31) argumenta
gue o aumento espetacular da violéncia nos Ultimos anos ndo sera compreendido se ndo se
analisarem 0s mecanismos ingtitucionais e societais do crime organizado. A participacdo de
policiais e outros atores politicos da rede do crime organizado € pega fundamental para
compreender a repentina explosdo de violéncia a partir do final de década de 70. Sem essas
redes de relagfes, inclusive com as agéncias estatais que deveriam combater o crime, ndo
seria possivel compreender como as armas e drogas chegam com tanta facilidade até as
favelas e bairros populares. O envolvimento dos jovens nesse universo € potencialmente
perigoso, pois “ficam a mercé das rigorosas regras que proibem a traicdo e a evasdo de
guaisquer recursos, por minimos que sgjam, além de ganharem o rotulo de eternos suspeitos,
portanto incriminavels, quando sdo usudrios de drogas’ (ZALUAR, 2004, p. 31). Desta
forma, muitos jovens das classes populares que vivem esse universo do crime organizado
acabam vitimas, tanto da extorsdo e do terror dos policiais quanto do poderio dos traficantes,
que lhes imp&em regras rigidas que se ndo forem cumpridas sdo cobradas com a vida. Uma
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pesquisa sugere que 50% dos homicidios de adol escentes entre 15 e 18 anos seriam atribuidos
a acdo de grupos de exterminio, 40% a grupos de traficantes e 8,5% a policia (FALEIROS,
1993) citado por (ZALUAR, 2004, p. 68). Embora haja um consideravel espaco de tempo
entre os resultados dessa pesquisa e os dados de homicidio apresentados neste capitulo, é
fundamental refletir sobre quais jovens estdo expostos a esse tipo de vulnerabilidade.
Considerando os trés principais responsaveis pelo homicidio dos jovens, segundo a pesquisa,
(grupos de exterminio, traficantes e policia), verifica-se mais uma vez que sd0 0s jovens das
classes menos favorecidas economicamente que sd0 os atingidos, tanto por estarem mais
expostos 0 universo do crime organizado™ quanto levando em conta a atuacéo desigual do
aparelho policial, que muitas vezes norteia sua acdo pelo esteriétipo dos individuos.

Para se compreender essa realidade, Zaluar (2004) indica que é necessario investigar
como a pobreza afeta os jovens. Qualquer critério que sgja utilizado para calcular a pobreza,
segundo a autora, ndo deixa duvidas sobre a correlagcéo entre baixa escolaridade e baixa renda.
De fato, a questéo educacional apresenta-se como um grande desafio, especialmente em
relacdo as camadas mais pobres da populagdo. A partir de agora, alguns dados mostram a

realidade educacional dos jovens de baixarenda no Brasil.

3.1.1 Osjovens, aeducagdo e o mercado de trabalho: o retrato da excluséo

O processo de escolarizagdo dos segmentos mais pobres no Brasil tem mostrando
resultados insatisfatorios, a despeito dos esforgos propalados pelos governos no tocante a
ampliacéo da oferta de vagas e a construcéo de escolas publicas, nem sempre acompanhadas
de projetos pedagdgicos, mas sempre prometendo realizar com eficacia a universalizacdo do
direito ainstrugdo (ZALUAR, 2004, p. 79).

Em relaco a educacdo dos jovens no Brasil, 0 que os dados tém mostrado é um
amplo processo de exclusdo do sistema escolar, em que quase 70% dos jovens de 24 anos n&o
se encontram em nenhum nivel de ensino. Dentre aqueles que estudam, verifica-se que a
maior parte ainda encontra-se no ensino fundamental e médio, quando deveriam estar no

ensino superior, de acordo com afaixa etaria. Apesar de a tabela mostrar os dados de apenas

4 Conforme Zaluar (2004), muitos jovens envolvem-se nesse universo pelo simples fato de terem sido vistos
com membros de gangues rivais ou com traficantes considerados “inimigos’, o que de certa forma os expde mais
as vingancas de um grupo contra o outro.
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uma faixa etaria, € importante que se compreenda que os jovens estdo deixando a escola cada
vez mais cedo, antes mesmo de completarem 24 anos, 0 que implica que esse processo de

exclusdo j& seinicia muito antes, ainda no ensino fundamental, como mostra a préxima tabela.

Tabela 3: Jovens de 24 anos, ndo-estudantes, estudantes e estudantes distribuidos por

grausdeinstrucao que frequentam — Brasil, 2004.

Total [1] | N&o Estudantes| Estudantes | Fundamental | Ensino Médio | Superior

24072318  16.327.459 7.744.859 1.504.012 3.683.112 2.557.735

Jovens de 24 anos
100,00 67,83 32,17 6,25 15,30 10,63

Fonte: NEVES; RAIZER; FACHINETTO, (2007).

A tabela a seguir permite verificar, dentre os estudantes, em quais niveis de ensino
estdo matriculados e percebe-se que a maior parte deles estéd no ensino fundamental e, apenas
uma peguena parcela segue os estudos até o ensino superior. Da mesma forma € possivel
verificar como ja h& um decréscimo no nimero de alunos na passagem das primeiras séries do
ensino fundamental (12 a 4?) para as séries finais desse nivel de ensino (52 a 83, confirmando a

hipbtese de que 0s jovens comegam a deixar a escola muito cedo.

Tabela 4: Numero de Matricula de Educacdo Basica, M édia e Superior —Modalidade de
Ensino, em 29.03.2006

Matriculas de Educacdo Basica, Média e Superior

Etapas e Modalidade de Ensino
Total . . . .. | Ed. de Jovens .
Ed. Infantil Ensino Fundamental Ensino Médio e Adultos Educagao
Superior
1a 4a Ari
A%S¥e | 13338600
o ek
Faise | somoes
Brasil 59.275.025 | 7.016.095 33.282.663 8.906.820 5.616.291 | 4.453.156
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Fonte: RAIZER e FACHINETTO, (2007).

A préxima tabela mostra a freqiiéncia a escola e creche por faixa etaria, mostrando,
em certa medida, o resultado das politicas de universalizagdo da educacdo bésica implantadas
a partir da LDB (1996), pois 0 maior niUmero de alunos se concentra na faixa etaria que vai

dos 7 aos 14 anos, correspondente a educacdo basica.

Tabela 5: Pessoasde 0 a 17 anos de idade que freqlientavam creche ou escola, por

grupos deidade — Brasil, 2004.

Pessoas de 0 a 17 anos de idade que freqlientavam creche ou escola

Grupos de idade

Total
0a3anos 4 a6 anos 7 a 14 anos 15a17 ancs

Brasil 44 335 520 1546 897 7172738 26 819 098 8796 787

Fonte: RAIZER e FACHINETTO, (2007).

De fato, o problema maior da saida do sistema comeca a partir dessa faixa etaria, ou
sgja, a partir do término do ensino fundamental que se verifica pela baixa taxa de matricula
nos niveis de ensino subsequientes, quais sejam 0 médio e o superior. Relacionando esses
dados a ocupacdo dos jovens nas diferentes faixas etérias percebe-se uma das razdes para a

saida precoce do sistema de ensino, o que atinge ainda mais 0s jovens das classes popul ares.

Grafico 3: Taxa defregliéncia escolar das criancas e adolescentesde 5 a 17 anos de

idade, por situacéo do domicilio e condicéo de ocupacéo, Brasil — 2005.
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Fonte: RAIZER e FACHINETTO, (2007).

A média de freqiiéncia cai em cerca de 12%, para os estudantes que estdo ocupados
em algum tipo de atividade (doméstica, emprego, comercial, etc.); sendo que os que ndo
exercem nenhuma atividade além do estudo, possuem uma freqiiéncia 2% maior que a média
geral.

Ja para os jovens de 18 a 24 anos, a redidade educacional mostra-se ainda mais
perversa, pois a medida que a idade aumenta ocorre a diminuicdo da porcentagem dagueles
gue apenas estudam, sendo que também ocorre uma elevacdo importante, cerca de 80%, no

nlmero de jovens que apenas trabalham e ndo estudam.

Grafico 4: Jovensde 18 a 24 anos de idade, por grupos de idade, distribuicéo percentual,

por condicdo de atividade na semana dereferéncia, Brasil — 2005.
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Fonte: RAIZER e FACHINETTO, (2007).

Esse cenario configura a incapacidade do sistema educacional brasileiro de
possibilitar a permanéncia dos jovens na educacdo forma e de interagir de forma mais
dindmica e positiva com o seu ingresso no mercado de trabaho, ja que, na maioria das vezes,
ocupacdo e freqléncia escolar tornam-se, como pode ser visto, elementos conflitantes. Para
Zauar (2004, p. 70), muitas criangas e jovens pobres ndo permaneceram na escola, apesar do
crescimento da rede escolar em quase todo pais. Tanto o analfabetismo quanto a baixa
escolarizac@o dessas criangas e adolescentes podem ser parcialmente explicados pela

necessidade de ingresso prematuro no mercado de trabalho a fim de complementar a renda
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familiar insuficiente. Além disso, a repeténcia continuada leva os alunos a sairem cedo da
escola, pelafalta de estimulo que disso decorre.

Os préximos dados mostram a freqliéncia escolar através do recorte da renda
familiar, 0 que permite relacionar, mais especificamente, a questdo do jovem das classes

populares.

Tabela 6: Taxa defrequéncia escolar dos adolescentes e jovens de 15 a 24 anos de idade,
por grupos deidade e quintos de rendimento mensal familiar per capita (%), Grandes

Regides e Brasil — 2005.

Grandes
Regides, e B5al7anos 1Ba24anos
Brasil Pquinto | 2°quinto | 3°quinto | 4°quinto | 5°quinto | Pquinto | 2°quinto | 3°quinto | 4°quinto | 5°quinto |
Brasil 72.6 77.3 81.2 84.8 92.2 25.1 215 26.4 29.4 48.6
Norte 68.2 76.0 79.4 80.1 86.3 26.5 28.6 31.3 35.0 46.6
Nordeste 70.2 78.4 78.8 79.7 89.5 26.5 29.8 33.1 34.0 44.9
Sudeste 73.8 81.4 85.2 88.7 93.3 21.4 21.7 24.7 29.6 51.6
Sul 717 744 81.1 83.8 92.3 16.5 19.9 254 31.9 54.3

Centro-Oeste 774 78.1 79.5 81.5 93.8 21.6 24.4 27.8 317 53.2
Fonte: RAIZER e FACHINETTO, (2007).

Como pode ser observado na tabela, ocorre uma elevagdo importante na freqiiéncia
escolar, na medida em que a renda familiar dos jovens aumenta. A frequiéncia escolar cai,
entre os jovens de 15 a 17 anos de idade, de 92,2% para 72,6%, na passagem do quinto mais
rico para o primeiro quinto (mais pobre). Em relagdo aos jovens de 18 a 24 anos a situagéo se
agrava, ja que a frequéncia cai de 48,6%, para apenas 25,1% para 0s alunos do quinto mais
pobre.

De forma geral, os dados referentes a educagdo entre os jovens ainda mostram uma
realidade muito aguém da esperada, especialmente para os jovens de classes mais pobres.
Alguns estudos de Zaluar (2004)* contribuem para pensar essa relacdo entre jovens das
classes populares e a escola, partindo da visdo dos proprios aunos sobre qual é a
representacéo que a escola tem nesse universo.

Segundo os dados da autora, uma das fontes do capital simbolico para esses jovens

ndo é a aquisicdo de saber escolar, mas vem muito mais da formulacdo de projetos e das

> A menco a“aguns estudos’ de Alba Zaluar se deve ao fato de que a autora publicou uma obra onde constam
varios estudos seus, fruto de 10 anos de pesqui sas sobre os temas da violéncia, pobreza e tréfico de drogas. Desta
forma, ainda que se trate de uma Uinica obra, ela compila vérios estudos anteriores.
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perspectivas reais de profissionalizagdo. Além disso, ha um quadro conjuntural de violéncia
fisica que também engloba esse manancial simbdlico. Por mais que a violéncia ndo se dé
estritamente na escola, ela perpassa esse espaco, que precisa enfrenté-la de alguma maneira.
A violéncia ndo surge nem na escola nem na familia, mas em outro poder que se
estabel eceu nos bairros populares: as quadrilhas do tréfico de drogas, conseqgiiéncia
de um amplo processo de globalizacdo do crime, localmente internalizada por seu

apelo a virilidade e ao poder adquirido pela posse de armas. (ZALUAR, 2004, p.
86).

Essas relacfes de poder que se constituem no espago externo a escola acabam
interferindo na percepcao que os jovens tém da escola, ja que el as também atuam no ambiente
escolar, quando, por exemplo, um auno armado passa a reivindicar mais poder que o
professor. Outro elemento recorrentemente apontado, segundo os dados da autora, refere-se
a0 “togue de recolher”, imposto pelos traficantes, que muitas vezes impede que os jovens
freglientem a escola de forma sistemética, desestimulando a continuidade dos estudos. Os
préprios confrontos entre os traficantes e a policia acabam por desencorgjar a saida das casas,
em razdo da inseguranca gerada em decorréncia desse tipo de conflito. Zaluar (2004) mostra
gue esse argumento € bastante comum entre as familias dos jovens de classes populares, que
muitas vezes ndo frequientam a escola em razéo dos conflitos do tréfico de drogas.

Desta forma, a violéncia € um aspecto que a escola deve levar em conta para pensar
sua estratégia de atuacdo frente a esse novo polo poder — o crime organizado, que acaba
provocando transformagdes no cotidiano escolar. Por exemplo, a questdo da virilidade - que é
um atributo extremamente val orizado nas relacfes do trafico, conforme apontado pela autora -
acaba implicando em uma importante diferenca de género nas relagdes que se estabelecem na
escola que precisa ser considerada. A pesquisa mostrou que existem percepcdes distintas da
escola relacionadas a0 género. As meninas entendem a escola mais como autoridade e
interiorizacdo de hébitos sociais, a0 passo que 0s meninos valorizam mais os contelidos do
ensino. Da mesma forma, as relagdes do tréfico e 0 medo da rua pesam mais para 0S meninos
do que para as meninas, pois eles sentem-se mais pressionados para unirem-se aos traficantes.
Assim, segundo a autora, todos dados comprovam a imagem da rua como local do
perigo e do mal, devido a presenca nela de traficantes, ladrdes e assaltantes que pressionam e
atraem 0s meninos a reunir-se a eles, assim como impressionam, violentam ou seduzem as
meninas (ZALUAR, 2004, p. 90). H& outro dado importante, ainda em relacdo as diferencas
de género, mostrando que as meninas, mesmo tendo éxito escolar mais notdvel que os

meninos, tém menores perspectivas no mercado e na profissionalizagdo. Da mesma forma, o

82



indice de repeténcia entre as meninas € menor e elas sd0 mais aplicadas nos estudos. Para a
autora, € importante registrar como as diferencas de género aparecem na pesguisa e em que
sentido elas podem gjudar a entender a dificuldade, se ndo incapacidade, da escola publica
para lidar com elas. Por isso € fundamental que a escola estgja acompanhando como se
estruturam essas relagfes de modo que possa atuar da melhor maneira, considerando essas

diferencas de género.

3.1.2 A organizagéo familiar nas classes populares

As relacOes familiares sd0 outro aspecto central para problematizar a realidade dos
jovens das classes populares no Brasil. Para este trabalho especiamente, elas adquirem uma
importancia ainda maior, tendo em vista a proposta de considerar na andlise inclusive os
processos de socializagdo priméria das adolescentes, em que a sua organizagdo familiar € uma
nogao chave do processo.

A discussdo acerca das relaces familiares ou configuragdes familiares também
demanda um recorte de classe, ha medida em que elas se constituem de forma distinta e
expressam sentidos distintos. Dito de outra forma, € importante analisar como se estabel ecem
as diferencas entre classes distintas, de modo que se possa compreender a complexidade e a
I6gica que nortela a relagdo entre pais e filhos nas classes populares, sem dicotomizar entre
“padréo familiar” versus “familias desestruturadas’. Nesse sentido, alguns estudos contribuem
para pensar a alteridade na sociedade de classes, como os da antropdloga Claudia Fonseca
(2004). Segundo €ela, o discurso das classes privilegiadas sobre os pobres tém oscilado entre a
compaixao e a condenagdo indignada. Os costumes dos pobres sdo considerados somente para
facilitar intervencBes educativas com intuito de “gudar” ou “recuperar”, partindo do
pressuposto de que seus hébitos sdo “desviantes’ em relacdo a sociedade como um todo.
Segundo a autora,

Parafalar de povos longinquos, agilizam-se conceitos tais como “ritos agonisticos’,
“sociabilidades tribais’ e “familias consangliineas’. Chegando perto de casa, estes

s80 substituidos por termos tais como “violéncid’, “promiscuidade” e “familias
desestruturadas’. (FONSECA, 2004, p. 13).

A cultura dos pobres ou das favelas raramente € reconhecida como uma cultura
digna, a ndo ser quando se estabelece um distanciamento étnico (ciganos, negros, €etc.) ou
historico (os quilombos do século XVIII). Seguindo a posi¢éo da autora, que entende que

relativizar as préticas de pessoas que partilham de nosso universo € questionar nNossos
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préprios valores, a discussdo sobre relagdes familiares adotada neste trabalho pretende
problematizar essas questdes e ndo proceder com um mero julgamento mora sobre condutas
ou praticas que se distinguem daquel as consideradas pelas classes dominantes.

Ainda na linha de um discurso que entende as préticas das classes populares como
um desvio a ser corrigido, estabel eceu-se uma perigosa correlacdo que ndo possui fundamento
nem tedrico nem prético — a correlacdo entre pobreza e criminalidade ou entre pobreza e
violéncia. Segundo Zauar (2004, p. 24), isto precisa ser problematizado, pois atribuir apenas
a pobreza — que sempre existiu no pais e que teve varios indicadores melhores nas décadas de
1970 e 80 — o incrivel aumento da criminalidade e da violéncia observado nas duas Ultimas
décadas, especialmente na Ultima, € alimentar preconceitos e discriminacdes contra os pobres,
além de constituir um erro de diagnostico, que pode tornar ineficazes as politicas publicas
adotadas a partir dele. Segundo €ela, “prova disso é o baixo percentual de pobres entre os
pobres que optam pela carreira criminosa, que calculel em menos de 1% em relagéo ao total
da populacdo de um bairro pobre do RJ' (ZALUAR, 1994a) citado por (ZALUAR, 2004, p.
30).

Entretanto, as praticas dos grupos populares sdo constantemente consideradas como
estimuladoras e geradoras de violéncia, especialmente em relacdo a sociaizagéo de criangas e
de jovens, que é entendida como um processo inerente a relacdes violentas. Nesse sentido,
faz-se necessario problematizar essas consideragfes, de modo a “desmistificar” essa
correlacéo entre a violéncia e a forma como sdo criados as criangas e 0s jovens nas classes
populares.

Fonseca (1993, p. 119) argumenta que existe uma diferenca fundamental na forma
CoOmo S30 Vistas as criangas nas classes populares e na classe média. Através de seus estudos
ela constatou gque as classes médias atribuem a crianca uma série de fases de desenvolvimento
emocional e intelectual que exigem, cada uma, cuidados especidmente adaptados e
ministrados por adultos especificos, uma visdo de infancia catapultada pelas ciéncias
“modernas’ da psicologia e da pedagogia, em que a familia nuclear e a escola desempenham
0s papéis principais da socializagdo, e a crianga € metida numa estratégia familiar de ascenséo
socio-econdmica a longo tempo. Ja para as classes populares, por outro lado, ndo ha
preocupagdes ou férmulas mégicas ligadas a0 desenvolvimento emociona ou ao
aproveitamento escolar. A responsabilidade dos pais € a de manipular o ambiente externo —
trazer especialistas (mée de santo ou benzedeira) e executar um certo nUmero de passos

rituais. Ao contrério das crengas com base na psicologia, proprias das classes médias, o papel
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de pai ou mée responsavel ndo é o de manter uma relagdo emocional apropriada com sua
crianga, mas sim o de assegurar que certas necessidades “ objetivas’ seréo atendidas.

Outro aspecto importante para analisar e compreender a légica do processo de
socializagdo priméria das adolescentes desse estudo consiste na importéncia que é dada a
coletivizagdo do processo socializador. Fonseca (1993, p. 120/121) aponta que as decisdes
sobre a criagdo, escolarizacdo e outros aspectos da vida das criangas ndo estdo confinados
somente aos pais. E, nesse sentido, as redes sociais que se estabelecem na criagdo dessas
criangas sao fundamentais para a vida na comunidade. Muitas vezes, a crianca € batizada duas
ou trés vezes, 0 que lhe da dois ou trés pares de padrinhos, que representa outro indicio da
“coletivizagdo” da responsabilidade por criangas.

O processo de socializacdo priméria nas classes populares é fortemente marcado por
um carater coletivo, que responsabiliza ndo apenas 0s pais da crianga, mas também os lagos
mais proximos dela. Desta forma, o0 estabelecimento e a manutencdo de redes sociais € um
elemento fundamental para a vida nessas comunidades. E nesse contexto que cabe citar uma
prética muito comum entre esses grupos, que se destaca pelo seu papel de reforcar lacos
sociais e que é central para compreender como se estabelece a socializagdo primaria nas
classes populares.

Essa prética aparece recorrentemente nos estudos de Fonseca (1985; 1993; 2004),
gue a define como circulacdo de criangas e é entendida como um processo pelo qual um
grande nimero de criangas passam partes da infancia ou juventude em casas que ndo a de seus
genitores (FONSECA, 1993, p. 115). Sendo assim, considerando a diferenga na forma como
S30 vistas as criancas das classes populares e as das classes médias, certas maes oriundas de
grupos popul ares concordam em ter seus filhos criados por outros porque, para elas, ndo é esta
a questdo mais importante. Por exemplo, a mée pode querer que seu filho sgja criado por outra
familia que tem mais condicBes, ou gratificar a sua prépria mée com a criagdo da crianca
(FONSECA, 1993, p. 127). A circulagdo de criangas acaba fortalecendo as redes sociais da
comunidade e “compensa varias tendéncias que poderiam, de outra forma, enfraquecer a
solidariedade do grupo familiar como um todo” (FONSECA, 1993, p. 121).

Essa prética se estabel ece de forma bastante natural, muitas vezes, conforme narra a
autora, as criangas se infiltram pelas fronteiras das “casas’ burlando os limites entre uma
“familid’ e outra. Em outra pesquisa Fonseca (2004, p. 53) mostra que numa das suas vilas
pesguisadas, em Porto Alegre, havia uma ata taxa de circulacdo de criancas (50% das
mulheres com mais de 20 anos tinham colocado pelo menos um filho num lar substituto).

Entretanto, ao contrario do que comumente se julga, ndo ha um rompimento de vinculos, pois
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amaior parte das criancas mantém contato com a mée bioldgica e, na adolescéncia € comum
gue muitas delas alternem temporadas com uma mae, depois com outra. Essa questdo é
fundamental para pensar a trgetéria das adolescentes estudadas, que mencionam
recorrentemente essa alternancia, como sera visto mais adiante.

Desta forma, esse processo da circulagdo de criangas € uma no¢do importante para
pensar a socializac8o primaria das adolescentes em questdo, que também segue muitas dessas
préticas. A sua utilizacdo permite compreender a légica que subjaz prética, transpondo a
interpretacdo do senso comum gue a considera como uma “incompeténciad’ ou “pouco caso”
das mées de classes populares para com seus filhos, atribuindo aisso mais uma das causas da
suposta correlacdo entre pobreza e criminalidade ou violéncia. Paraa autora,

Observando a prética de circulagdo de criangas como uma estrutura basica da
organizagdo de parentesco, em grupos de baixa renda brasileiros, nossas atencoes se
voltam de um “problema social” para um processo social, e nosso enfoque analitico

muda de “o colapso dos vaores tradicionais’ para formas dternativas de
organizagdo vinculadas a uma cultura popular urbana. (FONSECA, 1993, p. 116).

Essas “formas adlternativas de organizacdo” também levam a outro ponto
interessante, que também tem relagdo ao processo de socializagdo primaria das criangas e
jovens das classes populares e que precisa ser problematizado nesse esforco de
contextualizacdo dos atores sociais envolvidos nessa pesgquisa. A questdo refere-se a prépria
definicdo do conceito de familia, considerando a instabilidade conjugal que tem sido
constante na histéria dos grupos populares no Brasil (FONSECA, 1993, p. 120/121) e que
muitas vezes é tratada como sinbnimo de “desestruturacao familiar”. Os estudos mostram que
essa caracteristica da organizacdo familiar nos grupos populares ja vem de longa data. Para
Soihet (2006, p. 362), que faz uma andlise especia mente da situagdo da mulher no periodo de
1890 a 1920,

A organizagao familiar dos populares assumia uma multiplicidade de formas, sendo
inimeras as familias chefiadas por mulheres sos. Isso se devia ndo apenas as
dificuldades econdmicas, mas igual mente as normas e valores diversos, proprios da
cultura popular. A implantacdo dos moldes da familia burguesa entre os
trabalhadores era encarada como essencial, visto que no regime capitalista que
entdo se instaurava, com a supressdo do escravismo, 0 custo de reproducdo do
trabalho era calculado considerando como certa a contribuicdo invisivel, néo
remunerada, do trabalho doméstico das mulheres. Além disso, as concepgles de
honra e de casamento das mulheres pobres eram consideradas perigosas a
moralidade da nova sociedade que se formava.
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Nesse sentido, faz-se necessario abordar essa questdo sob outro viés, procurando
analisar 0 sentido que norteia essas distintas configuragdes familiares e como isso se articulae
influencia o processo de socializagdo primaria dos jovens das classes populares. Todos esses
aspectos serdo posteriormente retomados quando da apresentacdo dos dados e entéo poderdo
ser articulados as trgjetdrias das adolescentes consideradas no trabalho empirico dessa
pesquisa.

De acordo com uma pesquisa de Fonseca (2004) numa vila de Porto Alegre—aVila
do Cachorro Sentado, a autora constata que o modelo familiar dessa populacéo é nitidamente
diferente do das classes médias, pois prevalecem as unides consensuais (90% dos casais), ha
também uma relativa freqiiéncia de familias compostas de mée-sozinha e filhos (25% do total)
e dlta taxa de instabilidade conjugal e recasamento (FONSECA, 2004, p. 53). Deste modo,
partindo desta constatacdo, cabe verificar como isso se articula com O processo de
socializagdo priméria dos jovens de classes populares.  Ela argumenta que muitos cientistas ja
equivocaram suas andlises criando conceitos e categorias para explicar as organizacOes
familiares nas classes populares que acabam por gerar uma dicotomia entre
organizacOes e 0 “modelo conjugal estavel”. 1sso ocorre pois € dificil conceber a ateridade
em termos de comportamentos familiares. Segundo a autora, boa parte dos equivocos com
estudos sobre familias de baixa renda decorre de que eles se baseiam na categoria unidade
residencial, que engendra uma imagem estética e Unica de familia e ndo da conta das suas
flexibilidades e mutacfes no tempo. Dar conta do fendmeno em termos de sistema familiar e
ndo de unidade residencial representa um avanco, pois considera as varias etapas do ciclo
familiar. Segundo a autora, “é imprescindivel entender que as diversas categorias residenciais
se completam. Investigar como se completam, quando e por que um grupo doméstico se
transfere de uma categoria para outra, € enfocar o sistema familiar — como processo”
(FONSECA, 2004, p. 62).

Por isso ela sugere a nogdo de “sistema matrifocal de parentesco”, que ndo se baseia
na unidade residencia e que pode ser definido nos seguintes termos, “na estrutura familiar
matrifocal, a prioridade € dada ao lago entre mée e criangas, irmao e irma, ao passo que o lago
conjugal é considerado menos solidario e menos intenso afetivamente” (FONSECA, 2004, p.
64). Portanto, os lagos consangliineos adquirem preponderéncia nesses casos, pois fornecem
uma base de continuidade e de seguranca.

Essas consideragbes sd0 interessantes ap se articular como essas diferentes
organizacOes familiares concebem a sua relagdo com os filhos. Para a classe média o modelo

de familia esta centrado na unidade conjugal, na familia conjugal. Nessas familias, as pessoas
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“trabalham” seu relacionamento conjugal e “investem” nos filhos a fim de construir uma
familia. No outro tipo de familia, cada membro do casal estid envolvido numa rede
consangliinea que exige constante demonstracdo de solidariedade, muitas vezes em
detrimento do lago conjugal (FONSECA, 1993, p. 126). E interessante notar que essa
especificidade em relacdo ao tipo de organizacdo familiar para classes médias e populares ja
eratema de trabalhos desde o inicio do século XX, como mostra Abreu (2000, p. 299),
A familia de Maria Carolina [um exemplo citado pela autora no texto, que faz
referéncia ao ano de 1905] exemplifica um tipo muito comum de organizagdo
familiar no Brasil, especiamente entre os setores populares: mulheres sozinhas,
solteiras, separadas, vilvas, vivendo com suas filhas menores, que gudavam
trabalhando, e sobrevivendo gracas a diversos tipos de servigos domésticos em
casas de familias ou como autbnomas (lavadeiras, costureiras, doceiras,
quitandeiras etc.). Mas se ndo predominava a chamada familia nuclear, a rede de

apoio entre parentes e principalmente entre vizinhos era fundamental na luta diaria
pela sobrevivéncia.

Desta forma, novamente ha uma distingcdo importante a ser considerada a cerca das
concepgdes da classe média e das classes populares no que se refere aos lacos estabelecidos.
Para as classes médias ha uma énfase maior na unidade conjugal, diferentemente das classes
populares em que muitas vezes o lagco conjugal é desfeito em detrimento dos lagos
consanguiineos estabelecidos com os filhos e onde as redes sociais da vizinhanga adquirem
uma importancia fundamental. Essa questéo também aparece de forma recorrente nos casos
analisados nesta pesguisa e serd apresentada posteriormente. Para Fonseca (1993, p. 120) no
caso do Brasil, ndo é redigtico tratar a familia conjugal como um objeto analitico isolado.
Seus estudos demonstraram repetidas vezes a natureza aberta da unidade conjugal. N&o se
trata de lancar m&o de um relativismo absoluto entendendo que a “pobreza’ explica tudo, e
nem cair numa comparacdo entre model os distintos estabelecendo qual o mais adequado, mas
sim procurar compreender como essas distintas formas de organizagdo familiar possuem uma
|O6gica inerente a0 seu processo e isso contribui para ndo tentar adequar um modelo a outro,
mas procurar compreender cada um dentro de suas complexidades. Ao tratar 0 modelo das
classes populares baseando a andlise no modelo da unidade conjugal, mesmo constatando que
0 predominante nesses grupos S0 as unides consensuals, acabaria por se repetir uma leitura
preconceituosa das classes populares, que teriam “falhado” na constituicdo da sua estrutura
familiar. Desta forma, opta-se por centrar a anaise no sistema familiar, procurando dar conta
de suas multiplas configuragbes ao longo do tempo, articulando essas transformacbes a
permanéncia ou ndo dos lagos consanguineos e assim, verificando como se estabelece a
relacdo entre os pais e os filhos.
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Ha casos, como aponta a autora (FONSECA, 2004, p. 65) em que ndo ha
predominancia dos lagos consangliineos e, assim, mantém-se o lago conjugal e os filhos da
uni&o anterior sdo colocados em lares substitutos. E o que ocorre em alguns casos quando ha o
recasamento da mée, pois “cada vez que uma pessoa se junta com novo companheiro, ocorre
uma ruptura, representada antes de mais nada por uma mudanca de casa. E extremamente raro
um homem ir morar na “casa de sua mulher” (FONSECA, 2004, p. 69). Ela também mostra
gue esse fato representa uma ruptura ndo apenas porque e mulher tenha gque trocar de casa,
mas também porque sd0 nesses casos em gque a mée precisa optar pelo companheiro ou pelos
filhos que ja tinha das uniBes anteriores. Cabe ressaltar que, para a mulher o “recasamento”
representa uma certa estabilidade, tanto material quanto um status perante a comunidade. De
acordo com autora, “imagina-se sempre gque se a mulher esté sd é porque ndo consegue achar
homem. Ademais, a mulher sem marido perturba a paz da comunidade; ela desafia a
virilidade dos homens e atica o ciume das mulheres’ (FONSECA, 2004, p. 32). Nesse
sentido, a complexidade dessas relagbes multideterminadas e interdependentes é fundamental
para compreensdo de como se estabel ecem as configurages familiares.

Todas essas questdes abordadas até 0 momento — tanto a questdo da circulagdo de
criancas, quanto da énfase no sistema matrifocal, quanto o recasamento da mae — sdo
fundamentais para pensar como se estabelece a relacéo entre os pais e seus filhos e como
todos esses aspectos influenciam o processo de socializagdo primaria dessas criangas e jovens.
Essa discussdo ndo tem por pressuposto mostrar,

Que a dissolucdo familiar pode levar a0 ao de perambular pela rua,
comprometendo moralmente 0 menor na medida em que ali proliferam vicios que
ameacam a sociedade. Temos entdo congtituida uma idéia que se pauta pela
sobredeterminagdo entre a miséria, 0 abandono familiar e a delinqiiéncia (...) Esta
representacéo — recorrente no senso comum — desconsidera que ndo € apenas em

um contexto de caréncia que proliferam jovens desassistidos ou mesmo violentos.
(GREGORI, 2000, p. 17).

Ao contr&rio, o intuito va no sentido de mostrar como alguns elementos
congtitutivos da socializag&o priméria dos jovens acabam por aproxima-los de outros lagos de
referéncia que ndo a familia — ou seu sistema familiar e a escola. Para Zaluar (2004, p. 30)
esses dados explicam melhor o fendmeno da crianca de rua, gque pouco a pouco corta seus
lacos com a familia e a escola e passa a viver na rua, ligada a seus pares, criangas e
adolescentes de rua como ela. Para Passetti (2000, p. 347), € importante contextualizar em que
circunstancias a crianga comega a freglentar mais a rua, pois para ele, a propria dureza da

vida levou os pais a abandonarem cada vez mais os filhos, pela necessidade de garantir a
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sobrevivéncia. E, estando na rua, o caminho inverso — de retorno aos lagos familiares ou

escolares - se tornamuito mais dificil, como mostra Gregori (2000, p. 49).

Estamos diante de uma situagdo extremamente aprisionante. Sdo exemplos-limite
gue indicam um problema relevante: eles ilustram a enorme dificuldade de armar
uma estratégia de integracdo dos meninos a uma vivéncia que ndo aderua(...) sua
perspectiva de futuro esta claramente entravada numa espécie de “eterno-retorno”.

A rua comporta uma ambiguidade de sentidos, pois a0 mesmo tempo em que ela
representa-se como “ agasalhadora da miséria’ elaindica, por outro lado, algo valioso: os mais
miserévels ou, se preferirem, os mais vulnerdveis nela podem encontrar acolhida. Ela traz
uma dinadmica que atrai, também, pel os beneficios encontrados (GREGORI, 2000, p. 71).

Para as familias, a rua ndo representa algo negativo. Constitui-se como um espaco de
possibilidade de trabalho, do qual ndo fazem parte apenas as criangas e jovens, mas 0S
préprios adultos e outros membros da familia. Trata-se de um espago que abre possibilidades
para a realizacdo de recursos. Entretanto, essa “sociabilidade de rua’ pode ser algo perigoso
segundo a autora.

E preciso lancar a hipdtese de que, nos casos em gue 0S meninos comegam a ter
suas vivéncias mais pautadas por uma sociabilidade com o universo de rua, pode
estar ocorrendo um processo que se inicia no nucleo familiar e na experiéncia com
a escola. Ao investigar muitos historicos familiares, encontrel situagbes de um
conflito sistematico desses meninos com o pai, 0 padrasto, a méde, a madrasta,
irmdos, parentes ou afins. Quando nd ha um conflito explicito, existe aguma
dinémica— tecida na privacidade e cotidianamente - de perda de lugar desse menino
ou menina no contexto familiar. Quanto a escola, poucos ndo sdo os relatos de
expulsdo ou conflito com professores, diretores ou colegas. O motivo mais alegado:

mau comportamento. Nesse sentido, € preciso ndo esquecer que ha na escola
discriminag&o contra criangas mais problematicas. (GREGORI, 2000, p. 69/70).

Desta forma, esses aspectos contribuem para compreender um pouco mais acerca da
realidade a que est&o submetidos os jovens das classes populares — os clientes preferenciais do
sistema penal, que precisam ser contextualizados socialmente. As relacdes familiares que se
estabelecem, bem como, o ndo reconhecimento da escola como um espago de possibilidades,
sdo fatores consideraveis para apreender como se estabelece a sociaizagdo primaria desses
jovens. Consequentemente, a familia e a escola constituem-se como espacos dotados de uma
importancia central para reverter Situagdo de um “néo-espago socia”, onde o0 jovem
acaba procurando suas referéncias em outros espagos como arua, por exemplo.

Para além de considerar as precarias condicdes de vida dessa popul acéo, exploracéo
nas relacdes de trabaho, precarios postos de trabaho, € preciso, porém, ver que o sistema de

classes da margem ao desenvolvimento de um conjunto semi-auténomo de valores as classes
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trabalhadoras (FONSECA, 1993, p. 116), que precisa ser entendido como um processo
detentor de uma ldgica propria, que possui sentido para agueles a que se refere.

A importancia da contextualizacdo desses varios aspectos que fazem parte da vida
cotidiana do jovem das classes populares consiste no fato de que se posiciona esse ator dentro
da légica desse “conjunto semi-autbnomo” de valores, procurando mostrar que os sentidos
atribuidos as praticas sdo distintos dentro da estrutura social. Por isso, mais uma vez, reitera-
se a necessidade de contextualizar socialmente os jovens das classes populares, que enfrentam
uma realidade distinta dagueles de classe média ou ata. Tratase de mostrar que
realidade é dotada de um sentido e segue uma | égica que, muitas vezes, procurareforcar lacos

eredes socials, diferentemente dos processos que se constituem nas classes médias.

3.2Umaandlise a partir de género

Até o momento, priorizou-se uma contextualizacdo que considerou a questdo dos
jovens de uma forma geral, sem adentrar as especificidades de género. Entretanto, a
incorporacéo dessa questdo € central nesse trabalho, considerando que o universo de andise
refere-se a adolescentes autoras de ato infracional. Assim sendo, a contextualizacéo que leva
em conta a questdo de género procura problematizar inicialmente os aspectos da sociabilidade
dos grupos juvenis, considerando como as meninas — as adolescentes sdo vistas nesse
universo. Esta primeira parte da contextualizagdo segue a mesma dindmica que vinha sendo
trabalhada anteriormente em relac&o aos jovens de classes populares, apenas incorporando
agora o recorte de género. E importante considerar qual o lugar das jovens nesse universo até
aqui apresentado, o que os estudos tém mostrado sobre a realidade das meninas das classes
populares, qual a sua especificidade em relacdo aos meninos, etc. Posteriormente, deslocou-se
mais a atencdo para a relagdo entre o género e 0 sistema punitivo, ou sgja, abordando
especificamente estudos sobre as mulheres e adolescentes que cometeram algum ato

infracional.
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3.2.1 Juventude e género

Como dito anteriormente, a contextualizacdo procurou abordar o jovem de forma
geral, entretanto, é extremamente pertinente pensar algumas questfes especificamente em
relacdo as mulheres, o que pode mostrar particularidades interessantes e contribuir para
compreensdo do universo estudado.

O que grande parte dos estudos sobre jovens das classes populares tém mostrado
refere-se a uma especificidade que permeia as relagdes entre meninos e meninas: a questéo da
virilidade como um elemento norteador das agdes masculinas em detrimento de uma postura
de submissdo da mulher, gue necessita da protecéo deste “homem viril”.

A nocdo de género, em oposicdo a nogdo de sexo — que se refere a elementos
biol6gicos que distinguem homens e mulheres — procura levar em consideracdo os aspectos
sociais que contribuem para construir as nogdes do feminino e do masculino. Para |zumino
(1998, p. 84), com a introducdo da categoria de género no ambito das Ciéncias Sociais, as
diferencas sexuais, a defini¢ao sobre o que € umamulher ou o que € um homem e quais sdo 0s
seus papéis na sociedade encontram-se fora de seu corpo fisico ou caracteristicas anatdmicas,
situando-se na esfera do simbdlico, na producdo cultural de cada sociedade. Para Saffioti
(1992, p. 183), o conceito de género se situa na esfera do social, diferente do conceito de
sexo, posicionado no plano bioldgico. Nesse sentido, ao privilegiar 0s aspectos sociais, essa
nocao permite refletir sobre a forma como sdo socialmente construidos os papéis de homem e
mulher. Assim, é nos proprios processos de socializagcdo priméria desses jovens, através de
instancias socializadoras como afamilia, a escola, etc, que as nogdes como o “homem viril” e
a “mulher docil” vao sendo edificadas no meio socia. Essas no¢es construidas social mente
reforcam primordialmente um tipo de relacéo na qual o homem assume o papel de dominador,
gue precisa demonstrar a sua virilidade (muitas vezes através da violéncia) para manter-se
como dominante narelagdo. A mulher aparece como o “objeto da conquista” masculina, cujo
valor € atribuido por critérios também masculinos. Segundo uma interpretacéo de Bourdieu
(1972), citado por Zauar (2004, p. 85),

Enquanto o homem seria sujeito das trocas simbdlicas, tendo assm garantida a
possibilidade de ampliacdo de seu “capital simbdlico”, a mulher seria sempre
objeto de troca simbdlica, e seu vdor, calculado em fungéo do ideal masculino de
virtude (castidade, candura, atracdo, beleza), a0 mesmo tempo em que,

especialmente nas sociedades centradas na idéia da honra, sua propria virtude seria
valor dos homens pertencentes ao seu grupo.
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Nas relacbes estabelecidas entre os jovens das classes populares, segundo Zauar
(2004), o homem aparece como sujeito das trocas, enquanto a mulher é o objeto da troca, que
€ calculado segundo um ideal masculino. Ela existe enquanto um objeto de conquista, 0 que
representa para 0 homem mais poder. E em fungdo da busca pela conquista da mulher que
muitos jovens adentram no mundo de um consumo que so Ihes é acessivel se forem inseridos
no tréfico. As referéncias explicitas a l6gica da necessidade, falam do gosto que os jovens
rapazes tém pelas roupas bonitas “para aparecer bonito as mulheres’ ou “para néo trgjar que
nem mendigo”, também s6 podem ser entendidas na sua associagdo com 0 mesmo ethos da
masculinidade, que torna mais valorizado o homem que tem “muitas mulheres’ ou que se
torna atraente a seus olhos porque € poderoso, porque “pode defender a mulher por andar
armado” (ZALUAR, 1993, p. 195). A mulher aparece como a figura que sera “atraida’ por
todo esse poder, ela € 0 objeto de conquista que norteia a agdo desses jovens pela busca de um
poder cada vez maior — que no caso dos jovens de classes populares é alcancado mais
facilmente através do mundo do tréfico.

Além dessa busca por uma imagem capaz de “conquistar” 0 maior niUmero possivel
de mulheres, outro traco que marca esse comportamento viril associado a figura masculina é a
necessidade de responder de forma bruta e violenta a qualquer afronta. O que Zaluar (2004)
denomina como o ethos da masculinidade, que é muito forte na cultura de rua, constréi-se,
entre 0s meninos, sem o contraponto do feminino e impde a necessidade de responder as
provocagdes e humilhacGes de modo violento. Para conseguir o respeito de seus colegas e a
admiragdo das mulheres, o jovem necessita estar com dinheiro no bolso que lhe permita
consumir rapidamente o que conseguiu ganhar facilmente. (...) E preciso estar repetindo
sempre 0 ato criminoso para ganhar o dinheiro fécil que sai facil do seu bolso (ZALUAR,
2004, p. 62/63). Nesse sentido, as proprias relagbes que constituem o tréfico de drogas
expressam predominantemente um universo masculino, em que os homens atuam de modo a
conquistar as mulheres e a alcangar o reconhecimento dos seus pares. Para a autora, o trafico
se apresenta como um caminho para adquirir determinados bens materiais que funcionam
COMO recurso para a conquista das mulheres. E € fundamental, para pensar relagoes,
considerar a influéncia que esse “homem poderoso” exerce nos jovens, pois para Zauar
(2004, p. 63) “0 poder do bandido armado e montado na grana € incontestavel”.

O problema decorrente dessa “cultura masculina’ que se desenvolveu sob a marca
de uma violéncia desenfreada é o fato de que criancgas e adolescentes morrem numa ‘ guerral

pelo controle do ponto de venda e também por quaisquer motivos que ameacem 0 status ou 0
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orgulho masculino de jovens em busca de uma virilidade afirmada através da violéncia. Nas

palavras da autora,

A idéia do homem forte e da punicdo brutal (...) € resultante de um idea de
masculinidade baseado na demonstracéo de forca bruta e na leal dade aos chefes que
encarnam o grupo de pares. Mata-se, rouba-se, drogam-se criancas, torturam-se
maus devedores, cala-se diante de maldades, tudo em nome da auto-afirmacdo do
homem nessa construgéo ideal baseada na violéncia, em que os outros s80 meros
objetos de uma vontade que ndo tem limites nos meios empregados, em que as
pessoas s&0 meros instrumentos para se ter o que se quer. (ZALUAR, 2004, p. 65).

A questdo que se coloca, especialmente em relacdo a esse trabaho, é problematizar
essa cultura exacerbada do universo masculino nos grupos populares, ou sgja, se, de fato, a
jovem sb aparece nas relacfes enquanto um objeto de conquista — moldado segundo critérios
e ideais masculinos — se ela ndo pode também inserir-se nessas relagdes de modo que ndo seja
pelo pélo dominado e passivo da relacéo. N&o se trata de reivindicar “uma posicéo para as
mulheres no universo do trafico”, mas de questionar se ndo h& novas configuragdes que
mostram outros tipos de relacdo nesse contexto, em gque a mulher n&o figure apenas como o
“objeto” a ser conquistado, mas que esteja atuando de forma diferente do que esses estudos
tém mostrado. Tendo em vista que a questdo da violéncia e do trafico de drogas estéo
intimamente associados a virilidade masculina, como apontado por Zaluar (2004) surge a
necessidade de saber qual € posicdo assumida pela mulher ou pelas adolescentes nesses
espacos. Essa questdo sera novamente |levantada quando da apresentacéo dos resultados dessa
pesquisa, onde problematizacdo ganhard mais sentido ao trazer os casos empiricos.

E interessante notar como essas diferencas de género v&o sendo construidas inclusive
em espacos como a escola, que muitas vezes acaba reproduzindo a desigualdade de género
gue ja existe na sociedade — na qual a mulher ocupa posicao subalterna. Conforme estudo de
Zauar (2004, p. 84) em grupos populares no Rio de Janeiro, as meninas séo mais aplicadas
gue 0s meninos, apresentam menor indice de repeténcia, entretanto, mesmo tendo éxito
escolar mais notavel que os meninos, elas tém menores perspectivas no mercado e na
profissionalizac8o. Para a autora, apesar da entrada macica das mulheres no mercado de
trabalho, pouco mudaram as idéias acerca dos papéis complementares dentro da familia, fato
ainda agravado pela facil dissolubilidade dos casamentos e o aumento do nimero de familias
em que améae é o Unico elo entre osirmaos criados juntos e, dessaforma, reforca-se aidéia de
gue essa sgja uma atribuicéo unicamente feminina (ZALUAR, 2004, p. 89).

E justamente nesse sentido que se orienta esta problematizacdo, ou sgja, procurar

mostrar que durante o processo de socializacdo dessas jovens, que compreende desde a
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familia, a escola, até as proprias redes de sociabilidade — nas quais o trafico esta inserido —
acabam reforcando determinados papéis sociais destinados aos homens e as mulheres. E, é
iguamente interessante pensar a Situagcdo das meninas frente a todo esse universo
expressivamente marcado pela figura masculina. Nessa realidade na qual se inserem as jovens
de classes populares, tanto as relagdes estabelecidas no tréfico, que expressam um universo
predominantemente masculino, na qual a mulher aparece apenas como um “objeto de troca’,
guanto a propria escola — que ndo é entendida como uma possibilidade de transformacéo
dessas relagOes desiguais, corroborada pela dificuldade maior que a mulher enfrenta para
ingressar no mercado de trabaho, reforcam a tentativa de construir socialmente a mulher
como um ser destinado ao lar, as coisas domésticas e como a responsavel pela manutencéo
dos lagos familiares, enquanto 0 homem é destinado a rua, as aventuras, aos perigos do
mundo do crime. Desta forma, constata-se bastante apropriada argumentacdo defendida por
Zauar (2004, p. 89) de que mesmo com 0 ingresso da mulher no mercado de trabaho, as
idéias acerca dos papéis sociais ndo mudaram e ela ainda continua sendo pensada como o
baluarte fundamental do mundo privado, do lar e da familia. Para que isso se efetive no
cotidiano, é central pensar como o controle socia sobre as mulheres se exerce de forma
distinta do que sobre os homens, reforcando a idéia de que o0 espaco doméstico é o mais
apropriado aelas.

3.2.2 Género, sistema punitivo e controle social

Este sub-capitulo tem por objetivo analisar como as diferentes correntes tedricas
abordaram o problema da mulher encarcerada, articulando com estudos mais atuais sobre a
especificidade do atendimento do sistema penal em relacdo as mulheres e também com
estudos que abordam a questdo das adol escentes privadas de liberdade.

A primeira questdo recorrente na maioria dos trabalhos que seguem essa tematica é a
pouca atencéo dada ao fendmeno da criminalidade feminina. Soares e Ilgenfritz, (2002, p. 63)
apontam que os estudos criminoldgicos consagrados a criminalidade feminina sdo raros e
guando existem, aparecem como titulos acessorios, em curtos capitulos subsidiarios de obras
gue privilegiam sempre o criminoso masculino. Outro trabalho, de Assis e Constantino (2001,
p. 9) apresenta algumas razdes para essa pouca Visibilidade dada ao problema. Segundo as
autoras, a situagcdo de meninas e mulheres envolvidas em delitos tem sido negligenciada ha

séculos. Os motivos mais apontados para a auséncia de estudos sobre a delingtiéncia feminina
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foram a sua reduzida incidéncia, se comparada com a masculina; o papel secundario da
mulher na sociedade e na vida extra-familiar; o preconceito que atribui pouco ou nenhum
valor as manifestacdes de desgjuste social da mulher; a falta de pressdo da opinido publica,
gue ndo se interessa pelo tema.

Para analisar a relagdo da mulher com o sistema punitivo, uma categoria central,
segundo Espinoza (2004, p. 19), € o controle, pois ele se efetiva antes mesmo da mulher
ingressar no sistema penal, continua quando do seu ingresso e permanece depois que a mulher
sai do sistema. Ainda existe a necessidade de controlar as mulheres e de transformé-las em
model os tradicionais, entendidos de acordo com padrdes sexistas.

De acordo com Soihet (2006, p. 363), no fina do século X1X einicio do século XX,
erao Cédigo Penal, o complexo judiciario e aacéo policial os recursos utilizados pelo sistema
vigente a fim de disciplinar, controlar e estabelecer normas para as mulheres dos segmentos
populares. Nesse sentido, tal acdo procurava se fazer sentir na moderagdo da linguagem
dessas mulheres, estimulando seus “habitos sadios e as boas maneiras’, reprimindo seus
excessos verbais.

Nesse sentido, a fim de contextualizar o cenario da situacdo da mulher encarcerada é
importante considerar que a prisdo ndo passa de uma fotografia da mesma desigualdade
retratada no espaco livre (tanto em relagdo aos pobres quanto em relacdo as mulheres pobres),
por isso que o estigma de serem ‘mulheres e pobres as acompanha permanentemente
(ESPINOZA, 2004, p. 19).

Para Soihet (2006, p. 366), que contextualiza a situacéo da mulher durante o periodo
da Belle Epoque (1890-1920), com a plena instauraciio da ordem burguesa - onde a
modernizacdo e a higienizacdo do pais eram os lemas principais,

O que fica claro é o empenho das autoridades em impedir a presenca dos popul ares
em certos locais, no esforco de afrancesar a cidade para o desfrute das camadas
mais elevadas da populacdo e para dar mostras de “civilizagdo” aos capitais e
homens estrangeiros que pretendiam atrair. No caso das mulheres, acrescentavam-

Se 0s preconceitos relativos ao seu comportamento; sua condicéo de classe e de
género acentuava aincidéncia da violéncia

Nesse sentido, a conduta da mulher de classes populares ja era avo do sistema
repressivo ha bastante tempo, o que expressa como essas relagdes entre o género e o sistema
punitivo vem sendo construidas historicamente.

Para andisar a relacdo da mulher com o sistema punitivo € importante, segundo
Espinoza (2004, p. 49), utilizar o conceito de género, o que implica abordar trés dimensbes. o

conceito de género, as relagbes de género e o sistema de género. O conceito de género,
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conforme utilizado nos estudos feministas, faz referéncia a dicotomia sexual que € imposta
socialmente pelas representacdes e esteridtipos que fazem os sexos parecerem diametralmente
opostos, baseada nas diferencas bioldgicas existentes e assim se constroem representactes
para cada sexo” (ibid, p.50). O objetivo desse conceito, segundo as feministas, era mostrar
que a subordinacdo feminina ndo € bioldgica, mas social — a diferenca foi construida social e
culturalmente.

No que se refere as relagdes de género, €las constroem-se a partir de representacdes
de masculinidade e feminilidade baseadas em esteri6tipos que definem a forma como atuam,
sentem e vivem homens e mulheres. Em relagdo ao sistema de género, este representa o
conjunto de normas, pautas e valores através dos quais uma sociedade determinada modela e
forma como a sexualidade e a procriacéo devem ser contextualizadas, ou sgja, é necessario
pensar as relacbes de género como parte de outros sistemas sociais que estruturam a
sociedade, como o econdmico e o politico.

Desta forma, h& que se olhar para outras estruturas sociais que também interferem e
relacionam-se as questdes de género e ndo unicamente as categorias de homem e mulher, pois
outros processos que podem ser culturais, sociais, econdmicos e politicos também estéo
imbricados e gjudam a construir as diferencas de género. Ha que se considerar ainda que o
sistema punitivo do qual se fala esta em “crise”, na medida em que ndo cumpre suas funcoes
manifestas, pois recruta sua clientela entre os mais miseravels, quer para criminalizé-la, quer
para vitimizéla (ESPINOZA, 2004, p. 53), 0 que vai ao encontro da perspectiva tedrica
utilizada nesse trabal ho, que advoga pela seletividade do sistema penal, que prioriza os pobres

como a parcela selecionada.

3.2.3 Teorias da criminalidade feminina, feminismo e criminologia feminista

Para pensar a relagdo da mulher com o sistema punitivo € importante compreender
como se deu a construgdo da imagem da mulher infratora para as diferentes abordagens
tedricas sobre 0 tema.

Considerando-se a defasagem na producdo de estudos sobre a criminaidade
feminina, cabe destacar que uma das primeiras tentativas foi 0 pensamento que surgiu no fim
do século X1X, com as teorias de Lombroso e Ferrero sobre a mulher delinqiiente (SOARES e
ILGENFRITZ, 2002, p. 63). Esses trabalhos situam-se numa corrente mais tradicional, em

gue as caracteristicas bioldgicas e psicolégicas do ser humano eram vistas como fatores
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predisponentes para a criminaidade (ASSIS e CONSTANTINO, 2001, p. 15). Nessa
abordagem a imagem da mulher foi construida, segundo Espinoza (2004, p. 55) como sujeito
fraco e sem inteligéncia, produto de falhas genéticas e mais inclinada as tentaces do que o
homem. Segundo Soihet (2006, p. 363), a medicina social da época assegurava como
caracteristicas femininas, por razbes bioldgicas. a fragilidade, o recato, o predominio das
faculdades afetivas sobre as intelectuais, a subordinagdo da sexualidade a vocacdo maternal.
Assim, a explicagdo para o fenbmeno da criminalidade feminina era buscada na idéia do
desvio sexual, assim, duas possibilidades opostas eram factiveis. a mée e a prostituta. Para o
caso especifico das jovens envolvidas em delitos 0 segundo caso era o mais representado.

JA as teorias consideradas modernas, principais responsaveis pelo pensamento
criminologico ocidental, privilegiavam a estrutura social como responsavel pela origem da
delingiéncia, ressaltando as desigualdades sociais e responsabilizando a fata de opcles
econdmicas e sociais ou a desorganizacdo das unidades econdémicas e produtivas como as
causas dadelinqiiéncia (ASSIS e CONSTANTINO, 2001, p. 15). A criticafeita a essas teorias
reside no fato de ndo terem dado atengdo a questéo especifica das mulheres delinquentes, cujo
comportamento continuava sendo considerado como inapropriado e ndo feminino e elas como
portadoras de alguma anomalia ou problemas no desempenho do seu papel sexua. Da mesma
forma, essas teorias foram duramente criticadas pelo fato de ndo terem considerado o
processo de socializagao diferenciado pelo qual passam as mulheres e os homens.

O que ocorre, entretanto, € que todas estas teorias tinham um pressuposto comum:
procuravam identificar qual era a especificidade do crime feminino, a natureza da mulher a
partir de uma visdo tradicional do seu papel na familia e na sociedade. Diversas explicacfes
de ordem biologica, psicologica e socioldgica foram utilizadas para justificar as
especificidades do delito feminino, sempre articulando aos caracteres psicolOgicos
tipicamente atribuidos as mulheres, para explicar sua natureza ndo criminosa e mostrar Como
isso estava relacionado aos estados aterados pelos quais somente a mulher passava. De
acordo com Soares e llgenfritz (2002, p. 64), a base das explicagdes biopsicoldgicas dos
pensadores da virada do século XX residia na nogdo de uma influéncia dos “estados
fisiologicos’ pelos quais a mulher passaria nas fases da puberdade, da menstruacéo, da
menopausa, do parto (estado puerperal) — periodos em que estaria mais propensa a prética de
atos infracionais. Desta forma, devido a esta caracteristica especifica de “ser mulher”, ela
estaria mais facilmente sujeita a pratica de delitos como o aborto, o infanticidio, o abandono —
ligados a sua condicdo de mulher e a sua associagdo natural a maternidade. A critica a essas

abordagens que evocaram 0 biologismo, o psquismo e o0 sociologismo para explicar a sub-
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representacdo da mulher nas estatisticas prisionais se deu em funcéo de que elas partiam de
um ponto de vista masculino — como exemplo os trabalhos dos penitenciaristas como Lemos
de Brito, Candido Mendes e Vitério Caneppa, que seguiam fielmente a teoria lombrosiana —
procurando enfatizar sempre a inferioridade das mulheres com base em aspectos biol6gicos e
psiquicos (SOARES e ILGENFRITZ, 2002, p. 66). Essas teorias masculinas tradicionais
procuravam explicar a baixa taxa de criminalidade feminina como “incapacidade’” ou
“anomalia’ unicamente em decorréncia de serem mulheres. As autoras sintetizam a

interpretacdo dessas teorias sobre a criminalidade feminina da seguinte forma:

a A mulher, por suas caracteristicas fisicas e psicoldgicas, ou mesmo por sua
inferioridade mental, € menos propensa a praticar os tipos de delitos que
caracterizam a criminalidade masculing;

b.  Ha crimes “tipicamente femininos’, perpetrados exclusivamente na esfera
doméstica, sobretudo contra os filhos, e determinados por estados organicos e
emocionais a que a mulher esta sujeita independentemente da sua vontade (...);

d. A sexualidade feminina, quando ndo esta canaizada para o casamento e a
procriacdo, constitui um elemento perturbador da ordem, um perigo paraa moral e
0s bons costumes, um indutor indireto da criminalidade masculina, que, portanto,
tem de ser isolado e controlado. (SOARES e ILGENFRITZ, 2002, p. 68).

As teorias feministas, por sua vez, fizeram uma dura critica a criminologia masculina
e defendiam que a emancipacdo feminina seria uma explicacdo para o envolvimento da
mulher na vidainfracional, ja que ela estaria mais exposta a situagtes criadoras de estresses e
frustragbes que poderiam induzi-la ao crime (ASSIS e CONSTANTINO, 2001, p. 15). Essa
versdo inicial do feminismo foi duramente criticada, pois a no¢gdo de que 0 movimento das
mulheres estaria causando aumento da criminalidade ndo foi comprovada (LEMGRUBER,
1983) citado por (ASSIS e CONSTANTINO, 2001, p. 15).

Entretanto, ndo se pode falar num Unico modelo feminista. Para Espinoza (2004, p.
59) podem ser destacados principamente trés modelos distintos de feminismo no campo do
direito. Um dos primeiros a se manifestar foi 0 modelo liberal ou burgués, que entendia o
direito como um campo dominado por um grupo apenas — o0 dos homens, razéo pela qual se
reivindica a inclusdo das mulheres, mas a0 mesmo tempo aceita a superioridade masculina.
Este grupo, cuja tendéncia era se concentrar na ideologia dos direitos iguais e na aplicacéo
igualitaria das leis, partia da premissa de que o tendencionalismo sexual e o antropocentrismo
congtituem distor¢es socialmente condicionantes que podem ser corrigidas através da
aplicacdo correta das regras do direito. A critica a esse modelo repousa justamente no fato de
gue a distincdo entre os dois géneros no direito seria apenas circunstancial e ndo estrutural
(ESPINOZA, 2004, p. 61).
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O segundo modelo corresponde ao feminismo radical ou separatista, que admite o
cardter estruturalmente masculino do direito, mas exige o reconhecimento de conceitos e
gualidades especificamente femininos, do ponto de vista feminino. A atencdo estaria
focalizada ndo mais no atingimento da igualdade, mas sim na diferenca, ou no
reconhecimento de direitos especiais as mulheres. A critica a esse modelo consiste no fato de
gue ele mantém a dicotomia homem-mulher, que reforca as diferencas naturais e biolégicas
entre os géneros e ainda defende a idéia de que existe uma Unica perspectiva feminista a
reivindicar, universalizando a categoria mulher e ocultando as diferencas de experiéncia e
interesses entre os diferentes grupos de mulheres (ESPINOZA, 2004, p. 62).

O terceiro modelo é o do feminismo socidista, que defende mudancas sociais mais
amplas e estruturais na sociedade e se inspira no modelo do feminismo radical no que tange
a0 reconhecimento do outro. Esse grupo propde a elaboracdo de um sistema de valores
alternativo, alicercado na relatividade historica e na negociabilidade dos ambitos de valor
atribuidos ao género. Eles também defendem a flexibilidade e a redefinicdo das dicotomias
histéricas construidas em relagdo ao homem e a mulher (publico/privado, obrigacGes/direitos,
paixaol/razéo, corpol/espirito) (ESPINOZA, 2004, p. 63).

De acordo com a autora, essas diversas correntes do feminismo sdo importantes pois
trouxeram a tona elementos tedricos até entdo ndo apreciados em outras producdes cientificas,
em geral produzidas através de um ponto de vista androcéntrico. Para €la, ndo é possivel
construir um conhecimento que se mantenha em oposi¢ao absoluta aos projetos dos detentores
do poder, negando-se a diadlogar e a estabelecer aiancas estratégicas com 0S grupos
envolvidos. Nesse sentido, € importante considerar 0 avango gerado a partir das teorias
feministas, que passaram aincluir na discussao o ponto de vista das mulheres.

E iguamente inegavel a contribuicdo do feminismo em relagio aos estudos
criminologicos. Nesse campo, as teorias feministas se inspiraram nas discussdes do
interacionismo simbdlico para destacar a necessidade de observar e de conceder a voz ao
oprimido pelo sistema (ESPINOZA, 2004, p. 70). Dentro do campo de estudos
criminoldgicos, duas abordagens se destacam: as concepcdes cléssicas e as contemporaness.
De forma muito préxima ao que ja foi desenvolvido anteriormente, as concepgdes classicas
fundamentam-se em teorias biologicas e orientam-se pela visdo androcéntrica da
criminalidade, que toma como referéncia sua funcéo reprodutiva na préatica de condutas como
0 aborto, o infanticidio e a prostituicéo. No ambito das concepcdes contemporaneas, a énfase
esta na criminologia feminista, cujo desenvolvimento mais acentuado se deu a partir dos anos

60. Para Espinoza (2004, p. 72), as teorias feministas conseguiram tornar visivel a
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criminalidade feminina e abriram caminhos para a elaboracdo de novas teorias que, através da
perspectiva de género, consolidaram a criminol ogia feminista.

O que se quer acentuar nessa discussao, € justamente o surgimento da criminologia
feminista de cardter mais critico, que surgiu principalmente nas décadas de 70 e 80, que
criticava radicalmente as teses tradicionais classicas.

Os defensores da criminologia feminista baseada em postulados criticos
compreendem a intervencdo penal como mais uma faceta do controle exercido
sobre as mulheres, uma instdncia em que se reproduzem e intensificam as
condi¢des de opressdo mediante a imposi¢do de um padrdo de normalidade. Para
essa corrente criminoldgica, a mulher “desviante” ndo é mais o ponto de partida,
constituido, sim, pelas circunsténcias que afetam ndo somente as mulheres
agressoras, como também as demais, assim como 0s grupos marginalizados, de

pessoas desprovidas de poder, socieconomicamente desfavorecidas. (ESPINOZA,
2004, p. 72/73).

Desta forma, segundo a leitura da criminologia feminista, as mulheres — assim como
outros grupos minoritarios e marginalizados - sdo incluidas num sistema punitivo que
“seleciona’ determinadas condutas em detrimento de outras. Para Espinoza (2004, p. 74), essa
perspectiva € fundamental para pensar a relagdo entre o sistema punitivo e a questdo de
género. Ela elenca varias contribuigbes que sdo possiveis a partir da utilizacdo dessa
abordagem nos estudos sobre mulheres e 0 sistema punitivo. A primeira grande contribuicdo
consiste na introduc@o da categoria género como instrumento para observar as mulheres no
sistema punitivo, para entender o carcere como construcdo social que pretende reproduzir as
concepgdes tradicionais sobre a natureza e os papéis femininos e masculinos. Isso leva a
questionar o proéprio padréo de relacfes sociais de sexo estabelecido na sociedade, em que,
através de uma postura favoravel as mulheres ndo pretende combater o crime desse grupo,
mas as condicdes de exclusdo que as afeta como grupo. A segunda contribuicdo, segundo a
autora, se da pela possibilidade de estudar o sistema por meio da observacdo de seus atores
COmo Sujeitos, ou sgja, dar voz as proprias mulheres, acentuando a dimensdo relaciona do
problema ao possibilitar que elas préprias se manifestem.

Por fim, deve-se considerar que os estudos feministas na criminologia procuram
denunciar o carater androcéntrico das andlises, mostrando que ele ndo € aplicavel a todos os

model os.

Os trabahos criminol 6gicos devem superar a oposi¢cdo de sexo, de modo a evitar
dispéndio de energias na busca de diferencas que justifiquem abordagens distintas.
Para tal, devem-se identificar as mulheres presas no conjunto de grupos excluidos.
Dessa forma, o problema deve ser avaliado por meio de uma dimensdo
macroestrutural, que leva em consideracdo a criminalizagdo das mulheres a partir
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de sua opressdo como grupo, no marco de um quadro global de sociedade
capitalistae/ou patriarcal. (ESPINOZA, 2004, p. 76)

Sendo assim, de forma geral, uma das grandes contribui¢des possibilitada a partir dos
estudos da criminologia feminista foi a introducdo da categoria género nos estudos sobre a
mulher e o sistema punitivo, que leva a questionamentos a respeito da propria estrutura do
sistema, ja que procura relacionar a situacéo da mulher com outros grupos oprimidos na
sociedade.

Ainda na retomada das distintas abordagens sobre a criminalidade feminina insere-se
uma ultima perspectiva, mais recente - a teoria do controle social — que € bastante pertinente,
na medida em gue mostra como o controle é eficaz para explicar a baixa presenca da
criminalidade feminina e o seu distinto perfil em relacdo a outros tipos de criminalidade.
Outra questdo fundamental é que essa teoria mostra outra faceta do problema — a questdo do
controle socia especificamente sobre as mulheres. Segundo Assis e Constantino (2001, p.
16), ha duas fontes principais de controle socia: no nivel institucional, o que compreende a
policia, ajusticae amidia; e no nivel das relages sociais mais proximas, afamilia, aescolae
0s grupos de amigos. Segundo a autora, o principal resultado desse controle social sobre as
mulheres € instaurar uma divisdo de esferas. a publica, destinada ao homem; e a privada,
restrita ao lar, destinada as mulheres.

Outra autora também faz essa distingéo entre as formas de controle. Segundo €ela,

No caso das mulheres, o sistema de controle por exceléncia tem sido o informal.
Por intermédio de instancias informais como a familia, a escola, a vizinhanga, todas
as esferas da vida das mulheres so constantemente observadas e limitadas, dando
pouca margem ao controle formal, expressdo limite do sistema punitivo (cuja
expressdo mais comum é o carcere). Essa situagdo gera menor visibilidade da

mulher nos indices de criminalidade. (ESPINOZA, 2004, p. 57).

A questdo do controle é essencial, nessa perspectiva, para compreender os indices
inferiores de criminalidade feminina, pois o controle informal sobre a conduta das mulheres é
tdo eficaz que somente nas situagdes limite é que o controle formal é acionado. O controle
social é feito em todos os espacos da vida socia e € interessante notar como durante a prépria
socializagdo as meninas tém sua liberdade mais restrita em prol da sua méaxima protegdo —um
processo que se distingue dagquele aplicado aos meninos. E igualmente interessante pensar,
conforme mostra Assis e Constantino (2001, p. 16), que ha quase um monopdlio do espaco
publico pelos homens, pois as mulheres temem profundamente a violéncia fisica e sexual,

especiamente o estupro. Esses, dentre outros motivos, levam a que o espago urbano ao qual a
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mulher tem acesso seja compartimentalizado: ha horas e locais que lhe sdo permitidos. Por
trés de toda essa separacao de esferas, estd a figura masculina avaliando a reputacdo feminina
e seu espectro de acdo, ao lado da voz feminina, compactuando com avisdo dominante.

Segundo a teoria do controle social, ele se mostra t&o eficiente que historicamente as
mulheres tém apresentado indices inferiores de criminalidade do que os homens. Assim, esses
tedricos entendem que a socializacdo feminina atua como um fator que inibe e protege mais a
mulher de entrar no mundo infracional do que os homens. Deste modo, abordagem é
mai s adequada para pensar a baixa taxa de criminalidade feminina, se comparada a masculina,
pois

As explicagbes mais convincentes para essa “defasagem” se distanciam da
imputacdo de caracteristicas intrinsecas as mulheres para observar as distingfes dos
aparatos e estratégias de controle socia direcionadas as mesmas. Nesse sentido,
percebe-se que a mulher esté inserida numa rede de controle social mais ampla e
rigida, desde a sua posicio na familia moderna aé as estratégias
psicopatologizantes de suas condutas consideradas como desvio; estratégias que
Ihes remetem para outras instancias formais e informais de controle social. (CHIES,
2007, p. 5).

Por isso, reitera-se a importancia de considerar todo um arsenal de controle social
gue é inculcado na mulher desde a suainfancia e que estabelece os “ padrées de normalidade”
para 0s seus comportamentos, bem como, 0s espacos e as horas adequadas que elas devem
respeitar para estar de acordo com o padrédo socialmente aceito, do contrario, lhes resta a

punicdo e o estigma de “mulheres com conduta inadequada’.

3.2.4 A mulher e o cércere

Para analisar como se estabeleceu, desde os primeiros registros sobre prisdes no
Brasil, arelagdo entre essas ingtituicdes e o tratamento dispensado as mulheres é fundamental
recorrer as proprias origens histéricas da colonizacdo portuguesa. Foi em decorréncia dessa
colonizagdo que as leis responsaveis pelas préticas punitivas que vigoraram no Brasil, do
inicio do século XV ameados do século X V111, foram as Ordenacdes Filipinas'® (SOARES e
ILGENFRITZ, 2002, p. 51).

16 Segundo as autoras Soares e |lgenfritz (2002:73), quando o Brasil foi descoberto, vigoravam as Ordenagdes
Afonsinas, substituidas em 1521 pelas Manuelinas. Estas Ultimas, pouca influéncia tiveram nos primeiros anos
da colonizagdo. Foram as ordenagBes Filipinas, decretadas em 1603 e revalidadas em 1643, que vigoraram a
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Desde a criagdo da prisdo como instituicdo que entendeu-se necesséaria a separacao
de homens e de mulheres, com objetivo de aplicar-lhes tratamentos diferenciados. Desta
forma, conforme Espinoza (2004, p. 79), buscava-se que a educagdo penitenciaria restaurasse
o0 sentido de legalidade e de trabalho nos homens presos, enquanto, no tocante as mulheres,
era prioritério reinstalar o sentimento de “pudor”. Para Soihet (2006, p. 366), no inicio do
século XX, além das tentativas de “regjustamento socia” das mulheres de segmentos
populares, havia a preocupacdo de que adquirissem um comportamento “proprio para
mulheres’, marcado pela presenca das caracteristicas ja nomeadas de recato, passividade,
delicadeza, etc. Fato que facilitava a repressdo e a arbitrariedade policial, pois, ndo se
enquadrando nesse esquema, fugiam as normas proprias de sua “ natureza’ .

Entre os registros existentes sobre o sistema prisional brasileiro, uma das primeiras
indicacOes sobre mulheres presas encontra-se no Relatorio do Conselho Penitenciario do
Distrito Federal, de 1870, que apresenta um mapa da movimentacdo do Calabouco, onde
consta que entre 1869 e 1870 passaram por la 187 mulheres escravas (SOARES e
ILGENFRITZ, 2002, p. 52). Segundo as autoras, o principa idedlogo das prisdes femininas
no Brasil foi Lemos de Brito que, em 1924, a pedido do entdo ministro da Justica Jodo Alves,
elaborou um plano para construcdo de um pavilhéo especial, completamente isolado, o que ja
indicava a necessidade de um atendimento especifico para elas. Outros estudos e diagnosticos
desenvolvidos na época, como os de Candido Mendes de Almeida (1928), relatavam
recorrentemente as péssimas condigdes das instalagbes destinadas as mulheres. E interessante
notar que, nesses diagnosticos, havia um julgamento moral das “criminosas’ que as distinguia
pelo tipo de crime cometido. Nas palavras das autoras,

Havia um juizo moral subjacente no discurso dos que elaboravam esses relatorios,
que os levava a discriminar e proteger as presas comuns condenadas por
infanticidio, aborto, furto, etc., diferenciando-as daquelas detidas pela policia e

enquadradas nas contravengbes de vadiagem e embriaguez. (SOARES e
ILGENFRITZ, 2002, p. 54).

Em decorréncia do novo periodo politico que se estabelecia no pais — o surgimento
do Estado Novo — varias modificacOes alteraram a estrutura administrativa e politica
brasileira. Surgiam estudos para reformas do Cédigo Penal, do Cédigo Processua Penal,
assim como, a necessidade da centralizacdo do sistema penitencidrio. Juntamente com essas

transformages reivindicava-se a criagdo de uma penitenciaria especifica para mulheres. A

época da vinda da familiareal e que governaram as agdes juridicas e penais durante mais de 200 anos no Brasil,
mesmo depois de revogadas em Portugal .
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fala de Lemos de Brito, trazida pelas autoras Soares e llgenfritz (2002, p. 56) ilustra a

justificativa apresentada na época para criagao da penitenciaria feminina.
O que existe nesta capital como Prisdo de Mulheres é alguma coisa de improbioso e
gue faria corar um burgo pobre da velha Inglaterra. Trata-se, como Vossa
Exceléncia sabe, de um pequeno barracdo de cimentos dos fundos da Casa de
Detencdo, gradeado & maneira de um xadrez das cadeias publicas, onde se
acomodam as mulheres processadas e condenadas no DF. A promiscuidade ai é de
arrepiar. Ao lado da mulher honesta e de boa familia, condenada por um crime
passiona ou culposo, ou a que aguarda julgamento, seja por um aborto provocado
por motivo de honra, sgja por um infanticidio determinado muitas vezes por uma
crise psiquica de fundo puerperal, estdo as prostitutas mais sordidas, vindas como
homicidas da zona de baixo meretricio, as ladras reincidentes, as mulheres
portadoras de tuberculosa, sifilis, moléstias venéreas, ou hostis a higiene. Quando
ndo atacadas pelo satiriase, tipos acabados de ninfébmanas, que submetem ou
procuram submeter, pela forca, as primeiras aos mais repugnantes atos de

homossexualismo, como o préprio Conselho Penitenciario teve oportunidade de
constatar.

Ocorre que, a criagdo de uma penitenciéria feminina tinha por objetivo separar as
mulheres dos homens, evitando assim a influéncia perniciosa que elas poderiam causar. O que
estava em jogo ndo era proporcionar um atendimento mais humano e digno as mulheres, mas
sim garantir a paz e a tranquilidade nos presidios masculinos, pois entendia-se que elas é que
perturbavam a paz dos homens. E também por isso que o atendimento destinado &s mulheres,
desde as primeiras penitenciarias, teve sempre por objetivo “inculcar-lhes valores morais’ que
elas ndo haviam interiorizado e, por isso ingressavam no mundo criminoso e imoral. Para
atingir tal objetivo, recorria-se norma mente ao trabalho das religiosas, que deveriam educa-
las para areinser¢do social.

Como transformar essas ‘ninfomaniacas’, com odor di femina, portadoras de um
fluido pecaminoso em mulheres doceis, obedientes as regras da prisdo, assexuadas
e trabalhadeiras? Como educélas para a reintegracdo social e converté-las em
caridosas beatas, voltadas as prendas do lar aos cuidados com os filhos, a
sexualidade educada para procriacdo e a satisfagdo do marido? Nada melhor que

invocar os ensinamentos religiosos para auxiliar nessa tarefa, e entregar a missao as
profissionais do setor. (SOARES e ILGENFRITZ, 2002, p. 57).

E nesse contexto que em 1942 foi criada a primeira penitenciaria feminina do antigo
Distrito Federal. De acordo com o Guia das Internas dessa institui¢do, ficava claro qual era o
tipo de “atendimento” que as freiras visavam a cangar, que revelava técnicas de controle das
presas, cujo espirito era o de reconduzir a mulher a0 seu destino doméstico e reprimir sua
sexualidade (SOARES e ILGENFRITZ, 2002, p. 59). Desta forma, constata-se que, desde os seus
primordios, a prisdo feminina surgiu com finalidade distinta daquela destinada aos homens,
pois mais do gque “sancionar um delito” ela ocupava-se em “corrigir moralmente” e controlar

socialmente a mulher que ndo se adequava aos papéis sociais esperados - de mée e esposa.
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Da mesma forma, Espinoza (2004, p. 85) também comenta que, inicialmente, a
maioria das prisdes femininas foi instalada em conventos, com objetivo de induzir as
mulheres “desviadas’ a aderirem aos valores de submissdo e passividade. Na atualidade,
apesar de ndo existirem presidios controlados e geridos por organizacoes religiosas, subsiste o
intuito de transformé-las e encaixé-las em modelos tradicionais, entendidos de acordo com
padrdes sexistas. 1sso explicita o caréter reabilitador do tratamento, que busca restabelecer a
mulher em seu papel social de mée, esposa e guarda do lar e de fazé-la aderir aos valores da
classe média. Essa questdo pode ser melhor compreendida a partir da argumentacdo de Julita
Lemgruber (1999), que mostra representacdes distintas em relagdo aos delitos cometidos por

homens e mulheres. Segundo €ela,

A mulher é vista como transgressora da ordem em dois niveis. @) a ordem da
sociedade; b) a ordem da familia, abandonando seu papel de mée e esposa— o papel
que lhe foi destinado. E deve suportar uma dupla repressdo: @) a privagdo de
liberdade que é comum a todos os prisioneiros; b) uma vigilancia rigida para
protegé-las contra elas mesmas, o0 que explica porque a diregdo de uma prisdo de
mulheres se sente investida de uma missdo moral. (LEMGRUBER, 1999, p. 100).

E partindo desse sentido que o sistema de atendimento & mulheres adquire um

carater especifico, distinto daquele atribuido aos homens, muito mais preocupado com a

“correcdo moral” das infratoras. Desta forma, é fundamental refletir sobre a prépria proposta
do atendimento destinado a mulheres infratoras, conforme Chies (2007, p. 6),

Se o controle socid que se direciona a mulher busca conduzi-la ao papel de “boa’ e

“honesta’ esposa e mée; se a criminalizacdo da mulher estd vinculada a sua

condicdo de mée e esposa falha; é a esses papéis, bem como a readequagéo da

selecionada a0 espago doméstico, que se direcionam as préticas punitivas e de
“tratamento” do encarceramento feminino.

A relacd que o sistema punitivo estabelece no caso das mulheres infratoras é
bastante particular e se associa a esteri6tipos socialmente construidos sobre 0s papéis sociais
destinados aos homens e as mulheres. Nesse sentido, € pertinente refletir sobre essa forma
particular de tratamento, que expressa valores sexistas e a maneira diferenciada que € vista a
mulher infratora pela sociedade.

Uma questdo que aparece de forma unanime nos principais trabahos sobre
encarceramento feminino consultados - Lemgruber (1999); Soares e llgenfritz (2002);
Espinoza (2004); Assis (2001); Chiese Varela (2007); Chies (2007), consiste no fato de que a
prisdo é um espaco que acarreta maior puni¢do, maiores restricoes e maiores sofrimentos as

mulheres do que aos homens.
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O trabalho de Chies (2007) no PRP — Presidio Regiona de Pelotas, mostra que os
controles maiores, de forma geral, recaem sobre o feminino e que ha uma “sobrecarga de
punicdes’™ — algo que se verifica especificamente na redidade vivida pelas mulheres
encarceradas. Dentre essas “sobrecargas’, a primeira que o autor destaca €. a) sobrecargas de
rompimento dos vinculos e das relacfes socio-afetivas externas, pois em funcéo da propria
estrutura do sistema prisional e pela dimensdo quantitativa do encarceramento feminino,
normamente as mulheres prisioneiras precisam ser deslocadas para estabelecimentos
prisionais distantes dos seus locais de residéncia; b) sobrecargas de privagdes afetivas. em
decorréncia da construcédo social do feminino como o pélo mais afetivo das relacdes que o
rompimento deste vinculo acaba sendo mais doloroso para elas; c) sobrecargas de privacoes
materiais. isso se da em funcdo do fato de que a mulher possui algumas necessidades
peculiares — 0 que pode ser referenciado especialmente aos ciclos menstruais — que também
podem funcionar como dispositivo de controle e desumanisagdo nos Servicos penitencidrios;
d) sobrecargas de responsabilidades materiais: pelo fato de que muitas vezes as prisioneiras
permanecem como principais provedoras do nicleo familiar e devem continuar a obter esses
recursos para manté-1o; €) sobrecargas na afetagdo da identidade e da auto-estima: em fungéo
do significado socia e psicolégico que a aparéncia fisica e a imagem possuem para as
mulheres que as privagOes materiais relacionadas a essa dimensdo acabam adquirindo um
peso ainda maior; f) sobrecargas de rotulos e estigmas: isso se d4 em funcédo do julgamento
moral que lhes é atribuido, no qua figuram como “inadaptadas’, como individuos que néo se
“gustam” ao padréo de normalidade. Essa no¢&o de “sobrecargas de punicdo” expressa de
forma bastante pertinente a relagdo da mulher com o sistema punitivo, mostrando que essas
s30 caracteristicas inerentes ao encarceramento feminino.

Em outro trabaho, Chies e Varela (2007) mostram como as proprias atividades ditas
“ressocializadoras’ — que seriam responsaveis por uma melhor reintegracdo social das
egressas do sistema — acabam reproduzindo as desigualdades de género que existem na
sociedade, especialmente em relacdo ao trabalho. Segundo os autores, o trabalho penitenciério
€ uma falacia dainclusdo que s alimenta um circulo vicioso de exclusdo, pois sdo atividades
gue fazem do trabalho prisional um paralelo do trabalho destinado ao papel feminino pela

sociedade moderna: atividades de manutencdo doméstica (em proveito da casa ou do

M A constatacgo do autor deu-se com base em vérios trabalhos de pesquisa que mostram a redidade das
mulheres encarceradas e em seu proprio trabalho de pesquisa, que investiga o cotidiano das mulheres internas no
PRP — Presidio Regiona de Pelotas. Entretanto, segundo o autor, a nogdo de “sobrecargas de puni¢do” foi
proposta a partir da nogéo de overlapping opressions (dimensiones superpuestas de opresion) trabahada por
Joaquin Herrera Flores (2005).
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estabelecimento); prestacdo de servicos domeésticos (lavar, passar) ou artesanato; costura;
entre outros (CHIES e VARELA, 2007, p. 15). Assim,

O trabaho prisional, como méscara do circulo vicioso, cumpre, entdo, seu papel.
(...) A condicdo de trabalhadoras no céarcere, pelas caracteristicas das modalidades e
formas de trabalho oferecidas, em nada favorece a ateracdo da trajetdria de vida
dessas mulheres. As faxineiras voltaréo a fazer faxinas em ‘casas de familia (caso
conseguirem esconder o estigma adquirido); as costureiras poderdo fazer ‘trabalho
para vender fora'; as artesds serdo vendedoras ambulantes de seu artesanato.... e
todas estar@o ‘re’integradas e ‘re’inseridas nos seus ‘devidos lugares no projeto
ordenador da sociedade moderna capitalista; se possivel, apaziguadas em seus
anseios de ascensdo socia, contudo ainda consumidoras... caso contrario, clientes
preferenciais de uma novaintervencdo estatal. (CHIES e VARELA, 2007, p. 18).

Diante desse contexto, € possivel perceber como sdo probleméticas as relacdes entre
a guestdo do género e o sistema punitivo, tendo em vista a pouca visibilidade concedida a
criminalidade feminina, que acaba colocando-a em segundo plano, constituindo-se num
problema de pouco interesse social. A propria imagem da mulher infratora como um sujeito
de “menor periculosidade” em relagdo aos homens acaba deslocando a atengdo apenas para o
problema da criminalidade masculina. Este descaso com a quest&o acaba abrindo espago para
préticas de atendimento que violam os diretos das mulheres e culminam com punicdo e
sofrimento ainda maiores. As implicagdes desse tipo de atendimento — que adquire esse
cardter e essa configuragdo exatamente por se direcionar & mulheres — também podem ser
ampliadas a0 atendimento das adolescentes privadas de liberdade, que segundo estudos ja
elaborados, Assis e Constantino (2001), Fonseca (2001), enfrentam situagdo bastante
semelhantes aquelas que se estabelecem entre as mulheres e o sistema punitivo. As
sobrecargas de punigdo, 0 excessivo controle social e mora sobre a conduta das presas, 0s
abusos fisicos e sexuais a que estdo expostas, bem como, a reproducdo de uma realidade
excludente através do trabalho prisional sdo todos elementos que marcam a relagdo entre o
sistema punitivo e as mulheres autoras de ato infracional .

Uma possibilidade de explicacdo para o fato de que as desigualdades de género da
sociedade se reproduzam no sistema prisional — que se mostra mais punitivo para elas — é
formulada por Chies (2007), argumentando que este sistema se organiza segundo moldes
masculinos. E alei dos homens, o judiciario dos homens, a justica dos homens que encarcera
as mulheres.... “esposas e maes falhas’. N&o ha nada na lei, ou muito pouco nas politicas
criminais e penitenciarias recentes, que enfrente e afronte significativamente as sobrecargas
de punicdo que recaem sobre as mulheres; pelo contrério, na conjuntura atual o que existe é a
ampliacdo das mesmas (CHIES, 2007, p. 10).
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Essa situacdo encontra estreita relacdo com a propria representacéo da imagem da
mulher, conforme foi construida ao longo da histéria. A trgjetdria socio-historica da imagem
feminina no ocidente — que ndo ocorre num sentido linear — nos conduz da “Deusa’ a
“Bruxa’. A modernidade “domesticou” a mulher, como “ser imperfeito”, para colocéla na
condicdo de submissa ao poder masculino (CHIES e VARELA, 2007, p. 3). E interessante
analisar essa ndo-linearidade na forma como a mulher foi concebida ao longo dos anos, para
desmigtificar a idéia “naturalizada’ de que ela sempre foi um ser inferior a0 homem. 1sso
também corrobora a idéia de que nogbes sdo construidas socialmente e, portanto,

passiveis de serem transformadas. Para o autor,

Para que ndo se fixe a histéria da opressdo feminina como uma historia linear, da
antiguidade a modernidade, convém refletir que se a queda do Império Romano deu
inicio atodo um periodo em que se mantiveram e desenvolveram culturas agrarias
associadas a uma maior dignidade do feminino e das mulheres, a transi¢do para a
modernidade — a apropriagdo do mundo pelo humano (NOVAES, 1998), o
desenvolvimento de um projeto ordenador (BAUMAN, 1999), a propria alteracdo
das relagbes e dos modos de produgdo, com o conseqiiente redimensionamento da
importancia da propriedade privada - renovou todas as motivagdes do controle do
feminino e da mulher, conduzindo a experiéncia societaria da inquisicio a
objetivacdo da mesma como mercadoria de consumo; da bruxa a prostituta,
permeada pela “mulher honesta’, todas culpadas, todas criminaizéveis, todas
punidas. (CHIES, 2007, p. 4).

A criticado autor, que é recorrente também em outros trabal hos que analisam género
e sistema punitivo refere-se ao fato de que a lei e 0 sistema como um todo estdo moldados
segundo padrées masculinos, desde o proprio saber juridico. Buscando na modernidade a
origem do estabelecimento desses padrdes, o autor advoga que o juridico que nasce nesse
periodo constitui-se como um “juridico-macho-penal”, produtor de criminalizacdo, punicéo e
dor, que controla-julga e pune as mulheres que ameacem esse padrdo de papéis sociais aceito
socialmente.

Entretanto, h& que se problematizar esse “ padréo socialmente aceito” justamente pelo
fato de que a representacdo de mulheres nas classes populares € distinta daquela da classe
média. Para Soihet (2006, p. 367), como era grande a sua participagdo no “mundo do
trabalho”, embora mantidas numa posi¢éo subalterna, as mulheres populares, em grande parte,
ndo se adaptavam as caracteristicas dadas como universais ao sexo feminino: submissao,
recato, delicadeza, fragilidade. Eram mulheres que trabalhavam e muito, em sua maioria néo
eram formamente casadas, brigavam na rua, pronunciavam palavrées, fugindo, em grande

escala, aos esteridtipos atribuidos ao sexo fragil. Assim, utilizar um “padrao” de préticas e
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condutas, baseado num “modelo universal do feminino” acaba por justificar uma atuacéo
repressiva dos mecanismos de controle em relagdo as mulheres de classes populares, cujas

préticas e costumes divergem daguelas de classes privilegiadas.

3.3 Situagbes de vulner abilidade social: o delito e 0 ingresso no sistema penal juvenil

Esta terceira e Ultima parte do capitulo destinado a contextualizacdo dos atores
sociais envolvidos nessa pesquisa tem por objetivo abordar as distintas situagcbes de
vulnerabilidade a que estdo expostos os jovens — especialmente aqueles de classes populares.
Desta forma, buscou-se analisar dois processos distintos de vulnerabilidades, mas que se
articulam e acabam contribuindo para selecdo desses jovens como clientes preferenciais do
sistema penal. Essa discussdo é importante para questionar a propria nogdo da existéncia de
uma “essénciacrimina”, daqual aguns individuos seriam portadores e outros ndo, na medida
em gue se problematiza a estrutura social em que est&o posicionados, deslocando a atencéo do
individuo em si parao sistemano qual ele estainserido — ou entdo, excluido.

Estes dois processos de vulnerabilidade fazem referéncia a duas situagdes distintas na
trajetdria do jovem de classe popular: a primeira situacéo de vulnerabilidade se da em relacdo
ao cometimento do ato infracional, ou sgja, ela relaciona-se a uma série de aspectos da vida
socia do jovem que o aproximam da possibilidade de cometer algum ato infracional — uma
vulnerabilidade que tem estreita relagdo com a escassez de recursos. A segunda situagéo de
vulnerabilidade é aquela que expde o0 jovem ao sistema penal, ou sgja, refere-se a selecéo da
sua conduta como criminalizavel perante o sistema penal. Essas definicdes podem ser
associadas a0 que na criminologia denomina-se criminalizacdo priméria e secundaria. A
criminalizacdo priméria corresponde ao processo de criacdo das normas penais, em que se
definem os bens juridicos a serem protegidos, as condutas que serdo criminalizadas e as
respectivas penas numa determinada sociedade (ANDRADE, 1995, p. 12). Assim, ao escol her
certos valores e bens a serem protegidos, também reveste certas condutas como consideradas
atentatérias a esses bens, ou sga, mais vulneraveis ao processo de definicdo da conduta
desviada. Por criminalizacdo secundéria entende-se o processo de aplicagdo das normas
penais pela Policia e a Justica, que corresponde ao importante momento da atribuicdo da
etiqueta ao desviante, a atribuicdo do status de criminoso (ANDRADE, 1995, p. 12). Para a

autora,
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O sistema pena ndo se reduz ao complexo estético das normas penais mas €
concebido como um processo articulado e dindmico de criminalizacdo ao qua
concorrem todas as agéncias do controle socia formal, desde o Legislador
(criminalizac8o priméaria), passando pela Policia e a Justica (criminalizagdo
secundaria) até o sistema penitenci&rio e os mecanismos do controle socia
informal. (ANDRADE, 1995, p. 4).

Nesse sentido, € possivel problematizar essas situacBes de vulnerabilidade
deslocando a atencdo para a estrutura social e 0s aspectos da vida social do jovem que
contribuem para definicdo da sua conduta como uma conduta desviante (criminalizagdo
primé&ria) e para selecdo da sua conduta ao sistema pena (criminalizacdo secundaria).
Entretanto, ainda que constituam-se em processos distintos, eles estdo profundamente
imbricados, ja que a selecdo ao sistema penal se da mais por critérios classistas e étnicos do
gue propriamente por critérios juridico-normativos, ou seja, tanto a “definicdo” quanto a
“selecd0” de condutas fora da lel se direcionam para os individuos das classes menos
favorecidas economicamente.

Muitos aspectos da vida socia do jovem de classe popular ja foi anteriormente
apresentada, no inicio deste capitulo. Entretanto, algumas questdes serdo retomadas para
problematizar o ingresso desse jovem tanto no universo infracional quanto no prisional.

Uma questdo central para pensar essa situacéo de vulnerabilidade socia a qual os
jovens estdo expostos refere-se a um processo que vem se estabel ecendo — especialmente nas
Ultimas trés décadas — e consiste na necessidade cada vez maior tanto do pai quanto da mée de
buscarem recursos para manutencéo do nucleo familiar. Segundo Zaluar (2004), Situacdo
urbano industrial que se formou no pais nas Ultimas trés décadas, acabou distanciando pais e
filhos na convivéncia diéria. O esforco de trabalho redobrado do chefe e a participagdo maior
da méae afasta-0s da casa onde ficam as criangas sozinhas. Esse processo redefine uma série de
papéis sociais e provoca profundas transformagdes no processo de socializacdo desses jovens.
Nessa redefinicdo de papéis sociais, surgem novas institui¢coes tais como a escola, 0s centros
de assisténcia social e a policia, que passam a cumprir as funcdes antes exclusivas das
relacOes pessoais entre pais e filhos, patronos e clientes, padrinhos e afilhados. Com isso,
segundo a autora, as redes pessoais de controle e de socidlizagdo se desmantelaram
definitivamente e as novas agéncias ainda ndo se mostraram eficazes nas suas fungdes, muito
pelo contrério. A escola fracassa tanto como socializadora, como transmissora de instrucéo. A
evasdo escolar tem aumentado nos Ultimos anos, especial mente nas classes mais pobres. Uma
das instituicbes — a policia — tem até o efeito contrério do desgjado por reforcar as préticas
delinqUentes pela antipedagogia da corrupcéo e do roubo com violéncia (ZALUAR, 1993, p.
208/209).
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Essa dimensdo relativa as relacfes familiares — agora redefinidas em funcdo da
necessidade de tanto o pai quanto a mée ingressarem no mercado de trabalho — é fundamental
para compreender 0 processo no qual, especiamente os jovens de classes populares, afastam-
se desse nucleo familiar e sua socializacéo vai se direcionando cada vez mais para a rua, para
0 grupo de amigos, etc. O problema da saida dos pais para o trabalho também é apontado nas
pesquisas de Alba Zaluar, onde sdo constantes as referéncias a auséncia dos pais,
especialmente da mée, que sai antes de todos parair trabalhar e volta depois de todos, que ndo
tem tempo para gudar nos estudos nem para olhar os filhos que ficam sozinhos (ZALUAR,
2004, p. 87).

Nesse sentido, € importante compreender o sentido que a rua vai adquirindo na vida
desse jovem. Conforme Gregori (2000), a grande dificuldade enfrentada nesses casos € que
depois que o jovem “experimenta’ a vida na rua, torna-se cada vez mais dificil armar uma
estratégia que sgja capaz de integralo ao meio familiar. E € essa questdo, ja abordada
anteriormente, sobre o “eterno retorno” — que se expressa pela dificuldade que os jovens
enfrentam para “desligarem-se” da rua, frente a uma série de aspectos como as redes de
solidariedade que se constroem, aliberdade deir e vir e uma dindmica que atrai também pelos
beneficios concedidos (GREGORI, 2000, p. 71). O problema é que essa forma de socializacéo
mais associada a rua acaba expondo 0s jovens a uma série de perigos e a uma sociabilidade

muito marcada pela violéncia. Como aponta Zaluar (2004, p. 86),

Os jovens terminam sua socializagdo onde aprendem os principios da sociabilidade
negativa, baseada no conflito pelo conflito, na vinganga pessoa e na auséncia de
mecanismos de negociacdo verbal, (...) ndo é de surpreender, entdo, que o Brasil
sga um pais com dtas taxas de mortes violentas que atingem criangas e
adolescentes.

N&o se trata de dicotomizar as relacdes familiares como saudaveis em detrimento
daguelas da rua como “prejudiciais’ a socializacdo do jovem. A questdo pertinente é analisar
como, em alguns casos, as relagdes que se estabelecem a partir dessa socializacdo negativa
gue ocorre na rua acabam expondo 0s jovens a situages de vulnerabilidade. Um caso
exemplar dessa possibilidade é a propria atividade do tréfico, que exerce uma influéncia

consideravel navida desses jovens, como relata Zaluar (1993, p. 193),
Os jovens entrevistados falam do fascinio que tanto esses bens quanto a figura dos
bandidos exerceram sobre eles e os fizeram aproximar-se das quadrilhas. Hoje

homens cada vez mais jovens assumem o dominio do mundo do tréfico, em virtude
da prisdo ou da morte constante dos mais velhos.
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E, muitas vezes, esse fascinio que faz com que os jovens se aproximem dessas
relacles e acabem se inserindo nesse universo que €, ab mesmo tempo, téo devastador. Esse é
um exemplo de uma situacéo que expde o jovem a vulnerabilidade do cometimento de um ato
infracional, caracterizada pelo ingresso no mundo do tréfico. A vulnerabilidade também esta
presente frente a constante possibilidade de morte que se apresenta a esses jovens, tanto pelos
confrontos com a policia quanto entre 0s proprios grupos rivais. Apenas para se ter umaidéa
do efeito devastador desse crescimento descontrolado da destrutividade, em num bairro
popular estudado por Zaluar, que tem cerca de 40 mil habitantes, aproximadamente 380
pessoas (das quais 77 sao menores) estdo envolvidas hoje no tréfico de drogas. Os 722 jovens
mortos na guerra, em apenas 13 anos, representam a substituicao total, por duas vezes, nesse
curto periodo de tempo, do contingente de traficantes e seus gjudantes menores (ZALUAR,
2004, p. 50/51). E esse tipo de vulnerabilidade que se pretende problematizar — que ja se
verifica quando existe uma motivacdo para que este jovem ingresse no trafico e depois que ele
entra, ela s tende a crescer. O indice de “substituicdo” dos envolvidos no tréfico €, de fato,
surpreendente e vai ao encontro dos dados mostrados anteriormente que apresentam o ato
percentual de jovens que morrem por causas externas, especia mente homicidios. Como refere
Zauar (2004), “ter arma na cintura, matar para ndo morrer” — essa situagao, potencialmente
destrutiva, se agrava com o ingresso das armas nesses confrontos e que torna os jovens que as
carregam as principais vitimas. 1sso agrava a vulnerabilidade dos jovens as mortes por causas
externas, em decorréncia das proprias armas, que tornam as relacdes letais e dizimam com

uma facilidade muito maior.

Assim, as taxas de crimes violentos aumentaram t&o dramaticamente nesses locais
gue se tornou banal a morte de seres humanos. A banalizagdo do mal porque a vida
humana perdeu o valor, além da deterioragdo institucional e da desagregagéo da
sociedade, € outra caracteristica do presente quadro de um pais cada vez mais
violento. (ZALUAR, 2004, p. 51).

Outra questéo apontada pela autora € gue sao 0s jovens que ingressam no tréfico que
S0 0S Mais expostos ao perigo e, aqueles que menos lucram com essa atividade. Se ndo ha
duvida de que jovens e criangas pobres estdo sendo usados nessas organizacfes criminosas
para realizar 0s atos mais visiveis e arriscados, ndo sdo eles 0s que enriguecem com o crime
(ZALUAR, 2004, p. 60).

Retoma-se agui a idéia de ndo correlacionar pobreza e criminaidade, mas sim de
problematizar como os jovens de classes populares estéo expostos a vulnerabilidades muito

maiores gue acabam tornando-o0s mais vulneraveis ao universo infracional. Ao mesmo tempo,
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é importante considerar que ndo se trata unicamente de “parcos recursos econdmicos’. E

preciso contextualizar essa “vulnerabilidade a0 cometimento do ato infraciona” numa

sociedade onde consumo € 0 eixo estruturante da propria questdo identitaria. Assim, o

desemprego e o0 sub-emprego que mais afetam 0s jovens dessa classe socia ndo sdo

suficientes para explicar a adesdo aos vaores da sub-cultura criminosa. E que a saida

criminosa é a entrada possivel para a sociedade do consumo jainstalada no pais. Nelao jovem

€ estimulado a consumir e a construir sua pessoa pelo que veste, pelo que tem, o que torna a

pobreza ainda mais humilhante (ZALUAR, 1985) citado por (ZALUAR, 1993, p. 208). Nesse

caso, 0 jovem poderia raciocinar da seguinte maneira: ndo basta que eu tenha recurso para

adquirir um ténis, é preciso que eu consiga comprar “o melhor” ténis do mercado, de modo

gue o signo que ele carregue sgja capaz de distinguir-me dos demais. Esse exemplo ilustra o

argumento anterior de que 0 consumo esta para além do recurso econdmico, ou seja, ndo basta
ter recursos para adquirir um bem — € preciso que este bem confira uma certa distingéo social.

Para Oliveira (2001:31), de um lado, h& evidéncias de existirem vérias situagdes que

jogam os adolescentes a um incomodo “sem-lugar”, fazendo com que seja agudizado o desgjo

de ser reconhecido socialmente. Por outro lado, existem também agenciamentos que suscitam

0 desgjo de auto-afirmacéo do tipo individualista e predatorio, que € o sentido de autonomia

estimulado pela cultura narcisica predominante na paisagem do Brasil contemporaneo. Esses

argumentos levam a autora a propor que o mal-estar dos jovens brasileiros que os leva a

conduta delitiva esta relacionado a intensidade e até mesmo a violéncia com que se da o
processo de esgarcamento da busca de reconhecimento e de autonomia. Ela ainda acrescenta,

Encontro vérios agenciamentos que me levam a afirmar a existéncia de uma

exacerbada busca de lugar, especiamente entre os jovens brasileiros de periferia

Foram andisadas quatro situagdes de nomadismo juvenil que parecem estar

aumentando seu desgjo de reconhecimento: a propria condi¢do adolescente, que se

caracteriza como uma deriva; a contemporaneidade, que opera no sentido de

provocar uma desterritorializac8o; a estética juvenil globalizada que, ao excluir os

jovens das classes populares das insignias culturais mais val orizadas, os coloca em

um “sem-lugar” no mercado de bens e signos; e, por Ultimo, os obstaculos de

acesso as vias de reconhecimento social, através da educacdo e do trabalho, em

meio a uma onda jovem demografica, jogando esses adolescentes em uma situagéo
de erréncia. (OLIVEIRA, 2001, p. 56).

Essas questdes ilustram bem as situagdes de vulnerabilidade em relacdo ao
cometimento do ato infracional, ou sgja, sd0 aspectos econdmicos, culturais e sociais que
atuam no sentido de tornar o jovem — especialmente das classes populares — mais vulneréavel

ao cometimento de um delito. Entretanto, existe uma segunda situagéo de vulnerabilidade —
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aquela que o expde a criminalizagdo secundéria, ou sgja, que o tornavulneravel a selecéo para
0 ingresso no sistema penal.

Ha um vasto campo tedrico - cujos pressupostos inclusive sdo norteadores desta
pesguisa - que trabalha a partir da nogdo de que ha uma seletividade no sistema de justica, que
direciona sua agdo aos setores mais pauperizados da populagdo. Nesse sentido, para esse
trabalho, € importante refletir como isso se da especificamente em relacdo aos jovens das
classes populares, que sdo o foco desta pesquisa. Este processo de “selegdo” prioritariamente
de jovens pobres, para 0 ingresso no sistema pena que agui se denomina como uma
vulnerabilidade a0 ingresso nesse sistema. Deste modo, € possivel perceber como as duas
situacfes de vulnerabilidades aqui trabalhadas acabam se articulando: a vulnerabilidade ao
cometimento do ato infracional e a vulnerabilidade ao ingresso no sistema pena. A partir
desse momento a atencdo estara mais voltada ao segundo caso.

A corrente tedrica que introduziu a nogdo de seletividade no sistema pena — o
labeling approach, teve forte influéncia do interacionismo simbélico que procurou focar a
analise no processo de estigmatizagdo sofrido pelo delingliente e como estigmatizagdo o
tornava ainda mais propenso a ingressar no sistema penal. Andises mais recentes mostram
como o sistema de justica ainda direciona sua acéo a partir da construcéo de um “ esteriotipo”

de delinqliente, que penaliza individuos da classe popular.

(...) S80 necess&rias mudancas no funcionamento de nossas instituices
encarregadas de inibir o crime. E preciso ressaltar a discriminagio bésica do nosso
sistema policia e judiciario, que s6 identifica como criminoso o delinqiente
oriundo das classes populares e o trata com violéncia. A pobreza, entéo, deixa de
ser a explicagdo para a criminalidade e passa a ser a razdo para rotular, com
sucesso, o criminoso de bandido pobre. (ZALUAR, 2004, p. 77).

Nesse sentido, € importante problematizar a situacdo do jovem das classes populares
nesse contexto de criminalizagdo da pobreza. Ele se insere nessa situagdo gque se denomina
aqui de “vulnerabilidade ao ingresso no sistema penal”, por uma série de aspectos que serdo
abordados a seguir.

Nesse processo, ja amplamente debatido, acerca da socidizagdo dos jovens de
classes populares que tém se dado cada vez mais no espago publico — a rua, cabe referir um
importante aspecto que tem consequiéncias distintas para classe média e para classe popular: o
consumo de drogas. A estigmatizacdo do jovem de classe popular que consome substéancias
psico-ativas é distinta daquela atribuida ao jovem de classes superiores na hierarquia social.

Ele estd muito mais exposto ao controle policia — que direciona sua acdo especificamente
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para esse grupo. Assim, o consumo de drogas acaba atuando como uma “valvula de escape’

gue justifica a acdo de repressdo da policia sobre os jovens mais pobres.

Devido as nossas tradi¢Bes inquisitoriais, a criminalizacdo de certas substancias,
tais como a maconha e a cocaina, conferiu a policia um enorme poder. Sd0 os
policiais que decidem quem ira ou ndo ser processado por mero uso ou por trafico.
No primeiro caso, a pena € de seis meses a dois anos de prisdo. No segundo, o
crime é considerado hediondo e a penalidade vai de trés a 15 anos de prisdo. Jovens
pobres mesticos, brancos ou negros, quase todos do sexo masculino, sdo presos
como traficantes por carregar dois ou trés gramas de maconha ou cocaina.
(ZALUAR, 2004, p. 32).

A vulnerabilidade do jovem de classe popular, neste caso, reside no fato de que ele é
“mais criminalizavel” do que o jovem de outras classes sociais pelo consumo de drogas. Além
disso, a distingdo entre o consumo e o tréfico é subjetiva, fica a critério dos policiais, o que
abre espaco para criminalizar ainda mais os pobres, atribuindo-lhes o delito de tréfico e ndo
de consumo. Isso os faz mais vulneraveis ao ingresso no sistema pena e, considerando o
estigma que o presidi&rio carrega, uma vez no sistema ele permanecera com marca
mesmo depois de deixar a prisdo. A atuacdo da policia a0 prender os usuarios da droga,

especialmente os mais pobres, também tem uma razéo de ser. Para a autora,

Para mostrar sua eficiéncia, ou pressionados para provar que nao fazem parte do
esquema de corrupgdo, policiais prendem simples usuarios, pequenos portadores
(avides) ou pequenos traficantes de drogas. Percentual mente, esse tipo de crime ndo
€ 0 mais comum. No entanto, é a criminalizagdo de um ato privado que atinge
apenas a pessoa do usudrio, o fio da meada que desfaz o enigma do aumento de
criminalidade violenta, esta sim perpetrada contra outrem. Pois é ela equipa os
policiais mal-intencionados com uma grande capacidade de aterrorizar e pressionar
esses jovens a lhes pagarem quantias altas que eles so obtém por meio de atividades
criminosas que fazem de outras pessoas seu objeto. E ela também que faz do jovem
usuério um virtual prisioneiro do traficante (...) pela constatagdo de que sO pode se
livrar do policia, da justica, da divida com o traficante, dos inimigos reais e
imaginérios, aprofundando seus lagos com a quadrilha e afundando cada vez mais
nacarreiracriminosa. (ZALUAR, 2004, p. 33).

7

Nesse aspecto € interessante analisar como as duas vulnerabilidades — ao
cometimento do ato infracional e a0 ingresso no sistema pena — acabam se articulando.
Muitas vezes, 0 jovem de classe popular acaba se inserindo no mundo do trafico porque ndo
consegue saldar as dividas da droga consumida. Assim, a forma que tem de continuar
consumindo é estabelecendo relagdes com o traficante e, como apontado por Zauar,
“afundando cada vez mais na carreira criminosa’. Desta forma, o fato de ser usuério da droga
situa 0 jovem de classe popular nas duas situacfes de vulnerabilidade — aquela que leva ao
cometimento do ato infracional (j& que precisa, muitas vezes, roubar para manter o vicio) e a

da selecéo da sua conduta como uma conduta desviante e merecedora de punic¢ao.
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Essas relaces que o0 jovem estabelece quando entra no universo do tréfico acabam
tornando-o cada vez mais dependente e refém dos traficantes e da propria policia que os

extorque em troca de drogas.

Essa imagem do “menor”, isto &, da crianga e do adolescente pobres é parte da
estratégia para justificar a agdo policial violenta e corrupta, na qual ja se tornou
dificil distinguir o que é repressdo ao crime do que é crime de extorsdo, que
estimula ou mesmo obriga os jovens pobres a roubar e assatar para pagar os
policiais que os achacam e aos traficantes que lhes vendem a cobigada droga. Dai a
perseguicdo violenta e, em algumas tristes cidades, a prética do chamado
“exterminio” de criancas e adolescentes pobres — 0s “menores’ — levada a efeito
por grupos integrados de policiais ou ex-policiais que participam do crime
organizado, extorquindo ou vendendo armas aos jovens, (...) estimulando meros
Usudrios a se iniciar nessas préticas para poderem pagar o prego da extorsdo. Mais
do que grupos de exterminio, sdo grupos de extorsdo. (ZALUAR, 2004, p. 50).

E importante sadientar, mais uma vez, como esses dois processos — criminaizagio
primaria e secundéria — sdo profundamente relacionados e que ambos atuam criando um
circulo vicioso de marginalizag8o-punicdo-marginalizacdo e ndo como propde a filosofia
“ressocidizadora’ da prisdo, amplamente criticada por varios autores. A criminalizacéo
secundéria existe para determinados individuos — aquel es que ja sdo vitimas da criminalizacéo
priméria e compartilham a situagdo de vulnerabilidade ao cometimento do ato infracional. A
criminalizagdo secundaria acaba aprofundando ainda mais a vulnerabilidade e a exclusdo dos
individuos em funcéo do estigma que ele carrega de ser um “inadaptado social” e, com isso,

uma forma de criminalizacdo alimenta a outra, gerando um circulo vicioso de marginalizacéo.

As filosofias “re” [ressocidlizagdo, readaptagdo social, reinser¢do socid,
reeducacdo, repersonalizagdo — em relacdo as filosofias do sistema penitenciério]
devem ser interpretadas como mascaras de um circulo vicioso de exclusdo: na
vulnerabilidade dos excluidos funciona a seletividade do sistema de justica
criminal; nas préticas das filosofias “re” o eventual éxito do “tratamento” produzira
aexclusdo através dainclusdo precériae servil. (CHIES e VARELA, 2007, p. 14).

E nesse sentido que considera-se extremamente pertinente, para esse trabaho,
deslocar a atencdo do individuo para 0 sistema, para a estrutura social na qual ele esta
inserido, pois € nela que se encontram boa parte das explicacdes para a criminalizagdo desse
individuo. Da mesma forma, ressalta-se que o foco ndo deve recair no delinqliente, mas nas
situacdes de vulnerabilidade a que ele esta exposto — e que de forma alguma podem ser
restringidas as duas que aqui foram citadas, pois priorizou-se, nessa discussdo, duas

possibilidades mas ndo atotalidade desses processos. Assim,
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Ha que se reconhecer que se esta diante de uma peculiaridade da vulnerabilidade
social e ndo de uma “esséncia’ criminal. Este reconhecimento, por sua vez, implica
que o foco do enfrentamento n&o € a natureza ou a esséncia do vulneravel, mas sim
as condicOes de existéncia que |he impde a vulnerabilidade (CHIES e VARELA,
2007, p. 20).

O foco nas vulnerabilidades que o individuo enfrenta implica uma andlise na
estrutura social e ndo no individuo, desconstruindo a idéia de uma “esséncia criminal” e

contextualizando as condi¢fes sociais em que os individuos mais “criminalizaveis’ vivem.
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4 CONTEXTUALIZANDO O SISTEMA DE ATENDIMENTO AS CRIANCAS E
ADOLESCENTESNO BRASIL E NO RIO GRANDE DO SUL

4.1 Historico da Responsabilidade Penal Juvenil: América Latina e Brasil

Este capitulo tem por objetivo contextualizar o sistema de atendimento destinado a
criancas e adolescentes, considerando as diferentes normatizagbes que o nortearam e
procurando dar conta das transformacfes e avancos ocorridos ao longo da histéria. Parte-se
iniciamente da historia da responsabilidade penal juvenil na América Latina, sempre
procurando articular ao caso brasileiro. A segunda parte do capitulo procura centrar-se mais
na forma como se caracteriza o sistema atuamente, ou seja, problematiza especificamente o
ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente, que é a legislacdo atual no que concerne ao
atendimento a esse publico. Seguindo a trgetdria da contextualizagcdo do sistema de
atendimento, apresenta-se uma discussdo bastante pertinente em relacdo ao tema de
adolescentes em conflito com a lei, que concerne a natureza da medida socio-educativa, em
gue se gquestiona 0 seu carater “socio-educativo”. Por fim, de modo a ilustrar e aproximar o
leitor dessa realidade, apresenta-se uma série de dados que retratam o cenério do atendimento
socio-educativo no Brasil e no Rio Grande do Sul, paraentdo chegar ao universo de pesquisa
desse trabalho — 0 CASEF: Centro de Atendimento Sécio-Educativo Feminino.

4.1.1 Daindiferenca a protecdo integral

O histérico da responsabilidade pena juvenil na América Latina passou por trés
etapas distintas. A primeira delas definia-se pelo carédter indiferenciado de tratamento. Apenas
entre 0s menores de sete ou nove anos havia um tratamento um pouco distinto, mas pelo fato
destes serem considerados absolutamente incapazes. Os demais poderiam ter o privilégio de
reducdo de um terco da pena, porém esta era cumprida nos mesmos estabelecimentos
destinados aos adultos (MENDEZ, 2000).

Segundo Saraiva (2005), era 0 Codigo Napolebnico que vigorava nos primeiros anos
do século X1X que fixou 0 marco do moderno Direito Civil e, no plano do Direito Penal, eram
as Ordenacdes Filipinas que estavam em vigor no Brasil na época. No Codigo Napolednico

n&o havia distingdo entre uma crianga e um cachorro: a responsabilidade civil por ambos eraa

119



do dono. Por sua vez, as Ordenacdes Filipinas estabeleciam que a imputabilidade penal™®
iniciava-se aos sete anos, eximindo-se 0s menores de dezessete anos da pena de morte. Entre
dezessete e vinte e um anos vigorava o sistema “jovem adulto” (SARAIVA, 2005), podendo
este ser condenado a pena de morte.

Ainda de acordo com este autor, em 1830 foi estabelecido o primeiro cédigo penal
brasileiro — Cédigo Penal do Império de 1830, que fixou a idade da imputabilidade penal
plena em quatorze anos. Com o Cdédigo Penal Republicano de 1890, mantém-se a
imputabilidade penal aos quatorze anos, podendo retroagir aos nove, de acordo com o
discernimento do infrator. Para Passetti (2000, p. 348), no caso do Brasil, tanto no Império
guanto na Republica a situacdo das criangas e jovens das classes populares era bastante
probleméatica, em funcdo das mudancas sucessivas nos métodos de internacdo, que eram
deslocados de orfanatos e internatos privados para a tutela do Estado, e depois retornavam a
particulares, 0 que ndo alterava as condigdes de reproducéo do abandono e da infragdo. Foi o
tempo das filantropias e politicas sociais que valorizou preferencialmente a internagéo sem

encontrar solucdes efetivas. Outro problema recorrente eram 0s casos de trabal ho infantil.

A denlincia a respeito da exploragdo do trabaho infantil teve muita repercussdo. O
jorna A Plebe, de 9 de junho de 1917, no seu nimero 1, noticiou que o Comité
Popular de Agitacdo contra a Exploragdo de Menores tem promovido reuniées em
véarios bairros com o fim de organizar ligas operdrias que, dentro em breve,
reconstruirdo a unido geral dos trabalhadores. (PASSETTI, 2000, p. 351).

Segundo Saraiva (2005), em 1896 o caso Marie Anne foi um marco para o direito da
crianga nos Estados Unidos. Ela era vitima de constantes maus tratos pelos pais e quem
intercedeu pelo seu caso foi a Sociedade Protetora dos Animais. Esse fato chocou toda
sociedade norte-americana e em 1899 foi criado o Primeiro Tribunal de Menores do mundo,
nos Estados Unidos, que possibilitava ao menos um tribunal especifico para os casos que
envolvessem esse publico. Até o final do século XX pode-se constatar 0 avango em relacdo ao
tratamento dispensado as criangas e adolescentes. No Brasil o Primeiro Tribunal de Menores
foi criado em 1923 e esse periodo marcou a passagem de importantes acdes, em varias partes
do mundo, em favor dos direitos das criangas e dos adolescentes, muito embora elas ndo
tenham refletido imediatamente aqui no Brasil. Dentre essas agOes cabe mencionar a

Convencdo Internacional de Menores, em Paris, em 1911, que tratou das precérias condicoes

'8 De acordo com Costa (2004), para que se possa imputar um juizo de reprovacdo a alguém, é necessério que
este alguém, segja capaz. A capacidade de culpabilidade é chamada de imputabilidade. Ainda, segundo Brandéo
(2002) citado por Costa (2004), “imputével é o sujeito capaz de alcangar a exata percepcdo de sua conduta e agir
com plenaliberdade de entendimento e vontade” (p. 100).
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em que viviam os adolescentes encarcerados, A Declaragdo de Génova de Direitos da
Crianca, que foi adotada pela Liga das Nagbes em 1924 e que foi 0 primeiro instrumento
internacional areconhecer aidéia de um direito da crianca.

No Brasil, em 1922 houve a consolidacdo das Leis Penais, que apenas reformou o
Cadigo Penal de 1890; aLei de Assisténcia Social dos Menores Delinguientes e Abandonados,
de 1923 e 0 Cadigo de Mello Mattos de 1927 (mais conhecido como Cédigo de Menores).
Estes documentos marcam, no Brasil, o inicio da segunda etapa, referida por Mendez (2000) —
o cardter tutelar do novo direito. Esse novo direito é marcado pelo binémio
caréncia/delingqiiéncia, que ndo separa a infancia abandonada da infancia delingiiente e ainda
as unifica numa unica e nova categoria: 0 menor, como forma de distinguir estas criancas
daguelas que tiveram uma “boa infancia’. O Cbédigo de Menores de 1927, expressava a
necessidade de leis particulares para os filhos das camadas pobres, como se houvesse duas
justicas separando a infancia pobre da infancia dos demais segmentos sociais (SCHUCH e
JARDIM, 1999) citado por (COSTA, et a., 2002, p. 18).

Dentro dessa perspectiva a politica adotada era de “supressdo das garantias’ para

~ 3

assegurar a “protecéo
acordo com Mendez (1996) citado por Costa (2004, p. 30),

desse publico, sob a justificativa da incapacidade dos mesmos. De

Se o século XVIII fixa a categoria socia da crianga tomando como pontos de
referéncia a escola, no inicio do século XX assiste-se a fixagdo da categoria
sociopenal do “menor”, que tem como pontos de referéncia a ciéncia psicologica e
uma estrutura diferenciada de controle penal .

Observa-se que o termo “menor” passou a indicar, portanto, uma parcela especifica
da infancia e da juventude brasileira: os filhos das familias pobres. E para esses “menores’,
“classificados’ de forma distinta do restante da populacdo juvenil, como “menores em
situacdo irregular”, foram criadas estruturas de atendimento vinculadas a assisténcia social, no
ambito da Unido e dos Estados (COSTA, et a., 2002, p. 18).

Foi também a partir dos anos 20 que a caridade misericordiosa e privada praticada
prioritariamente por instituicoes religiosas tanto nas capitais como nas pequenas cidades cede
lugar s agBes governamentais como politicas sociais (PASSETTI, 2000, p. 350). Para esse
autor (p. 355), foi com o Codigo de Menores (decreto n.° 17.343/A, de 12 de outubro de
1927) que o Estado respondeu pela primeira vez com internagdo, responsabilizando-se pela
situacdo de abandono e propondo-se a aplicar 0S corretivos necessarios para suprimir o

comportamento delinquiencial. Os abandonados agora estavam na mira do Estado e assim,
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fechavam-se os primeiros trinta anos da Republica com um investimento na crianga pobre
vista como crianga potencia mente abandonada e perigosa, a ser atendida pelo Estado.

Um aspecto importante a ser considerado € que o processo de construgdo dos direitos
da crianca e do adolescente se da em paralelo a luta dos movimentos em favor dos direitos das
mulheres que em 1932, conquistam o direito ao voto através da promulgacéo do novo Codigo
Eleitoral pelo entdo presidente Getulio Vargas (SARAIVA, 2005), representando um avango
nessa |uta e uma esperanca para outros movimentos que também lutavam por seus direitos.
No Cédigo Pena de 1940, a imputabilidade penal passa aos dezoito anos de idade, embora
ainda na linha do caréter tutelar, que fundou a idéia da “imaturidade do menor” (SARAIVA,
2005), firmada na nocdo de incapacidade, semelhante aos que eram inimputaveis por
incapacidade mental. Nesse caso, 0os menores de 18 anos eram considerados excluidos do
direito penal e sujeitos apenas a pedagogia corretiva da | egislagdo especial.

Em 1942, Vargas cria 0 SAM (Servico de Assisténcia aos Menores) que dispensava
um tratamento equivalente ao sistema penitencidrio convencional, de carédter correciona e
repressivo e tinha por objetivo fiscalizar, sistematizar e orientar as instituicoes de amparo e de
reeducacao de criancas e adolescentes (PAULA, 2006). O SAM é o embrido da FUNABEM
(Fundac&o Naciona do Bem-Estar do Menor) criada em 1964, como 6rgéo gestor da Politica
Nacional de Bem Estar do Menor e que mais tarde da origem a FEBEM (Fundacdo de Bem
Estar do Menor), que passa a atuar como 6rgdo executor dessa politica em ambito estadual.
Toda essa estrutura € criada com base no caréter tutelar da legislacdo, que ndo propunha
garantias as criangas e adolescentes, apenas 0s tratava como incapazes e por quem o estado
deveriaintervir. N&o havia mais indiferenciagéo entre adulto e crianga, no entanto, com essa

etapa surge um novo problema: a criminalizag&o da pobreza™.

Criangas e jovens eram caracterizados como “menores’ provenientes das periferias
das grandes cidades, filhos de familias desestruturadas, de pais desempregados, na
maioria migrantes, e sem nogdes elementares da vida em sociedade. A nova politica
de atendimento organizada para funcionar em ambito nacional pretendia mudar
comportamentos ndo pela reclusdo do infrator, mas pela educagdo em recluséo —
uma educagado globalizadora na qual ndo estava em jogo dar prioridades a corregdo
de desvios de comportamentos, mas formar um individuo para a vida em sociedade.
(PASSETTI, 2000, p. 357).

Essa politica de atendimento culmina com a criagéo do Cédigo de Menores de 1979

(Lei 6697), que consagra a “ Doutrina da Situac&o Irregular”, em gque 0S menores passam a ser

¥ De acordo com Saraiva (2005), cerca de 80% da populagdo infanto juvenil que se encontrava recolhida as
instituicbes FEBEM, ndo cometera atos infracionais definidos como crime, 0 que consagra um sistema de
controle da pobreza. Sobre criminalizag&o da pobreza vide Emilio Garcia Mendez (2000).
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objeto da norma quando se encontram em estado de “patologia social”, o que compreendia
desvio de conduta, delinqiiéncia e infragdo, vitimas de maus tratos e abandono. Segundo o
autor, “0s menores so se tornam interesse do direito quando apresentam uma patologia social”
(SARAIVA, 2005). De acordo com Martha de Toledo Machado (1989) citado por Saraiva
(2005, p. 52/53),

A implementagdo desta politica publica, entretanto, acabou por gerar, tdo somente,
uma condi¢do de sub-cidadania de expressivo grupo de jovens criados longe de
nicleos familiares, nas grandes institui¢des, que acabaram adultos incapazes do
exercicio de suas potencialidades humanas plenas. Além da também indigna e
absurda retirada arbitréria de expressivo nimero de criangas de tenra idade da
companhia de seus pais para colocagdo em adocdo, sem gque houvesse significativa
violagdo dos deveres do pétrio-poder, apenas em fungdo da caréncia econdmica das
familias, como referido por Olimpio de Sa Sotto Maior Neto.

O que caracteriza também a Doutrina da Situacéo Irregular, é que algumas acles
ditas “protetivas’ acabam se tornando mais prejudiciais, em termos de supresséo dos direitos
dos jovens. No caso, criancas e adolescentes sdo considerados como inimputaveis
penalmente, porém essa acdo dita “protetiva’ acaba ndo garantindo aos jovens as mesmas
garantias que tém os adultos, pois a privacéo de liberdade vai depender da “ situacéo de risco”
aque o jovem esta submetido e ndo do ato cometido.

Em 1989 redliza-se a Convencéo Internacional sobre os Direitos da Crianca e do
Adolescente, que marca a nova fase no tratamento dispensado aos jovens e consolida, na
legislacdo internacional, a “Doutrina das Nacdes Unidas de Protegdo Integral & Crianca’®.
Essa norma é incorporada pela legislagdo brasileira, no artigo 227 da Constituicéo Federa e
regulamentada em 1990, através do Estatuto da Crianca e do Adolescente™. Essa nova lei

concebe as criangas e adolescentes como sujeitos de direito — titulares de direitos e

% Também fazem parte desse mesmo referencial: Regras Minimas das NagBes Unidas para a administragdo da
Justica de Menores (Regras de Beijing), de 1985; Regras das Nagfes Unidas para a Protecdo dos Jovens
Privados de Liberdade, de 1990; Diretrizes das Nages Unidas para Prevencdo da Delingiiéncia Juvenil, de 1990.
% No Estado do Rio Grande do Sul, além da ECA existe outro instrumento que foi elaborado pela FASE, a partir
dos pressupostos do ECA — o PEMSEIS - Programa de Execucdo de Medidas Sécio-Educativas de
Internacdo e Semiliberdade. Consiste na sistematizagdo da interveng&o institucional junto aos adolescentes.
Contempla aspectos técnicos e operacionais, de modo a configurar um trabalho pedagdgico-terapéutico centrado
na subjetividade de cada adolescente. O programa visa a efetivac@o dos direitos previstos no ECA. Tem como
objetivos: - Estabelecer principios e diretrizes bésicas para a execugdo das medidas socio-educativas de
internagcdo e semiliberdade nas unidades de atendimento do RS; - Qualificar o trabaho institucional para
promover a insercdo socia dos adolescentes privados de liberdade; - Unificar o uso dos conceitos e dos
procedimentos referentes a prética institucional; - Promover a participagdo dos agentes ingtitucionais na
quaificagdo e na padronizacdo do atendimento prestado pela Fundagdo. Dados obtidos através do site:

Wwww.fase.rs.gov.bt
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obrigacGes, ndo como pessoas incompletas, e sim com a peculiaridade de “condicdo em
desenvolvimento” (SARAIVA, 2005).

O Estatuto surge em decorréncia do proprio contexto de redemocratizacdo do pais e
passa a questionar o modelo do encarceramento.

De fato, 0 estatuto opde-se a0 modelo do encarceramento em massa em todas as
suas diretrizes de atendimento. Primeiramente esta a diretriz de individualizacéo,
segundo a qual o atendimento ao adolescente autor de ato infracional deve levar em
consideracdo sua especificidade de pessoa em desenvolvimento, sujeito de direitos e
detentor de absoluta precedéncia por parte da familia, da sociedade e do Estado. (...)
Em segundo lugar esta a desingtitucionalizagdo, ou sgja, a ndo internacdo e a
desinternacdo, cujo objetivo é fortalecer outras medidas sicio-educativas, chamadas
de medidas em meio aberto. (PAULA, 2006, p. 35).

Entretanto, lel garantidora de direitos e também de deveres, € normamente
interpretada apenas como garantia, produzindo uma sensacdo de impunidade. Ha, segundo
Saraiva (2005), um problema de interpretacdo do ECA, em que a idéia de inimputabilidade
pena do adolescente - que torna apenas 0s maiores de dezoito anos passiveis de cumprimento
de pena — é confundida com impunidade, 0 que serve como argumento para agueles que
defendem a reducéo da maioridade penal®, como se o Sistema Penal Juvenil ndo estivesse
embasado no pressuposto da responsabilidade. Nas palavras do autor,

A compreensdo da adolescéncia e sua relagdo com a Lei, hga vista este carater
diferenciado, deve vir norteada pela exata percepgdo do que consiste esta peculiar
condicdo de pessoa em desenvolvimento e a correspondente responsabilidade penal
juvenil que disso decorre, sem concessdes. sga ao paternalismo ingénuo, que
somente enxerga o adolescente infrator como vitima de um sistema excludente, em
uma leitura apenas tutelar, sgja no retribucionismo hipdcrita, que vé no adolescente
infrator 0 algoz da sociedade, somente conceituando-o como vitimizador, em uma
leitura que prima pelo Direito Penal Maximo. (SARAIVA, 2005, p. 66).

E nesse sentido que o ECA® est& baseado num modelo de responsabilidade penal
juvenil, ou sgja, ele ndo se norteia pelas duas posicoes extremistas apresentadas por Saraiva,

mas procura superar essa dicotomia considerando a “peculiar situagdo de desenvolvimento”

% No dia 12 de fevereiro de 2008 foi levada ao plenério do Senado Federal uma proposta para reducdo da
maioridade penal. Pela proposta, adolescentes entre 16 e 18 anos poderéo ser responsabilizados criminalmente
em caso de crime hediondo. Para isso, sera necessério um laudo técnico atestando que o adolescente tem plenas
condi¢des de entender o cardter ilicito do crime cometido. Disso depreende-se que 0 argumento que sustenta a
posicdo pela reducdo da maioridade penal esta na “capacidade” ou “consciéncia’ do adolescente pelo crime
cometido.

% Com aentrada em vigor do ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente, estabel ecem-se trés grandes sistemas
de garantia 1) O Sistema Primario, que define como direito de todas as criancas e adolescentes as politicas
sociais basicas como educaggo, salide, habitacdo, cultura, esporte, lazer, etc; 2) O Sistema Secundério, que trata
das medidas de protegdo para criangas e adolescentes em situacdo de risco penal ou social, ndo autores de atos
infracionais (vitimados); 3) O Sistema Terci&io, que trata das medidas socio-educativas, aplicaveis a
adolescentes em conflito com alei, autores de atos infracionais (vitimizadores). (SARAIVA: 2005).
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do adolescente ab mesmo tempo em que atribui responsabilidades ao jovem, pois na medida
em gue comente um ato infracional hd uma sangdo especifica que o pune.

O estatuto também inaugura uma série de garantias em relacéo ao sistema anterior,
gue podem ser melhor entendidas através do quadro a seguir.

Quadro 1: Quadro Compar ativo entre uma legislacéo orientada pela Doutrina da

Situacgdo Irregular e outra orientada pela Doutrina de Protegdo integral

SITUACAO IRREGULAR

PROTECAO INTEGRAL

[Menores Criangas e Adolescentes
Objetos de Protecdo Sujeitos de Direito

Protecéo de Menores Protecéo de Direitos
[Infénciadividida Infancia Integrada
[ncapazes Pessoas em desenvolvimento

N&o importa a opinido da crianca

E fundamental a opinido da crianca

“ Situacdo de risco” ou “ Situacdo
fIrregular”

Direitos ameacados ou violados

“Menor em situacdo irregular”

Adultos, instituicdo ou servicos em
Situacdo irregular

Juiz como “bom pai de familia”

Juiz técnico e limitado por garantias

Assistencial confundido com penal

O assistencial separado do penal

Desconhecem-se todas as garantias

Reconhecem-se todas as garantias

Atribuidos de delitos como
inimputéveis

Responsabilidade Penal Juvenil

Privacdo de liberdade como regra

Privacdo de liberdade como excegdo e
somente para infratores

[Medidas por tempo indeterminado

[Medidas por tempo determinado

Fonte: SARAIVA, (2005).

Essas s80 algumas das garantias ingtituidas através do ECA, que se inspiram na
Doutrina de Protecdo Integral e que pretendem romper com o atendimento que vinha sendo
executado até entdo, ao considerar as criangas e adolescentes como sujeitos de direito.

Dessa forma, contextualizando especificamente o caso brasileiro, Adorno (1993, p.
109) sintetiza as etapas pelas quais passou 0 “Direito do Menor”, que se articula com as fases
da histéria da responsabilidade pena juvenil na América Latina. Nas palavras do autor,

Em linhas gerais, pode-se dizer que a histéria do Direito brasileiro do “Menor”
conheceu trés fases: a primeira (1927-1973) foi marcada pela execucdo de normas e
diretrizes repressivas e discriminatérias; a segunda (1973-1989), naqual se delineia
uma politica nacional caracterizada pela protegdio e amparo paternalistas; aterceira,
recém inaugurada (1990), fundada na concepgdo da crianga e do adolescente como

cidadaos, passiveis de protegdo integral, vale dizer, de protecdo quanto aos direitos
de desenvolvimento fisico, intelectual, afetivo, social e cultural.
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Entretanto, mesmo partindo de um pressuposto garantista, muitos estudos tém
questionado a eficacia do ECA enquanto uma legislacdo capaz de provocar transformacfes e
romper com um sistema fortemente marcado por préticas repressivas herdadas do regime
militar. Ao que parece, a preocupacdo expressa por Passetti (2000, p. 365) ainda quando o
ECA completava 10 anos de existéncia, ainda é extremamente pertinente e precisa ser
debatida. Segundo €ele,

O estado brasileiro desde a greve geral promovida pelos anarquistas em 1917,
transformou as criangas e jovens em problema socia. Procurou governamentalizar
gradativamente a vida até que, com a Constituicéo de 1988 e, em particular, o ECA,
em 1990, defronta-se com um novo problema: conseguira desvencilhar-se da

continuidade do atendimento totalitario num regime politico que se declara
democrético?

E nessa linha que a segunda parte deste capitulo pretende seguir, procurando

problematizar em que medida o Estatuto provocou rupturas ou ndo no sistema anterior.

4.1.2 Estatuto da Crianca e do Adolescente: as fissuras entre lel e as préticas

Como visto na primeira parte deste capitulo, o atendimento social as criangas e
adolescentes passou por varias etapas ao longo do tempo, desde um cardter pena
indiferenciado, passando pela doutrina da “situacdo irregular” até a formulacéo do Estatuto
baseado em pressupostos garantistas. Da mesma forma, ao longo do tempo, esse atendimento
ultrapassou o0 nivel da filantropia privada e seus orfanatos, para elevé-las as dimensdes de
problema de Estado com politicas sociais e legislacdo especifica (PASSETTI, 2000, p. 347).
Cada vez mais o Estado foi assumindo parasi atarefade “cuidar e corrigir” aquelas criangas e
adolescentes que se encontravam numa “situagéo irregular”, que eram encarados com um
problema & manutencéo da ordem social. Entretanto, € interessante notar como o caréter desse
atendimento estatal assumia uma fungdo “correcional”, que procurava ensinar as normas de
convivéncia agueles que ainda ndo haviam-nas interiorizado. Assim, a agcdo do Estado estava
voltada a uma classe especifica — aquela que precisava ser “corrigida’, ou sga, a dos filhos
das classes populares. Nesse aspecto, € pertinente refletir como nocdo ainda esta
enraizada no atendimento, mesmo apds o Estatuto que esta embasado em principios
garantistas aplicados universalmente, ainda assim persiste aidéa de que o atendimento estatal
€ predominantemente destinado as classes de menor poder aquisitivo. Prova disso é que ainda

se mantém um forte julgamento moral sobre as familias de classes populares, cujas préticas
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ndo sdo reconhecidas como legitimas, mas como estimuladoras do ingresso no mundo

infracional.

As pessoas que moravam no suburbio, depois conhecido como periferia, em casas
de aluguel, quartos de corticos, barracos em favelas ou construgdes clandestinas
passaram a compor a prioridade do atendimento social. Estas pessoas eram vistas
trocando regularmente de parceiros, congtituindo familias muito grandes, com
filhos desnutridos e sem escolaridade e que cresciam convivendo com a auséncia
regular do pa ou da mée. Viviam caréncias culturais, psiquicas, sociais e
econdmicas que se avolumavam e que as impeliam para a criminaidade tornando-
se, em pouco tempo, delinqlientes. A idéia de que a fata de familia estruturada
gestou 0s criminosos comuns e os divistas politicos, também considerados
criminosos, fez com que o Estado passasse a chamar para si as tarefas de educacéo,
salide e punicdo para criangas e adolescentes. Por isso € que desde o tempo dos
imigrantes europeus até o dos imigrantes nordestinos (...) 0 Estado nunca deixou de
intervir com o objetivo de conter a alegada delinqliéncia latente nas pessoas pobres.
(PASSETTI, 2000, p. 348).

Embora os principios contidos no Estatuto se proponham universais, ou sga,
destinados a todas as criangas e adolescentes, a atuacdo do Estado tem se direcionado
prioritariamente aos jovens das classes populares, que compdem a maior parte da clientela
desse sistema.

Em relacdo ao atendimento, até a década de 90, as instituicdes que tratavam de
criancas e adolescentes “desviantes’ — aqueles individuos que, por serem marginais
econdmicos, “delinqlentes’, abandonados, representavam um risco para a sociedade - ndo
faziam distincdo entre criangas ou adolescentes que eram abandonados e aqueles que
cometiam algum crime, ou sgja, ndo havia uma diferenciacdo entre “criancas perigosas’ e
“criancas em perigo” (FONSECA e CARDARELLO, 1999). Com a criagdo do ECA,
instaura-se uma clara separacdo entre duas categorias de jovens institucionalizados. por um
lado, o abandonado e, por outro, agquele que cometeu ato infracional. 1sso se deu em parte,
porque era necessario proteger os “abandonados’ de qualquer contaminagdo que pudessem vir
ater com o contato diario com os infratores. Da mesma forma, de acordo com essa lei, torna-
se mais dificil institucionalizar o jovem infrator que somente sera privado de sua liberdade se
for pego em flagrante ou por ordem escrita e fundamentada da autoridade judiciaria
competente, como consta no artigo 106 do ECA. A privacdo de liberdade somente sera
aplicada como Ultimo recurso e nos casos de atos infracionais graves. A partir da mudanca da
lel, algumas categorias também foram transformadas, como por exemplo, o termo “menor”,
gue foi substituido porque gerava ambiguidades e reduzia a crianca pobre a uma categoria
juridica penal; da mesma forma, “medida sdcio-educativa’ surgiu no lugar de “internacéo”,

para que ficasse claro qual era o objetivo da ingtituicdo; e “adolescente autor de ato
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infracional foi utilizado no lugar de “menor infrator” ou “delinquente”, para diminuir o
estigma que rotula esse jovem (FONSECA e CARDARELLO, 1999). Essas novas
denominagdes surgem com o intuito de diminuir a estigmatizagdo a que esses adolescentes
estdo submetidos. Eles passam a ser caracterizados a partir daguilo que eles realmente so:
“adolescentes’. Assim, a prética do ato infracional ndo é incorporada como inerente a sua
personalidade, mas vista como uma circunstancia que pode ser modificada (VOLPI, 2002).

Contudo, existe uma critica levada a cabo por Adorno (1993) de que o Estatuto se
revela mais preocupado em proteger os adolescentes autores de infracdo alei penal do que as
criangas e adolescentes em situacdo de risco. Essa critica € bastante pertinente pois, na
verdade, a preocupacdo maior deve estar nas condic¢Oes anteriores a institucionalizacéo, para
gue esta sgja evitada. O foco principa deve estar nas politicas publicas que criem condigoes
para que esse jovem ndo venha a acessar 0 sistema justamente pelo seu Vviés punitivo. A
institucionalizagdo deve ser reamente entendida como um Ultimo recurso e ndo como
alternativa principal, pois ela traz consigo o processo de estigmatizagdo que marca o jovem e
gue, uma vez internado, levara esse estigma mesmo apds o0 término da internagdo, sempre
referenciando aspectos negativos de sua conduta.

Adorno (1993, p. 110/111) aponta ainda trés dificuldades que lhe parecem
pertinentes em relacéo ao ECA e que, embora tenham sido feitas logo da promulgacdo dessa
lei, elas sdo extremamente pertinentes para pensar, especialmente o momento atual, no que
concerne ao atendimento de jovens autores de ato infracional. A primeira dificuldade
apontada pelo autor refere-se ao fato de que a aplicacdo das normas contidas no estatuto
requer profundas alteragdes na filosofia e nos programas de trabalho. Torna-se imperativo, na
formulagéo e implementagdo de diretrizes, olhar o ponto de vista desses sujeitos e ndo o ponto
de vista dos adultos. Desta forma, ndo basta apenas considerar as criangas de jovens como
sujeitos de direitos, mas € preciso pensar 0 que essa alteracdo significa na pratica, ou sgja, é
preciso que eles sejam ouvidos e que suas demandas também sejam levadas em conta.

Em segundo lugar, € preciso dar atencdo as rotinas e técnicas administrativas no
sentido de que esses procedimentos sgfam 0s meios e ndo os fins. Deve-se tomar 0S recursos,
as rotinas e instrumentos como meios para alcancar fins socialmente desgjaveis e ndo apenas
com objetivos “corretivos’. Essa questdo € central, pois é nas rotinas e nos procedimentos
cotidianos que efetivamente se verifica se a forma de atendimento aos jovens sofreu alguma
alteracdo. Para dém da substituicdo de termos que eram estigmatizantes, s80 as rotinas e 0s

procedimentos diarios que, para o jovem, vao marcar a diferenca na forma de tratamento.
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Em terceiro lugar, ndo parece haver, segundo o autor, uma articulagdo e sequer
minima correspondéncia entre as politicas de trabalho, de salde, de escolarizacdo. Nesse
sentido, o atendimento deve procurar articular todos esses aspectos, de modo que o0 jovem
possa ter mais subsidios quando sair da internacdo. E, mais do que isso, deve haver uma
articulagcdo dessas politicas que atuem antes da internagcdo, de modo que esse jovem ndo sgja
institucionalizado.

Ha vérios trabalhos que também tecem criticas a nova legislagdo, como € o caso de
Volpi (2001). Para o autor, 0 ECA n&o rompe totalmente com o modelo anterior, ele reproduz
a mesma légica e ndo apresenta alternativas para o jovem que deixa o sistema. Nas palavras

do autor,

No que se refere as medidas aplicaveis aqueles que tém seus direitos violados e
ameacados ou ainda agqueles que ameagam ou violam direitos de outrem, a resposta
social determinada pelo novo paradigma legal ndo rompe, no seu sentido mais
profundo, com uma perspectiva funcionalista. Tanto os programas de protegdo
aplicados aos negligenciados, maltratados, abusados, desrespeitados e que tém seus
direitos negados, quanto as medidas sicio-educativas aplicadas aos descumpridores
da lei, constituem-se em alternativas de socializagdo tradicional, cujas obrigagtes
reduzem-se a integracéo familiar, a colocagéo profissional, a freqliéncia a escola e
a0 desenvolvimento de atividades esportivas e culturais. (VOLPI, 2001, p. 37/38.)

O cardter funcionalista da nova legislacdo a que o autor se refere se expressa pelas
categorias usualmente adotadas como estratégias e que sd0, na maioria das vezes,
representadas por expressoes com o prefixo “re’ como que para afirmar a idéia de retorno a
uma situacdo anterior de normalidade. Segundo o autor, ha por trés dessas expressdes uma
concepcao funcional de que a sociedade € um todo harmdnico, cujo equilibrio se mantém pelo
cumprimento dos papéis e expectativas que |lhe sdo atribuidos pela cultura, pela religido e
pel os chamados aparel hos ideol 6gicos do Estado (VOLPI, 2001, p. 38).

O problema da continuidade desse pressuposto funcionalista na lei é que ele acaba
dicotomizando os individuos entre os “normais’ e os “anormais’ ou “desviantes’ que
precisam ser corrigidos para retornar ao convivio socia. Essa forma de abordagem do
problema parte de uma explicacdo simplista do fendmeno, qual seja, de que basta“re”’ colocar
cada um no seu devido papel socia que a sociedade voltara a funcionar normal mente.
Entretanto, a questdo que se apresenta € bem mais complexa do que relacdo causal
expressa. Partir da concepgéo de que cada um possui seu lugar e deve agir de acordo com esse
papel social também pressupde uma sociedade em que todos tenham um lugar. A

problematizacdo dessa questdo € justamente que lugar € esse e qual sociedade € essa que
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disponibiliza lugares a todos? A expressdo “sociedade bulimica’ de Jock Young (2002),

conforme citado por Chies e Varela (2007, p. 13) traduz bem essaidéia.

No atua estégio da modernidade, a modificacdo essencial neste aspecto € a
percepcdo, por parte do projeto dominante de ordem social, de que ndo existem
lugares disponivels para todos. A sociedade se tornou bulimica; tudo e todos
CoNsome em suas promessas e nos desej os para depois vomitar os excedentes.

Dada a constatacdo de que ndo existem lugares disponiveis a todos, a tese
funcionalista de que cada um retornando ao seu lugar é a solugcdo do problema torna-se
bastante fragilizada e acaba reproduzindo a situacdo de exclusdo aqueles que ja estdo fora do
sistema — que ja estdo “sem lugar”. A questdo ndo se resume a “todos devem estar onde
deveriam” porgue o problema € justamente esse: que lugar compete a cada um? Aqueles que
se encontram numa posi¢do inferior na estrutura socia deverdo entdo conformar-se com elae
viver harmonicamente? Para os dominantes, a perturbacéo da ordem acontece quando eles,
ndo se conformando com esse lugar, reivindicam outra posi¢ao e € nesse momento entdo que
entram em cena 0s mecanismos de controle socia do estado — para conter essa criminalidade
“inerente” as classes populares.

A idéia de que a sociedade ndo tende ao consenso e sim ao conflito da conta de
explicar e compreender melhor essas relagdes, pois concebendo-se o conflito como algo
inerente as relacbes sociais ndo se dicotomiza entre os “certos’ e os “errados’ — entre os
normais e 0s anormais sobre 0s quais precisa incidir o controle social — apenas se tenta
compreender que existem muitas expectativas para recursos limitados e que por isso o conflito
sempre existe, mas ndo é algo negativo ou destrutivo ao convivio social. O problema da
dicotomia entre normal e patolégico é que acaba se justificando uma agdo repressiva e
punitiva a determinados individuos — aqueles posicionados abaixo na estrutura socia e esse
estigma de “ perturbadores da ordem” e “delinquentes’” acaba recorrentemente definindo quem
serd selecionado pelo sistema penal — ou sgja, Sempre 0S Mesmos, 0 grupo mais pauperizado.

Outro argumento bastante utilizado para justificar essaidéa de “ressociaizacdo” dos
adol escentes atraveés da internagdo é fundamentando a origem da criminalidade como falha no
processo de socializagdo desse jovem. Conforme destaca Volpi (2001, p. 38), uma leitura
mais atenta dos discursos oficiais e legalistas da “ressocializacéo” do adolescente nos permite
observar que ha uma andlise causal de fundo colocada indicando que a prética de atos
infracionais por adolescentes ocorre por uma falha no seu processo de socializa¢do. Seguindo
esse raciocinio, seria necessario refazer o seu processo de socializagdo para reintegra-lo a

sociedade gjustado as expectativas e padrbes desejados pela ordem social vigente.
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Além dos argumentos acima expostos, outras criticas também se orientam no
pressuposto de que o ECA ndo se constitui como uma ruptura conforme pretendia. Para
Adorno (1993, p. 110), o novo estatuto legal ndo parece ter se desvencilhado completamente
de suas raizes policialescas e repressivas. E interessante observar que, se o Estatuto perfila o
principio constitucional da inimputabilidade penal aos menores de 18 anos, persiste
codificando o comportamento delinquencia nos termos do Cédigo Penal. Esse argumento
passa a idéia de que os avancos pretendidos ainda ndo foram efetivados e eles misturam-se
com elementos do modelo anterior, que ainda persistem.

Em relacdo aos infratores, as politicas sG0 as mesmas. Entende-se como infracéo a
“conduta descrita como crime ou contravencdo penal” (artigo 103) e, ainda que o ECA
recomende a educacdo do infrator para o exercicio da futura cidadania e o defina como
inimputével, ele continua sendo visto como perigoso, proveniente de situacfes de miséria,
passivel de cometer atos anti-sociais graves e, novamente como delinglente por juizes e
promotores que atuam ainda segundo a mentalidade do Cédigo de Menores (PASSETTI,
2000, p. 370). Assim, o autor mostra como o ECA ainda ndo contribuiu para diminuir o
estigma que carrega o adolescente autor de ato infracional, pois a sua imagem figura como
“perigosa’ e merecedora de punicdo, especialmente entre os operadores do direito, cuja
mentalidade continua penalizadora.

Outra critica é feita por Mendez (2000), pois segundo ele, 0 ECA esta envolto por
uma crise de interpretagdo e de implementagdo, pelo fato de que aplica-se a lei, mas com o

olhar do antigo regime. Nas palavras do autor:

A crise de interpretacdo se configura ent&o como a releitura subjetiva discriciona e
corporativa das disposi¢des garantistas do ECA e da Convencdo Internacional dos
Direitos da Crianca. Dito de outra forma, a crise de interpretagdo se configura no
uso do codigo ‘tutelar’ de umalel como o ECA, claramente baseada no modelo da
responsabilidade. (MENDEZ, 2000, p. 8).

O autor ainda argumenta que a crise de interpretagdo do ECA se vincula hoje muito
mais especialmente com as “boas’ préticas tutelares compassivas, ou, 0 que da no mesmo,
com a persisténcia de uma cultura — agora supostamente progressista do messianismo, do
subjetivismo e da discricionariedade (MENDEZ, 2000). O grave problema disso é que, como
coloca 0 autor, tanto 0 subjetivismo quanto a discricionariedade sdo faces opostas do
garantismo — pressuposto pelo qual o ECA se norteia.

Diante do exposto, a questéo central que se pretende chegar é entre a mudanga na lei

e suarelacdo com a mudanca nas préticas. As criticas desses autores permitem constatar que a
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mudanca de uma lei ndo significa necessariamente que ela sga automaticamente incorporada.
No caso especifico do ECA, a sua implementacdo ndo significa que os direitos e as garantias
dos adolescentes sejam cumpridos. E necessério que a lei sgja legitimada socialmente para
gue ela provoque mudancas nas préticas dos operadores do direito e da propria sociedade, que
insiste em reivindicar cada vez mais punicdo aos adolescentes®. Mais do que a lei, sdo as
préticas que devem ser mudadas, pois elas garantem a continuidade e a efetivagdo de um
sistema. Adorno (1993) também aponta como empecilho a transformagdo o peso das
organizacOes locais e da cultura institucional que ja estdo tradicionalmente firmadas nas
préticas. Para Passetti (2000, p. 371),

A educagdo para a cidadania defendida pelo ECA continua subordinada a
perspectiva criminaizadora dos antigos cédigos de menores, pois a mentalidade
juridica no Brasil continua predominantemente encarceradora e, ndo surpreende
que, quase dez anos apos a promulgacdo do ECA, temos que registrar que a histéria
de sécul os de puni¢des ndo se muda s6 com alei.

Desta forma, um dos principais obstaculos a efetivacdo do ECA — para dém de
problemas inerentes a propria legislacdo, com a manutencdo de pressupostos funcionalistas -
consiste na articulagdo entre o que propde a lel e as préaticas que ja estdo historicamente
firmadas. Essas chamadas “fissuras’ — que sdo entendidas como uma n&o-correspondéncia
entre alel e as préticas - existentes entre a legislacéo e as praticas, tanto dos agentes quanto
dos operadores do sistema que, em grande parte, acabam dificultando a efetivacdo dos
pressupostos do ECA, pois ainda verifica-se a reproducéo do sistema anterior. Nesse sentido,
como ja mencionado anteriormente, para que uma lel produza efeitos no sistema, € preciso
gue ela esteja | egitimada socialmente, mas 0 que ocorre é que tanto a sociedade quanto alguns
operadores do direito acabam definindo o ECA como sinbnimo de impunidade e ainda

reivindicam uma legislacdo mais dura nos casos dos adol escentes autores de ato infracional.

4.1.3 Medida socio-educativa de internagdo: educagcdo ou puni¢do?

2 Na Camara dos Deputados ha atualmente 20 propostas de Emenda & Constituicio Federal que tratam desse
assunto. A mais antiga PEC que trata da redugdo da maioridade penal tramita na casa desde 1993 e até hoje néo
foi votada. Recentemente, uma das propostas foi, pela primeira vez, encaminhada para votacdo no plenario do
Senado Federal, cuja autoria é do Governador do Distrito Federal José Roberto Arruda (DEM). Entretanto, na
primeira sessdo de discussdo, em primeiro turno, a proposta de Emenda Constitucional foi rejeitada pela maior
parte dos senadores. Ha necessidade ainda de uma votagdo em segundo turno, mas segundo informagtes
disponibilizadas pelo portal do Senado Federal anda ndo h& previsio para votagdo.
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Ainda seguindo essa problematizaco da legislacdo, faz-se necessério introduzir um
debate bastante pertinente - que também acaba questionando o0s pressupostos garantistas do
Estatuto - que consiste no carater socio-educativo ou ndo da medida estabelecida aos
adolescentes em conflito com alei.

Desde que o ECA passou a vigorar, estabel eceu-se que os adol escentes autores de ato
infracional ndo cumprem pena, como ocorre no sistema convencional destinado aos adultos,
mas uma sangao especifica, que respeite a sua “peculiar situagdo de desenvolvimento”.
Assim, o Estatuto estabelece, em seu Capitulo IV, Secdo |, Art. 112, que uma das
possibilidades, quando verificada a prética de ato infracional, consiste na internacdo do
adolescente em estabel ecimento educacional, levando-se em conta que nenhum jovem podera
ser privado de sua liberdade sem o devido processo pena — que estabelece garantias aos
adolescentes:. o direito ao contraditério e a ampla defesa. Respeitadas as determinagdes acima
citadas, quando houver essa necessidade, 0 jovem devera ser encaminhado a uma instituicéo
apropriada para adolescentes, para cumprir medida socio-educativa, objetivando sua
reintegracéo a sociedade.

No Artigo 121, Sessdo VI, encontram-se, de forma mais detalhada as especificagcdes
em relacdo a medida socio-educativa de internacao.

Art. 121. A internagdo condtitui medida privativa de liberdade, sujeita aos
principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condicdo peculiar de pessoa
em desenvolvimento. (...)

§ 2° A medida nd comporta prazo determinado, devendo sua manutenc@o ser
reavaliada, mediante decisdo fundamentada, no méaximo a cada seis meses.

§ 3° Em nenhuma hip6tese o periodo méximo de internacdo excedera a trés anos

(..)
Art. 123 A internacdo deverd ser cumprida em entidade exclusiva para
adolescentes, em loca distinto daguele destinado ao abrigo, obedecida rigorosa
separacdo por critérios de idade, compleicéo fisica e gravidade dainfracao.
Parégrafo Unico: Durante o periodo de internagdo, inclusive provisoria, seréo
obrigatdrias atividades pedagdgicas. (ECA, 2003, p. 33/34)

A medida de internacéo deve ser entendida como o Ultimo recurso a ser adotado e
deverd oferecer atividades pedagdgicas aos jovens, com 0 objetivo de contribuir na sua
formacao escolar e profissional. 1sso € 0 que demarca seu caréter “socio-educativo”, ou sgja, a
obrigatoriedade de oferecer atividades pedaglgicas, assm como, escolarizacdo e
profissionalizagdo, que sdo direitos do adolescente privado de liberdade. Além do
estabelecimento do periodo méximo de internagdo — que € trés anos — 0 que distingue a

medida sbcio-educativa da pena é justamente esse cardter socio-educativo.
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Apesar desse carater, a medida sera aplicada mediante a privagdo de liberdade dos
adolescentes. Neste caso, muitos autores alegam que a medida socio-educativa é téo
sancionatéria quanto a pena destinada aos adultos e que, na verdade, ndo existe distin¢éo entre
elas. De acordo com Amara e Silva (1998) citados por Costa (2004, p. 105), € inegavel seu

caréter aflitivo, especialmente tratando-se da privagdo de liberdade. Ainda cabe acrescentar,

A experiéncia da privacdo de liberdade, quando observada pela percepcéo de quem
sofreu, revela toda sua ambiglidade e contradicdo, constituindo-se num misto de
bem e de mal, castigo e oportunidade, alienacdo e reflexdo, cujo balanco fina esta
longe de ser alcangado, uma vez que as contradi¢des da sociedade nunca seréo
isoladas no interior de qualquer sistema, por mais asséptico que ele sga. (VOLPI,
2001) citado por (SARAIVA, 2005, p. 56).

Esse carater aflitivo da medida sdcio-educativa que, segundo alguns autores, a torna
t80 proxima da pena, se déa justamente em funcéo da privagdo de liberdade. E esse aspecto da
internacdo que se choca com os principios socio-educativos, pois sdo situacdes antagonicas. O
trecho a seguir expressa essa incongruéncia:

Assim como € impossivel demonstrar afeto para um filho através da surra, ou
motivar um aluno a estudar através, simplesmente, da reprovacdo (pois sdo medidas
e objetivos que se excluem), também é impossivel desenvolver, em aguém, a
maturidade para o convivio em sociedade, segregando-o da sociedade. Diz Aniyar
de Castro (1990): “ Ninguém aprende a viver em liberdade, sem liberdade” . (SA,
2005, p. 9).

E nesse sentido que se questiona o caréter socio-educativo da medida de internagzo,
pois ela se da num contexto de privacéo de liberdade, ou sgja, uma situacdo que ndo expressa
arealidade da vida em sociedade. A propria flitividade decorrente da privacéo de liberdade
dificulta qualquer acdo sbcio-educativa, pois essa educacdo vai se dar em circunstancias em
gue o jovem é constantemente avaliado e julgado e, por isso, vive em constante angustia para
ndo ser punido. Para Passetti (2000, p. 356), ao escolher politicas de internagdo para criancas
abandonadas e infratoras, o Estado escolhe educar pelo medo. Absolutiza a autoridade de seus
funcionarios, vigia comportamentos a partir de uma idealizagdo das atitudes, cria a
impessoalidade para a crianga e o jovem vestindo-os uniformemente e estabelece rigidas
rotinas de atividades. Saraiva (2005, p. 98) argumenta que mesmo uma medida socio-
educativa em meio aberto, tem o adolescente sob sua cabeca a espada do Estado. E inegavel,
pois, o caréter aflitivo destaimposicéo.

Outra questéo que também € passivel de critica decorre do fato de que, muitas vezes,
se determina a internagdo de adolescentes em conflito com alei em circunstancias em que a

um adulto ndo se imporia privacdo de liberdade, sob o pifio argumento de que ndo sendo
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pena, isso |he serd um bem, em nome deste suposto superior interesse, ignorando um conjunto
de garantias instituidas (SARAIVA, 2005). Essa afirmacéo do autor corrobora a idéia
desenvolvida anteriormente com relagdo ao ECA, de que os avangos acabam misturando-se
a0s retrocessos do modelo anterior e ainda, como é o caso aqui exemplificado, a penalizacéo
aparece “disfarcada’, pois o adolescente € privado de liberdade com o argumento de que néo
se trata de uma pena, mas de uma medida sécio-educativa que trard beneficios a ele, e assim,
aquilo que parecia uma garantia acaba se transformando em violagdo de direitos.

Ainda assim, considerando-se todo o caréter aflitivo da medida sodcio-educativa,
persiste o discurso de que o Estatuto € uma legislacdo branda, que ndo atribui
responsabilidade alguma ao adolescente. Diante disso, é importante explicitar que ECA esta

norteado por um modelo de Responsabilidade Penal Juvenil®

, que implica direitos mas
também deveres aqueles que prescreve. Ha que existir a percepcdo de que o ECA impde
sangdes aos adol escentes autores de ato infracional e que a aplicacéo destas sangoes, aptas a
interferir, limitar e até suprimir temporariamente a liberdade dos jovens, deve se dar dentro do
devido processo penal, sob principios que sdo extraidos do direito pena, do garantismo
juridico e, especialmente, da ordem constitucional que assegure os direitos de cidadania
(SARAIVA, 2005, p. 90).

Para Passetti (2000, p. 372) o sistema para adolescentes espelha-se na prisdo para
adultos e as medidas socio-educativas atuais nada mais sdo do que a nova face da crueldade
com adolescentes pobres. E preciso refletir sobre toda a carga negativa que uma medida de
internacdo traz consigo, pois aém expor o adolescente a um ambiente carcerario e 0s
decorrentes sofrimentos impostos por essa situagcdo, quando ele deixar o sistema o estigma da
internacdo o0 acompanhara e ele ja estd “marcado” como um “inadaptado social”, o que sO
aumenta sua marginalizacdo e exclusdo. Para o autor, a internacdo deve ser questionada
engquanto modelo de atendimento, pois elatraz o sentimento de revolta no residente porgue ali

anuncia-se, paraele, a sua exclusdo social .

Prisdo para jovens e para adultos é uma forma de integragdo pelo avesso na
sociedade capitaista. O agravante ndo estd na recusa ao trabalho, mas no
julgamento moral que diversos segmentos sociais fazem a respeito de determinadas
atividades econdmicas consideradas ilegais e imorais e que acabam trazendo para
seu interior, e muitas independentemente de sua vontade, preconceito e

%5 De modo a ndo confundir as nogdes de inimputabilidade penal com impunidade e “lei branda” é preciso
considerar que, dentro do modelo de Responsabilidade Pena Juvenil, sdo designadas sangdes aos jovens que
cometem atos infracionais — mas sdo sangdes especificas e esse instrumento normativo, ou sgja, sdo sanc¢des que
correspondem a Justica Penal Juvenil. Essa expressdo se refere ao sistema jurisdicional que, em cada palis, se
ocupa de matéria pena de menores de idade, sgja esse sistema dependente ou ndo do poder judicial, sga
especializado ou ndo em matéria de menores de idade. (VOLPI, 2001:67).
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discriminagdo a familiares e amigos do encarcerado que passam a fazer parte dos
suspeitos e perigosos. (PASSETTI, 2000, p. 373).

E nesse sentido que se questiona o caréter socio-educativo da medida de internacao,
tendo em vista todos esses estudos que mostram que ela mais se aproxima a prisdo do que a
um sistema educativo, o que so contribui para marginalizar ainda mais esses jovens, visto que

ainternacdo ndo contribui para que o jovem retorne em melhores condi¢fes a sua vida social.

4.2 Dados sobr e 0 sistema socio-educativo no Brasil eno RS

A temética dos adolescentes autores de ato infracional esta envolta por uma série de
mitos, conforme Volpi (2001, p. 14). Um desses mitos refere-se ao hiperdimensionamento do
problema que decorre, segundo o autor, de noticias veiculadas nos meios de comunicacéo
social, opinides explicitadas por autoridades e profissionais que atuam com o tema e até
mesmo o cidaddo comum quando perguntado sobre o assunto afirma categoricamente que 0
maior problema da violéncia é com os adolescentes e de que eles seriam os verdadeiros
responsaveis pelo aumento da violéncia. Segundo o autor, essas afirmacfes ndo tém
fundamento empirico, em funcdo de que os dados que existem ndo sdo confidveis, ndo é
possivel estabelecer uma série histérica que permita analisar a evolucdo do fendbmeno. Desta
forma, quando se fala em aumento da violéncia do jovem o que se esta expressando € uma
sensacdo e uma opinido, pois ndo ha dados que sustentem essa afirmagao.

O segundo mito é o da periculosidade dos adolescentes que tenderiam a praticar
delitos cada vez mais graves. Entretanto, os dados sobre o sistema sicio-educativo no pais
mostram que a maior parte dos delitos cometidos ainda € contra o patrimdnio, como sera visto
aseguir.

O terceiro mito apontado pelo autor € o da irresponsabilidade do adolescente, pelo
fato de que ele estd mais propenso a prética de atos infracionais, porque a legislagdo € muito
branda na sua punic¢éo. Para o autor, ocorre uma confusdo entre inimputabilidade pena e
impunidade. O fato de um adolescente ser inimputével penalmente ndo o exime de ser
responsabilizado com medidas sécio-educativas, inclusive com a privagdo de liberdade por
atétrésanos (VOLPI, 2001, p. 16).

Diante deste cenario marcado por uma série de mitos em relacéo ao adol escente autor

de ato infracional, faz-se necessario apresentar aguns dados que retratem de forma mais fiel
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essa realidade e desconstruam esses “mitos’ gque acabam gerando uma demanda cada vez
mai's punitiva e repressiva pela sociedade, especia mente aos jovens de classes popul ares.

Nesse sentido, apresenta-se inicialmente os dados que contextualizam a situagéo do
atendimento socio-educativo no Brasil, posteriormente os dados referentes a situacéo
especifica no RS para entdo aproximar-se do universo empirico dessa pesquisa: a Unica
unidade de atendimento socio-educativo feminino do Estado do Rio Grande do Sul — O
CASEF: Centro de Atendimento Sécio-Educativo Feminino. Os dados utilizados sdo do
Levantamento Nacional do Atendimento Socio-Educativo ao Adolescente em Conflito com a
Lei, reaizado no periodo de 01/08/2006 a 15/08/2006, pela Secretaria Especial dos Direitos
Humanos e Subsecretaria de Promocé&o dos Direitos da Crianca e do Adolescente.

O gréfico a seguir mostra a evolucdo das internacdes no sistema socio-educativo no
Brasil, considerando o periodo de 1996 a 2006. E possivel verificar a partir dele o expressivo
crescimento no nimero de internagdes, que chegou a uma média de 325% de 1996 a 2006.
Entretanto, cabe destacar que a maior parte desse crescimento se concentrou na medida de
internacdo, que corresponde a 70% do total, quando a internagdo provisoria chega 22,3% e 0s
casos de semiliberdade chegam apenas a 8%, 0 que mostra que a medida mais aplicada é a
internacdo. De acordo com o Levantamento Nacional, observou-se também um aumento
expressivo na taxa de crescimento da lotagdo em meio fechado no pais entre os anos de 2002-
2006, que acangou o indice de 28% apenas nesses quatros anos. E importante considerar que
em 18 estados do pais essa média foi ainda superior, ou sgja, 0 crescimento no nimero de

internagdes em meio fechado foi aindamaior.

Gréfico 5: Evolucdo das inter nagdes no sistema socio-educativo no Brasil, 1996-2006
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Fonte: SEDH, SPDCA, (2006).

A proxima tabela especifica como esse crescimento se deu em relagdo a cada regido
do pais, onde verifica-se que o0 maior aumento foi na regid nordeste, com uma taxa de
crescimento nas internacBes que chegou a 506%, seguida pela regido sudeste cujo indice
chegou a 359%. A regido sul aparece em quarto lugar em relacdo as demais regides,

apresentando uma taxa de crescimento de 226%.

Tabela 7: Taxa de crescimento no numero de inter nagdes por regido do pais— Brasil,

1996-2006
0,
Regido/Anos 1996 1999 2002 2006 /0
Crescimento

Norte 207 351 469 670 323%
Nordeste 413 920 1696 2089 506%
Centro-

494 645 626 1040 210%
Oeste
Sudeste 2403 5665 5460 8629 359%
Sul 728 998 1304 1646 226%
Total 4245 8579 9555 14074 325%

Fonte: SEDH, SPDCA, (2006).

Os cinco estados com maior populacdo de internos, como mostra a tabela a seguir,
sd0 SP, RS, RJ, PE e PR, sendo que Sdo Paulo concentra quase 40% dos adolescentes em
cumprimento de regimes em meio fechado no Brasil. Os estados do Rio de Janeiro e Rio
Grande do Sul tem oscilado na segunda posicdo, j4 que 0 nUmero que os separa € bastante
pequeno. A tabela mostra que, em relagdo ao nimero de internos o RJ estd em segundo lugar,
entretanto se for comparado o nimero de internos com a propor¢ao da populagdo jovem, o RS
internamais jovens que 0 RJ, por isso nessa tabela ele ocupa o segundo lugar. Ainda, segundo
o Levantamento, proporcionalmente a populacdo jovem de cada estado, as unidades
federativas que mais internam séo AC, DF, AP, SP e RO.
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Tabela 8: Lotacdo, % de cada Estado e % da populacdo adolescente: compar ativo 2002,

2004 e 2006
- < POP.DE 12 A 18
* 0, 0, Kk
ESTADO LOTAGAO % RELAGAO AO BRASIL b DA POP. DE 12 A 18 ANOS ANOS
2002 | 2004 | 2006 | 2002 | 2004 | 2006 | 2002 | 2004 2006
SP_| 4880 | 6372 40,49% | 45,65% | 39,28%| 9,82% | 12,82% | 12,19% 4.969.260

RJ 868 896 1159 | 7,20% | 6,42% | 7,51% | 4,91% | 5,07% 6,56% 1.766.054
PE 754 667 1016 | 6,26% | 4,78% | 6,59% | 6,09% | 5,39% 8,21% 1.238.020
PR 596 801 895 4,95% | 5,74% 580% 4,48%  6,02% 6,73% 1.330.424

* Os estados do PI (2002 e 2004), PE e RJ (2002) nao informaram dados. A populagao foi estimada com base nos dados de
2006 e na taxa nacional média de crescimento da lotagéo.

** A populagéo de adolescentes se baseia no Censo 2000 do IBGE.

*** N&o se trata aqui de porcentagem (1/100), e sim de 1/10.000 - como utilizado nas estatisticas de mortalidade infantil.

Fonte: SEDH, SPDCA, (2006).

A proxima tabela mostra uma realidade bastante problematica, pois ela correlaciona
a capacidade de lotagdo com o numero de adolescentes em relacdo as trés medidas —
internacdo, internacdo provisoria e semiliberdade. A partir dela é possivel verificar que nas
duas medidas de internagcdo ha déficit de vagas e apenas na semiliberdade ha vagas sobrando
— 0 que mostra que medida vem sendo pouco utilizada no pais. De acordo com o
Levantamento Nacional (2006, p. 2), 0 maior crescimento de lotagdo, especialmente nos
Ultimos quatro anos, aconteceu na internacdo provisoria (34%), enquanto o nimero de
internos na semiliberdade cresceu apenas 9%. Tal contraste sugere que na modalidade de
atendimento esteja prevalecendo o critério de uma suposta periculosidade dos adol escentes,
levando a adogdo da internagdo provisoria como acdo emergencial. Chama atencdo ainda, o
fato de que em quatro estados brasileiros (SC, PR, BA e AC) existem mais adolescentes em

internacdo provisoria do que em internagao.
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Tabela 9: Capacidade, lotacdo e déficit de vagas em relacéo a modalidade de
atendimento, Brasil — 2006.

Modalidade N.° Déficit de
de Capacidade | adolescentes vagas
atendimento
Internacéo 1.319 2.807 -1.488
proviséria
Internacéao 8.092 9.591 -1.499
Semiliberdade 1.788 1.091 697

Fonte: SEDH, SPDCA, (2006).

A medida de semiliberdade é a menos aplicada de todas as modalidades, sendo
inclusive inexistente nos estados do ES, MT e TO. Agrega-se ainda o fato de que 17 estados
ndo possuem vagas nem lotagdo para semiliberdade feminina. Segundo informagdes desse
relatdrio, os levantamentos anteriores ja haviam sinalizado a baixa aplicagdo da medida de
semiliberdade, o que foi reiterado na pesquisa atual (2006), uma vez que para cada
adolescente cumprindo esta medida encontram-se nove em regime de internagcdo. Outros
estados, por sua vez, se destacam com cerca de 35% de semiliberdade para 65% de
internacdo, que é o caso do RJ, RR e AP. Depreende-se disso que, a medida socio-educativa
de internacdo tém sido a preferida pelos juizes, 0 que ndo era a intencdo contida no Estatuto,
gue prescreve no paragrafo 2° do Art. 122: Em nenhuma hipotese serd aplicada a internacéo,
havendo outra medida adequada (ECA, 2003, p. 34). Nesse sentido, mais uma vez séo
passiveis de questionamento 0s pressupostos contidos na legislacdo, pois como afirma Passetti
(2000, p. 371), o ECA pretendia inaugurar uma nova prética, mudando os rumos da historia,
entretanto, umalei promulgada seraineficaz se ndo estiver legitimada socialmente.

Em relacdo ao género, o Levantamento mostra que, na média nacional, 96% dos
adol escentes cumprindo medida de meio fechado no pais sdo do sexo masculino. O relatério
aponta como uma possivel hipotese o fato de que isso se deve ao formato diferenciado de

participacéo nos delitos dependendo do género. Engquanto 0s meninos assumem geralmente
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um papel protagonista e expdem-se mais & categorizagdo de autoria direta, as meninas tendem
a participar mais na “retaguarda’. Entretanto, essa possibilidade de explicacdo para o
fendmeno, mesmo que possa ser verdadeira, ndo da conta de esclarecer essa profunda
discrepancia que existe entre a participacéo masculina e feminina nos delitos. Outros fatores
precisam ser levados em conta, como anteriormente mencionado, a questdo do controle social
— formal e informal — que recai sobre as mulheres também é um aspecto fundamental a ser
considerado. Da mesma forma, € preciso analisar 0s casos em que as adol escentes envolvem-
se em delitos, pois nem sempre elas assumem postura de “retaguarda’. Mas guestéo
serd retomada posteriormente quando da apresentacdo dos resultados desse estudo. O
Levantamento ainda mostra que a diferenca entre meninos e meninas ainda é maior na
internacdo provisoria, onde existem 30 meninos para cada menina.

Conforme mostra a tabela a seguir, comparativamente entre 2002-2006, a popul agéo
masculina sofreu um acréscimo de 29%, enquanto a feminina decresceu 0,5%. Os Unicos
estados onde o crescimento do nimero de internas foi expressivamente maior que o de
internos foram GO, ES e RO.

Tabela 10: Populacéo em meio fechado por géner o: comparagdo 2002 — 2006

REGIAO MASCULINO FEMININO TAXA DE CRESCIMENTO
2002 2006 2002 2006 MASCULINO FEMININO
SUDESTE 6011 7765 256 317 29,2% 23,8%
NORDESTE 2448 2707 118 108 10,6% -8,6%
CENTRO-OESTE 881 1135 49 57 28,8% 16,3%
SUL 1573 2219 87 58 41,1% -33,3%
NORTE 568 1033 60 50 81,9% -16,7%

Fonte: SEDH, SPDCA, (2006).

Retomando a questdo dos mitos sobre o tema dos adolescentes autores de ato
infracional, conforme comentado anteriormente, Volpi (2001) identificou que o segundo deles
trata da suposta “periculosidade” do adolescente, e de que eles estariam cometendo crimes
cada vez mais graves. Os dados a seguir mostram que, ao contrério do que se difunde, a
quantidade expressiva dos delitos cometidos ainda € contra o patriménio e ndo contra a
pessoa. O Levantamento mostra que entre os delitos contra o patriménio houve um
decréscimo de 8% em relagdo a 2002-2006, enquanto 0s crimes contra a pessoa

permaneceram estagnados e, apenas houve crescimento de 5% em relagcdo ao tréfico de
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drogas, comparando 2002-2006. Esses dados desmistificam a idéia de que os jovens estejam
cometendo crimes cada vez mais violentos, pois aém de ndo ter aumentado o indice dos
crimes contra a pessoa, a diferenca entre esse delito e o delito contra o patriménio é bastante
grande, chega a 30%.

Gréfico 6: Tipos de delitos praticados pelos adolescentes cumprindo medidas em meio
fechado no Brasil - 2006

qn
-~

60

49

50

40

30

19

20
9
—
Delitos contra Homicidio Tréafico
patriménio

10

11996 M 2002 |

Fonte: SEDH, SPDCA, (2006).

Esses dados contribuem para dar uma idéia da configuracdo do sistema de
atendimento socio-educativo no Brasil, considerando alguns aspectos como evolugdo das
internacdes, lotacdo, déficit de vagas, tipos de ddlitos, as diferencas em relacéo as regides do
pais, etc. Agora seréo apresentados alguns dados que fazem referéncia especificamente a
realidade vivenciada pelo sistema socio-educativo no RS, de modo que se possa

contextualizar o universo dessa pesguisa.

4.2.1 O sistema socio-educativo no RS e o perfil daclientela
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O estado do Rio Grande do Sul esta incluido entre os cinco principais estados em
nimero de internagdo no pais e é o segundo lugar em ndmero de internagdes considerando a
proporcéo do total da populacéo jovem de 12 a 18 anos de idade. Os dados do L evantamento
Nacional (2006) mostram que, em relacdo a taxa de crescimento da lotacdo no meio fechado,
a regido sul esta em segundo lugar com um indice de crescimento de 37,2% - sO ficando

abaixo daregi&o Norte, que teve um indice bastante alto na comparacéo entre 2002-2006.

Tabela 11: Taxa de crescimento da lotacdo no meio fechado, por grandesregides
2002 a 2006

REGIBES Taxa de Crescimento
2002 - 2006
SUDESTE 33,8%
NORDESTE 9,7%
CENTRO-OESTE 32,7%
SUL 37,2%
NORTE 72,5%

Fonte: SEDH, SPDCA, (2006).

Em relacéo especificamente ao desempenho do RS, percebe-se que a sua médiaficou
5 pontos acima da média nacional em relagdo a taxa de crescimento da lotagdo no meio
fechado, mostrando que desde 2002 até 2006 esse indice sO tem crescido no Estado.

Tabela 12: Taxa de crescimento da lotagdo no meio fechado na Regiédo Sul, Brasil

2002 — 2006
. TAXA DE
ESTADO E REGIAO LOTAGAOC CRESCIMENTO
2002 2004 2006 2002 - 2006
PR 596 801 895 50,2%
RS 834 1018 1110 33,1%
SC 230 276 272 18,3%
SUL 1660 2095 2277 37,2%

Fonte: SEDH, SPDCA, (2006).
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Na comparagdo entre as medidas de internagdo e semiliberdade, o caso do RS é
emblematico e expressa bem essa realidade, que também tem sido verificada nos dados gerais
do pais, da internacdo como a medida socio-educativa mais adotada. Dos trés estados do sul
do pais, 0 RS é o que possui 0 maior indice de lotaco na internacéo, que chega a 97,6% da
populacdo e a0 mesmo tempo o menor na medida de semiliberdade, que € de 2,4%, ou sga,
em quase todos 0s casos 0s adolescentes sd0 encaminhados para internagdo em meio fechado,

contrariando o que foi proposto pelo Estatuto.

Tabela 13: Comparacdo da populacéo em internacdo e semiliberdade na Regido Sul —

Brasil, 2006
ESTADO E REGIAO INTERNACAO SEMILIBERDADE
LOTACAO % LOTACAO %
PR 371 89,18 45 10,82
RS 891 97,59 22 2,41
SC 90 83,33 18 16,67
SUL 1352 94,08 85 5,92

Fonte: SEDH, SPDCA, (2006).

A tabela a seguir correlaciona dados importantes e bastante recentes sobre a situagéo
especifica da FASE no RS. Em primeiro lugar é possivel relacionar os dados referentes a
capacidade das unidades no interior e na capital com o total de internos e o n.° de vagas
disponiveis. A andlise desses dados mostra que, das seis unidades existentes na capital do
estado, cinco delas — inclusive a unidade feminina - est&o enfrentando problema de falta de
vagas e dessas, trés delas apresentam um numero expressivo de superlotacéo, que corresponde
a 72 no CASE — POA I, 89 no CIP — Carlos Santos e 104 no CASE — POA |. No caso das
unidades do interior do estado, das dez existentes seis delas enfrentam 0 mesmo problema— a
fata de vagas. O défict de vagas na capital chega a 266 que somado ao do interior totaliza
338. A tabela ainda mostra a relacdo entre a medida de internagdo sem possibilidade de
atividade externa e aquela que possibilita atividade externa. Em apenas uma unidade — o
CASE Uruguaiana — o numero de internos com possibilidade de atividade externa é maior,
nas demais unidades ocorre o contrério. Nas unidades da capital sdo 384 jovens cumprindo
ISPAE e apenas 169 com ICPAE. No interior do estado séo 187 jovens cumprindo ISPAE e

92 cumprindo ICPAE. 1sso mostra que, aqui no estado, além da preferéncia ser pelas medidas
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de internagdo em meio fechado, amaior parte delas é cumprida sem possibilidade de atividade

externa.

Tabela 14: Populacéo dos principaistipos de M edida Sécio-Educativa no RS,

em 02.01.2008
Capacidade | Internagdo | \gpap | cpag | Totalr | V. vagas
Populacional Provisoria disponiveis
CIP- Carlos Santos 60 115 45 17 177 -117
CASE- Padre Cacique 80 48 31 79 1
CSE 116 94 16 110 6
CASE- POA | 40 112 30 142 -102
CASE- POA Il 76 84 79 163 -87
CASEF 33 10 9 3 22 11
Unidades da Capital 405 125 392 176 693 -288
CASE- Caxias do Sul 40 11 47 18 76 -36
CASE- Santa Maria 40 6 33 19 58 -18
CASE- Novo Hamburgo 60 28 58 17 103 -43
CASE- Passo Fundo 40 10 57 20 87 -47
CASE- Pelotas 40 6 24 13 43 -3
CASE- Santo Angelo 40 14 15 14 43 -3
CASE- Uruguaiana 40 5 15 18 38 2
CASEM- Caxias do Sul 15 0 15
CASEM- Santa Maria 25 0 25
CASEM- Sao Leopoldo 20 0 20
Unidades do interior 360 80 249 119 448 -88
Total Geral 765 205 641 295 1141 -376

Fonte: AIG — Assessoria de Informagéo e Gestéo - FASE, RS, 2008.
* Ainda estdo incluidos nesse total 27 jovens que cumprem Regressdo de Medida do Me o Aberto; 25 que estéo
em semiliberdade e 39 cujas medidas néo foram informadas. Apesar de fazerem parte do total, esses dados ndo

foram incluidos na tabela pois representam um ndmero reduzido dos casos.

Em relacdo ao mito da “periculosidade” dos adolescentes, 0 caso do RS também vai

ao encontro dos dados ja apresentados anteriormente em relacdo a média geral do pais. Em

relacdo aos delitos cometidos pelos adolescentes, chega a quase 50% o indice de crimes

contra o patriménio, enquanto que 0s crimes contra a pessoa correspondem a 11% dos casos.

O gréfico abaixo permite visualizar essa diferenca
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Grafico 7: Taxa dos principaistipos de delitos cometidos por adolescentesinternos na
FASE/RS—em 06.11.2007

50,00%
£ 40,00% @ Roubo
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0?3 10,00% h O Latrocinio

0,00%

1
Tipo de Delito

Fonte: AIG — Assessoria de Informacdo e Gestdo - FASE, RS, 2007.

Ja a proxima tabela, também referente aos delitos cometidos pelos adolescentes no
RS, mostra de forma mais pormenorizada os tipos de crimes, seu nimero absoluto e 0 seu
percentual em relacfo ao total. E possivel verificar que, de fato, o crime mais expressivo € o
roubo e o restante dos 50% correspondem a varios tipos de delitos que foram agrupados por

representarem apenas um ou dois casos cada um.

Tabela 15: Tiposde atosinfracionais* praticados pela populacéo atendida pela FASE-
RS em 06.11.2007

ATO INFRACIONAL Total
N° %
Roubo 561 47,50%
Homicidio 139 11,77%
Furto 82 6,94%
Latrocinio 59 5,00%
Tentativa de Homicidio 56 4,74%
Trafico de entorpecentes 37 3,13%
Porte llegal de armas 19 1,61%
Atentado Violento ao Pudor 12 1,02%
Outros delitos** 58 4,88%

Fonte: AlG — Assessoria de Informacdo e Gestdo - FASE, RS, 2007.

*QOs dados das tabelas referentes a atos infracionais foram levantados a partir de listagens de adolescentes
fornecidas pelas unidades da FASE-RS, considerando o ato infracional motivador do dltimo ingresso na
instituicdo.

** Nessa categoria inclui-se vérios tipos de delito como apropriagdo indébita; rixa; ameaga, violagdo de
domicilio, entre outros, que foram agrupados em fungdo de que cada um representa um ou dois casos apenas.
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No que concerne aos dados mais relacionados ao perfil da populagdo total da
FASE®®, pode-se destacar que, em relacdo & idade dos internos, a maior parte deles tém 17
anos (28,79%); 25,66% deles tém 18 anos e 17,87% tem 16 anos. Em relacéo a escolaridade,
22,78% deles estéo cursando a 52 série; 17,10% cursam a 62 série e 12,02% estéo cursando a
42 série do ensino fundamental. Esses dados ilustram uma realidade que ja foi constatada em
outros estudos, como Zauar (2004); Assis (1999), Assis e Constantino (2001), e que é
bastante recorrente entre o0s jovens de classes populares — a distor¢do série-idade. Percebe-se,
pelos dados, que a maior parte dos internos — mais de 70% - tém idades entre 16 e 18 anos, 0
gue corresponderia ja ao segundo ano do ensino médio. Entretanto, quase 52% dos internos
estdo cursando a 43 52 e 62 séries — ainda do ensino fundamental. Apenas 9,91% dos internos
estdo no ensino medio. As causas do abandono ou da ndo-frequéncia a escola ja foram
abordadas em outro capitulo, entretanto, € importante considerar que esta redidade de
exclusdo também tem se consolidado agui no estado, em que jovens das classes populares
acabam saindo precocemente do sistema escolar.

A tabela seguinte mostra um comparativo entre a média de adolescentes internas no
CASEF e amédiatotal da FASE no RS, durante o periodo de 1998 a 2007. O que se percebe
€ que amédia de internacéo das adol escentes tem se mantido constante ao longo dos anos, ndo
oscilando muito nos seus valores, 0 que corresponde a outras redidades de internacdo
feminina, cujo indice ndo tem se elevado. Os dados do Levantamento Naciona (2006)
mostraram que, no Brasil, a média de internagdes nas unidades femininas chegou a cair 0,5%
naquele ano. Em relacdo a média gera anua de internagéo de toda populagéo da FASE o que
se verifica é outrarealidade. A média tem crescido anual mente desde 1998 e teve apenas uma

peguena reducdo de 2005 para 2006.

% Os dados foram fornecidos pela AlG — Assessoria de Informacao e Gestéo da FASE e correspondem ao
periodo de novembro de 2007.
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Tabela 16: Compar ativo entre a média de adolescentes do CASEF ea média geral de
adolescentesinternos na FASE/RS — 1998-2007

CASEF* TOTAL DA FASE** RS
M édia anual Variacdoda | Médiaanual | Crescimento
(em N°) média anual (em N°) damédia
(em %) anual (em %)
1998 20 - 579
1999 18 -10 597 31
2000 17 -5,6 678 13,6
2001 21 235 710 4,7
2002 25 19,0 820 154
2003 37 48,0 1002 22,2
2004 26 -29,7 1036 33
2005 23 -11,5 1087 4,9
2006 22 -4,5 1120 3,0
2007*** 27 22,7 1133 1,2

* Até 0 ano de 2002 a unidade denominava-se | EF — I nstituto Educaciona Feminino.

** Até maio de 2002 ainstitui¢do denominava-se Febem — Fundagdo Estadual do Bem-Estar do Menor.
Fonte: Fase-RS.

***Meédia anual até o dia 13/09/2007.

Fonte: Fase-RS/ AIG

O interessante de se analisar nessa tabela € que o nimero da média anual do total da
populacdo da FASE teve um periodo marcante durante todos esses anos, que foi no ano de
2002. Foi nesse periodo que se verificou o maior crescimento e, a partir dessa data, 0 nimero
ndo diminuiu mais. A guestdo pertinente € que foi justamente no ano de 2002 que a FEBEM
passou por uma reestruturagdo institucional incorporando as transformagdes estabel ecidas no
ECA. A partir dessa data a institui¢&o passou a se chamar FASE — Fundac&o de Atendimento
Socio-Educativo. Entretanto, dentre as varias transformactes inauguradas pelo Estatuto, uma
delas dizia respeito a maior dificuldade de internacdo dos adolescentes, que agora somente
poderia ser feita mediante flagrante de ato infracional ou mediante ordem fundamentada de
autoridade judicial. O que ocorreu na prética, no caso do RS, foi um aumento considerével no
numero de internacdes (35%) justamente a partir desse ano em que a institui¢do “incorporou”
as transformacdes do Estatuto.

Reitera-se, com isso, a discussado anterior sobre a necessidade que a lei tem de estar
legitimada socialmente, pois, do contrério, ela ndo produzira os efeitos esperados. Diz-se que

foi nesse ano que ainstituicdo “incorporou” 0s pressupostos garantistas, porém essa afirmacao
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€ problemética, jA que a reaidade mostrou aumento no nimero de internagdes. Essa
afirmacdo, alids, devera ser pesada com cuidado, pois sequer hoje — 17 anos apos 0 ECA —

pode-se afirmar que seus pressupostos foram efetivamente “incorporados’.
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5 ANALISE DA SOCIALIZACAO PRIMARIA E SECUNDARIA DAS
ADOLESCENTESAUTORASDE ATO INFRACIONAL NO RS

5.1 O processo de socializagdo primaria: a construcao do perfil das adolescentes

A partir do conceito de socializagdo primaria, conforme desenvolvido por Berger e
Luckmann (2006), buscou-se andlisar a trajetria da adolescente desde os seus primeiros
processos de socializagdo, a fim de elaborar o perfil dessa jovem. Ao utilizar a teoria do
etiquetamento — labeling approach: que parte do pressuposto de que 0os mecanismos de
controle social direcionam sua acdo a determinados individuos em detrimento de outros -
como a perspectiva tedrica capaz de contribuir para compreensdo do fenbmeno em questéo,
justifica-se a importancia da construgdo do perfil das adolescentes, de modo que se possa
identificar quais sdo, nesse caso, as adolescentes selecionadas por esses mecanismos. A
andlise das trgjetdrias permitiu identificar qual foi o perfil das adolescentes que os
mecanismos de controle selecionaram para internagdo, ou sgja, qual foi o tipo de conduta
considerada desviante e merecedora de controle social.

A socidlizagdo € apreendida como construgdo social da realidade, a partir das
vivéncias, da incorporacdo de um “saber de base’, que é construido a partir da realidade onde
estdo inseridas. Nesse sentido, a andlise da trgjetéria das adolescentes permitiu vislumbrar
qua é realidade socialmente construida, de qual realidade partem essas jovens e em que
momento se deu o ingresso delas no sistema de atendimento socio-educativo.

A socidizacdo priméria dessas adolescentes foi analisada a partir de quatro
dimensfes. a individual, a familiar, a coletiva e a educacional/profissional. Dentro dessas
dimensdes foram construidos alguns indicadores, conforme o0 modelo de andlise anteriormente
apresentado, de modo a mapear 0 processo de socializagdo. Os dados serdo apresentados
considerando, inicialmente, aspectos mais gerais referentes ao perfil das adolescentes, para
posteriormente especificar de acordo com cada dimensédo analisada.

Em relagéo ao perfil dessas jovens constata-se que das 24 internas na institui¢éo no
momento da pesquisa’’, onze delas eram da capital Porto Alegre e o restante das cidades do

interior do estado e até mesmo de outros estados®, o que acabava distanciando as meninas de

27O trabalho de campo desta pesquisafoi realizado no periodo de junho a setembro de 2007.
% Como o nimero de adolescentes é pequeno, os municipios de origem das adolescentes do interior ndo seréo
informados, poisisso facilitaria aidentificagdo das mesmas.
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suas familias e dificultando as visitas, ja que em alguns casos 0 deslocamento era muito
grande. A faixa etéria das adolescentes variava dos 12 aos 18 anos, sendo que a maior parte
delastinha entre 14 e 17 anos. Em relacdo a escolaridade das jovens, verificou-se que, a maior
parte delas estava entre a 42 e 62 séries quando foi internada. Relacionando esse dado a faixa
etéria das adolescentes constata-se 0 mesmo problema verificado em relacéo a populagdo da
FASE como um todo — a distorcdo série-idade. A relagdo dessas jovens com a escola é
bastante problemética, considerando o ato indice de evasdo e de repeténcia, que acaba
desestimulando a permanéncia no sistema escolar. Ha uma sistematica de ndo-freqiiéncia a
escola, que pode ser verificada pelo expressivo nimero de adolescentes que estavam fora da
escola quando ingressaram na instituicdo, que chegou a 18, das 24 que participaram da
pesguisa. Em relacéo ao tempo de permanéncia na instituicdo, pode-se verificar que dez
adolescentes encontravam-se internadas por um periodo de até seis meses, cinco delas
estavam a mais de seis meses, quatro estavam por mais de um ano e cinco estavam em
internacdo provisoria, aguardando a medida sdcio-educativa. Todas as adol escentes internadas
eram oriundas de familias cuja situagcdo socio-econdmica era bastante precéria. Entre as
atividades desempenhadas pelos pais, a maior parte delas era informal — sem beneficios
sociais e sem renda fixa. No caso das maes, as atividades mais informadas foram as de
faxineiras, empregadas domésticas, cozinheiras em casa de “familia’, lavadeiras. No caso dos
homens a renda era oriunda de aposentadoria, pensdes por invalidez, outras ligadas a
atividades como marcenaria e, na maior parte dos casos como biscates que eles conseguiam

nas redondezas.

5.1.1 O contexto familiar

Em relacdo a dimensdo familiar das adolescentes, cabe destacar um elemento
bastante recorrente nos casos, a auséncia da figura paterna em seus discursos. Em quase todos
0S casos as adolescentes nd haviam convivido com o pai, normalmente por morte ou
separacao, e nos casos em que houve a convivéncia, ele foi mencionado como perpetrador de
violéncia, tanto com a mée como com os filhos. Os relatos expressaram vivéncias e fatos das
adol escentes predominantemente em relagdo a mée e aos irmaos. Essa configuracéo familiar
corresponde ao que 0s estudos, j& mencionados anteriormente, de Fonseca (2004) e Gregori

(2000) tém mostrado em relacdo a organizagdo da familia nas classes populares.
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Por isso é importante, neste caso, incorporar a nogcdo anteriormente discutida de
“sistema matrifocal de parentesco”, sugerida pela autora, que ndo se baseia na unidade
residencial e onde o laco que adquire preponderancia é aquele ente mée e criangas, irméo e
irmd, ao passo que o laco conjugal € considerado menos solidario e menos intenso
afetivamente (FONSECA, 2004, p. 64). Portanto, verifica-se neste caso empirico que os lagos
consanguineos adquirem preponderancia, pois fornecem uma base de continuidade e de
seguranca. E massivamente a mée que é referenciada como a “familia’ dajovem e, além dela,
os irmaos também foram bastante citados como parte integrante do nucleo familiar. Apenas
em trés casos as adolescentes relataram que ainda viviam com o pai e que ele também era
considerado parte da“familia’.

Outro elemento importante que emerge nos discursos das adolescentes refere-se a
nova unido da mae que sempre foi mencionado como um momento “chave’ nas suas
trgjetorias, sgja porque o padrasto rompe com o laco mée/filha, seja porque ele passa a bater
nos filhos ou porque representa o fim da violéncia — que era perpetrada pelo pai. Esses dados
reiteram a idéia de “ruptura’ provocada pela nova unido da mée, conforme Fonseca (2004, p.
69), ja abordado anteriormente. Esse momento chave nas trgjetérias das adolescentes se da
justamente porque ou a mée precisa trocar de casa, levando os filhos juntos ou ent&o os filhos
vao para casa de outros parentes, caso 0 novo padrasto ndo queira assumir filhos do
relacionamento anterior.

E importante também ressaltar outro aspecto que emerge nos discursos das
adolescentes em relacdo a dimensdo familiar e que ja foi verificado em outros estudos,
conforme consta no segundo capitulo, que refere-se a questdo da “circulacdo” de criangas. As
meninas relataram vivéncias, relacdes e contatos que tiveram desde a infancia que mostram a
dimensdo apontada por Fonseca (1993) em relacdo a “responsabilidade coletiva’ pela criacéo
dos filhos e ainda a prética da circulag&o de criancas em familias de classes populares. Muitas
meninas contaram ter passado um periodo da infancia com outros familiares e depois
retornaram ao convivio com a mée. Elas referiram que essa € uma prética comum até hoje —
guando ja adolescentes — em que passam um tempo junto com a avo ou tios e tias. Muitas
delas, inclusive, foram encontradas nas casas desses familiares e ndo na casa materna quando
do ingresso nainstituicdo. Ainda cabe ressaltar que fica claro, como aponta Fonseca (1993) o
ndo rompimento de vinculos com mée, ou sgja, o fato da menina ter passado um tempo na
casa de outras pessoas — mesmo gque o motivo tenha sido uma briga com a mée — elas
afirmaram que o lago ndo foi rompido e que o retorno ao lar é constante, inclusive que

pretendem voltar para“sua’ casa quando sairem da instituicao.
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Nesse sentido, é pertinente a critica de Fonseca (1993) a0 modo como € vista a
organizacdo familiar nos grupos populares, sempre entendida como sindnimo de
“desestruturacdo familiar”. No entanto, € importante considerar que a instabilidade conjugal
tem sido constante no histérico dos grupos populares no Brasil (FONSECA, 1993; SOIHET,
2006), que deve ser entendida dentro da sua prépria légica e ndo confrontada com outros
modelos de unides conjugais. Igualmente, € preciso considerar o sentido que norteia préticas
como a circulagdo de criangas, que ocorrem com o objetivo de reforgar lagos sociais e que

fazem sentido no contexto onde foram produzidas.

5.1.2 Aspectos referentes a dimensdo coletiva

No que concerne a dimensdo coletiva das adolescentes, € importante ressaltar que
existe uma distingdo fundamental entre dois tipos principais de relagdes que se estabelecem
nesse ambito e que serdo tratados no préximo item. Neste momento, optou-se por apresentar
aspectos mais gerais referentes a essa dimensdo para que ela possa ser mais aprofundada a
seguir.

A partir de alguns elementos que expressam a dimensdo coletiva da vida da
adolescente, foi possivel identificar elementos que reforcam a idéia de que ha seletividade no
sistema, 0 que ficou expresso por uma rede de relagbes de pessoas proximas a
adol escentes como irmaos, primos, hamorados, pais, que também se encontram em privagéo
de liberdade, em presidios ou nas unidades masculinas da FASE ou mesmo que jé& tiveram
passagem por esse sistema. Depreende-se disso que, o perfil sdcio-econdmico dessas
adolescentes assemelha-se muito a0 da populacdo carcer&ria em gera, reforcado pela
constatacéo de que todas as meninas entrevistadas provinham de familias cuja situagéo socio-
econdmica era bastante precéria, o que reforca 0s pressupostos tedricos desse trabalho, no que
diz respeito a seletividade do sistema. Muitas delas contavam apenas com recursos do Bolsa
Familia®, e a maior parte das familias esta desempregada, por isso o sustento da casa se da

através de atividades informais (lavar roupa, fazer faxina, etc). Nesse sentido, o paradigma do

% Programa Bolsa Familia (PBF) é um programa de transferéncia direta de renda com condicionalidades, que
beneficia familias em situagdo de pobreza (com renda mensal por pessoa de R$ 60,01 a R$ 120,00) e extrema
pobreza (com renda mensal por pessoa de até R$ 60,00) e integra o Programa Fome Zero do Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome, do Governo Federal.
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controle social mais uma vez traz elementos para compreender essa realidade. Segundo essa

perspectiva,

El mandato abstracto de la norma se desvia sustancialmente al pasar por €l tamiz de
ciertos filtros altamente selectivos y discriminatorios que actdan guiados por €l
criterio del estatus socia del infrator. Precisamente por ello las clases sociales mas
deprimidas atraen las tasas mas elevadas de criminalidad, y no porque profesen
unos valores criminales “per s&” — ni porque delincan més — sino por que € control
social se orienta prioritariamente hacia ellas, contra ellas. El control social, por €llo,
no se limita a detectar la criminalidad y a identificar a infractor, sino que crea o
configura la criminalidad: realiza una funcién congtitutiva. (...) Los agentes del
control social forma no son meras correas de transmision de la voluntad general,
sino filtros a servicio de una sociedad desigua que, a través de los mismos,
perpetla sus estructuras de dominacién y potencia las injusticias que la
caracterizan”. (GARCIA-PABLOS, 1988, p. 104), citado por (GARCIA-PABLOS,
1996, p. 67).

Com isso, se reforca a idéia anterior em relacdo a criminaizacdo priméria e
secundéria, no sentido de que a priméaria funciona como um elemento que contribui para a
“selecd0” do individuo ao sistema e, a secundaria como um reforco da marginalizacéo
existente, criando um circulo vicioso de marginaizaggo, exclusio e puni¢do. E importante
frisar, conforme a citagcdo anterior, como 0 controle social pode ndo apenas detectar a
criminalidade, mas cri&la. Ele realiza uma funcdo constitutiva, criando e definindo o que € o
crime, 0 que é o criminoso e, principalmente, quem é o criminoso. A partir de um trecho
retirado da audiéncia de uma adolescente, fica claro como existe uma “vulnerabilidade ao
rétulo de delingliente” que atinge predominantemente as classes populares e que pesa nas
avaliagOes. Verifica-se, neste caso, que mesmo afirmando que as penas mais brandas podem
ter estimulado a prética de novos atos infracionais, a alternativa proposta € partir para medidas
mais pesadas, ou sgja, de carater mais punitivo:

A infratora é costumaz na pratica de atos infracionais, ndo demonstrando intengéo
de parar, colocando em permanente risco a paz social da comunidade do
municipio, bem como a sua propria integridade fisica, porquanto se expbe a
perigos constantes (...) As certiddes de antecedentes judiciais por si s demonstram
a necessidade da medida requerida. (...) as adverténcias e medidas mais brandas,
sem divida, mostraram-se absolutamente ineficazes dada a reiteracdo de atos
infracionais. Ao que parece surtiram efeito contrério estimulando-a a cometer

novos atos infracionais’ (juiz(a) se referindo a adolescente - de 18 anos (tentativa
de homicidio) - em audiéncia).

Na situacdo empirica, verificada a partir das trgjetérias das adolescentes, percebe-se

como se estabelece uma rede de relagbes sobre o qual se configura o circulo vicioso da
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marginalizacio — punicdo. Os relatos das adolescentes mostram como o mundo “Febem”® ja

fazia parte de suas vivéncias, tanto objetivamente — quando visitavam seus parentes e amigos
nos presidios e na FASE — quanto subjetivamente, pois cria-se um imaginario acerca do que
sgja a Febem, elaja faz parte do mundo simbdlico dessas adolescentes, que fica claro quando
elas relatam: “porque 0 meu pai me disse: eu vou te mandar para a Febem, |4 tu vai
aprender” — (adolescente de 16 anos) ou entdo, “ eu tinha muito medo de vir pra ca, porque
os guris me diziam: o dia que tu for pra Febem tu vai ver, dizem que as gurias ddo um pau
nas novas e ainda ficam se agarrando” — (adolescente de 17 anos). |sso mostra a efetividade -
inclusive simbdlica - do controle social sobre o imaginario dessas jovens e de como €ele é
eficiente, especialmente em relacdo as camadas populares, adentrando até mesmo a
subjetividade dessas meninas. Assim, reitera-se a importancia dos postulados tedricos do
labeling para analisar 0 caso empirico desta pesquisa, considerando que ndo existe a conduta
delitiva “em s”, mas ela depende dos processos sociais de definicdo e de selecdo que

“etiquetam” determinados individuos como delinquentes.

5.1.3 Dimensdo educacional/profissional

Em relaco a escolaridade das adolescentes, pode-se constatar que todos 0s casos
eram marcados por uma distor¢cdo série-idade, pois elas estavam cursando séries abaixo do
gue deveriam pela sua faixa etaria. Das 24 adolescentes entrevistadas, 18 nao estavam
estudando quando ingressaram na FASE. Elas relataram uma sistematica de ndo-frequéncia a
escola, que era explicitada por uma série de motivos, como o fato de néo se sentirem atraidas
pela escola, falta de estimulo, dificuldades de aprendizagem e de rel acionamento com colegas
e professores, etc. A trgjetdria escolar também demonstrou um alto indice de repeténcia, que
foi citada como umarazdo para deixar a escola. Ha estudos, como o de Simone Gongalves de
Assis (1999), sobre adolescentes infratores no Rio de Janeiro e em Recife, que também
mostram as dificuldades enfrentadas por esses jovens para manterem-se no sistema escolar.
Ela aponta um baixo nivel de escolaridade dos adolescentes e 0 abandono escolar precoce,

sem a conclusdo dos niveis de ensino. Segundo a autora, ficam latentes o despreparo e a

% A Febem — Fundag&o Estadual de Bem —Estar do Menor foi substituida no RS em 2002 pela FASE —
Fundag&o de Atendimento Socio-Educativo, entretanto, o termo Febem sera mantido pois € dessa forma que as
adolescentes se referem ainstituigéo.
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deficiéncia da escola em atender as necessidades desses jovens, 0 que também pode ser
pensado para a realidade das adol escentes em questéo, em que a escola se coloca muitas vezes
distante de suas realidades. O estudo ainda faz uma comparagdo dos jovens infratores com
seus irmaos ndo infratores, mostrando que entre aquel es que ndo praticaram ato infracional, ha
maior persisténcia na continuidade dos estudos, pois eles véem nisso uma forma de ascender
sociadmente. Esta é uma questdo central, que permeia a readlidade dessas jovens, pois na
maioria dos casos a escola ndo atua de modo a relacionar os saberes adquiridos a realidade
objetiva dessas meninas.

Para Dubar (2005), os “saberes de base”, que sd0 0s elementos que constituem a
socializacdo priméaria, dependem das relacfes que se estabelecem entre 0 mundo social da
familia e o universo institucional da escola. Mas esses saberes de base incorporados pelas
criangas ndo dependerdo apenas disso, mas sim da valorizagdo que é feita dos diferentes
saberes possuidos pelos diferentes adultos sociaizadores e das relagfes que estabelecem com
0s socializados. Nesse sentido, a instituicBo escolar assume papel muito importante na
socializagdo, pois “a escola assegura, com efeito, a legitimagdo de certos saberes sociais em
detrimento de outros — favorecendo assim certos tipos de familias - e tem assim papel decisivo
na distribui¢do dos saberes’ (DUBAR, 2005, p. 121).

Se existem saberes “mais valorizados’ cabe refletir se aqueles adolescentes que nédo
vislumbram na escola nenhuma possibilidade de ascensdo ou de transformacéo social néo
estdo sendo também socializados a partir de outros saberes, que além de distantes de sua
reaidade sd0 “menos valorizados® socidmente e, por isso, apenas reproduzem as
desigualdades existentes. Se a escola € importante no processo de socializagcdo priméria das
criancas e jovens, cabe refletir a sua atuagdo ndo apenas no sentido de “produzir
conhecimentos’, mas fazer disso algo que produza efeitos na readidade desses jovens e que
ndo figure como uma “porta’ cuja saida represente a entrada no mundo infracional. Pelos
relatos de como eram as relagdes escolares das adolescentes, foi possivel observar um certo
sentimento de “indiferenca’ delas para com a escola, ja que ndo viam nela nenhuma
possibilidade de transformagéo da sua realidade. Mais do que isso, muitas vezes a escola
acabava |hes mostrando o qudo distante estavam o0s seus valores dagueles “aceitos
socialmente como legitimos’, o que contribuia para ampliar o distanciamento delas do meio
escolar.

Entretanto, é interessante notar como o discurso a respeito da escola muda depois
gue elas ingressam na instituicdo, em gque a escola passa a representar o retorno a uma “vida

normal” e a disposicdo delas para abandonarem a vida infraciona e se transformarem em
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“novas meninas’. A escola adquire uma representacdo central nessa retomada, pois as jovens
avaliam que a posi¢ao que tinham relacdo a escola antes da internacdo era equivocada e agora
ela passa a representar a possibilidade de “retomar uma vida normal” fora do mundo do
crime. Ao manifestar a intencéo de retorno a escola elas expressam o desgjo de mudar de vida
e essa disposicao €, para elas, a prova de que realmente desejam mudar.

Em relago ao trabalho, um terco das meninas relatou que ja trabalhou como baba,
para gjudar nas despesas da casa. Essa foi a categoria mais citada como atividade remunerada
desenvolvida pelas adolescentes. Apenas duas ja tiveram uma insercdo profissiona mais
formal — como caixa e como atendente de restaurante. Algumas também informaram que
participaram — por algum tempo — de curso de iniciagdo a informética, que gostariam de

retomar depois que sairem da instituicéo.

5.1.4 As distintas socializagOes. “a casa e a rud’ — articulando as dimensdes familiar e

coletiva

Durante as entrevistas, uma das questdes bastante enfatizadas nas perguntas foi sobre
as situactes de “vulnerabilidade” em que a jovem se encontrava quando do cometimento do
delito, de modo que se pudesse centrar a andlise no contexto em que €ele foi produzido e ndo
na adolescente em si. Isso articula-se a perspectiva tedrica que norteia esse trabalho, que
também desvia sua atencéo do “desviante” e analisa como os mecanismos de controle social o
selecionam. Nesse sentido, a partir da reconstituicdo das trgjetorias das adolescentes foi
possivel identificar especiamente dois processos distintos de socializagdo, que influenciam
decisivamente na forma como cada uma “é selecionada’ e como ingressa no sistema socio-
educativo. E interessante observar como que essa distingio no processo de socializagio
aparece predominantemente em relacdo a duas dimensdes consideradas. a familiar e a
coletiva. Por isso, esses dois processos distintos de socializagdo sdo0 apresentados
considerando especialmente essas duas dimensdes — que € justamente onde aparecem as
diferengas mais pertinentes.

Foram identificados dois tipos principais de socializacdo: a socializacdo cujas
relacbes predominantes sdo do universo da rua e aquela restrita ao universo
domeéstico/familiar. Optou-se por apresentar inicialmente a socializac8o relativa ao universo

darua
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Essa categoria, como o proprio nome ja diz, expressa uma socializacdo que foi
fortemente marcada pelas relacbes que se estabeleceram na rua. Foram quinze adolescentes
que relataram elementos bastante semelhantes em relacdo a sua trajetéria, que possibilitou
agrupé-las nessa categoria. Os aspectos levantados em relacdo a familia mostram um forte
sentimento de “auséncia familiar” na vida dessas adolescentes. 1sso se deu, em grande parte,
porque a maioria delas ndo conviveu com O pai, por morte ou separagdo ou mesmo ndo tem
conhecimento de quem ele sgja. Essa auséncia da figura paterna na familiafez com que a mae
assumisse para si a responsabilidade de criar todos os filhos — que sdo em média 4 ou 5 por
familia. Em funcéo dessa sobrecarga de responsabilidade, as proprias maes acabam relatando,
conforme prontuérios, a dificuldade que tém para criar e impor limites aos filhos. Muitas
vezes, a tentativa de impor limites se da através de formas violentas, como muitas
adolescentes relataram apanhar da mée. A sociabilidade que tiveram na familia foi muito
marcada por maus tratos, abusos e abandono. As maes expressam um sentimento de culpa
pelo fato de terem muitos filhos e ndo conseguirem conduzir a sua educacdo e dar atengédo
suficiente atodos. Diante disso, surge um conflito, especialmente entre as adolescentes e a
mée, em funcdo de que esta ndo consegue mais impor limites e aquelas ndo querem se
submeter as imposicdes da mée, a0 mesmo tempo em que sentem necessidade de se
aproximar mais da mée e ter uma relagdo mais afetiva. Muitas adolescentes relataram sentir
cilmes da méae com os outros filhos, especialmente os menores, que acabam ganhando mais
atencdo. E pertinente reiterar essa idéa do conflito permanente com a mae — ela € a grande
referéncia especialmente para as adolescentes desse grupo, mesmo considerando a relagéo
conturbada que tiveram, pois s80 essas as meninas que mais relataram sentir a falta da mée
depois que estdo privadas de liberdade, mesmo depois de um longo tempo sem vé-las e sem
relacionar-se com elas. As adolescentes também mencionaram que boa parte do sofrimento
gue sentem deve-se ao fato de saberem que a mae também sofre pelo fato de estarem
internadas e essa é uma das motivacdes que as faz pensar em ndo mais cometer delitos, ou
sgja, “ndo magoar a mae’. Essa dificuldade em impor limites as filhas faz com que muitas
maes acabem sendo favoraveis a internacdo, pois véem nela uma possibilidade de “correcéo”
de suas filhas — algo que em casa el as ndo conseguiram.

Asjovens referiram gque a saida de casa era bastante precoce, normalmente aos 10 ou
12 anos, quando j& comegavam a consumir drogas e a cometer delitos. Algumas ainda
relataram que comegaram navidainfracional a partir dos 7 anos, roubando materiais escolares
dos colegas na escola. As trgjetorias mostram que o envolvimento com outros delitos — que

ndo agquele que acarretou a internacdo — era recorrente na vida dessas jovens, 0 que também
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refor¢ava o desejo que algumas maes tinham de que suas filhas fossem internadas, de modo a
abandonarem avidainfracional que ja era sistemética.

Diante desse conflito estabelecido na dimensdo familiar, muitas meninas acabaram
indo para a rua e priorizaram os lagos que la encontraram, por isso, a dimensdo coletiva
assume papel preponderante na sociaizagio dessas jovens. E nesse sentido que a sua
socializagdo se estabelece mais nesse ambito e ndo tanto no familiar. Em vérios casos, as
adolescentes ja ndo moravam mais com a méae e sim na casa de outros parentes, como tios e
avos — que ndo as controlavam tanto. Assim, para as adolescentes desse grupo, a dimensdo
coletiva— que corresponde também ao grupo de amigos acaba se tornando mais forte. Porém,
eram nessas relagdes que, muitas vezes, elas acabavam se tornando mais vulnerévels, tanto
em relagdo ao cometimento de um delito (criminalizagcdo priméria), quanto ao ingresso no
sistema pena (criminaizacdo secundéria). Era através do contato com essa rede de amigos
gue elas comegavam a se aproximar das drogas — grande parte desse grupo de adolescentes
informou ser usudria de substancias psico-ativas. As proprias meninas relataram que esses
amigos sdo considerados “més companhias’ e que essas amizades |hes foram prejudiciais,
pois a maior parte delas cometeu o delito em funcdo desses grupos de amigos. Eram
constantes as referéncias feitas estabelecendo uma diferenca entre “os que estédo bem” — em
relacdo a parentes, amigos e conhecidos que ndo faziam parte do mundo infracional em
0posicdo a elas e aos seus amigos que estavam no mundo infracional. Aqueles que “estavam
bem” era sempre em relagdo a “um bom casamento”, “um bom emprego”, ou ainda pelo fato
de estarem estudando — em oposi¢cdo aqueles que foram pelo caminho do mau — 0 uso de
drogas e avidainfracional.

A sociabilidade violenta que tiveram no ambito familiar ndo ficou restrita a esse
universo. N&o significa que narua elas encontraram o alento para seu abandono. Elas também
estavam expostas a todo um universo de violéncia que existe na rua — especia mente para 0s
jovens de classes popul ares como apresentado no capitulo 2 — como brigas, violéncia policial,
estupros, etc. Muitas dessas jovens apresentam problemas de salde, especia mente distirbios
psiquicos — que foram mencionados tanto nas entrevistas como verificados nos prontuarios —
expressados pelas tentativas de suicidio, automutilacfes, ferimentos.

Esses elementos constituem o que denominou-se “socializacdo em relagdo a rua’ e
ela expde as adolescentes desse grupo a um processo de criminalizagdo priméria especifico,
que influencia decisivamente na forma como cada uma*“ € selecionada’ pelo sistema pena. As
adolescentes desse grupo sdo agquelas que cometeram predominantemente crimes contra o

patrimonio, tipificados como roubo, roubo qualificado, furto, danificagdo de patrimonio
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publico, entre outros. E importante ressaltar que, ao contrério do que muitas teorias alegam,
em relacdo ao papel secundario da menina ou da mulher no ato infracional, a grande maioria
das jovens que cometeram esses delitos o fizeram junto com amigos, sendo que a cada um
cabia uma funcdo distinta. Pode-se verificar que, nessa divisdo, a atuacdo delas no delito foi
central e ndo secundéria, ou sgja, elas ndo cumpriam apenas a fungdo de “iscas’ para atrair as
vitimas, mas participavam ativamente de todo o0 processo — até mesmo porgue muitas delas
possuiam armas para cometer delitos, o que Ihes atribuia maior poder. Desta forma, na maior
parte dos casos que envolviam estes tipos de delito, a participagcdo da jovem ndo foi
secundéria, mas ativa durante todo o processo. S80 essas adolescentes que apresentam 0s
maiores indices de reincidéncia e que, pelo mesmo tipo de delito retornam muitas vezes ao
sistema — 0 que as distingue das adolescentes que passaram por um processo distinto de
socializagdo — o0 qual expde-se a seguir.

O segundo tipo de socializagdo verificado a partir das trajetérias das adolescentes
expressa relagdes predominantemente no ambito doméstico — nas relacfes familiares. Nessa
categoria, a figura masculina surge como a principal referéncia no que concerne a ordenacéo
das regras da casa, que compreende tanto o pai, como padrasto ou mesmo 0s companheiros
das adolescentes. E ele que estabelece as regras rigidas sobre as quais as adolescentes e suas
maes devem se guiar. Em relacdo a dimensdo familiar — considerando esse tipo de
socializagdo — 0 que se verifica € que hd uma forte relagdo com a mée, mas distinta daquela
observada no caso anterior. Neste caso a méae € o polo mais “ameno” da relacéo e que ndo
imp0e tantas regras, pois esse papel € assumido pelo pai, padrasto ou companheiro da menina.
As meninas vivem sob rigidas regras e sdo controladas a ponto de ndo poderem sair de casa
sem a autorizacdo de um desses homens. Também como no caso anterior, ha relatos de
violéncia no lar, mas esta € perpetrada pela figura masculina. Varios casos de alcoolismo
foram mencionados pelas adolescentes — tanto do pai ou padrasto, quanto da mée. Nao ha
relatos de vivéncias na rua — aguelas que ndo moravam mais com a méae estavam morando
com o companheiro, que também estabel ecia rigidas regras para a saida da adol escente. Nota-
se como o conflito existente no primeiro caso € distinto do segundo, pois no primeiro as Maes
estabel ecem regras mas suas filhas ndo cumprem, ao passo que nesse processo de socializagéo
o conflito esta justamente no excesso de regras que ndo dao espago para a vivéncia coletiva
dessas adolescentes. Nesse sentido, a prioridade € dada as relagbes familiares ou no ambito
domeéstico, em detrimento das rel agdes sociais que se estabel ecem na vida da comunidade.

No que concerne a dimensdo coletiva, neste caso, as relagdes que as formavam eram

bastante frageis ja que as adolescentes sd podiam estabelecer qualquer contato mediante a
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autorizacd do homem com quem conviviam. SO existiam alguns amigos, no caso das
adolescentes que viviam com o companheiro, mas que eram do universo de relagdes do
marido e ndo delas. As relagbes que elas estabeleciam eram sempre em decorréncia do
parceiro.

Esse tipo de socializacdo também expde as adol escentes a um processo especifico de
criminalizago priméria— que as faz ingressar no sistema penal por outra razéo do que aquela
relatada no primeiro tipo de socializagdo. Essas adolescentes cometeram crimes contra a
pessoa como homicidio, tentativa de homicidio e latrocinio. O ato infracional figurou como
algo pontual na trajetédria dessas adolescentes, elas ndo relataram envolvimento em outros
delitos e, das sete jovens que relataram esse tipo de socializacdo, todas eram de primeiro
ingresso — nenhuma delas era reincidente. Desta forma, esse processo de socializacdo as
expde a uma forma distinta de ingresso no sistema penal — através de crimes contra a pessoa e
ndo contra o patrim®énio, como no caso anterior.

Para este caso especifico de socializagdo, as adolescentes cometeram delitos que
tinham alguma relagdo — direta ou indireta — com o parceiro, padrasto ou parente — mas
sempre associado a uma figura masculina. Dos sete casos, trés delas atuaram como “iscas’
para atrair ou despistar a atencdo das vitimas e ndo tiveram outra participacdo no delito.
Outras trés cometeram crimes passionais e uma foi em decorréncia do padrasto. Nesse
sentido, h4 uma relagdo distinta com o ato infracional comparando-se a0 processo de
socializagdo anterior, sendo que, neste caso, os delitos sofreram influéncia de uma figura
masculina.

Apenas dois casos analisados ndo puderam ser “classificados’ em nenhum desses
tipos de socializag&o, pois 0s elementos apresentados distinguiam-se daqueles mencionados
pela maioria das adolescentes. Foram os dois casos de crime de tréfico de drogas, em que a
socializagdo primaria relatada pelas adolescentes ndo coincide com os dois tipos anteriores.
Em ambos os casos as adolescentes ja estavam no ensino médio e ja tinham experiéncia de
trabalho formal. As duas ainda moravam com a méae e relatam boa convivéncia familiar com
uma relacdo de bastante afetividade com a mde. Também no ambito coletivo elas
expressaram boas relagdes, uma delas fazia curso de artes, de danca e de informética e a outra
era praticante da Igreja Evangélica e a freglentava sistematicamente. Ambas relataram que
ndo foi a primeira vez que cometeram esse delito, mas ndo citaram a participacdo em outros
tipos de delitos. Esses dois casos fogem dagqueles dois casos de socializacdo mencionados

anteriormente, por isso, eles foram apresentados separadamente.
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Desta forma, dada a complexidade dessas relacdes, recorre-se tanto a sociologia
guanto a criminologia como tentativa de explicacdo e de compreensdo do fenébmeno em
guestéo.

Para os autores Berger e Luckmann (2006, p. 176), o processo de socializagdo esta
além de uma mera “ adaptacdo” as normas sociais, mas € entendido como algo que depende de
uma certa identificagdo com os significativos do mundo social que ser&o incorporados. Desta
forma, os individuos escolhem aspectos do mundo de acordo com sua proépria localizagdo na
estrutura social e também em virtude de suas idiossincrasias individuais, relacionadas ao
modo de ser de cada um assim, ndo existe “0 processo de socializagdo”, mas sim varios
processos distintos de socializacdo, que diferem pois dependem da maneira como cada
individuo relaciona-se e identifica-se aos significativos que incorpora.

Deste modo, € importante retomar o trecho de Berger e Luckmann (2006, p. 176) de
modo a compreender como se da esse processo.

A crianga das classes inferiores ndo somente absorvem uma perspectiva prépria da
classe inferior a respeito do mundo social, mas absorve essa percepcdo com a
coloragdo particular que lhe é dada por seus pais (ou quaisquer outros individuos
encarregados de sua socializagdo priméria). A mesma perspectiva da classe inferior
pode introduzir um estado de espirito de contentamento, resignagdo, amargo
ressentimento ou fervente rebeldia. Como conseqiiéncia uma crianca da classe
inferior ndo somente ird habitar um mundo grandemente diferente do que € préprio

da crianca de uma classe superior, mas pode chegar a ter um mundo inteiramente
diferente daquele da crianga de classe inferior que mora na casa ao lado.

Nesse sentido, percebe-se como a socializagdo congtitui-se de maneira distinta,
mesmo entre vizinhos — que ocupam a mesma posi¢ao na estrutura social, pois esse ndo € o
Unico aspecto que vai definir como se estabel ece a socializagdo. Ela depende de como cada
individuo vai apreender os significativos e nisso, muitos outros aspectos estdo em jogo, que
transcendem a questéo da estrutura social. E assim que se entende como se constituem os
diferentes tipos de socializacdo verificados nas trajetérias das adolescentes, pois cada uma
estabelece distintas relagbes com o mundo a sua volta e selecionam seus significativos de
acordo com essas relagfes — 0 que acarreta processos distintos de socializagdo, mesmo entre
pessoas da mesma classe social.

Para tentar dar conta desse complexo universo, recorre-se também a criminologia,
mai's especificamente a uma corrente da moderna sociologia criminal que pode contribuir para
a compreensdo dessas rel agoes.

Para pensar sobre essa distingdo entre os processos de sociaizagdo priméria e de

como eles vao configurar tipos distintos de criminalidade, recorre-se a teoria da associacéo
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diferencial, que surge nos Estados Unidos a partir da década de 60 e insere-se no quadro das
chamadas Teorias do Processo Social, ja desenvolvidas anteriormente. Trata-se de uma
corrente da moderna sociologia criminal, que possui trés orientagOes distintas, conforme
Garcia-Pablos (1997) citado por Azevedo (2000), a da aprendizagem, do controle e do
labeling approach. Estas teorias argumentam que o crime decorre das interagdes do individuo
e dos diversos processos da sociedade. A teoria da associagdo diferencial faz parte da teoria
da aprendizagem social, em que o comportamento delitivo é aprendido através do convivio
com outros homens, assim como ele aprende o comportamento ndo-delitivo. De acordo com

Saldanha (2006), a teoria da associagéo diferencial,

Defende a idéia de uma sociedade variada com a con-vivéncia de sistemas
diferentes, ocasionando a formagdo de grupos com valores e regras préprias, ndo
sendo primordial entender e compreender seus valores, mas como se formam.
Postula que a origem do crime ndo est4 na desorganizagdo social — Escola de
Chicago - ou na auséncia de normas — Anomia -, sendo que na prevaéncia de
normas e vaores distintos, proprios de cada minoria estabelecida (...).
(SALDANHA, 2006, p. 5)

Nesse sentido, em decorréncia da existéncia de normas e valores distintos na
sociedade, os individuos “aprendem” um comportamento delitivo ou ndo durante as proprias
experiéncias da vida cotidiana. O principa expoente dessa teoria foi Sutherland, que voltou
seus estudos para o crime de “colarinho branco”, defendendo que a criminalidade ndo é
originada da marginalizac&o, da desorganizacdo social ou da existéncia de codigos de valores
diferenciados, mas do aprendizado desses codigos (SALDANHA, 2006, p. 6). Ele explicaque
o0 aprendizado se da por um processo complexo dentro de uma dada sociedade em que existem
diferentes interesses e que 0s homens se associam conforme estes, decorrendo disso aidéia da
“associacdo diferencial”. Azevedo (2000) também acrescenta que ha uma relacéo direta dessa

teoria com ateoria das subculturas delingtientes em que,

O crime resultaria da interiorizag@o e da obediéncia a um codigo mora ou cultural
gue torna a delinqliéncia imperativa. Assim como acontece com 0 comportamento
conforme a lei, a delinqliéncia seria adesdo a um sistema de crengas e valores. Ao
obedecer as normas subculturais, o delingliente estaria apenas correspondendo as
expectativas do seu meio cultural, que funciona como um grupo de referéncia para
efeitos de status e sucesso. (COHEN, 1968, p. 178/179) citado por (AZEVEDO,
2000, p. 76).

Nesse sentido, cabe pensar como se estabelece uma espécie de “associacéo
diferencial” em relagdo a socializagdo priméria dessas adolescentes, em que os valores que

fazem parte dos diferentes grupos com os quais elas convivem acabam funcionando como
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uma referéncia para o seu ingresso diferenciado no mundo do crime. Aquelas que referem
relacionar-se mais com 0 grupo de amigos (que quase nunca sdo da escola, mas da
vizinhanga) cometem delitos contra o patrimonio, enquanto aquelas que ndo indicam relagbes
com grupo de amigos e sim relacBes mais no ambito privado, configuram umatipo distinto de
criminalidade — o homicidio e tentativa de homicidio. A importéncia dessa teoria para pensar
0 caso empirico aqui referido, refere-se a idéia de tentar compreender a l6gica que esta por
trés desses diferentes tipos de criminalidade e o que configura diferenca. Nos casos em
que ha furtos ou roubos, o delito pode funcionar como um elemento de correspondéncia com
0 grupo de referéncia, enquanto que em oOutros grupos, OU Mesmo entre aquelas que
cometeram outros delitos a “associacdo diferencial” seguiu outra l6gica. Da mesma forma, o
estudo de Sutherland permitiu desmistificar a quest&o do crime como algo inerente as classes

populares. Nas palavras da autora:

Seu principal legado foi o fato de ter explicado a criminalidade ndo s6 das classes
margindizadas, das minorias étnicas, politicas, culturais, mas das classes
privilegiadas e abastadas, ou seja, de que o crime ndo tem sua origem na
desorganizagéo socia, defendida pela Escola de Chicago, tampouco da auséncia de
normas da Anomia, mas de um aprendizado, de organizacOes diferenciais feitas
pelo homem no decorrer de seu desenvolvimento. (SALDANHA, 2006, p. 7)

A teoria da " associacao diferencial” contribui para compreender a complexidade que,
nesse caso, esta por tras desses diferentes tipos de criminalidade e decorre disso aidéiade que
n&o existe o “crime em si”, sendo enquanto uma construcéo. Desta forma, a teoria permite
pensar como esses fendmenos ndo possuem uma “natureza ontoldgica’, mas também sio
construidos, através da “aprendizagem”, de uma associagdo que pode se dar em relacdo a
valores e normas que existem na sociedade, seja nas classes populares, médias ou na elite. A
pertinéncia dessa perspectiva repousa justamente no fato de que ela ndo analisa as causas
individuais das criminalidade, ou sgja, porgue o individuo optou, dentre tantas possibilidades,
pelo caminho do delito, mas sim como o delito € definido de modo que somente alguns sgjam
selecionados.

Nesse sentido, a idéia da socializagdo priméria e secundéria pode ser associada a
noc¢do de criminalizacdo priméria e secundéria (ANDRADE, 1995, p. 12). O preso j& sofreu a
“criminalizacdo priméarid’ antes de entrar no sistema penal e, quando preso, passou a sofrer a
“criminalizacéo secundéria’, que é desempenhada pel os mecanismos de controle social.

O que depreende-se de todas as consideracdes levantadas a partir da andise da

socializagdo primaria das adolescentes é como, em cada dimensdo da suas vidas — individual,
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familiar, coletiva, educacional/profissional — existem elementos que as expfem a uma
situacéo de vulnerabilidade constante — tanto em relagdo ao cometimento de um delito como
a0 proprio ingresso no sistema pena. Alguns aspectos principais, como o excesso de
responsabilidade que recai sobre a mée que necessita sair para trabalhar a fim de sustentar os
filhos e acaba dedicando pouco tempo a questdes referentes a educagdo, salde, etc; a
vulnerabilidade a que estdo expostas quando se tornam usuarias de drogas e, com isso,
precisam sustentar o vicio — que tem preco bastante alto; a falta de perspectivas na escola,
pois mesmo que simbolicamente represente para elas o “retorno a vida normal”, na pratica as
dificuldades de insercdo no mercado de trabalho sd0 muito mais dificeis para as meninas,
como mostraram estudos anteriores. Todas essas sSituagdes acabam incidindo na
criminalizagdo priméria e secundéria dessas jovens, que estdo vulnerdveis tanto ao
cometimento de um delito quanto ao ingresso no sistema pena — no caso das adolescentes —

no sistema soci o-educativo.

5.2 A nocéo de participagdo no ato infracional

A necessidade de problematizar essa questéo surgiu do proéprio trabalho de campo,
pois a partir das entrevistas verificou-se que algumas adolescentes questionavam a acusacéo
do delito que Ihes era atribuido. Foram sete casos embleméticos que expressaram a angustia
das adolescentes por ndo concordarem com a culpa que lhes era atribuida. Nesse sentido,
explicita-se que o objetivo dessa discussdo de forma alguma € procurar “quem esta com a
razdo”, mas sim articular as concepcdes que as adol escentes tém em relacdo a sua participacdo
nos delitos e aquilo que alel estabelece no que concerne a autoria dos crimes.

Com esse intuito, apresentou-se inicialmente aforma como alel define a participagéo
nos delitos, especialmente quando se trata de véarias pessoas que cometeram 0 mesmo crime.

Assim, entende-se que,

A cooperacdo na redizacdo de fato tipico pode ocorrer desde a elaboracéo
intelectual até a consumacdo do delito. Respondem pelo ilicito o que gudou a
plangja-lo, o que forneceu os meios materiais para a execugdo, 0 que intervém na
EXEeCUGa0 e mesmo os que colaboraram na consumagdo do ilicito. (BITENCOURT,
2007, p. 409).
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A partir dessa concepcao, fez-se necessario uma série de definigdes que explicitem as
diversas modalidades de delinqliéncia coletiva de modo a estabelecer como sera a
cul pabilidade do envolvido no delito. De acordo com Bitencourt (2007) a Reforma do Cadigo
Penal de 1984 considerou que a terminologia mais adequada para definir a reunido de pessoas
para 0 cometimento de um crime é 0 “concurso de pessoas’. Segundo as teorias sobre o
concurso de pessoas, discute-se se a conduta delituosa constitui um ou varios crimes. Ha trés
possibilidades: teorias pluralisticas, dualisticas e monisticas ou unitéria. A teoria pluralistica
entende que a pluralidade de agentes corresponde a pluralidade de crimes, ou seja, existem
tantos crimes quantos forem os participantes do fato delituoso. Para a teoria dualistica ha dois
crimes, um para os autores, aqueles que realizam a atividade principal e outro para o0s
participes, agueles que desenvolvem atividade secundaria. JA a teoria monistica ndo faz
qualquer distin¢do entre autor e participe, assim, todo aquele que concorre para o crime causa-
0 em sua totalidade e por ele responde integramente. O crime é o resultado da conduta de
cada um e de todos, indistintamente (BITENCOURT, 2007, p. 410/411). Segundo o autor foi
essa concepcao que foi adotada pelo Codigo Pena de 1940 e a Reforma Pena de 1984
permanece acolhendo essa teoria. Entretanto, a Reforma distinguiu com precisdo a
punibilidade de autoria e de participacdo e estabeleceu aguns principios disciplinando

determinados graus de participacdo. Assim, a Reforma

Adotou, como regra, a teoria monistica, determinando que todos os participantes de
uma infragdo pena incidem nas sangBes de um Gnico e mesmo crime e, coOmo
excegdo, a concepgdo dualista, mitigada, distinguindo a atuacdo de autores e
participes, permitindo uma adequada dosagem de pena de acordo com a efetiva
participacéo e eficacia causa da conduta de cada participe, na medida da
culpabilidade perfeitamente individualizada (BITENCOURT, 2007, p. 411).

Desta forma, acabou-se por aproximar a teoria monistica da teoria dualistica, ao
determinar a punibilidade diferenciada da participacdo, o que faz com que alguns afirmem
gue no caso brasileiro tém-se uma “teoria unitéria temperada’. Ainda segundo o autor, além
da contribuicdo causal fisica, ou sga, 0 elemento material e objetivo do concurso, é
indispensavel o elemento subjetivo, a vontade e consciéncia de participar da obra comum.

Nesse sentido, como Vvisto, no caso brasileiro a lei estabelece que tanto autor como
participe devem ser responsabilizados pelo delito, apenas sdo considerados diferentes graus de
acordo com a participacdo de cada um na ag&o, que pode compreender desde autoria, autoria
mediada, co-autoria, participagdo em sentido estrito. Essa € a normatizac&o no que concerne a

participagdo de vérias pessoas hum mesmo crime, entretanto, em alguns casos, o sentido de
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“participacdo” no delito é entendido de outra forma pelas adol escentes, como sera apresentado
aseguir.

Do total de 24 adolescentes que foram entrevistadas, em sete casos essa questdo
assumiu uma importancia maior para as jovens — que informaram ndo saber por que estavam
cumprindo medida socio-educativa, ja que na visdo delas, elas ndo “participaram” do delito
pelo qua foram acusadas. Nesse sentido, faz-se necessario aprofundar um pouco mais esse
conflito.

No primeiro caso, assemelha-se a situagdo vivenciada por trés adolescentes que
cumpriam medida sicio-educativa pela acusacéo de latrocinio. Nos trés casos, as adolescentes
estavam presentes quando o crime aconteceu, porém, ndo foi nenhuma delas que e assassinou
avitima. A concepcao que essas adolescentes tém € de que elas estavam realmente junto —
mas ndo acham justo serem acusadas de algo que, segundo elas, ndo fizeram, ou sgja, elas
guerem ser isentadas do assassinato das vitimas, pelo fato de que foram outros envolvidos que
“executaram a tarefa de matar”. Elas estavam ali porque foram coagidas a ficar e isso,
segundo elas, as isenta da participagdo no delito.

O segundo caso envolve uma adolescente acusada de atentado violento ao pudor,
cometido com outras pessoas. Para essa adolescente o fato de estar junto no momento do
crime também n&o Ihe confere responsabilidade e mesmo que tenha participado de algum
modo, a sua participacdo foi bem pequena em comparagdo com os demais.

O terceiro caso é de uma jovem que cumpre medida socio-educativa pelo crime de
homicidio. Ela ndo nega a sua autoria, pelo contrario, assume que o fez. Entretanto, segundo
ela, avitimafoi a culpada, pois sabia que a provocacdo que estava fazendo atingiria a autora
do delito, que sb poderia agir daguela forma— matando a vitima. A culpa do delito foi daquela
gue provocou a autora pois, segundo esta, era natura que ela se defendesse da provocacéo,
portanto, a adolescente entende a sua participacdo no crime como uma reacdo a um “crime’
gue outra ja havia cometido antes que ela e que so |he restava se defender.

No quarto caso, a adolescente foi acusada de roubo qualificado com o uso de
violéncia. Esta adolescente questionava a medida socio-educativa que cumpria pois, segundo
ela, nada fez. Elarelatou que se tratava de um assalto e que, como a vitima ndo quis entregar
0 que foi solicitado ela foi agredida. Entretanto, a jovem argumentou que o0 assalto ndo foi
consumado, ja que ndo ficaram com nada da vitima e por isso, ha concepcdo dela ndo houve
delito nenhum. Esta afirma que, de fato, ndo sabe qual o motivo que a faz cumprir medida

socio-educativa de internac&o.

167



No quinto caso, a adolescente foi acusada de roubo, um automével. Segundo seu
relato, “ela e 0s amigos apenas pegaram o carro para dar umas voltas na cidade, a idéia ndo
eraroubar” (adolescente 16 anos). Para €la, tudo soou como uma grande brincadeira e que ela
jamais imaginou que “seria presa’ em funcdo desse ato. A dificuldade de entendé-lo como
crime deve-se ao fato de que nada foi premeditado, que agiram por impulso e nessa agdo ndo
havia nada de errado. Ela também entendia néo ter participado efetivamente no delito, pois
apenas estava junto, como mostram as suas palavras: “eu ndo fiz nada no delito, foram os
outros que fizeram tudo, eu sb tavajunto”.

Esses relatos expressam um pouco 0 sentimento que, especialmente as adolescentes
descritas nesses casos, manifestaram em relacdo a sua participacdo e ao crime que cometeram.
E interessante relacionar o sentido de participagdo no delito a partir da concepcdo das
adolescentes com aguele que consta nalei. A lei estabelece que todos os participantes de um
delito responderdo pelo mesmo crime — ainda que considerando diferentes graus de
participacdo — ou sgja, mesmo que as adolescentes sb tivessem uma pequena participagéo no
crime de latrocinio, elas seréo responsabilizadas pelo crime de latrocinio enquanto tal — assim
como aqueles que tiveram uma participagdo maior. S80 discursos distintos que expressam
I6gicas igualmente diferentes — o sistema precisa definir e punir todos agueles envolvidos
num ato criminoso, mesmo aquel es que tiveram uma pequena participacao.

Por sua vez, a instituicdo entende que a adolescente sO estara “crescendo” no seu
aprendizado se assumir e tiver consciéncia do que fez. Isto entra novamente em conflito com
as concepcdes que as adolescentes tém sobre a sua participagdo no delito, de modo que em
muitos prontudrios encontram-se expressdes do tipo, “fica evidente a fata de percepcéo
acerca das conseqgiiéncias de suas atitudes. Adolescente imatura e influenciavel” (avaliacéo de
adolescente de 12 anos). Assim, enquanto a adolescente ndo adotar essa visdo da instituicéo
acerca do gue fez, ela continuara sendo avaliada como “néo possui consciéncia sobre seus
atos’. Esse tipo de julgamento ndo procura compreender a légica que motivou a agdo da
jovem e ndo considera o sentido ela atribui aos seus atos.

E ainda importante considerar que, o fato da adolescente “assumir” o delito que
cometeu contribui na sua avaliagdo para saida da instituicdo. Deste modo, agquelas que ndo
“assumem” ou entendem que sua participacdo foi diferente daquela dos demais envolvidos,
continuardo sendo avaliadas como “ndo possui consciéncia do delito” o que prejudica suas

avaliagOes e adia a saida da institui¢éo.
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5.3 O processo de socializacdo secundaria: o controle a partir do universo institucional

5.3.1 Historico dainstituicdo

A sociadlizagdo secundéria das adolescentes deste estudo compreende o ingresso
numa instituicdo destinada a aplicacdo de medida socio-educativa de internagdo para
adolescentes autoras de ato infracional. Essa instituicdo que hoje se denomina CASEF —
Centro de Atendimento Socio-Educativo Feminino surge na década de 60. Entretanto, ha
registros que aqui no RS o atendimento a criancas e adolescentes — tanto os abandonados
guanto os autores de ato infracional - ja era desenvolvido bem antes dessa data.

A preocupacdo em amparar os “menores’ 6rfaos ou abandonados em Porto Alegre,
data desde o século XVIII. Nessa época, quem arcava com a responsabilidade e o 6nus do
atendimento aos “enjeitados’ expostos era a Camara de Vereadores, por entender que era

responsével pelos abandonados, desvalidos.

Segundo MACEDO, em 1773, no dia 06 de setembro, j& na primeira sesséo da
Camara de Vereadores instalada em Porto Alegre, era tema dominante o cuidado
com o0s expostos. Entendiase por este termo, toda crianga abandonada que,
necessitada de amparo e carente de recursos, era colocada sob a responsabilidade
do governo civil. (COSTA, et al., 2002, p. 13).

Com o passar dos anos (inicio do século X1X) houve um agravamento na situagéo de
abandono e desamparo das criancas e a Camara ja ndo tinha mais condicdes de sustentar esse
trabalho sozinha. O problema foi amenizado com a criagéo do Hospital de Caridade (1803),
gue incorporando mais tarde o status de “misericordia’ (1814) ampliou sua esfera de acéo
social.

Com o surgimento da Santa Casa de Misericérdia de Porto Alegre, a Camara passou
a utilizar seus servicos para prestar assisténcia aos “menores’ da época. Assim sendo, a partir
de 1837, por ordem de uma Lei Provincia (n.° 9, de 22 de novembro), a Santa Casa ficou
responsavel pelo cuidado das criangas expostas. Como existia em seus estatutos a previsao do
atendimento aos abandonados, a Instituicdo criou a Casa da Roda, para dar atencdo as
criancas Orfés, enjeitadas ou expostas e, para isso, recebia subvencdes do governo da
Provincia (COSTA, et a., 2002, p. 13/14).
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Em relacdo ao atendimento prestado especificamente as meninas, 0s registros
mostram que,

Em 1845, em visita a Porto Alegre, D. Pedro Il sensibilizado com o problema dos

menores abandonados e com o esforgo que se fazia para amparéa-los, manifestou a

vontade de ver fundado na cidade um “colégio para educacdo de meninas Orfés, o

qual sera denominado de Santa Teresa (Decreto n.° 439 de 02/12/1845) (COSTA, et
a., 2002, p. 14).

O nome do colégio era uma homenagem a sua esposa, Dona Teresa Cristina.
Entretanto, ainda no inicio da construcdo, D. Pedro paralisou a obra que s6 foi retomada em
1864 guando o baiano Joaquim Cacique de Barros — o Padre Cacique, engajou-se no problema
do menor abandonado e resolveu solicitar ao imperador a continuidade do trabalho. O Asilo
Santa Teresa era destinado as Orfas desvalidas e meninas indigentes — e € considerado a
primeirainstitui¢cdo dedicada ao atendimento de meninas na capital .

No final do século XIX e no inicio do século XX o problema dos “menores’
encontrava-se ainda sem solucéo e a cidade de Porto Alegre encontrava-se cheia de criangas
gue roubavam no centro da cidade, esmolavam, perambulavam pelas ruas. Em razéo disso, na
década de 20, a questdo da infancia pobre se tornou objeto da acdo juridica, que se voltou
contra 0s meninos ndo absorvidos pelo ramo industrial.

De acordo com um relatério acessado nos arquivos histéricos da FASE, denominado
“Centro de Recepcdo e Triagem”, produzido pela Secretaria de Estado dos Negocios do
Trabalho e Habitagdo, do Governo Estadual do Rio Grande do Sul, no ano de 1965, aLe N.°
346 de 1925 foi a primeira medida efetiva do poder publico estadual nessa &ea do
atendimento a criancas e adolescentes. Cabia ao 2° Juizado Distrital da capita a jurisdicdo de
menores. Entretanto, o juiz ndo tinha atribui¢des nem para destituicdo do pétrio poder e nem
alcada para julgar crimes de menores de 18 anos. Segundo o relatério, com a instituicdo do
Cadigo de Menores a situagdo modificou-se, mas foi somente com o Codigo Pena de 1940
gue se declarou os menores de 18 anos “inteira e irrestritamente fora do direito pena (Art.

23), sujeito apenas a pedagogia corretiva de legislagdo especial”.

Hoje [1965], o estatuto legal dispondo sobre as medidas aplicaveis aos menores de
18 anos pela prética de fatos considerados infragdes penais € o Decreto Lel 6.026,
de 243 de novembro de 1943. Em 1933, foi publicado o Decreto Lei N.© 5357, de 1°
de Julho, criando o Juizado de Menores, o Abrigo de Menores, uma Escola de
Reforma, o Conselho de Assisténcia e Protecdo a Menores. (RS: Centro de
Recepcdo e Triagem, 1965).
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E interessante correlacionar a criagdo do Juizado de Menores no RS em 1933 com a
criagdo, no Brasil, do Primeiro Tribuna de Menores, em 1923, mostrando que essas agoes
estavam relacionadas. Segundo o relatério, em 1945 foi criado o SESME — Servico Social de
Menores, uma sucursal do SAM (ja detalhado no capitulo anterior), com a finalidade de
“prestar aos menores abandonados, transviados e pobres assisténcia socia sob todos os
aspectos’. Em 1959 ele foi extinguido e criou-se a DAS — Divisdo de Assisténcia Social.
Entretanto, em 1961 o SESME volta a atuar o que gerou conflito entre as atribuigdes desse
0rgdo e daDAS. Isso sO prova a falta de articulagdo que havia na época no que diz respeito ao
atendimento das criancas e adolescentes, tanto € que, em 1963 ndo havia ainda um organismo
capaz de enfrentar os problemas decorrentes do “servigo social”. Em principio de 1963 tratou-
se de criar um novo 6rgéo que, fundindo o SESME e a DAS se adequasse as demandas da
época e resolvesse 0s problemas na &rea social, assim, em 1964, foi criado o DEPAS —
Departamento de Assisténcia Social. Foi também em 1964 que, no Rio de Janeiro, foi criadaa
FUNABEM - Fundagéo Nacional de Bem-Estar do Menor, que traria novos rumos para o
DEPAS.

Em 1968, devido as novas diretrizes do DEPAS, o departamento foi desmembrado
em duas areas — uma para atendimento direto outra para agdes junto a comunidade. Em
relacdo ao atendimento direto com o adolescente, iniciaram-se estudos para implantacéo de
um organismo que tratasse de forma mais abrangente a situacdo do “menor marginalizado”,
dentro das diretrizes da Politica Nacional do Bem-Estar do Menor, da FUNABEM (COSTA,
et al., 2002, p. 39). Foram esses estudos que culminaram com a criagéo da FEBEM, em 1969,
vinculada a Secretaria do Trabalho, Acéo Socia e Comunitéria que constituia-se no 6rgéao
executor, no estado do RS, da politica estabelecida pela FUNABEM, interligado com o
Juizado de Menores.

Segundo o relatério de 1965, “ sua clientela € formada por criancas e adol escentes das
classes populares entre 0 a 18 anos, consideradas pelo Codigo de Menores como em “ situacéo
irregular” (abandonados, carentes e infratores)”. Nesse sentido, observa-se como a agéo
estatal nessa area era pensada para atuar apenas junto as classes populares, eram apenas eles
gue poderiam se encontrar em “situacdo irregular”.

Diante desse cenario, faz-se necessario contextualizar o surgimento da unidade de
atendimento socio-educativo feminino que é hoje o CASEF. Os primeiros registros da
instituicdo sdo de 1961 e suainauguracdo ocorreu em abril de 1962, com o nome de Lar Santa
Marta. No inicio das atividades, o objetivo da instituicdo era de “receber menores com

disturbios de conduta para que fossem triadas. Também menores abandonadas e algumas
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com sintomatologia psicética” conforme arquivos da Fase® e, até a década de 70, o
atendimento realizado era de caréater individua, ndo havia contengdo. Em 1974 houve uma
transformagdo na populacéo da casa, que passou a atender uma clientela mais “homogénea’
como “menores perturbadores de conduta’ e em 1975 criou-se o Centro de Recepcdo e
Triagem Feminino onde iniciaram-se as atividades extra-institucionais remuneradas. Em 1976
algumas atividades que eram terceirizadas passaram a ser feitas pelas adolescentes, como
alimentac&o, lavagem e passagem de roupas e nesse mesmo ano foi criado o NCAP — Nucleo
de Ensino e Profissionalizagdo, que era responsavel pelo encaminhamento das adolescentes a
cursos e empregos. Segundo os dados encontrados nos arquivos da Fase, o Lar Santa Marta
adquiriu uma imagem negativa de suas atividades junto a comunidade, por isso, em 1979 o
Lar deu origem ao Instituto Educacional Feminino, com o intuito de melhorar aimagem que a
casatrazia. De acordo com o relatério produzido por uma psicologa dainstituicdo, em 1984, a
caracterizagdo da clientela era de jovens dos onze aos dezoito anos, com maior incidéncia dos
guatorze aos dezesseis, na sua maioria oriundas do interior do estado e das demais de &reas
periféricas da cidade. Os motivos mais freqlientes pelos quais ingressavam eram prostituicao,

furto, uso de téxicos e fugas do lar e,

Em sua maioria provém de familias desorganizadas, lares desfeitos por falecimento
ou abandono de um dos conjuges, unides ilegais, situacdo de orfandade, nicleo
familiar intacto mas néo atuando de forma adequada por diversos motivos: situagéo
precaria (econdémica), pais desajustados, falta de recursos educacionais, etc. (...)
suas aptiddes variam da sensibilidade artistica, servigos de escritério, as atividades
domeésticas e servigos de jardinagem” (Dinamica Institucional, 1984).

Esse trecho exemplifica como essa nogdo do “julgamento mora” das familias ja
estava enraizada desde os primordios dessa unidade. Nesse relatério ainda consta que, “a
partir dos dados que se obtém sobre a vida pregressa da menor, apds contato com familiares,
se verifica se ha viabilidade de reaproximacdo com esses familiares ou responsaveis’. Ou
Sgja, 0s técnicos da instituicdo julgavam quem eram os familiares “adequados’ para conviver
com a adolescente. E nesse sentido, como afirma Passetti (2000, p. 373) que a internacio
nesses estabelecimentos acaba gerando uma situacdo de discriminagdo que se destina
inclusive aos familiares e amigos do encarcerado que passam a fazer parte dos suspeitos e

perigosos. Volpi (2001) argumenta que atribuir a culpa ao processo de socializagdo acaba

%! Essas informagdes foram coletadas nos arquivos da FASE — Fundaggo de Atendimento Sdcio-Educativo, e o
relatdrio onde consta esse histérico denomina-se: Dindmica Institucional — Instituto Educacional Feminino —
FEBEM — 1984.
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justificando a necessidade de se estabelecer “outro” processo de socializagdo mas gque esteja
ajustado as expectativas e padrdes desejados pela ordem socia vigente. Assim, esse processo
expressa a imposicdo de uma cultura — tida como dominante - em oposicdo a outra que é
considerada inferior e que precisa ser “doutrinada’, precisa incorporar os valores de uma
classe “superior”.

E curioso notar que, desde a criagio da instituicdo, alguns aspectos ndo tenham se
alterado, como por exemplo, a situagdo de vulnerabilidade socia - de vulnerabilidade ao
rétulo de “delinqliente” que configura o processo da selecdo das condutas, continua se
reproduzindo. Da mesma forma, no inicio da década de 80 surgiram muitos projetos para o
IEF, como o projeto lavanderia, instituto de beleza, implantagdo de micro-unidades de
producdo (artesanato) e sd0 esses projetos que vigoram atualmente na instituicdo, cujo
objetivo (desde a sua concepcdo) era “fortalecimento de suas aptidfes e tendéncias positivas,
propiciando condicfes de atenuar os desvios de conduta e conseguiente ajustamento pessoal”
(Dindmica Ingtitucional, 1984). A questdo do controle socia novamente precisa ser
problematizada, na medida em que o objetivo (ainda presente através desses projetos) da
instituicao é o de “corrigir condutas’ mais do que combater ou reduzir a criminalidade e
possibilitar a efetiva inclusdo social dessas jovens. Cabe também questionar como esses
projetos, que reduzem essas adolescentes as atividades domeésticas, ndo tenham sido
problematizados e mesmo alterados a partir da promulgacéo do ECA. Ele enfatiza aspectos
mais gerais do atendimento, mas ndo detalha de forma mais especifica o tipo desse
atendimento. No inciso X| do Art. 124, o Estatuto estabelece como um direito do adolescente
privado de liberdade a escolarizagdo e a profissionalizac8o, porém, ndo especifica de forma
clara o que compreende a profissionalizagcdo, que acaba ficando a cargo de cada unidade
estabelecer. Assim, abre-se espaco para reproducdo de préticas que eram desenvolvidas num
periodo bem anterior ao ECA e que, nem sempre, correspondem a realidade na qual os jovens
estéo inseridos.

5.3.2 O universo institucional: o controle para além da selecdo de condutas

A socidlizacdo secundéria, conforme ja definida, compreende, nesse estudo, a
realidade institucional na qual estéo inseridas as adolescentes autoras de ato infracional. Esta

instituicdo esta localizada na Vila Cruzeiro — Porto Alegre/RS, proxima a outras unidades de
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atendimento socio-educativo da FASE. Na parte da frente da unidade feminina, ha uma sala
de recepcdo e logo ao lado a sala da diretoria. Na outra direcdo do prédio estéo localizadas
todas as salas dos técnicos — advogado, o chefe de equipe, a psicdloga, o técnico em
educacdo, a técnica em recreacdo e os profissionais da area da salide: ginecologista, dentista e
psiquiatra. Logo que passa a sala de recepcao e antes de entrar na ala que da acesso a sala dos
técnicos existe outro corredor, mais amplo, que da acesso aos dois grupos das adolescentes.
Nesse corredor ha o bercério, onde ficam as adolescentes que trazem os filhos para a
ingtituicdo. No outro lado do corredor ficam outras duas salas, 0 saldo de beleza
(recentemente inaugurado e que ndo existia no momento da pesquisa) e a sala onde as
meninas recebem medicacdo quando passam por APM — agitacdo psico-motora — que todos
referem como “manego’. No final desse corredor o prédio divide-se em duas partes, que
compreendem a sala de convivéncia e os dormitérios das adolescentes. Elas séo divididas em
dois grupos — 0 G1 e 0 G2 — mas ndo ha nenhum critério de divisdo, apenas se elas forem
conhecidas ou da mesma familia véo para grupos distintos, de modo gque ndo tenham nenhum
contato com aquele universo anterior. A sala € 0 espagco em que as adolescentes mais
convivem e possui sofas numerados de acordo com o nimero dos quartos, uma televisao,
alguns livros na estante, aparelho de som, uma grande mesa onde elas fazem as refeicdes e
alguns trabalhos de artesanato, a pia e alguns balcdes. Esse espaco € bastante iluminado, tem
janelas amplas que déo para o pétio de tras dainstituicdo. A decoragcdo da sala é composta por
alguns murais com informagdes importantes, fotografias de algumas meninas e mensagens.
Apbs sala hd um corredor onde se localizam os dormitdrios das adolescentes. Trata-se de
um quarto com dimensdes bastante pequenas, com uma cama cuja estrutura € de tijolos e um
balcdo para guardar as roupas. Sobre o balcdo é bastante recorrente verem-se fotos das
meninas, das suas familias, alguns cremes e pertences pessoais. Toda essa estrutura existe
tanto para o G1 quanto parao G2 —um do lado esquerdo e outro do direito.

Na parte inferior do prédio encontra-se a lavanderia e uma grande sala que € usada
para confraternizacdes e para dinmicas com as adolescentes. Na parte de fora do prédio
encontra-se a quadra de volei e todas as salas das oficinas — corte e costura, artesanato,
lingerie e ainda, a escola Tom Jobim.

Em relacdo a equipe de atendimento, ela esta diferenciada segundo o tipo de
atendimento prestado — existem os técnicos, que fazem atendimentos em vérias areas como

psicologia, educacdo, recreacdo, assisténcia socid® e é4eas médicas (ginecologia e

% Durante a redlizacdo da pesquisa, a instituicdo ndo contava com atendimento de assistente social, pois a casa
estava passando por uma reestruturagdo de funciondrios e ainda ndo havia contratado este profissiona. Mais
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psiquiatria) e odontologia. Também existem os chefes de equipe que sd0 0s responsaveis por
cada plantdo. Os monitores so agueles que convivem mais diretamente com as adol escentes,
durante todo o periodo de cada plantdo. Também incluem-se os professores dos cursos e da
escolaeanda, adiretoria.

Os dados referentes as vivéncias das adolescentes seréo apresentados considerando
as dimensdes individual, familiar, coletiva e escolar/profissional, conforme foi feito no item
anterior desse capitulo, em relagdo a socializacdo priméria. Da mesma forma, para analisar o
processo de socializagdo secundaria vivenciado pelas adolescentes no CASEF utilizou-se o
conceito deinstituicéo total de Goffman (1992) e seus estudos sobre 0 mundo do interno.

De acordo com esse autor, “é caracteristico dos internados que cheguem a instituicéo
com uma “cultura aparente” derivada de um mundo de familia — uma forma de vida e um
conjunto de atividades aceitas sem discussdo até o momento de admissdo na institui¢do”
(GOFFMAN, 1992, p. 23). De fato, a partir do ingresso na institui¢éo, o mundo anteriormente
vivenciado deve ser esguecido pelas adolescentes e elas devem passar a aderir a um
“programaformalizado” (DUBAR, 2005, p. 122) préprio dainstituicao.

Como parte dessa “cultura aparente’, as adol escentes chegam a instituicdo bastante
temerosas pelo que poderdo encontrar. Como referenciado anteriormente, a “Febem” jafazia
parte do imaginario dessas adolescentes, cheguem elas a ingressar ou ndo, nesse sentido,
guase todas as meninas relatam que imaginavam a “Febem” como um “cadeido”, um lugar
sujo, cadtico, predominantemente marcado pela violéncia fisica e homossexualismo e sem
nenhum tipo de controle. Dessa forma, aimpressao inicial das adolescentes quando chegam a
instituicdo normalmente € positiva, pois elas esperavam encontrar algo muito pior, dado que
muitas ja conhecem a realidade dos presidios e mesmo das unidades masculinas, que tem uma
organizacdo distinta. Elas normalmente se referiam o CASEF como uma“casa’, mencionando
as cortinas, os sofés, os dormitérios individuais, como aspectos que amenizavam aimagem de
uma“prisao”.

Mais especificamente em relagdo a dimensdo individual, existe, inicialmente, uma
série de procedimentos que vao marcar a “separacdo” do individuo do mundo externo e véo
“marcalo” como integrante do mundo ingtitucional, € o que Goffman (1992) chama de
“processos de admissdo” e que comega e estabelecer as perdas e as “mortificagbes do eu”,
conforme abordado no capitulo tedrico. Nessa instituicdo foi verificada uma série de

“processos de admissdo”, desde a chegada da interna: entregar pertences pessoais, despir-se,

recentemente — em dezembro de 2007 — em visita a instituicdo, verificou-se que a assistente social fora
contratada e ja estava atuando.
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passar pelarevista intima, tomar banho, receber as roupas da instituicéo, cortar unhas, receber
nimeros de referéncia®, encaminhar-se ao local de internacdo, receber instrugdes sobre as
regras, colocar a touca para os piolhos, contar suas histérias de vida. Esses procedimentos
funcionam de forma a “enquadrar” a adolescente nesse novo “programa’, distanciando-a
daguele universo construido na socializagcdo primaria, fazendo com que ela possa “aderir” a
medida socio-educativa. A adolescente pode trazer consigo roupas de casa e alguns pertences
pessoais que serdo avaliados, devidamente etiquetados — de acordo com 0 nimero do quarto
da jovem e depois serdo entregues a elas. Todos esses processos vao produzindo o que
Goffman (1992) chama de “mortificagdes do eu” que ja comeca a partir do ingresso do
interno numa instituicdo, em que ha o distanciamento dele do mundo exterior. Esses
processos também atuam no sentido de distanciar o interno daquele processo que vivia
anteriormente, separando-o dos seus costumes e valores.

Existe ainda o que Goffman (1992) chama “sistema de privilégios’ que ocorre
guando o internado comega a receber as instrugdes da casa. O primeiro elemento desse
sistema sd0 as “regras da casa’ que consiste num “conjunto relativamente explicito e formal
de prescricdes e proibi¢des que expde as principais exigéncias quanto a conduta do internado”
(GOFFMAN, 1992, p. 50). No CASEF, apss os “processos de admissdo”, sdo entregues as
meninas as “Normas Gerais’ para que seja feita a leitura das regras da casa, uma espécie de
manual onde sd0 definidos os modos de agir e as punic¢des. De forma alguma essas normas
poderiam ser apreendidas apenas com a leitura do “manua”, elas afirmaram que a
“aprendizagem” se da na convivéncia, no cotidiano dainstitui¢cdo, ja que ha umainfinidade de
normatizagdes em que a adolescente fica total mente “ desautorizada” a qualquer coisa, ou seja,
para qualquer movimento feito dentro da instituicio ela necessita da autorizagdo das
monitoras. Essas normas, que compreendem desde a maneira de falar, de se portar, de ir ao
banheiro, de lavar a louca, de limpar o quarto, etc, possuem um duplo sentido para as
adolescentes, pois a0 mesmo tempo em que elas relatam a grande dificuldade que tém de
cumprir todas as normas, elas também funcionam, para as adolescentes, como uma espécie de
garantia de que ninguém violard a sua integridade fisica, na medida em que o controle
exercido nainstituicéo ndo possibilita que haja violéncia, exatamente 0 medo que elas traziam

antes de entrar nainstituicao.

3 Esse é 0 nmero que passara a identificalas a partir do ingresso na instituicdo. E o nimero do quarto da
adolescente que é utilizado em todos 0s seus pertences, como roupas, poltronas, materiais de higiene — inclusive
0 absorvente intimo — entre outros materiais, especia mente aquel es que se referem ao uso pessoal.
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Alguns pertences pessoais sd0 autorizados a ficar com as adolescentes, como
algumas fotos, roupas, sapatos. Entretanto, a maior parte das roupas utilizadas pelas
adol escentes sao roupas da instituicdo. Durante as atividades didrias, nas rotinas da instituicéo
elas preferem usar as roupas disponibilizadas pela casa, entretanto, quando saem para
audiéncias, visitas a familia ou ainda, quando h& alguma confraternizagdo na casa entdo todas
preferem usar as suas proprias roupas. Essas roupas tém que passar pela vistoria da equipe
técnica para serem etiquetadas e ndo podem ser muito curtas ou muito apertadas.

Esses pertences pessoai s que fazem parte do mundo anterior ainternacéo ficam todos
no quarto da adolescente. E nesse espaco que cabe um pouco da subjetividade da jovem, onde
ela organiza as coisas da sua maneira, caracterizando-o como um espago mais pessoal. E isso
tem uma importancia considerével na sua vida institucional. O quarto é como se fosse “a
propria casa’, o “cartdo de visitas’ das adolescentes, pois sempre que chegava na instituicéo
para fazer as entrevistas eu era chamada por alguma menina para “ver o quarto’. Elas
mostravam alguma foto nova, contavam alguma histéria que a foto lhe remetia e assim ja era
possivel ir conhecendo um pouco da trgjetéria de cada uma. O “mostrar 0 quarto” é uma
prética que elas fazem com todas as visitas que chegam no CASEF. Elas chegam a disputar
guem vai mostrar primeiro o quarto e fazem esforco para que a pessoa gue visita fique mais
tempo.

Uma questdo interessante € em relagdo a forma como o tempo € “contado” na casa.
Sempre que se estabelece um didlogo com as adolescentes, a primeira referéncia que elas
fazem € sempre em relacdo a audiéncia, é através dela que se conta o tempo dentro da
instituicdo. Se a audiéncia ja aconteceu a adol escente conta como foi, 0 que gostou, 0 que ndo
gostou e por quanto tempo ainda teré que ficar. Se a audiéncia esta por vir, 0 assunto é sobre a
possibilidade de sair da casa, quantos dias faltam para a audiéncia — tudo cercado por uma
grande ansiedade. A audiéncia é também um bom termémetro para analisar o0 comportamento
dajovem. Se a audiéncia acabou de passar e a adolescente ndo recebeu a medida que esperava
€ bastante recorrente que a jovem enfrente algumas “crises’, pois acaba se descontrolando
com maior facilidade e, por isso, recebe mais punic¢fes. Ela ja ndo tem tanto cuidado em
manter um bom comportamento, afinal a audiéncia ja passou. Se a audiéncia esta proxima, a
adolescente toma todo o cuidado para ndo se envolver em conflitos, para ndo discutir com
outras adolescentes ou questionar a monitoria.

Outro aspecto que foi levantado pelas adolescentes e que tem relacdo com a
dimensdo individual refere-se a imagem que €elas passam a representar para outras pessoas

depois que ingressam nainstitui¢cdo. Trata-se de umaimagem “negativa’ que elas constatam a
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partir do momento que entram em contato com pessoas de fora da instituicdo, ou mesmo o
gue as pessoas da propria comunidade passam a pensar da adolescente que ingressou na
FASE. Segundo seus relatos, € dificil de lidar com essa imagem que os outros fazem delas
depois gque ingressam no sistema — a imagem de que ela possui algo de errado, ou sgja, um
estigma. Segundo Goffman (1982, p. 12) as exigéncias que fazemos dos individuos (aguilo
gue esperavamos que ele fosse) ou o cardter que lhe imputamos pode ser denominado de
identidade social virtua e, os atributos que ele, narealidade prova possuir, seréo chamados de
sua identidade socia rea. Desta forma, Goffman procura definir no que consiste o estigma,

gue pode ser pensado na realidade enfrentada pel as adol escentes. Nas palavras do autor:

Enquanto o estranho esta a nossa frente, podem surgir evidéncias de que ele tem um
atributo que o torna diferente dos outros que se encontram numa categoria em que
pudesse ser incluido, sendo, até, de uma espécie menos desgavel — num caso
extremo, uma pessoa completamente ma, perigosa ou fraca. Assim, deixamos de
considerélo criatura comum e total, reduzindo-o a uma pessoa estragada e
diminuida. Tal caracteristica € um estigma, especialmente quando o seu efeito de
descrédito é muito grande — algumas vezes ele também é considerado um defeito,
uma fragueza, uma desvantagem — e constitui uma discrepancia especifica entre a
identidade social virtual e aidentidade social real. (GOFFMAN, 1982, p. 12).

E desta maneira que se define a situagio vivenciada por muitas delas quando
encontram pessoas conhecidas — ou mesmo desconhecidas, como se elas fossem portadoras de

um defeito, de uma fraqueza. Conforme um dos relatos,

Eu ficava s6 em casa, ndo saia pra rua, nao botava meus pé no muro pra olhar o
movimento... até os meus parentes tem preconceito, perguntavam como que foi, se
eu matei mesmo seu eu roubei.... ficam falando...em tudo que é lugar querem me
pegar, sabe ameacga assim...

Até os guris tem preconceito na rua, eles também ficam revoltados porque saem na
rua todo mundo fica olhando, assm até quando é ICPAE numa consulta ou numa
audiéncia, todo mundo fica olhando assm com uma cara de deboche... tem
algumas pessoas que até que ndo é preconceito que pensam assm, bah que triste
isso né, a familia vé um filho sendo preso... eu acho isso um preconceito...
(adolescente — 16 anos - homicidio).

O estigmavai além, pois mesmo depois que amedida foi cumprida, a marca de quem

passou pelo sistema permanece.

Quando a gente sai daqui apagou o delito pra nés, pra eles ndo apagou... ta a
mesma coisa.. por causa gue eles pensam que quando a gente sai vamo querer ir
pro beco e fumar e fazer a mesma coisa porque todo mundo faz isso... e é ruim né,
as pessoas tudo olhando... ja fui no férum algemada, e todo mundo olhando, até
minha m&e meu pai... bah comecei chorar dai, meu pai e minha mée nunca me
viram algemada...

Ah, eu pra mim eu acho que eu quero a liberdade, mas tem vez que fico pensando...
ah, eu quero ficar aqui dentro.... (adolescente — 14 anos - roubo).
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Esse sentimento ao qual estdo expostas quando saem narua, as faz questionar se, de
fato, a punicdo maior estd na “prisdo” ou na sociedade, que continua desconfiando e vendo
€ssas pessoas como perigosos em potencial. Chama a atencdo nesse depoimento que a
adolescente questiona se realmente quer a liberdade, ou se quer continuar na instituicdo, pois
se sair terd que enfrentar o peso do estigma que |he atribuem.

E é justamente dessa “vontade de ficar na casa’ que € importante mencionar a
ambiglidade de sentidos que o CASEF possui para meninas. De fato, muitas
adolescentes afirmaram que se sentem numa verdadeira “casa’ e que a Unica coisa que a
distingue € a privacdo de liberdade e a grande quantidade de normas que existem ali. Para
estas, 0 CASEF em nada lembra uma prisdo, apenas quando lembram que ndo podem sair na
hora que quiserem. Para outras, a ingtituicdo € sinbnimo de protecdo, pois se estivessem na
rua, certamente ja teriam morrido. Estas ainda relataram que sentem-se inseguras para sair da
casa, pois sentem uma angustia constante em relacdo as ameacas que sofreram na rua, muitas
delas pelo envolvimento com o delito. Para outras meninas, o CASEF € como uma prisdo, que
SO tem grades por todos os lados e comentam da ansiedade que sentem para sair dali e nunca
mais voltar.

A ingtituicdo expressa toda essa ambiguidade, ndo raro ouvia-se expressdes do tipo,
“iss0 aqui € um hotel, s6 que tem regras e ndo pode sair”, ou entdo “ isso € uma colbnia de
férias’ e, para outras ainda “isso aqui é uma casa de bonecas — bem igual”. Ouviu-se
também “isso aqui ndo se engana, € uma prisdo sim e nds agui SOMOS presas, eu me
arrependo mil vezes de ter vindo pra cd”. Esse sentimento ambiguo que elas tém pela
institui cao também tem relacdo a propriatrajetoria de sofrimentos da jovem. Para muitas, ali é
a possibilidade que elas tém de ter todas as refeicdes do dia, e essa questéo pesa muito em

suas avaliagdes sobre como véem a casa.

5.3.2.1 Normas, regras e puni¢des. o cotidiano institucional

O cotidiano das adolescentes € marcado por uma série de normatizagOes e regras.
Pela manha e as acordam as seis horas, tomam banho, aguardam a troca de plantdo do turno

da noite — que ocorre as sete da manha. Essa “troca de plantdes’ é envolvida por uma série de
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rituais, que as adolescentes devem assistir em siléncio, onde todos os materiais de risco* do
grupo sdo contados (agulhas, tesoura, afinetes, copos, pratos, etc.), como uma forma de
controle para que nada sgja perdido. Logo apds elas tomam café e entdo cada uma se
direciona a atividade para qual esta escalada. Algumas tém aula no turno da manha e outras a
tarde e, no turno inverso a escola sdo feitas as faxinas didrias e 0s cursos nas oficinas. Essa
divisdo de atividades possibilita um controle maior sobre as adolescentes, pois sdo poucas
meninas para cada atividade, o que possibilita que cada monitora ou professora fique
responsavel por um grupo de 3 ou 4 internas.

A limpeza da ingtituicdo fica a cargo das adolescentes e ela esta organizada num
sistema de revezamento, 0 que também facilita o controle. Semanalmente sdo feitas as
“escalas’ que atribuem qual atividade compete a adolescente naguela semana, que pode ser a
faxina do refeitério, dos banheiros, do corredor, das cortinas, dos armérios, etc, de modo que
todas tenham atividades, todos os dias, durante toda a semana. A cada semana a escala é
substituida, mas somente as atividades sdo alteradas, pois todas as adol escentes sao escal adas.
Também sdo escaladas algumas adolescentes que fiscalizam o trabalho desenvolvido pelas
demais e apds a conclusdo da atividade a fisca deve ser chamada pela adolescente para
averiguar se o trabalho foi bem executado.

Para cada norma estabel ecida existe também a prescri¢do de uma puni¢do. Goffman
(1992, p. 44) sugere que a autoridade nas instituicdes totais se dirige para um grande nimero
de itens de conduta, desde o cuidado com a roupa, com o comportamento, com as maneiras e
gue isso é constantemente analisado e julgado — o que ele denomina “regras difusas’ no
cotidiano institucional. Além disso, essas regras difusas sdo estabelecidas num contexto de
“autoridade escalonada’, em gque qualquer pessoa da classe dirigente pode impor a disciplina
e aplicar a punicéo. No caso empirico em questéo, a andlise de Goffman é bastante pertinente,
pois adém das “regras difusas’ e da “autoridade escaonada’ existe também um
“ escalonamento de punicdes’* que compreende desde alerta, adverténcia verbal, adverténcia
escrita, recolhimento (separagdo do convivio), contencdo (isolamento). Cada “medida
disciplinar” dessas, como s&0 denominadas na institui¢do, possui um peso distinto, por isso a

idéia de “escalonamento” pois 0 sistema funciona numa espécie de graduagdo de punicoes.

% S30 quaisquer materiais que possam produzir ferimentos, como agulhas, facas, garfos, tesouras, entre outros.
Logo que as adolescentes chegam & casa elas ndo tem autorizagdo para utilizar material de risco, somente apds
um periodo de avaliacdo ela poderarecebé-lo. Até |4 ela come com talheres de plastico.

% As punicdes e castigos também inserem-se no que Goffman denomina “sistema de privilégios’. Segundo ele,
os castigos fazem parte do sistema de privilégios e sdo definidos como consequéncias de desobediéncia as
regras. Um conjunto de tais castigos é formado pela recusa temporéria ou permanente de privilégios ou pela
eliminacdo do direito de tentar consegui-los. (GOFFMAN, 1992, p. 51).
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Cada punicdo representa algum tipo de restricdo em relacéo as atividades que sdo realizadas
na instituicdo, por exemplo, se a adolescente se atrasou a0 levantar pela manhd, ela devera
“recolher” mais cedo no dia seguinte, ou sgja, elaira para 0 seu quarto as cinco horas datarde
e ndo participara do convivio com as demais adolescentes, ndo poderd assistir televisio e sua
janta sera servida dentro do quarto.

As puni¢des sdo chamadas na casa de medidas disciplinares e, além de funcionarem
num sistema de escalonamento, elas sdo também cumulativas, por exemplo: na ocorréncia da
terceira adverténcia verba a adolescente recolhe as cinco horas da tarde na sexta-feira e no
sabado; na terceira adverténcia escrita, num periodo inferior ou igua a seis meses, a
adolescente recolhe as cinco horas da tarde durante sete dias consecutivos; ou ainda, quando
ocorrer falta disciplinar de natureza grave ou reincidéncia de falta média por um periodo
inferior a quinze dias, instala-se uma CAD — Comisséo de Avalia¢do Disciplinar, que instaura
um processo contra a adolescente que passara a contar na sua avaliagdo. As punicdes devem
ser aplicadas de acordo com a graduagéo das faltas, que poderdo ser leves, médias ou graves,
e sd0 definidas nas “Normas Gerais’, 0 mesmo “manual” que é entregue as adolescentes
guando chegam e que define todas as normas e procedimentos internos da instituicao.
Entretanto, fica claro nos relatos das adolescentes, que existe uma utilizacdo arbitréria de
regras por parte das monitoras que ndo seguem o que esta prescrito nas normas gerais. Ha
uma subj etividade na maneira como a monitora conduz as “garantias’ e as “puni¢des’, pois as
adolescentes relatam que algumas monitoras “ deixam passar muita coisa e fazem de conta que
nd viram” ou mesmo tentam “abranda” agumas puni¢cbes, em contrapartida, outras
transformam o controle em algo quase insuportavel para as adolescentes. Isso gera um
sentimento de inseguranca e de angustia em relacdo a forma como as adolescentes devem se
portar, pois ndo basta conhecer e aprender como sd0 as hormas da casa, elas precisam
conhecer e se adaptar a forma como cada monitora faz uso dessas normatizacoes.

Para Goffman (1992:45), “considerando-se a autoridade escalonada e o0s
regulamentos difusos, novos e rigorosamente impostos, podemos esperar que 0s internados,
sobretudo os novos, vivam com angustia crénica quanto a desobediéncia as regras e suas
consequiéncias’. A idéia do “escalonamento de punicbes’ também abre espaco para essa
aplicacdo discricionaria das medidas disciplinares, pois a monitora pode optar por medidas
mais brandas, que podem ser concedidas por qualquer motivo que a desagrade e assim,
através de vé&rias medidas brandas € possivel justificar o isolamento da adolescente,
concedendo-lhe uma medida mais rigida, de modo que ela ndo mais perturbe a “harmonia’ da
instituicao.
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Nesse sentido cabe problematizar a forma como o ECA — ainda que dentro de um
pressuposto garantista, n&o contribui para minimizar essa discricionariedade que se estabel ece
no atendimento de adolescentes autores de ato infracional. O ECA (2003, p. 33) trata sobre a
internacdo de adolescentes nos artigos 121 a 125, estabelecendo que a internacdo deve
respeitar os principios da brevidade, excepcionaidade e respeito a condi¢do peculiar de
pessoa em desenvolvimento; que ela ndo deve exceder atrés anos e mostrando em quais casos
ela deve ser aplicada. No artigo 124, sdo apresentados os direitos dos adolescentes privados
de liberdade, que compreendem, entre outros, ser tratado com respeito e dignidade, receber
visitas, a0 menos semanalmente, receber escolarizacdo e profissionalizacéo, realizar
atividades culturais, esportivas e de lazer, etc. Entretanto, ndo ha prescricdo especifica ou
mais detalhada de como essas atividades devem ser desenvolvidas, ou sgja, a partir da leitura
do ECA néo se pode imaginar como efetivamente a medida socio-educativa ocorre, em que
condicOes e como ela é aplicada. As normas que prescrevem isso sdo internas da prépria
instituicdo e ndo necessariamente vao seguir os pressupostos contidos no ECA, o que néo
configura uma realidade restrita ao atendimento juvenil, pois como mostra Alvino Augusto de
S4, sobre o0 sistema penitenciério, “é muito mais cdmodo ndo se tomar posi¢éo alguma, ou,
ndo se definir base conceitual alguma, pois, assim, o sistema ficara livre para acomodar suas
decisbes de acordo com as conveniéncias do momento, sem que se lhe possa cobrar coeréncia
de principios’ (SA, 2005, p. 5).

Em relagdo a questdo dos monitores, também cabe um questionamento no sentido de
gue esse agente também pode estar sofrendo os efeitos da chamada “prisionizagcdo”, um
conceito que foi desenvolvido inicialmente por Donald e Clemmer (S4, 2005). Para eles,
existe um processo de “aculturagdo”, que consiste na “adogdo, em maior ou menor grau, dos
usos, costumes, habitos e cultura geral da prisdo” (THOMPSON, 1980, p. 23) citado por (SA,
2005, p. 9). O autor aponta que se trata de um processo inevitavel, que todo o encarcerado
sofre, iniciando pela perda de seu “status’, pois ele se transforma numa figura anénima
passando a ser controlado durante todo tempo.

Retomando a questdo com relagdo a monitoria, um estudo interessante coordenado
por Luiz Antonio Bogo Chies (2001), mostra como a “prisionalizagdo” ou “prisionizagdo”,
entendida como um processo especial de socializacdo aos padrbes vaorativos e de conduta
peculiares e caracteristicos do ambiente e do sistema socia carcerario (ibid, p. 29), pode
atingir também a categoria dos agentes penitenciérios. De acordo com Sa (2005, p. 10) isso
ocorre quando o técnico se deixa levar pelarotina e passa a exercer, indiscriminadamente, seu

poder de punir, esquecendo-se de que 0 preso € uma pessoa. O fato é que a aplicacéo
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arbitraria de regras pelas monitoras da instituicdo também pode ser pensada como os proprios
efeitos de uma espécie de “ socializacdo na prisdo” em que o habito de punir jafoi incorporado
e ndo é mais questionado ou refletido.

Nesse ponto também cabe um questionamento acerca das promessas feitas pelas
filosofias do sistema penitenciario, conforme identificado por Zaffaroni (1991) citado por
Chies e Varela (2007, p. 11), que se baseiam na idéia de ressocializagdo, readaptacéo social,
reinsercao social, reeducacao, repersonalizacdo e que, ao utilizarem o prefixo “re’ passam a
idéia de que algo fahou, justificando a “intervencdo corretora’. E necessério considerar,
segundo Chies e Varela (2007) todo um arsenal de conhecimentos que ja se produziu sobre os
efeitos perversos do sistema prisional, “desmistificando” a idéia de um ambiente
‘reintegrador’, até porque a propria no¢do de “re” como se viu acima, pressupde uma divisao
na sociedade, aos moldes do estrutural funcionalismo, entre aqueles que estdo dentro das
normas e da ordem e aqueles gque estdo fora e, por isso, precisam ser “ressocializados’. Nesse
contexto de questionamento dos efeitos do sistema prisional, cabe pensar a realidade de
atendimento especifica dos jovens, que foi marcada por uma mudanca paradigmética no
campo legal, caracterizada pela transicdo de uma doutrina de situacéo irregular de caréter
funcionalista e criminalizador da pobreza para uma doutrina de protecéo integral, fundada na
garantiados direitos individuais (VOLPI, 2001).

Desta forma, é problematico pensar em um sistema prisiona “menos prisiona”
enquanto os pressupostos do atendimento ainda estdo fundamentados numa sociedade
dicotbmica em que para 0s que ndo se “acomodam” a0 padrdo aceito sO lhes resta o
isolamento. E interessante analisar como essa dicotomia esta presente nos julgamentos das
adolescentes, esse trecho ilustra um pouco essa redidade: “E preciso deter a manifesta
agressividade contida na conduta da adolescente antes que um cidadao de bem chegue a
condicao de vitima” (Juiz (a8)— em audiéncia, referindo a adolescente de 16 anos acusada de
roubo qualificado). Uma dicotomia entre o “cidaddo de bem” e uma jovem que ndo é
considerada “de bem” e que sequer € entendida na categoria de “cidadd@’. Entretanto, a Unica
vitima da situacdo € o ta “cidaddo de bem”, a adolescente cuja cidadania é negada, cuja
histéria de sof rimentos € totalmente apagada figura, nesse caso, como a cliente preferencial do

sistema penal.
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5.3.2.2 As relacOes familiares apds o ingresso na instituicao

As relactes familiares sdo referidas pelas adolescentes como a dimensdo que mais
provocou conflito a partir da internaco. E da familia, predominantemente referida como a
mée e 0s irmaos, que as adolescentes mais sentem falta quando ingressam na instituicdo. A
familia da adolescente é contatada pel os técnicos logo que a menina chega para a internagéo,
a fim de marcar entrevista para explicar como funciona o procedimento da visita, para
conhecer melhor as relagbes familiares da adolescente, passar informagdes gerais, etc. Eles
podem se comunicar com as jovens através de ligagdes, que sdo sempre as sextas-feiras e
também através das visitas, que ocorrem aos domingos.

Ha uma ressignificacdo em relacdo ao sentimento que elas tinham para com 0s
familiares ap0s o periodo de internagdo, em que elas passam a dar mais valor a familia. Elas
estabelecem uma oposicao entre a familia — como a referéncia positiva a qual elas deveriam
ter seguido as orientagOes, e as relagdes com 0s amigos — como o lado negativo que contribuiu
para que elas ingressassem na instituicdo.

O fato da familia ndo ter rompido o vinculo apos o ingresso na instituicdo € algo
central para a adolescente, como mostra o trecho de uma entrevista:

Bah e eu tenho uma lembranga boa da minha familia daqui dentro, que me ajuda...

eles sempre diziam, tu vai entra pra Febem eu ndo vou botar os péslé pra tever...
mas eles vem todo dia me ver ... (adolescente 17 anos - homicidio)

A0 mesmo tempo, nem todas as familias fazem visitas tdo sistematicas assm. Uma
das questbes que dificulta a vinda dos familiares € o problema da distancia, pois muitas
adolescentes sdo do interior e tém dificuldades para custear a viagem. A instituicdo até
contribui em alguns casos, mas na maioria das vezes é a propria familia que tem que arcar
com as despesas.

A visita de familiares no CASEF ocorre somente aos domingos, na parte da manha
para familiares de meninas da capital —das 9 as 11hrs e atarde para familiares das meninas do
interior, das 15h30min as 17h30min. Logo apds 0 ingresso na casa, eles precisam entregar o
cartdo da visita, mostrando que ja estdo autorizados pela equipe técnica para a visita. Essa
guestdo é importante, pois é a equipe técnica que decide quem da familia esta apto para
continuar convivendo com a adolescente no periodo em que ela estiver cumprindo medida

socio-educativa. Cada membro da familia que pretende fazer visitas devera passar por um
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processo anterior, para que a equipe técnica “avalie” se ele tem condi¢des ou ndo de visitar a
jovem. De acordo com os técnicos, apenas poderdo “tentar” esse procedimento pessoas como
amae, o0 pai e 0s irmaos — 0s demais ndo sao definidos como parte da familia, inclusive
namorados e maridos ou companheiros. Essa questdo é bastante problemética, pois nem
sempre as relagdes se estabelecem entre mée e pai, em alguns casos a referéncia para a
adolescente € outra pessoa, mas esta ndo podera visita-la. Em um dos casos, a jovem relatou
que sua relagdo mais proxima € com a sogra € ndo com a méae, que por sua vez mora no
interior e nd consegue visitala com frequéncia — ainda assim a sogra ndo € considerada
como familiar e, portanto, esta previamente “desautorizada’ a visita. E nesse sentido que se
verificar como ainda pesa um julgamento moral sobre as familias das adolescentes, que
precisam ser “avaliadas’ por uma equipe para saber se poderdo manter contato com a jovem.

Juntamente com o cartdo de visita deve ser entregue um documento de identificagdo
— ambos ficam expostos sobre a mesa e somente sdo devolvidos ap6s o término da visita. Os
familiares trouxeram alimentos para compartilhar com as adolescentes — comida e bebida
(salgadinhos, chocolates e refrigerante). 1sso era entregue a um funcionario que identificava a
sacola com 0 nome da adolescente. Depois disso o familiar eralevado para uma sala onde se
realizava a revista intima, as mulheres eram revistadas por uma monitora e os homens por um
funcionério. As criangas também eram revistadas e precisavam tirar aroupa. Os bebés de colo
passaram igualmente na revista e sua fralda foi trocada e substituida por uma da instituicéo.
Os pertences pessoais (bolsas, guarda-chuvas, mochilas) dos familiares foram entregues na
hora da identificacéo e colocados em sacos pretos identificados por um nimero. O familiar
recebe um cartdo com o nimero correspondente para depois poder retirar seus pertences que,
portanto, ficam longe deles no momento davisita.

E nesse aspecto que surge toda a ambigiidade da visita dos familiares, pois ao
mesmo tempo em que ela representa uma garantia a adolescente, no sentido de manter os
vinculos e de amenizar o isolamento, ela também expde os familiares a um constrangimento
gue, muitas vezes, dificulta e inibe a ida dos familiares. Muitas adolescentes relataram que
elas mesmas preferem que seus familiares n&o as visitem, pois Ndo querem expor oS pais ou
irmaos a esse constrangimento. Nesse sentido a visita existe “teoricamente” enquanto uma
garantia, porém, na pratica € mais um procedimento de controle que se opde e que dificulta a
efetivacéo da garantia.

Depois da revista intima eles sentam e aguardam as adolescentes no corredor onde

ficam localizadas as salas dos técnicos dainstituicdo e € ali mesmo onde se da o encontro dos
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familiares com a menina. Ha circulagdo constante de técnicos e funcionarios, que observam
constantemente toda a movimentagéo.

Os adimentos, salgadinhos, chocolates sdo todos abertos e colocados em sacos
transparentes, de modo que o contelido estegja exposto e que se verifique se nenhum objeto
tenha sido colocado dentro do pacote. Tudo o que os familiares trouxeram deve ser
consumido durante a visita, pois as adolescentes ndo podem levar nada para dentro do grupo.
As familias e as adolescentes ficam muito proximas, como uma fila, uma ao lado da outra e
por isso ndo podem conversar t&o alto para ndo atrapalhar os outros.

Durante a visita uma monitora e uma adol escente (que n&o estava recebendo visitade
ninguém) passaram oferecendo os doces e salgados que as adolescentes fazem no grupo. A
adolescente que recebe a visita também pode comer uma unidade (ou 1 doce ou 1 salgado) da
casa e a familia escolhe se quer pagar ou se vai ser a adolescente que vai pagar, através dos
projetos que realiza. O dinheiro adquirido através dos lanches é revertido para cada grupo,
para comprarem coisas que necessitam. Durante as visitas tem sempre uma pessoa da equipe
técnica de plantdo para conversar com os familiares, para tirar dividas ou para conversar
sobre as adol escentes.

Aquelas que ndo recebem visita ficam no grupo fazendo atividades de bordados e
assistindo TV ou ouvindo musica. Entre aguelas que ndo recebem visita o sentimento € de
tristeza e siléncio. O caso de uma menina é representativo disso, pois ela estava fazendo suas
atividades na cozinha, extremamente decepcionada pois sua visita havia prometido que viria,
mas ndo comparecera. A monitora ja havia comentado que ela estava de “cara amarrada’ e
ninguém sabia por qué. Assim que ela soube da chegada da visita ja estava totalmente
diferente, comegou até a brincar com as demais adolescentes. Um relato expressa bem a
necessidade que as adolescentes tém de manter contato com a familia e isso € um dos fatores
gue gera muita ansiedade entre elas, como pode ser visto pela situacdo da jovem que ainda

ndo recebera aligagcdo daméae

As vez a gente fica triste por causa que a mée ndo liga, que hoje é sexta né, que a
mae nao liga, a gente fica tri mal por causa que a gente fica com ansiedade né, de
ligar pra saber como a gente ta, a gente queria saber como eles téo la fora e eles
nao mantem contato. Algumas gurias aqui ndo ganham visita por que moramla no
interior, eu acho triste as gurias que ndo ganham visita... (adolescente — 17 anos -
homicidio).
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O término da visita também é marcado por um sentimento de tristeza, pois as
adolescentes sentem ter que deixar seus familiares irem embora sem poder acompanhé-|os,
conforme expressa a adol escente:

Dai chega domingo visita, dai, é ruim a visita por que a gente fica com a visita dai
avisita vai embora e tu tem essa vontade de ir com eles né, porque bah tu te sente

tri mal a visitas indo embora e tu ficando, bah dai € muito ruim pra nés vive aqui..
(adolescente 14 anos — roubo qualificado).

Uma questdo interessante relatada por uma monitora é que os meninos tém direito a
duas visitas por semana e recebem muito mais visita dos familiares dos que as meninas. A
monitora ainda acrescentou que ai no CASEF as visitas sdo “fracas’, os familiares ficam
bastante tempo sem ir, ao contrario dos meninos que a visita € mais freqliente e sistemética e
bem mais dificil alguém da familia ndo comparecer. Ela citou situagdes em que a familia tem
meninos e meninas internos na FASE e que a prioridade nas visitas é para 0s meninos, ou
sga, a propria familia também acaba julgando de forma distinta 0s meninos e as meninas,
dando prioridade aqueles. Cabe questionar como a familia encara diferentemente o fato de
uma menina ter cometido um crime e um menino — incorporando a no¢do de que €la é
“duplamente culpada” pois além do delito, ela também infringiu as leis morais da sociedade,
em funcéo de seu comportamento “ desgjustado” — ndo cabivel para uma mulher.

Desta forma, tendo em vista esse sentimento de ambiglidade que a “visita de
familiares” provoca, cabe questionar, mais uma vez, 0 pressuposto garantista da legislagéo,
pois a priori a visita deveria funcionar, de fato, como uma garantia. Entretanto, na prética,
para algumas familias 0 constrangimento decorrente da revista intima acaba dificultando a
efetivacéo dessa “garantia’ . Uma das adolescentes relatou que ela sempre diz para os pais que
ndo venham visité&la, com ajustificativa de que esta tudo bem, contudo o que elanéo queria é
gue 0s pais passassem por esse constrangimento, por isso dispensa a visita. Mais uma vez o
controle vem “disfarcado” de garantia, pois em tese, ela esta prescrita na legislagdo, mas na
prética outros dispositivos sdo acionados de modo que a garantia passe a ndo funcionar como

deveria

5.3.2.3 A dimensdo coletiva: a socializacéo e as estratégias
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A dimens&o coletivateve por objetivo analisar como se estabel eciam as rel agcbes com
as monitoras, com as colegas de internagdo, como se estabelecia toda a questdo da
incorporagdo e do cumprimento das normas.

Em relacdo a monitoria, as adolescentes apontaram existir uma boa relagdo com
grande parte delas, que escutam, ddo consel hos, gjudam nos momentos de crise, ddo carinho e
atencdo as meninas. Também sdo essas que, muitas vezes ao inveés de “punir’ alguma fata
optam pela conversa ou ent&o por alguma medida disciplinar mais branda. Em contrapartida,
em outros casos, as monitoras tornam o controle em algo quase insuportavel para as
adolescentes e normalmente optam por puni¢des mais duras. A questdo que se coloca, nesse
caso, € a discricionariedade na aplicacdo da medida socio-educativa, que pode variar bastante
de uma monitora para outra. E nesse sentido que se reitera a discussi que ja foi posta em
causa neste trabalho sobre a necessidade da mudanca de préticas, além da mudanca na
legislacdo. O Estatuto estabelece como devera ser o atendimento, para todos os monitores,
entretanto, ha diferencas consideraveis na forma como os monitores aplicam as hormas e as
punic¢des. Um exemplo disso € o caso de uma monitora que, sempre que estava no plantdo da
manhg, fazia com que parte das meninas tomasse banho no chuveiro frio. Outra monitora, por
exemplo, demorava mais nessa atividade, mas possibilitava que todas tomassem banho no
outro chuveiro que ndo estava quebrado. Muitas jovens também reclamaram da forma
debochada que algumas monitoras reiteradamente se dirigem a elas, utilizando até mesmo
apelidos que expdem alguma fragueza ou algum problema da adol escente na casa.

No que concerne as relagdes entre as proprias adolescentes, algumas sdo enfaticas ao
dizer: “aqui ndo se tem amigas, o delito foi feito sozinho e cada uma tem que cumprir a sua
medida sozinha’. Essa frase foi usada por varias adolescentes e, segundo elas, € isso que as
técnicas Ihe dizem. Ao mesmo tempo, algumas mencionaram gue tém uma ou duas amigas,
no maximo, nenhuma informou ter mais amigas do que isso. Segundo elas, € muito dificil
manter uma amizade dentro da institui¢do, pois as relactes sdo constantemente abaladas. Num
momento tudo esta bem e logo a “amizade” é posta em causa em funcéo de algum
acontecimento na casa. Para entender melhor como essas relagdes constroem-se e facilmente
se desfazem, faz-se necessario apresentar como funciona o0 GO — Grupo Operativo, que
consiste numa reunido que ocorre em cada grupo, uma vez por semana, juntamente com as
monitoras do turno, o chefe de equipe e duas pessoas da equipe técnica, onde sdo discutidas as
situacOes problema na casa, as solicitaces das adol escentes, entre outros assuntos.

Durante o GO, inicialmente as técnicas solicitam como estd o grupo de forma geral e

depois questionam as meninas individualmente. A dindmica observada no GO foi bastante
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distinta em relagdo aos dois grupos, pois um deles estava vivenciando de forma mais intensa
alguns problemas de relacionamento entre as adolescentes, o que fez com que elas
participassem mais ativamente do GO. Entretanto, no outro grupo as adolescentes estavam
relutantes em participar e, como na maioria dos casos elas ndo quiseram se manifestar, as
técnicas e monitoras levantaram algumas questdes “problema’ enfrentadas por algumas
adolescentes, de modo que estas foram obrigadas a se manifestar.

O ponto central nessa questao € que, nessa dinamica, os problemas e dificuldades
nunca sdo na esfera “individua”, so sempre associados ao coletivo e, nesse sentido elas sdo
guestionadas sobre qual a adolescente que causou conflito ou que gerou uma situacdo
problema. Isso acaba que uma expde a outra, criando conflitos e situagdes de
constrangimento, mais do que eles j& existem no cotidiano. Quando uma cita a outra,
automaticamente esta tem de se defender e acaba rompendo um vinculo, uma relagdo (ndo no
sentido afetivo, mas de convivéncia mesmo), elas acabam se ofendendo e criando diferencas
que depois vao incidir nas relagdes cotidianas. Outra questdo é que os problemas que cada
uma enfrenta dentro da casa sdo expostos ao grande grupo, ainda que sgjam dificuldades
pessoais, como timidez, falar alto, ser agressiva, etc, tudo isso acaba vindo a tona e a
adolescente é levada a discutir sobre esses problemas diante das outras internas que, em outras
situagdes também usam essas informagdes como forma de denegrir a imagem da outra. Essa
exposic¢ao das relagbes dos internos com outras pessoas, a todo momento, € mais uma forma
de “mortificagcdo do eu” dentro da institui¢cdo, nos termos de Goffman. O GO é um momento
em gue elas sdo efetivamente confrontadas com os “valores’ da instituicdo, no qual Ihe séo
inculcados quais sdo os verdadeiros valores, os “modos de ser”, como uma moga deve se
portar, deve reagir, deve se manifestar, deve discordar de alguém, como ela deve se
relacionar, e controlar suas emogdes e sentimentos.

Uma das situagOes discutidas fazia referéncia a uma atividade que havia sido
desenvolvida durante a manhd, com as adolescentes que cumprem medida de ICPAE. Elas
foram levadas até a sede para assistirem uma sesséo de cinema, entretanto, em determinada
parte do filme algumas meninas comegaram a rir, 0 que ndo era permitido e por isso todas
foram punidas com uma adverténcia. Uma delas foi questionada sobre a razéo pela qual
teriam rido. A menina ndo queria falar, mas diante da situacdo e da pressdo criada, viu-se
obrigada a se manifestar, explicando que acharam uma cena do filme engracada e comecaram
a rir. Essa situacdo expressa o que Goffman (1992, p. 23) j& havia mencionado em seus
trabalhos, no que concerne ao controle dentro de uma instituicdo total. Segundo ele, numa

instituicdo total um conjunto de atividades que eram aceitas sem discussdo até o momento — o
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fato de rir de uma cena engracada no cinema — passa a ser motivo de controle e punicéo.
Assim, vérias atitudes que sdo encaradas como extremamente normais para adolescentes,
crian¢as ou mesmo qualquer pessoa, acabam adquirindo um peso muito maior em relacéo a
essas jovens institucionalizadas, nesse caso a risada durante o filme foi uma afronta as normas
sujeita a punicdo, como um “desvio de conduta’. Existem situacfes e comportamentos que
S80 puniveis para alguns e ndo para outros.

Durante o GO, depois desse momento foram feitas as solicitagdes, as demandas por
parte das adol escentes do tipo: solicita telefonema para familia, solicita lanche coletivo parao
grupo, solicitamaterial de risco, participacéo em algum curso, etc.

As monitoras e as proprias adolescentes podem indicar o bom desempenho de
alguma colega, através de elogio e de parabéns, como forma de reconhecimento aquelas que
tém se destacado na gjuda e na disposicdo para fazer as tarefas e gjudar o grupo. Cada uma é
guestionada no que esta pior e no que esta melhor e naquilo que poderia melhorar. Isso pode
ser enquadrado no segundo elemento basico do “sistema de privilégios’, conforme Goffman
(1992), em que apresenta-se um pegueno nimero de prémios ou privilégios claramente
definidos, obtidos em troca de obediéncia, em ag8o e espirito, & equipe dirigente. Assim,
“apresentadas ao internado como possibilidades, essas poucas reconquistas parecem ter um
efeito reintegrador, pois restabelecem as relagdes com todo o mundo perdido e suavizam os
sintomas de afastamento com relacdo a ele e com relagdo ao eu perdido pelo individuo.
(GOFFMAN, 1992, p. 50)

Outro caso bastante ilustrativo de como a ingtituicdo pretende que as adolescentes
“apreendam” esse novo mundo de valores foi quando se chegou ao caso de uma adolescente
gue recorrentemente esguece de guardar os materiais de bordado, as agulhas. As monitoras
explicaram que retiraram o material de risco dela por causa disso e as técnicas disseram que
se sO for feito isso ela ndo vai aprender. Ela precisa receber uma adverténcia escrita, pois € sO
assim que elas aprendem. N&o adianta ensinar, tem que punir de algumaforma.

Durante 0 GO, e mesmo no proprio convivio com as adolescentes e a equipe
dirigente, foi possivel identificar uma linguagem bastante especifica, relativa ao mundo
institucional, que é compartilhada pelas internas e pela equipe dirigente. Isso ja fora
identificado por Goffman (1992), que nomeou isso como “giria instituciona”. Alguns destes
termos sdo “manegjo”, que refere-se ao tipo de atendimento prestado aquelas que entram em
agitacdo psico-motora, onde as adolescentes sdo amarradas e medicadas; “contencdo”, que é
um quarto destinado as jovens que foram “manejadas’ ou que recebem puni¢do de isolamento

do grupo; “fugd”, esta expressdo significa que alguma menina “fugiu” ou tentou fugir; “AV”
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significa adverténcia verbal e “AE" significa adverténcia escrita; “CAD” é a Comissdo de
Avaliacdo Disciplinar, que é instaurada sempre que a adol escente comete alguma falta grave;
“PO 1" e “PO 2" sdo expressoes muito utilizadas, especiamente pelas internas, quando se
referem a duas outras unidades da FASE que se denominam CASE POA 1 e CASE POA 2;
“recolhida’ significa que ajovem estd cumprindo medida disciplinar de afastamento do grupo
e fica no seu quarto. Estes sdo alguns exemplos de expressdes que sd0 costumeiramente
utilizadas no cotidiano institucional, para referir aos processos gque ocorrem dentro da casa,
sendo que, a partir do GO foi possivel perceber que sdo termos compartilhados por todos
aqueles que jatém umavivénciano CASEF.

Foi também a partir das observagbes do GO que foi possivel identificar uma
dindmica interessante entre as internas que contribui para compreender a fragilidade das
relacOes de amizade dentro da instituicao.

A dindmicaidentificada a partir do GO mostrou que as relagdes entre as adolescentes
estdo fortemente marcadas por uma “conduta estratégica’ com o intuito de depreciar a
imagem das outras perante a monitoria. As adolescentes utilizam-se dos proprios recursos
punitivos da instituicdo para provocar uma situacdo de modo que outra adolescente seja
punida. Isso é feito normalmente contra aquelas adol escentes que figuram como “ destaques’
por bom comportamento e disponibilidade para gjudar. Alguns casos ajudam a ilustrar como
se estabel ecem essas estratégias.

A adolescente responsavel por lavar a louga é a mesma que vai lavar os panos de
prato. Sabendo disso, a menina que ficou encarregada de secar a louga, combinou com a
aquela que ficou responsavel para ser afiscal dessa atividade (ambas amejavam prejudicar a
adolescente que lavava aloucga), de utilizar 10 panos de prato para secar alouga, sendo que no
maximo s&o utilizados 2. A menina que lava, por suavez, ndo quis reclamar com medo de ser
igualmente punida.

Noutro caso, uma técnica relatou que havia uma vaga no projeto “lavanderia’ e que
uma das meninas era cotada para ingressar no projeto. Outra menina entéo criou uma situagéo
de modo que essa candidata fosse incriminada de alguma forma e assim, outra assumiria seu
lugar. De fato, a organizacdo desse sistema ndo contribui muito para uma aproximagao entre
as meninas e sim para que elas tentem “puxar” o tapete uma da outra.

Existem outras situaces que podem ser citadas como geradoras de “distingdo” que
deve-se ao fato de que algumas meninas sdo escaladas para trabalhar e outras para serem as
fiscais do trabalho e averiguar minuciosamente aquilo que as colegas fizeram. Isso é gerador

de alguns conflitos nos grupos, pois aquelas que sdo fiscais se aproveitam de algumas
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diferencas ou desentendimentos anteriores que elas possuem em relagdo as outras para
castigélas mais nas atividades ou fazé-las repetir por mais de umavez o trabalho feito.

Segundo os termos usados pela técnica durante o GO: existe uma vontade de punir as
colegas. Parece que elas fortalecem as suas imagens quando destroem a da colega. Essas
estratégias tendem especialmente aguelas adolescentes que fazem todos os trabalhos, ndo
respondem, ndo reclamam (que foi 0 caso da menina do pano de prato) pois as outras se
aproveitam dessas caracteristicas para submeterem-nas. Elas também relatam que
estratégias sdo tomadas das adolescentes que tém ISPAE para tentar prejudicar aquelas que
tém ICPAE, com intuito de que elas percam a saida de final de semana. Muitas vezes, nessas
estratégias sao utilizados recursos para provocar ou para prejudicar aimagem da colega, como
0 riso, 0 deboche, a tentativa de aumentar um fato em que a vitima tenha se envolvido, de
modo que a adolescente acabe “ se exaltando” e, de fato, seja prejudicada.

Dentro do sistema de “escalonamento de punic¢les’, existe a norma de que se uma
adolescente receber trés adverténcias verbais e a sera recolhida durante o final de semana, ou
sgja, na sexta e no sabado a menina ira para o0 quarto as cinco horas da tarde e, ndo podera
participar da “sessdo de cinema’ durante as duas noites. Nesse sentido, as estratégias de
punicdo das adolescentes levam em conta esse calculo e, portanto, se uma delas quiser
prejudicar a outra ou quiser puni-la de modo a ndo participar das atividades durante o final de
semana, €la contribuira durante toda semana para que essa adol escente se exalte, retruque ou
se envolva em conflitos (isso é conseguido através de estratégias como o deboche, a
provocagao, o riso, 0 cochicho) de modo que ela receba as trés adverténcias e ndo participe da
programacdo. Assim, essa adolescente que foi punida ficara com uma imagem negativa
perante a monitoria, que passara a controlé-la mais. E claro que a adolescente que provoca a
punicdo em outra também corre o risco de ser punida, mas h& sempre um caculo sobre
guantas adverténcias verbais a outra adolescente possui e quantas puni¢des tém aquela que
pretende prejudicar a colega. Nesse célculo elas também consideram gqual a monitora que esta
de plantdo, se aquela que é mais “leve’ nas puni¢des ou aguela que certamente puniratodas as
envolvidas numa situagéo. Outro relato mostrou como uma dessas estratégias funciona. Uma
das adolescentes escreveu um bilhete amoroso e jogou embaixo da porta do quarto de outra.
Como ndo se descobriu quem jogou, aguela que recebeu bilhete foi punida com uma
adverténcia e foi recolhida.

Ainda considerando o ambito das relagbdes e a forma como as adolescentes se
relacionam com as normas da instituicdo, foi possivel identificar outras estratégias no

cotidiano institucional, que atuavam naforma de uma “cultura paralela’, criada pelas internas
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de modo a aliviarem o controle que recai sobre suas condutas. I1sso jafoi verificado em outros

estudos sobre prisdes, como justifica S& (2005, p. 8):

Nenhum ser humano normal aceita, naturalmente, um poder totalitario que o
controle 24 horas por dia. Dai emergirem, entre os presos, um poder informal e uma
cultura paralela, definindo regras, costumes, uma ética propria e, até mesmo,
critérios e condicdes de felicidade e sobrevivéncia proprias.

Nesse sentido, foram identificadas algumas estratégias desenvolvidas pelas
adolescentes de modo a“burlar”, de certo modo, o controle sobre o qual estédo submetidas. As
estratégias foram desenvolvidas em relagdo a comunicacéo entre as adolescentes e em relacéo
as atividades rotineiras de limpeza e faxina.

A comunicagdo entre as adolescentes € um aspecto bastante controlado na
instituicdo, pois de acordo com as normas da casa, nenhum assunto que se refere a0 mundo
externo ou a vida pregressa da adolescente pode ser permitido. Desse modo, as poucas
conversas ficam restritas a algumas coisas que acontecem na vida institucional, que elas
devem conversar em tom de voz alto, de modo que as monitoras possam ouvir sobre o qué
estdo conversando. Da mesma forma, nenhuma adolescente podera comentar sobre o delito
gue cometeu, de modo a ndo “estimular” as demais. Entretanto, na prética, as adolescentes
criam algumas “estratégicas comunicacionais’ que extrapolam as barreiras de controle,
através de alguns artificios como o olhar, que € utilizado para confirmagdo ou negacéo de
algo, para sinalizar ago que estd acontecendo, para amedrontar ou intimidar outras
adolescentes. Para possibilitar a comunicacdo entre adolescentes que estdo em grupos
separados, normalmente se recorre as meninas que estdo na escala paralavar alouga, ja que as
pias dos dois grupos séo 0 Unico espaco em que as adolescentes de um grupo podem
visualizar as do outro. Desta forma, a comunicagao entre as adolescentes que estéo na pia da
cozinha se estabelece a partir de uma “tossida’, esse € o sinal de que hd uma comunicacdo em
curso entre as adolescentes dos grupos distintos. A partir dai, outros recursos séo utilizados,
como o olhar, aceno, etc. Existem outros recursos comunicacionais, como eventua mente
cochichar, o que € algo um pouco mais arriscado, pois as envolvidas poderdo receber “norma
escrita’. O fato interessante € que ha uma comunicagcdo paralela que efetivamente se
estabelece, pois muitos assuntos ou informagdes trazidas na entrevista tinham como origem
€SSas Conversas.

A outra estratégia desenvolvida pelas adolescentes se da em relagdo a limpeza e as

faxinas. Como dito anteriormente, semanamente sdo feitas as escalas, de modo que todas
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tenham atividades, todo o dia, durante toda a semana. De acordo com o que estabelece as
Normas Gerais® do CASEF, a escala devera ser feita no plantdo de domingo. S& duas
adolescentes que ficam responsaveis pela limpeza do refeitorio, que inclui as seguintes
atividades: lavar a louga, limpar a mesa, 0s bancos, a pia, a parte interna do balcdo, passar
pano no ch&o, lavar e passar os panos. Aquela que cabe secar alouca, deve também organizar
0S armarios e as estantes, tirar o pd, varrer 0 chdo e organizar panos de prato. Uma
adolescente fica responsavel pela limpeza do banheiro e do corredor, que seguird a seguinte
ordem: apds o banho da manha deve-se secar 0 box, limpar 0s vasos sanitérios, retirar o lixo,
limpar as pias e espelhos, passar pano no chdo e varrer corredor. Mais tarde, antes da
passagem de plant&o — que ocorre as treze horas, devera ser feito o retoque nas pias, recolher
o lixo, passar pano no chéo e varrer corredor. Da mesma forma, antes da passagem de plantéo
das dezessete horas deve-se retocar as pias, vasos sanitarios, o corredor, os espelhos, passar
pano no chdo do banheiro e do corredor e retirar o lixo. Os panos utilizados para o “retoque’
da limpeza dever&o ser lavados pelas meninas da escala e fiscalizados pela monitoria. Tudo
isso € realizado todos os dias e ainda deve ser fiscalizado por uma adolescente que recebe
funcdo. A atribuicdo dessa jovem é “fiscalizar as tarefas efetuadas ap6s o término de cada
escala (refeitério, banheiro, corredor e dormitérios™), revistar calcinhas, sutids, meias e
toalhas antes de irem para a lavanderia’. Todas essas atividades sdo aquelas limpezas de
rotina, que ocorrem todos os dias. Ha ainda a “faxina gera®” que é feita aos sdbados e
compreende mais atividades.

O fato € que rotina intensa e extremamente controlada de atividades acaba
esgotando as adolescentes que, muitas vezes, “optam” pela punicéo do “recolhimento” (que
significair para o quarto e so sair com autorizacdo da monitoria). Desta forma, elas praticam
aguma irregularidade que sabem que podera acarretar o recolhimento, assim, ficam
dispensadas das atividades que estavam desenvolvendo. Cabe ressaltar que, o recolhimento é
entendido como algo que prejudica a adolescente na sua avaliagdo para saida da instituicéo,

entretanto, ainda assim, em muitos casos, elas preferem o recolhimento. Segundo os seus

% Este documento estabel ece, pormenorizadamente, todas as normas e procedimentos que devem ser seguidos na
instituicdo. Nele constam as regras referentes as rotinas internas gerais, a conservacao e limpeza, ao vestuério, a
discipling, & seguranga, as visitas, as inspegdes periddicas, entre outros itens.

%" Cada adolescente é responsavel pela faxina semana do seu quarto, que devera ser feita até a sextafeira a
noite. Ela devera limpar seu arméario dentro e fora, limpar as paredes, o teto, as janelas, os vidros, o chdo e a
porta, passar cera e lustrar o ch&o e, quinzenalmente, arredar o armério paralimpar.

* Nafaxina geral, além das atividades que ja 3o desenvolvidas durante a semana, deverdo ainda ser lavadas as
paredes, o teto e o chdo (do banheiro, refeitdrio e corredor). No refeitorio deve-se ainda lavar os ventiladores, o
portéo, os armarios, a estante, as janelas, os vidros, as poltronas, as mesas, 0s bancos, o balcéo da pia, o forno, a
geladeira, os aluminios e el etrodomeésticos e o chdo devera ser escovado.
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relatos é também no recolhimento que elas ficam mais “livres’ do controle das monitoras e
por isso essa é uma estratégia tomada com intuito de “aliviar” o controle de suas condutas. O
recolhimento é também uma estratégia utilizada quando surge um conflito entre adolescentes,
para que assim elas ndo se exaltem, criando uma situagcdo ainda pior. Mas neste caso, ndo €
necessario que ela receba uma puni¢do para se recolher, ela apenas solicita aida para o quarto
— com a devida autorizacdo da monitora — como justificativa para atenuar a situagdo de

conflito gerada. O trecho da entrevista expressa bem essa dimensdo:

Mas tem umas gurias que gosta de ficar no quarto, porque s6 come e bebe e ndo
precisa fazer nada... s6 ficam dormindo... se eu fico no quarto uma semana eu acho
que eu fico louca... sem poder fazer nada, s olhar as fotos, dai s da mais tristeza
e saudade... para algumas é mais facil de se manter no quarto... quando eu fico
com raiva de uma guria para ndo discutir eu pego para atia parair para o quarto
dai eu desconto tudo no travesseiro, pra ndo descontar na guria... (adolescente 17
anos — tentativa de homicidio).

E interessante notar como o controle socia se efetiva nesse contexto institucional,
pois além da selecdo das condutas quando do ingresso no sistema, ha um controle intenso e
normatizador de suas condutas, da maneira como devem falar, se comportar, agir, dentro da
propria instituicdo. 1sso se configura como controle social visto que, conforme define Garcia-
Pablos (1996), “por control se entiende el conjunto de instituciones, estratégias y sanciones
sociales que pretenden promover y garantizar dicho sometimiento del individuo alos modelos
e normas comunitarias’ (GARCIA-PABLOS, 1996, p. 68).

Nesse sentido € interessante pensar essas “estratégias’, que surgem durante o
processo de socializagdo secundéria das adolescentes, procurando articular a andlise da
conduta estratégica desenvolvida por Giddens (1989) com os conceitos de socializacdo
priméaria e secundéria conforme Berger e Luckmann (2006).

Na construcdo de sua teoria, Berger e Luckmann (2006) distinguem o processo de
socidizacdo em priméria e secundaria, argumentando que a primeira estd muito mais
enraizada na consciéncia e na subjetividade dos individuos pois pressupde que haa
identificacdo de papéis no processo de “imersdo no mundo vivido”. Por outro lado, a
socializagdo secundéria é mais facilmente desintegrada, pois papéis ndo foram
interiorizados como aqueles da socializacgo primaria — ndo necessitam de identificacdo com
os significativos que sdo incorporados. Desta forma, 0 processo de socializagdo secundaria é
mais flexivel, mais passivel de ser transformado do que o primeiro processo, que foi

internalizado como o Unico mundo possivel. A argumentacdo dos autores traz a idéia da
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constante possibilidade de transformacéo da realidade subjetiva, ou sgja, ela ndo € algo
estanque e imutavel.

E partindo dessa concepcdo de Berger e Luckmann (2006) que vislumbra-se a
possibilidade de articular a idéia da existéncia de uma sociadlizagdo secundéria que se
estabelece concomitantemente a condutas estratégicas (GIDDENS, 1989) dos atores que
extrapolam os limites da “interiorizagdo” das normas sociais propostas pela instituicéo. Dito
de outraforma, o fato de se tratar de uma “ socializagdo secundaria’ — ou sgja, daincorporagéo
de um saber — ndo significa que ndo possa surgir também “condutas estratégicas’ que
ultrapassem os limites propostos pela incorporacdo de normas, que excedam o aprendizado
relativo ao processo de socializacdo secundaria

Giddens (1989, p. 234) entende que “na andlise da conduta estratégica, o foco incide
sobre 0os modos como 0s atores sociais se apliam nas propriedades estruturais para a
congtituicdo de relagdes sociais’. Essa andlise prima pelas consciéncias discursiva e prética
dos atores e as estratégias de controle dentro de limites contextuais definidos, pressupondo
gue “todos o0s seres humanos séo agentes cognoscitivos. 1sso significa que todos os atores
sociais possuem um consideravel conhecimento das condicdes e consequiéncias do que fazem
em suas vidas cotidianas’ (ibid, p. 229). Nesse sentido, pode-se articular essas nocles —
conduta estratégica e socializacdo, pois ambas pressupdem um ator socia que interage nos
processos sociais nos quais esta incluido. A sociaizagdo ndo parte de um individuo passivo,
gue simplesmente “se adecua’ as normas sociais, a0 contrério, para Berger e Luckmann é
preciso que haja identificagdo com o papel socia internalizado, especialmente no caso da
socializagdo secundaria. Esse individuo tem participacdo no processo de socializagdo na
medida em que escolhe determinados significativos em detrimento de outros e, para isso, é
necessario que se parta de um ator cognoscitivo — assim como em Giddens.

A margem de subjetividade do ator que existe no processo de sociadizacdo
secundaria, permite pensar na possibilidade de uma conduta estratégica nesse processo, que
nem sempre corresponde aquilo que a socializagdo secundéaria estava propondo, mas que pode
extrapolar essas barreiras. Assim como na institui¢do, na medida em que ha um processo de
socializagdo secundéria em curso, ha também a construcéo de estratégias dessas adolescentes
gue ultrapassam e ainda, que se confrontam com aquilo que 0 processo de socializacdo
secundaria estabelecia, pelo fato de que existem “estratégias’ que burlam as normas da
instituicéo.

Existe ainda outra questdo importante a ser discutida em relagdo a socializacéo

secundéria. Conforme motivado no capitulo tedrico deste trabalho, o conceito de socializacédo
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€ importante pois possibilita pensar como se articulam os processos de socializagdo primariae
secundéria, analisando em que medida ha uma continuidade ou uma ruptura entre eles e ainda,
se de fato, ha uma substituicdo da socializacéo priméria pela secundéria, como proposto pela
instituicéo.
Retomando a nogéo de subjetividade do ator, que existe no processo de socializagao,
Berger e Luckmann (2006) argumentam a favor da possibilidade de transformagdo da
realidade social. Segundo eles,
Tudo gquanto até aqui dissemos a respeito da socializacgo implica a possibilidade da
realidade subjetiva ser transformada. Estar em sociedade ja acarreta um continuo
processo de modificag@o da realidade subjetiva. Faar a respeito da transformagdo

implica, por conseguinte, a discussdo dos diferentes graus de modificaco.
(BERGER e LUCKMANN, 2006, p. 207).

Assim, partindo da nogdo de que a realidade € passivel de ser transformada, cabe
discutir entdo seus diferentes niveis de modificagdo. Conforme visto anteriormente no
capitulo tedrico, existem transformacOes que parecem totais quando comparadas com
modificagcbes menores. A transformagdes Berger e Luckmann (2006, p. 208) chamam
alternacdes, que exigem processos de re-socializagdo. Segundo as caracteristicas deste
processo, ele assemelha-se muito ao que ocorre numa instituicdo total, ja que necessita de
uma “estrutura efetiva de plausibilidade”, sendo que, “sociamente isto significa uma intensa
concentracdo de toda a interagdo significante dentro do grupo que corporifica a estrutura de
plausibilidade e particularmente no pessoal a quem é atribuida a tarefa de re-socializacéo”
(BERGER e LUCKMANN, 2006, p. 209).

Entretanto, a partir dos relatos das adolescentes, articulados com as definigoes
estabelecidas por Berger e Luckmann (2006) sobre os conceitos de socializagcdo secundéria e
re-socializacdo — foi possivel reiterar que o processo vivenciado pelas adolescentes no
CASEF consiste numa socializacdo secundéria e ndo em re-socializagdo. Isto porque a re-
socializagdo necessita de “ segregacéo fisica’ por um periodo continuo, de modo que ndo se
retorne a situagdo anterior.

Ainda, é preciso que os valores ou 0s outros significativos que serdo internalizados
estabelecam uma identificacdo com o individuo — semelhante aquela produzida nos processos
de socializagdo priméria, ou sgja, € preciso que ele esteja enggjado aos valores que ira
internalizar, 0 que ndo ocorre com as adolescentes, que entram em choque com os valores da

ingtituicdo. “O individuo que executa a aternacdo desengaja-se de seu mundo anterior e da
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estrutura de plausibilidade que o sustentava, se possivel corporalmente, e quando nao,
mentalmente” (BERGER e LUCKMANN, 2006, p. 210).

Desta forma, o que se verifica na realidade institucional das adolescentes é um
processo de socializagdo secundaria e ndo uma aternacdo a partir de re-socializactes, i1sso
porque sua estada na instituicdo é temporaria e ajovem sabe que retornara ao seu meio social.
Ainda é possivel pensar na ruptura em relacdo a0 processo de socializacdo primaria e
secundéria. Segundo os autores, o que foi internalizado nas primeiras socializagdes esta muito
mais arraigado do que os processos de sociaizagdo secundéria. E muito mais dificil, segundo
eles, desintegrar a realidade construida nos primeiros processos de socializacdo. Para as
adolescentes, apesar de reconhecerem o CASEF como um importante momento de
aprendizado, a socializacdo secundéria que estdo vivenciando € um momento passageiro em
suas vidas. Esta é uma constatacdo bem clara para elas, que sabem estar vivendo um periodo
gue tem data para acabar. Disso depreende-se gque, por mais que “arealidade da vida cotidiana
mantém-se pelo fato de corporificar-se em rotinas — 0 que € a esséncia da institucionalizagéo”
(BERGER e LUCKMANN, 2006, p. 198), esse processo € tempor&io na trgjetdria da
adolescente, que sabe que retornard ao convivio socia. E dessa forma que procurou-se
articular o processo de socializacdo secundéria com as estratégias verificadas, na dimenséo
coletiva, do cotidiano institucional.

Contudo, além dessas estratégias apresentadas até 0 momento, existem outros tipos
de relagbes que se enquadram na dimensdo col etiva de andli se dessas adolescentes, que sdo as
relacbes “homossexuais’. Isso ja ficou claro no cotidiano da instituicdo, a partir das
constantes reclamacdes das monitoras em relagdo a este aspecto. Posteriormente o tema foi
surgindo no decorrer das entrevistas. Algumas adolescentes comentavam sobre 0 assunto e se
mostravam totalmente contrarias a qualquer préatica homossexual justificando que elas tém um
namorando fora da instituicdo. Outras ja se definiam enquanto tais, explicando que, como as
visitas dos namorados ndo eram permitidas e as cartas também nao, elas tinham que recorrer
as meninas mesmo.

A maior parte dos registros sobre homossexualismo, que constavam como uma
adverténcia nos prontuérios, faziam referéncias a bilhetes enviados entre adolescentes, ao fato
de uma ter dado um beijo na outra, uma declaragdo de amor no caderno de aula, entre outros.
Algumas relataram estar apaixonadas por outras adolescentes, que normamente eram
separadas de grupo. Outras ainda estavam bastante abaladas com a saida de uma adol escente

gue, segundo relatos, tinha se apaixonado por varias meninas.
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De fato, essas relagdes eram bastante imprecisas, ndo ha como saber ao certo o que
era entendido como uma “relagdo homossexua”, pois em boa parte das adverténcias apenas
constava: “recebe adverténcia verbal por homossexualismo”. 1sso, na verdade, misturava-se a
outros tantos sentimentos que as adol escentes nutriam umas pelas outras. Em alguns casos um
abraco poderia ser interpretado como uma relagdo homossexual. 1sso gerava um conflito entre
as adolescentes, gque ficavam confusas ao serem acusadas de homossexualismo — pois para
elas ndo eram. Por isso insistiam constantemente em afirmar que tinham namorado fora da
ingtituicdo e que ndo queriam saber de mulher. E importante também considerar em que
medida essas acles que aproximam as adolescentes e sdo passiveis de puni¢cdo — com 0 nome
de homossexualismo — ndo sdo tomadas exatamente com intuito de controlar ainda mais as

adolescentes, de modo a néo estreitar as relagdes entre elas.

5.3.2.4 O dia da festa

Ainda considerando 0 aspecto coletivo das relagbes entre as adolescentes, cabe
referenciar uma atividade que adquire bastante importéncia para as adolescentes. o dia da
festa.

Na dltima quintafeira do més, ainstituicdo promove uma festa para as meninas, para
a qual sdo convidados também meninos internos de outras unidades da FASE. Ao meio-dia
elas recebem um almoco especia — churrasco e logo depois elas comegam a preparar-se para
afesta, que sb inicia as 15 horas. Essa preparacdo assume um carater de “ritua”, em que as
adolescentes escolhem uma roupa especia para vestir (nessa ocasido elas sempre usam as
suas proprias roupas e sapatos, e ndo aqueles da institui¢ao), arrumam os cabelos e maquiam-
se. 1sso movimenta todo o grupo, é realmente a preparacao para umafesta.

A agitacéo foi grande nesse dia e cada detalhe da producéo foi feito com todo
cuidado. As meninas ajudavam-se umas as outras e as monitoras também estavam envolvidas.
A casa pareceu transformar-se junto com as adolescentes e cada uma que surgia no corredor,
jA produzida, revelava uma surpresa — uma menina bem diferente daquela que
costumeiramente se via no cotidiano da institui¢&o. Os comentérios umas sobre as outras ndo
paravam, cada uma contava onde havia comprado cada detalhe e, enquanto isso, especulavam
sobre quem viria para a festa, quem eram os conhecidos, quem era amigo de quem. Nisso elas

ficaram até o momento em que foram autorizadas a descer para o local da festa. Enquanto
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iSSD, 0S meninos aguardavam na recepcdo a autorizacdo para descer e passavam pela revista
intima.

Entre aquelas que ficam no grupo — pois estdo recolhidas e por isso ndo podem
participar dafesta, o clima é de desprezo. Comentéarios do tipo: “ imagina que eu vou querer ir
& embaixo naquela bagunca?’. Assim que 0s meninos comecaram a descer, todas que
estavam no grupo encaminham-se para a porta para poder espiar os convidados e as risadas
eram incontrolavels. O desprezo passa entdo para 0s meninos: “ ainda bem que eu néo vou
porque so tem guri feio” . Mas logo €las se acalmaram diante de ameaca de terem que ir para
0S quartos.

Enquanto isso, na festa, as meninas no meio do sald dancando e os meninos todos
sentados rente a parede. Aos poucos comecga haver uma interagdo maior e 0s meninos também
entram na danca. A musica mais tocada foi funk e as coreografias eram coletivas. Alguns
lideravam o grupo com 0s passos e 0s demai s 0s seguiam.

Algumas meninas e aguns meninos ainda persistiam e continuaram sentados
préximos a parede. Algumas reclamavam sistematicamente que “néo dancariam esse tipo de
mulsica’ e permaneceram sentadas durante todo tempo. Os monitores acompanharam toda a
festa e € também um monitor que controla o som. Por volta das 17 horas a festa se encerra e
tudo volta a0 normal, cada uma vai para 0 seu quarto, troca de roupa tira a maquiagem,
novamente coloca uma roupa da instituicao e retoma as suas atividades. A festa acabou.

E interessante refletir sobre a festa considerando o significado que Goffman (1992, p.
55) atribui a esses momentos de “confraternizacdo”. Segundo ele, “mais importante, como
uma influéncia reorganizadora, € o processo de confraternizagdo, através do qual pessoas
socialmente distantes desenvolvem apoio matuo e resisténcia a um sistema que as forgou a

intimidade numa Unica comunidade igualitéria de destino”.

5.3.3 A dimensdo escolar/profissiona: a socializagdo secundéria a partir de uma andlise de

género

Esta dimens&o procurou analisar como 0s aspectos educacionais e profissionais sdo
trabal hados na instituicdo e ainda, como as adol escentes vivenciam esses processos.
E obrigatdrio que todas as adolescentes fregiientem a escola na instituicio. Quando

elas chegam passam por uma avaliagéo para saber aqual série que serdo encaminhadas, ja que
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muitas estavam ha um bom tempo sem freguientar a escola. A maior parte delas diz gostar de
freqUentar as aulas, mas isso deve-se mais pelo ambiente e pela interagdo com as colegas, ja
que ai ha possibilidade de interagirem com meninas do outro grupo, com quem elas
normalmente nd0 mantém contato. As aulas sG0 para grupos peguenos, com no mMaximo
guatro ou cinco meninas. Em algumas séries ha somente uma menina fregientando. Em
relacdo aos contelidos, muitas relataram que sdo bastante repetitivos e que ha bastante tempo
estdo resolvendo os mesmos tipos de exercicio. Os trabalhos de artes sdo aqueles que as
adolescentes mais apreciam.

Em relacdo aos cursos, a instituicdo oferece oficina de corte e costura, oficina de
artesanato (bordado, croché, ponto cruz), oficina de artes e de confeccdo de lingerie, além dos
projetos mini-lanches e do projeto lavanderia. No projeto mini-lanches, sdo selecionadas duas
adolescentes de cada grupo, que ja tenham internalizado as principais normas em relacdo as
condicdes de higiene, para fazerem os lanches que sdo vendidos para os familiares no dia da
visita e para os funcionérios que trabalham na instituicdo. O dinheiro adquirido com a venda
desses produtos é revertido para o proprio grupo, na compra de objetos que possam ser (teis,
como por exemplo, 0 secador de cabelos e 0 aparelho de DVD. No projeto lavanderia, as
adol escentes recebem meio salério minino por més e este dinheiro ndo vai para o grupo, vai
somente para a propria adolescente que trabalha no projeto. Em ambos 0s projetos sO
participam as adol escentes que apresentarem “bom comportamento” e, na instituicdo, ter uma
conduta adequada significa fazer todas as atividades sem reclamar, limpar bem a casa, ser
solicita, se oferecer para gjudar as colegas e o grupo, €etc.

Como ja abordado anteriormente, a proposta de criacdo de todos esses projetos e
oficinas surgiu ainda na década de 80, motivada pela idéia de que a “mulher é a ordenadora
das atividades domésticas’. Desta forma € interessante analisar 0s pressupostos contidos neste
documento elaborado pelas técnicas dainstituicdo, conforme citado em capitul o anterior, onde
consta que “ sendo a mulher, elemento coordenador e€/ou executor das tarefas domésticas,
seus conhecimentos nessa area, tanto lhe proporcionam autonomia de execucdo, como
condigdes de coordenacdo desse trabalho”. Ao analisar o “Guia das Internas’ da primeira
penitenciaria feminina no Brasil, conforme (SOARES e ILGENFRITZ, 2002, p. 58) consta 0
seguinte;

Pelo regulamento interno da priséo, formulado e aplicado pelas religiosas, chamado
Guia das internas, as presas s tinham dois caminhos para remirem as suas culpas,
e ambos supunham que elas se transformassem nas perfeitas mulheres piedosas,
recatadas, discretas, doceis e pacificas visumbradas por Lemos de Brito. Dedicadas
as prendas domeésticas de todo o tipo (bordado, costura, cozinha, cuidado da casa e
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dos filhos e marido) elas estariam aptas a retornar ao convivio socia e da familia,
ou, caso fossem solteiras, idosas ou sem vocagdo para O casamento, estariam
preparadas para a vidareligiosa

N&o se pode negar a semelhanca nas idéias expressadas em ambos os regulamentos,
na medida em que essas atividades sdo vistas como a Unica opc¢do, tanto para as mulheres se
redimirem do delito que cometeram quanto para retornarem a sociedade e ao seu loca de
origem navida social — o lar. Mas efetivamente, 0 aspecto mais interessante €, de fato, que o
Guia das Internas da primeira penitenciéria feminina no Brasil é de 1942, enquanto que a
Dinamica Instituciona do atual CASEF é de 1984 — e ainda assim as semelhancas sdo
grandes. Além disso, apds vinte anos de elaboracdo desses projetos eles continuam vigorando,
vinculados a esses pressupostos que direcionam a mulher prioritariamente a0 ambito
domestico.

Nesse sentido, a realidade verificada no cotidiano das adolescentes, revela também
uma preocupacdo predominantemente voltada as atividades do lar, em “preparar” e “formar”
nessas adolescentes os valores de uma boa “dona-de-casa’, isso fica claro pelo tipo de
atividades que elas desenvolvem nainstituicdo. A rotina diéria das adol escentes € basicamente
a mesma — todos os dias, algumas freglientam a escola no turno da manhd, outras a tarde e
para aquelas que freqlientam 0 ensino médio as aulas séo no vespertino. No turno inverso ao
da aula as adolescentes que ndo estdo recolhidas participam nos cursos oferecidos pela
instituicdo. S8 basicamente 0os mesmos cursos que ja haviam sido referenciados
anteriormente no histérico da institui¢éo, cujos projetos para implantacdo surgiram no inicio
da década de 80. Se ha semelhanca entre 0 “Guia das Internas’ de 1942 e a “Dinamica
Institucional do Instituto Educacional Feminino” de 1984, é ainda mais problematico pensar
gue, atualmente sdo essas mesmas atividades que continuam sendo desenvolvidas no CASEF
e que sdo apontadas como a possibilidade de “ profissionalizacdo” dessas adol escentes.

Um dos pontos interessantes para analisar a questo de género presente na institui céo
refere-se ap fato de que no projeto lavanderia, além das adolescentes lavarem as roupas de
funcionérios e outros clientes da comunidade de entorno, elas também lavam as roupas de
uma unidade masculina da Fase, 0 que reforca o papel delas como responsaveis por este tipo
de trabalho. 1sso denota como essa instituicéo estd marcada pelo objetivo de construir nessas
adolescentes um modelo de “mulher” socialmente aceito, através de um efetivo controle
socia sobre as suas condutas. Segundo a andlise de Chies (2007, p. 7), o trabalho prisional

feminino “ainda hoje reconduz a mulher a preponderéncia do espaco doméstico e a submisséo
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masculina, sgja como do lar, seja como trabalhadora das prisdes subalternas num sistema de
inclusdo social precérid’.

Para aém das questdes referentes ao trabalho e “profissionalizagdo”, existem outras
diferencas - que aqui sfo tratadas como sendo do ambito das questdes de género, e o sdo pelo
fato de que somente ocorrem por se tratarem de meninas e que corroboram o que os estudos
citados anteriormente sobre género e sistema punitivo tém mostrando.

Em alguns relatos das adolescentes aparecem diferencas importantes no atendimento
das meninas e dos meninos, como o fato de que elas ndo podem fumar na instituicdo, ao
contrario dos meninos. Da mesma forma, elas ndo podem jogar futebol, somente vole,
também ao contrario dos meninos, pois o futebol € considerado um esporte muito violento e,
por isso, ndo pode ser praticado por meninas que precisam aprender a ser “décels’ e néo
violentas. 1sso marca efetivamente uma diferenca no atendimento, que reforca os padrfes
acima descritos de como deve se “comportar” uma mulher. Novamente percebe-se como
controle social atua, no sentido de ensinar a essas adolescentes como deve se portar uma
mulher, quais as regras que ela deve aprender para 0 bom convivio social. As diferencas entre
o atendimento dos meninos e das meninas também é uma preocupacdo para elas, como
mostram os trechos das entrevistas:

Os guris acham que a gente tem mordomia, mas eu acho que eles tém.... eu fico
revoltada por causa que eles podem fumar e nds ndo...e aqui as gurias nao... € as
gurias: ah os guris podem fumar porque a gente ndo pode? As gurias ficam
pensando nisso...

Eu acho que os guris também deviam nao fumar... e as gurias eu acho que o juiz
quer tirar o vicio delas... eu ndo sei 0 que o juiz pensa... acho que os guris é 0s
guris e as gurias é as gurias.... 0 juiz quer cuidar mais da gente que 0s guris....
(adolescente 15 anos - roubo).

Nesse caso, o fato de haver mais controle sobre as meninas em relaco a questdo do
cigarro é entendido como uma preocupacdo maior do juiz em relacdo a elas do que a eles. No
trecho seguinte fica claro o embate existente entre as unidades masculinas e a feminina. Ao
mesmo tempo em que a adolescente acha que os meninos tém mais “mordomia’ por néo
terem tantas regras para obedecer, ela prefere a rotina da unidade feminina, que proporciona
outras atividades como televisdo, 0 espaco de convivéncia, entre outras coisas. O problema é
gue essas “regalias’ que sd as meninas tém, existem concomitantemente a um universo
extremamente controlado, em que ha normas para tudo e que devem ser obedecidas, diferente

dos meninos, que tém umarotinamais “flexivel”.
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Eu acho que aqui, pra mim é mais bom que a Febem dos guri, a dos guri eu acho
gue é meio ruim assim, eu acho que 0s guri Nndo tem norma como a gente tem
norma né e a gente mantém contato com o0s guri porque 0s guris na Ultima quinta
do més eles vem aqui para jogar volei, dangar... e pra mim no meu pensamento |4
fora Febem era outra coisa, pensava que cada um numa cela, e ahh cegou uma
nova no pedago, uma carne nova no pedago, sei la... tudo diferente do que eu
pensava...

E tem algumas coisas aqui que é meio estranho que 0s guris ndo tem.... 0s guris
nao fazem nada pela vida s ficam no quarto... no meu pensamento eles s ficam
no quarto, e pra nos eles dizem que a gente tem mais liberdade do que eles, por
varias coisas. a gente tem DVD, a gente come pipoca no final de semana, olha
filme até tarde, a gente joga volei, tem pétio.. eles também tem tudo, mas ndo tem o
que a gente tem.. eu aposto que os guri quando vao pro colégio eles voltam direto
pro quarto e nés tem mais liberdade porque a gente tem um grupo, conversa, olha
televisdo e 0s nossos quartos é mais organizado do que o deles, mais caprichoso
por causa que a gente limpa, faz faxina... e os guris falam pras gurias da |ICPAE
gue aqui € uma casa de bonecas, eu acho que é uma casa de bonecas, mas o
problema é das regras... se ndo tivesse regrasia ser muito melhor... dai sim que as
guriasiamir evoltar, ir evoltar... (adolescente 17 anos - homicidio).

A “casa de bonecas’ permeia o imaginério dessas adolescentes, como uma casa bem
organizada, limpa e que funciona exatamente como a “brincadeira’ das meninas: ha cozinha,
fogéo, pratos e panelas onde as meninas fazem as “ comidinhas’ que seréo servidas aos papais
e aos filhinhos. Na concepcéo das adolescentes a instituicdo funciona como uma “casa de
bonecas’” tanto em relacdo a sua estrutura — que lembra uma casa reamente (com sofas,
cortinas, camas — tudo o que ndo faz lembrar uma “prisdo”), como em relacdo as atividades
gue sdo redlizadas ali (predominantemente domésticas). A unidade feminina é chamada assim
pelos meninos pelo fato de que, para eles, ali ha mais “regalias’ no atendimento, como ver
filmes, comer pipoca, assistir televisdo, etc.

Entretanto, a problemética levantada nesse trabalho refere-se exatamente as
diferencas existentes na forma de atendimento. As normas e o controle sO existem dessa
maneira na unidade feminina e, por mais que exista controle nas masculinas € um controle de
carater distinto. Por isso que, a partir do trabalho, foi possivel verificar que ndo haincidéncia
do controle apenas no momento da selecéo das condutas das meninas, mas ele se efetiva ainda
de forma mais intensa no processo de socializago secundéria dessas jovens, na medida em
gue tenta internalizar um modelo de “mulher” distinto daquele que elas construiam na
socializagdo priméria. Um modelo socialmente aceito, que direciona a mulher para o ambito
domeéstico e privado da vida.

As meninas acabam internalizando que a mulher precisa de mais cuidado do que o
homem e, por isso a existéncia de tantas normas no atendimento feminino, como mostra o

trecho da entrevista:
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Por causa que a guria tem tudo aqui, tem que cuidar, tem que cuidar para nao
cair... tem tudo aquilo da guria, os guris ja ndo, os guris, tudo jogam bola e se
acham o tal e tudo, acho que o juiz ndo da muita bola pros guris mas mais pras
gurias porque as gurias s8o meninas e tem que cuidar... eu acho isso.. (adolescente
17 anos — tréfico de drogas).

Da mesma maneira, ha ainda outro aspecto importante em relagdo a questdo de
género e que também tem sido verificado na maioria dos estudos sobre mulheres e sistema
punitivo. O fato da mulher/adolescente estar privada de liberdade acarreta maior punicéo do
gue no caso dos homens. Os vinculos rompidos sdo maiores no caso das mulheres e a punicéo
€ mais intensa no sentido de que, como mostra Lemgruber (1999), a mulher — quando autora
de ato infracional — € transgressora da ordem em dois niveis; alegislacdo que prescreve o que
écrimeeas propriasleis“morais’ da sociedade.

Apenas para se ter uma idéia do quanto esse discurso e essa prética ainda se
encontram enraizados na sociedade, observa-se o0s trechos de alguns comentarios tecidos
durante as audiéncias das adolescentes, que mostram — tanto na visdo do juiz(a) que presidiu a
audiéncia quanto de testemunhas que participaram do caso, como ha um forte julgamento
moral que pesa na andlise de sua “conduta delitiva’ . No primeiro trecho, uma testemunha
relata 0 que sabe sobre o comportamento de uma adolescente envolvida no caso:
“ Provavelmente, o grupo com quem a vitima andava era integrado por mulheres pouco
civilizadas, de baixo nivel, insuportaveis’ (depoimento de testemunha). Neste segundo
trecho, aparece a fala de um juiz(a) que analisava 0 caso de uma das adolescentes, acusada de

de homicidio:

Mariza (ficticio) pouco declarou em juizo, ja concluiu o ensino fundamental, era
casada e é mée de uma crianga de meses. Assim, 0 comportamento que se esperava
dela seria diferente daquele revelado pelas integrantes do outro grupo,
frequentadoras de cabarés. (...) Temrazdo o culto defensor ao dizer que o nivel de
cultura e moralidade das pessoas ndo € o mesmo e que 0 ambiente de cada uma
deve ser investigado.

E interessante notar neste Gltimo trecho, como os comportamentos da agressora e da
vitima sdo julgados de forma diferente pelo fato da agressora ja ser mée e casada e, por isso,
seu dever “mora” era 0 de apresentar um comportamento distinto das demais. Para Soihet
(2006, p. 369), “a condicdo de ‘casada’ por S SO pressupunha um comportamento
irrepreensivel da mulher. Isso parece denotar a influéncia da cultura dominante sobre as
camadas populares’. E igualmente interessante refletir sobre a forma como a “etiqueta’ de

delinqliente acaba estigmatizando mais as meninas do gue 0s meninos, justamente pelo fato
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de que no caso delas, aém da punicdo a infracdo, persiste um julgamento moral da sua
conduta.

Relatos, tanto de adolescentes como de monitoras, mostram casos em que meninos e
meninas foram internados na mesma época — inclusive pelo mesmo delito — e a menina
normalmente fica internada por mais tempo que o menino. Conforme mostra o relato da

adolescente;

Isso que eu acho estranho, assm sabe, que as gurias vao pra audiéncia e tem
algumas que é delito leve assim e chega 1a pra audiéncia né, vai um monte de guri
junto assim sabe... chega |4 os guris vao tudo embora e as gurias voltam...
(adolescente 17 anos - roubo).

A expressdo utilizada por uma monitora exemplifica bem essa questdo, segundo €la,
a “menina puxa mais internagdo que o menino”. Disso depreende-se também que 0s juizes
entendem haver a necessidade de “corrigir condutas’ e por isso mantém a menina mais tempo

internada que 0s meninos.

5.3.4 Distingéo entre ICPAE E ISPAE: o controle como categoria central

A hipétese que norteou esse estudo tinha como pressuposto tedrico a tese da
sociologia da conflitualidade, que entende que o controle exercido sobre os individuos é
gerador de transgressdo. Nesse sentido, articulando essa perspectiva tedrica ao caso empirico
analisado, esse estudo procurou mostrar que a medida socio-educativa sem possibilidade de
atividade externa gera uma vivéncia mais aflitiva dentro da instituicdo — em funcéo de que o
controle € maior sobre essas adolescentes, ao passo que a medida que possibilita atividade
externa gera uma vivéncia menos aflitiva na instituicdo, pois o controle sobre as jovens é
menor.

A partir disso, faz-se necess&rio apresentar algumas distingdes verificadas no

cotidiano das adolescentes em relacéo aos dois tipos de medida scio-educativa®. O tipo de

% Em relagéo ao tipo de medida sicio-educativa, foram entrevistadas 14 adolescentes que cumpriam ISPAE, 4
gue cumpriam ICPAE e 6 que cumpriam internagéo provisoria. Havia um nimero maior do que esse de meninas
gue cumpriam ICPAE, porém, em apenas um unico dia, pelo menos 5 adolescentes de ICPAE foram dedligadas
da instituicdo, o que impossibilitou a realizagdo da entrevista. Porém, o contato com essas adolescentes se
estabeleceu mais “informalmente”, onde foram relatados aspectos muito importantes para a andise da sua
situagdo na casa. Ainda cabe acrescentar que a ISPAE tem sempre um nimero superior de meninas do que a
ICPAE, o que também justifica a quantidade menor de entrevistas com as jovens que cumprem essa medida.
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medida que a adolescente vai cumprir € estabelecido pelo juiz, considerando a gravidade do
delito cometido. Entretanto, a postura e o comportamento da jovem dentro da instituicéo
acabam influenciando muito na avaliagéo da sua medida. O caso de uma adolescente expressa
bem essa dindmica. A menina foi acusada de roubo com uso de violéncia, entretanto, a vitima
conseguiu fugir e o roubo ndo foi consumado. De acordo com seu prontuério, havia
possibilidade de saida da instituicdo apds os 45 dias de internacdo provisoria. Porém, em
funcdo da sua dificuldade de “adaptacéo” e de internalizacdo das normas da casa, a jovem
comegou a receber varias medidas disciplinares, foi vérias vezes mangada e ficava
constantemente cumprindo “isolamento”, recolhida. Essa situacdo foi se agravando e, no
periodo de realizacdo da pesquisa ela completava ja um ano de internagdo — considerando que
sua saida ja era cogitada ap0s 45 dias de ingresso. 1sso mostra essa questdo da necessidade da
“correcd0” das condutas, jA que, como consta em Seu prontu&io, a jovem possui
“incapacidade de internalizar regras sociais’. Da mesma forma, esse caso exemplifica a
hipétese desse trabalho, de que o controle € gerador de transgressdo, pois quanto mais ela era
controlada, mais ela se envolvia num circulo de punicfes e mais tempo de internacéo recebia.

Todas as adolescentes — tanto as de |CPAE, quanto as de | SPAE convivem juntas no
mesmo espago — ndo ha separacdo por tipo de delito. Assim aguelas que cometeram crimes
mais graves estdo junto com aquelas que estdo internadas por ndo terem cumprido uma
medida em meio aberto. Dentro da instituicéo o tratamento dado as adolescentes dessas duas
medidas € o mesmo. Apenas em relacdo as atividades de limpeza que aguelas que cumprem
ICPAE tém alguns “privilégios’ em relacdo as outras, pois para fazer a limpeza elas podem
circular naregido do perimetro, que é uma érea localizada na parte de fora da instituicéo. 1sso
jacontribui, segundo as adolescentes, para“sair darotina fechada’ da casa.

As adolescentes que cumprem a medida de ICPAE podem fazer estégio fora da
unidade — na sede da FASE, podem fazer visitas aos familiares nos finais de semana, podem
participar de atividades propostas pela FASE especificamente para os adolescentes que
cumprem ICPAE, como ir ao cinema, fazer cursos na sede da instituicdo, etc. Entretanto, s6
ha possibilidade de participar de todas essas atividades se a adolescente apresentar “bom
comportamento”, conforme ja mencionado anteriormente. Por isso, semanal mente é feita uma
reunido de avaliagcdo das jovens que possuem ICPAE, de modo a analisar cada caso para
verificar a possibilidade dessa jovem ir para casa no final de semana. O que ocorre, em alguns
casos, € que as meninas ficam por um longo tempo sem poder sair. A avaiacdo de ICPAE
também abre margem para subjetividade dos técnicos que a autorizam considerando vérios

aspectos. Em aguns casos observados nos prontuarios, a avaliagdo da menina era positiva,
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mas a decisdo do grupo era de ndo autorizar a saida, de modo a dar mais um tempo de prazo
para ver se 0 comportamento continuaria o0 mesmo. Desta forma, ndo sdo todas que possuem
ICPAE que podem fazer todas as atividades fora da instituicdo, mas sim aquelas que na
avaliacdo tiveram um bom desempenho.

Ja aguelas de ISPAE relatam que a maior dificuldade que elas tém é acostumar-se
com uma rotina téo “fechada’ e nunca poder sair da casa. Segundo as préprias palavras da
jovem, “é muito dificil viver todos os dias iguais’. Como visto anteriormente, o cotidiano de
atividades é intenso e marcado por inimeras regras que precisam ser seguidas sempre, durante
todos os dias.

E por causa que a gente fica muito tempo trancada, assim no mesmo lugar assim

gue a gente fica meia tonta, com raiva, por causa gque a gente nunca vai pra rua,
nunca bota os pés na rua (adolescente — 17 anos - latrocinio).

Existe uma ansiedade muito grande em relagcdo as adolescentes que tém ISPAE e que
estdo prestes a ter nova audiéncia, em funcéo da possibilidade de conquistarem ICPAE,

conforme trecho abaixo:

Eu ndo sei se eu pego mais seis [ela refere-se a meses|, se eu vou pegar ICPAE...
mas eu vou ficar tri mal se eu pegar seis de fechado de novo... se eu pegar ICPAE
eu vou ficar bem por causa que dai eu vou passar o natal e 0 ano novo com a
minha familia.., se eu pegar o fechado eu ndo sei eu acho que vou enlouquecer ...
natal deve ser horrivel aqui dentro...

Eu sinto mais falta da minha familia, minha mae, meu pai e minha irmé e a minha
irmézinha... (adolescente — 15 anos — tentativa de homicidio).

Outra adolescente ainda afirma “uma | CPAE aqui dentro é um presente que nao tem
preco (adolescente — 14 anos - furto)”. Entretanto, nem todas tém essa mesma opinido em
relacdo a essa medida. Muitas adolescentes relataram que ndo gostariam de ter uma ICPAE
pois ndo sabem se conseguiriam cumprir, N80 sabem se conseguiriam sair para visita aos
familiares e retornar para 0 CASEF, ndo sabem se ndo fugiriam numa ida para a sede da
FASE, entre outras situagdes. Nesse sentido, a medida com possibilidade de atividade externa
também apresenta um caréter de conflito, ao contrério do que propunham as hipo6teses desse
trabalho, na medida em que ajovem ndo sabe se vai conseguir cumpri-la.

Nesse sentido, em relacdo as hipbteses que nortearam esse estudo, verifica-se de fato
gue entre aquelas que cumprem medida socio-educativa sem possibilidade de atividade
externa ha elementos que mostram uma vivéncia mais aflitiva dentro da instituicdo, ja que sdo

essas meninas que mais recebem as puni¢cbes mais rigidas (contengdo e recolhimento).
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Entretanto, cabe fazer uma ponderacdo em relacdo a medida socio-educativa com
possibilidade de atividade externa (ICPAE), no sentido de que ela ndo necessariamente
produz menos conflito. A ICPAE pode provocar mais conflitos dentro da institui¢céo, pois
exige que as adolescentes convivam com 0 mundo externo e o mundo interno, ou sgja, dentro
e foradainstituicéo — e isso € uma provacdo muito grande para as adolescentes, na medida em
gue o retorno a ingtituicdo é muito dificil. Da mesma forma, o controle e a cobranca também
existem para as adolescentes que possuem medida, elas sdo vistas como um exemplo,
uma referéncia e por isso, um controle intenso recai também sobre elas.

O fato de que a ICPAE pode também produzir mais conflito ndo contrapde o
pressuposto da hipétese de que o controle gera mais transgresséo, pelo fato de que o conflito
existente nessa medida socio-educativa se d4 em relacéo ao fato de que a qualquer momento
essa adolescente podera “perder” a ICPAE e receber uma ISPAE, ou sgja, uma medida sem
possibilidade de atividade externa. Nesse sentido, o conflito gerado também é em relagdo ao
fato de ter que ficar mais internado, o que pressupde maior controle, reforcando aidéia de que
0 controle pode levar amais transgresséo e a uma vivéncia mais aflitiva dentro da instituigéo.

O relato a seguir expressa de forma clara o que as hip6teses desse trabalho procuraram
mostrar, ou sgja, que o controle imposto pela internacdo fechada gera mais conflito na
vivéncia das adolescentes e, com isso, a possibilidade de receber punigdes por “conduta
inadequada’ também é maior, estabelecendo um circulo de controle-transgressao-puni ¢éo.

Eu ndo sei como dizer, mas eu nao vou conseguir mostrar |4 dentro que eu quero
sair de la. Eu ndo consigo, eu estou num aspecto fechado, ndo estou conseguindo
ver a minha familia sempre e eu estou ficando muito prensada por causa disso, ndo

estou conseguindo mostrar as coisas que VOcés querem ver de mim, oS progressos.
(adolescente 16 anos (roubo qualificado), em audiéncia).

Desta forma, questiona-se 0 modelo de internacdo na medida socio-educativa, que
baseia-se no pressuposto de “ensinar para o convivio social” mas o faz através do isolamento

dos individuos da sociedade.
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6 CONCLUSOES

As principais contribuigdes desse estudo sdo as seguintes:

Em relacdo ao perfil dessas adol escentes constata-se que treze internas eram oriundas
do interior do estado, um elemento que foi apontado como empecilho para as visitas e que
acabava distanciando ainda mais as meninas de suas familias. A faixa etaria das adolescentes
varia dos 12 aos 18 anos, sendo que a maior parte delas tem entre 14 e 17 anos. Em relagdo a
escolaridade das jovens, verificou-se que, a maior parte delas estava entre a 4% e 62 séries
guando foi internada. Relacionando esse dado a faixa etaria das adolescentes constata-se o
problema da distor¢éo série-idade. Ha uma sistemética de ndo-frequiéncia a escola, que pode
ser verificada pelo expressivo nimero de adolescentes que estavam fora da escola quando
ingressaram na institui¢do, que chegou a 18, das 24 que participaram da pesquisa.

Em relacdo a dimensdo escolar, cabe questionar a posicdo da escola frente as
vulnerabilidades enfrentadas pelas adolescentes, no sentido de n&o romper com o0 processo de
criminalizag@o que elas sofrem e ainda ndo contribuir de modo a transformar a realidade que
elas enfrentam.

Em relacdo ao tempo de permanéncia na instituicdo, pode-se verificar que dez
adolescentes encontravam-se internadas por um periodo de até seis meses, cinco delas
estavam a mais de seis meses, quatro estavam por mais de um ano e cinco estavam em
internacdo provisoria, aguardando a medida socio-educativa. Todas as adol escentes internadas

eram oriundas de familias cuja situacdo socio-econdmica era bastante precaria.

Em relacdo a dimensdo familiar das adolescentes, a auséncia da figura paterna foi
bastante recorrente, nos casos em gue houve convivéncia ele foi mencionado como
perpetrador de violéncia, tanto com a mé& como com os filhos. Os relatos expressam
vivéncias e fatos das adolescentes predominantemente em relagdo a mée e aos irmaos, o que

levaacrer que foi amée quem teve que assumir a responsabilidade pela criagdo dos filhos.

Em relacdo a dimensdo coletiva das jovens, foi possivel identificar aspectos que
reforcam a idéia de que ha seletividade no sistema, o que ficou expresso por uma rede de
relacOes de pessoas proximas a essas adolescentes que também jé foram selecionadas pelo

sistema pena. Depreende-se disso que, o perfil socio-econdmico dessas adolescentes
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assemel ha-se muito ao da populacgéo carcerariaem geral. Alia-se aisso, o fato de que a Febem
jafazia parte do imaginério dessas adolescentes mesmo antes de ingressarem, o que reforca a

eficacia desse sistema de selegdo.

Ainda foi possivel identificar dois processos distintos de socidizagdo, que
influenciam decisivamente na forma como cada uma “é selecionada’ e como ingressa no
sistema socio-educativo. Essa distingio no processo de socidizagdo aparece
predominantemente em relacdo a duas dimensdes consideradas: a familiar e a coletiva. Foram
identificados dois tipos principais de socidizagdo: a socidizagdo cujas relacOes
predominantes sdo do universo darua e aquela restrita ao universo domestico/familiar e esses
dois processos influenciam de forma distinta o ingresso no sistema penal juvenil: aquelas cuja
socializagdo se deu prioritariamente na rua cometeram crimes contra o patriménio e sdo
aquelas que mais reincidem. As jovens que tiveram um processo de socializagdo mais no
ambito privado cometeram crimes contra a pessoa € 0 ato infraciona foi uma situagdo

bastante pontual em suas trajetdrias — nenhuma delas era reincidente.

Os principais elementos que constituem o processo de socidizacdo priméria das
jovens acabam atuando no sentido de torna-la vulneravel ao cometimento do delito (situacéo
socio-econdmica, uso de drogas, situacdo de rua, evasdo escolar). Nesse sentido, a idéia da
socializagdo primaria e secundaria pode ser associada a nocdo de criminalizagdo priméria e
secundéria, tendo em vista que ela ja sofreu a “criminalizacdo priméria’ antes de entrar no
sistema penal e quando ingressou no sistema socio-educativo passou a sofrer a
“criminalizagéo secundérid’, que é desempenhada pel os mecanismos de controle social, sendo

gue esta so reforca a situacéo de marginalizacéo dessa jovem depois que ela deixar o sistema.

Desta forma, em relacdo aos principais aspectos verificados a partir da socializacéo
priméria das adolescentes, foi possivel identificar que o perfil das jovens selecionadas pelo
sistema ndo se distingue muito daquele que constitui a populagdo carceréria em geral: baixas
condicbes econdmicas; baixa escolaridade e dificuldade de se manter no sistema escolar;
pouca ou nenhuma insercdo no mercado de trabalho formal; entrada precoce no mundo
infracional e também precoce iniciacdo no consumo de drogas. Verifica-se ainda que persiste
um julgamento mora das “familias’ da qual partem as adolescentes, considerando que
algumas préticas (circulagdo de criangas, instabilidade conjugal) que sdo elementos

congtitutivos da socializagdo priméria dessas jovens, sdo entendidas como préticas que
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estimulam o ingresso no mundo infracional. Além disso, esses aspectos sd0 Vvistos, muitas
vezes, como a causa do cometimento do ato infracional ou do “desvio de conduta’ da jovem,
como mostra a“avaliagdo” dainstituicdo para saber quais familiares poderdo manter contanto
enquanto ela estiver internada.

Ocorre que, todos esses aspectos que constituem o perfil da jovem autora de ato
infracional ndo sdo os fatores que contribuem para ainser¢do no mundo infracional, mas antes
s80 elementos que a definem como uma conduta merecedora de controle social. Dito de outra
forma, sdo préticas que constroem um perfil que é socialmente associado a delinqiéncia e
que, por isso, precisa ser controlado pelos mecanismos de controle social. E esse perfil que é
definido como criminoso e merecedor de controle social.

N&o significa que se “exime’ a adolescente da autoria do delito, colocando a culpa
somente no sistema, mas esse delito é definido de modo que algumas sgjam mais vulneraveis
a0 seu cometimento do gue outras.

A questéo da vulnerabilidade ao cometimento do delito e ao ingresso no sistema é
central neste caso, pois 0s aspectos anteriormente citados, identificados no processo de
socializacdo primériadajovem, contribuem paratorna-la vulneravel ao cometimento do delito
€, assim, ao ingresso no sistema sdcio-educativo.

O “tipo de conduta’ selecionado refere-se massivamente as jovens de classes
populares, com baixa escolaridade, sem inser¢éo profissional e oriundas de familias chefiadas
por mulheres, cujas praticas sao vistas como perigosas pela sociedade e, por isso precisam ser

controladas sociamente.

Em relacdo a socializagdo secundaria, a dimensdo gque provoca mais conflito para as
adolescentes e que gerou a maior ruptura em relacéo a socializagdo primaria foi a familiar,

pois é dafamilia que as jovens sentem mais falta depois que foram internadas.

O cotidiano da instituicdo € permeado pela existéncia das “regras difusas’ e da
“autoridade escalonada’ e, aém disso, existe ainda o “escalonamento de puni¢cdes’ que
atribui as punicdes de forma graduada, de acordo com a falta que foi cometida. Cada punicéo
representa algum tipo de restricdo em relacdo as atividades que sdo realizadas, especiamente

em relacdo aquelas dinamicas de lazer que acontecem no grupo.

As relagbes entre as adolescentes sdo fortemente marcadas por uma “conduta

estratégica’ com o intuito de depreciar a imagem das outras perante a monitoria. As
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adolescentes utilizam-se dos préprios recursos punitivos da instituicdo para provocar uma
situacdo de modo que outra adolescente sgja punida. 1sso é feito normalmente contra aquelas
adolescentes que figuram como “destagues’ por bom comportamento e disponibilidade para
gjudar, ou ainda daquelas que possuem |SPAE para que aquelas que cumprem |CPAE sgjam
prejudicadas. Nesse sentido, verifica-se um cotidiano onde, concomitantemente a um processo
de socializag8o secundaria — entendido como a incorporagdo de normas - existem também
estratégias, que extrapolam os limites dessa “internalizacdo” proposta pela socializacéo
secundéria.

O processo vivenciado pelas adol escentes na institui¢do caracteriza-se de forma mais
adegquada como socializaco secundéria do que como re-socializacéo, nos termos de Berger e
Luckmann, pois ainda que se proponha a uma transformacdo maior das préticas das
adolescentes, este processo € datado no tempo, ou sga, € temporario e ndo definitivo. 1sso é
reforcado pelo fato de que, mesmo as adolescentes que ndo podem sair da instituicdo, ainda
mantém contato com o mundo externo através da familia, ou sgja, ela ndo rompe totalmente
com os vinculos do mundo anterior. A re-socializagdo, para se efetivar, ainda pressupde um
engajamento aos novos valores que serdo incorporados mas, No caso das jovens, ocorre o
contrério. As regras, nhormas e valores da instituicdo normamente chocam-se com 0s seus
valores e representam algo estranho as suas realidades. Assim, reiterase que 0 processo
vivenciado a partir da internacdo aproxima-se mais a uma socializacdo secundéria do que a
uma re-socializagéo, pelo carater temporario dainternacéo e pelo fato de que asinternas ainda

mantém os vinculos com o mundo externo.

Em relacdo a dimensdo educacional/profissional, foi possivel verificar que ndo ha
incidéncia do controle apenas no momento da selecdo das condutas das meninas, mas ele se
efetiva ainda de forma mais intensa no processo de socializacdo secundaria dessas jovens, na
medida em que tenta internalizar um modelo de “mulher” distinto daguele que eas
construiam na socializacéo primaria. Um modelo que seja socialmente aceito, que direciona a
mulher para o &mbito doméstico e privado da vida. 1sso porgue 0s cursos que contribuem com
a “profissionalizacdo” da adolescente sdo predominantemente voltados as atividades
domésticas, como cozinhar, bordar, costurar, etc. Essas atividades também atuam no sentido
de desconstruir as préticas da socializacdo priméria, vistas como “inadequadas’, contribuindo
assim para transformar as condutas das jovens e ainda “ensinam” o modo como uma mulher

deve se comportar.
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Ainda em relacdo a questdo de género, o fato da adolescente estar privada de
liberdade acarreta maior punicéo do que no caso dos meninos. Os vinculos rompidos sdo
maiores no caso delas e a punicdo é mais intensa no sentido de que, a menina, assim como a
mulher, transgrediu a ordem social em dois niveis: o da sociedade e o dafamilia. Entdo, além
da punicdo decorrente da infracdo a lel, ela enfrenta o estigma que |he atribuem por ter

infringido as leis morais da sociedade, fazendo algo que ndo € cabivel para as mulheres.

No que concerne a distingdo entre os dois tipos de medidas sdcio-educativas
analisadas, verificou-se que as adolescentes vivenciam de forma distinta o processo de
socializacdo secundéria considerando a possibilidade ou ndo de sair da instituicdo. De fato,
entre aquel as que cumprem medida socio-educativa sem possibilidade de atividade externa ha
elementos que mostram uma vivéncia mais dflitiva dentro da instituicdo, ja que S0 essas
meninas que mais recebem as puni¢des mais rigidas (contencdo e recolhimento). Também
verificou-se que, quanto mais enfrentar as regras da casa, mas punigdes ela recebe — o0 que
alimenta um circulo de controle — transgressao - puni¢ao.

Entretanto, cabe fazer uma ponderacdo em relacdo a medida socio-educativa com
possibilidade de atividade externa (ICPAE), no sentido de que ela ndo necessariamente
produz menos conflito que a ISPAE. A ICPAE pode provocar mais conflitos dentro da
instituicdo, porque o controle que recai sobre a jovem que possui essa medida também é
intenso. Disso depreende-se que o controle sobre as internas é uma categoria chave para
compreender como as vivéncias na instituicdo podem ser mais ou menos aflitivas, pois na
medida em que o controle aumenta, aumentam as transgressdes e, com isso, aumentam
também as puni¢des e o conflito dentro da casa. Nesse sentido, o fato de que a ICPAE pode
também produzir mais conflito ndo contrapde o pressuposto da hipotese de que o controle
gera mais transgressao, pelo fato de que o conflito existente decorre do controle maior sobre
essa medida e ele se da em relacdo ao fato de que a qualquer momento essa adolescente
podera “perder” a ICPAE e receber uma ISPAE, ou sgja, passar para uma medida fechada.
Nesse sentido, o conflito gerado também é em relagéo ao fato de ter que ficar mais internado,
reforcando a idéia de que o controle pode levar a mais transgressao e a uma vivéncia mais

aflitiva dentro da instituicéo.

Diante da forma como se estabelece o processo de socializacdo secundéria nessa
instituicdo, questiona-se como o ECA, ainda que dentro um pressuposto garantista, ndo

contribui para minimizar a discricionariedade que existe no atendimento das adolescentes
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autoras de ato infracional. N& ha prescricdo especifica ou mais detahada de como as
atividades devem ser desenvolvidas, haja vista a continuidade de projetos que surgiram ainda
na década de 80 e ndo passaram por nenhuma reformulacdo. A partir da leitura do ECA, ndo
se pode imaginar como efetivamente a medida socio-educativa ocorre, em que condicdes e
como €ela é aplicada.

Da mesma forma, muitas garantias estabelecidas no ECA acabam se transformando
em mais um aspecto gerador de controle das adolescentes — como é 0 caso das visitas e da
prépria medida de ICPAE. Ao mesmo tempo em gue existem garantias, abre-se margem
para uma atuacdo subjetiva dos monitores, que as aplicam de acordo com seus proprios
critérios. Destaforma, reitera-se a problematizacdo de que uma legislacdo deve ser legitimada
socidmente para que produza transformagfes, caso contrério as préticas continuam

reproduzindo model os anteriores.

De forma geral, o estudo possibilitou verificar que, em relagdo a socializacéo
priméria, o perfil das jovens selecionadas assemelha-se muito ao da populagéo carcerdria em
geral, o que reforca aidéia de que ha seletividade no sistema, que direciona sua acdo para 0s
extratos populares da populacdo. 1sso alia-se a outras praticas comuns nas classes populares,
como a circulagdo de criangas, que também sdo associadas a0 ingresso na criminalidade, sem
compreender a légica que as norteia. Persiste a idéia de que sdo pobres, filhas de “familias
desestruturadas’ aquel as que ingressam no sistema scio-educativo. Entretanto, € fundamental
inverter I6gica e pensar como os elementos constitutivos do perfil dessa jovem
contribuem para exp6-la a duas situactes vulnerabilidade: a do cometimento do delito e a do
ingresso no sistema socio-educativo.

A andlise da socializagdo primaria também possibilitou identificar dois tipos
principais de socializacdo, que correspondem a uma forma diferenciada de ingresso no
sistema soci o-educativo.

Em relacdo a socializagdo secundaria, o estudo possibilitou verificar que, de fato, as
adolescentes vivenciam a medida socio-educativa de forma distinta, considerando a
possibilidade de atividade externa. A categoria chave para compreender essa diferenca é o
controle exercido sobre as adol escentes, pois quanto maior for o controle sobre ainterna, mais
aflitiva se torna a sua vivéncia na instituicdo. Nesse sentido, observou-se que, de fato, aquelas
gue possuem ISPAE apresentam uma vivéncia mais conflituosa e, por isso, recebem mais

frequentemente as puni¢bes mais intensas. Entretanto, ha que se ponderar em relagdo a
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ICPAE, pois ela também gera conflito nas vivéncias das adolescentes, pelo fato de que as
meninas s&0 mais cobradas por terem |CPAE.

A contribuicdo central desse estudo foi constatar que, além da selegdo das condutas
para ingresso no sistema socio-educativo, verificou-se que o controle social continua a se
efetivar depois do ingresso na institui¢cdo, atraves da tentativa de internalizar nessas meninas
valores que remetem a um padrdo de “feminino” que sgja aceito socialmente.

A “Casa de Bonecas’ sO existe dessa maneira porque se destina a meninas, €la
configura um tipo particular de atendimento, distinto daquele destinado aos meninos, pois o
controle para elas € muito mais intenso. Da mesma forma, esse controle tem uma
caracteristica especifica, a de internalizar nas meninas um modelo de mulher que sga

social mente aceito.
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