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LACOS E DESENLACES DO ENSINO DA PSICOLOGIA
NA FORMACAO DOCENTE!

Simone Bicca Charczuk

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Resumo

A psicologia ¢ uma disciplina presente nos diversos cursos de licenciatura, porém pouco se
tem discutido sobre sua repercussdo na formagdo docente. Neste trabalho qualitativo
exploratorio aborda-se a importancia que as disciplinas de psicologia t€ém na formacao de
futuros docentes, a partir das concep¢des de alunos de diversos cursos de licenciatura da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Participaram deste estudo 84 alunos (60% do
sexo feminino e 40% do sexo masculino), com idades variando entre 18 ¢ 44 anos (x = 25
anos) e cursando diferentes semestres. Os alunos responderam a um questiondrio. As
respostas foram analisadas através da andlise de conteido. A maioria dos alunos (90%)
considerou estas disciplinas de suma importancia para o seu fazer docente e 54%
mencionaram que todos os contetidos destas disciplinas sdo relevantes para a formacao.
Contetidos considerados importantes e mais mencionados foram: compreender os alunos e
suas dificuldades, desenvolvimento — Piaget e Freud, teorias e processos de aprendizagem. As
criticas em relacdo ao ensino da psicologia ficaram centralizadas nas metodologias de ensino
utilizadas pelos professores. De acordo com os alunos, as metodologias mais utilizadas sao:
aulas expositivas e tedricas, semindrios e discussdes, leitura de textos e trabalhos em grupo.
Quando questionados sobre como eles consideram que os conteudos deveriam ser
trabalhados, os alunos responderam: com mais praticas e trabalhos de campo, de uma forma
tedrico-pratica, trazendo exemplos e que deveriam ser disponibilizadas mais disciplinas para
maior aprofundamento dos conteudos. A partir dos resultados obtidos nesta pesquisa pode-se
perceber que os alunos consideram a psicologia como disciplina importante na sua formacao,
porém a forma como ela vem sendo ministrada recebe criticas. Nesse sentido, consideram-se
necessarios novos estudos que visem propor modificacdes nas metodologias de ensino da
psicologia na formag¢ao de professores.

Palavras-chaves: ensino de psicologia, formagao de professores, licenciaturas.

1 Esse artigo entregue como Trabalho de Conclusdo do Curso de Licenciatura em Psicologia em 2007/2 ¢ uma
versdo ampliada do artigo enviado para participagdo no XIV Encontro Nacional de Didatica e Pratica de
Ensino que ocorrera nos dias 27 a 30 de abril de 2008 na PUCRS/Porto Alegre.



Introdugao

Como area de conhecimento, a psicologia historicamente esteve e estd presente nos
diversos cursos de formagdo de professores, configurando-se como conhecimento que
constitui a profissionalizacdo docente. Segundo Almeida (2007), a psicologia “é uma area de
conhecimento que se constitui em fundamento para a educacdo, com conceitos, métodos,
formas de raciocinio e de producao de conhecimento préprio e especificos” (p. 242).

De acordo com Pasquotto (2003), a entrada da psicologia como disciplina de ensino no
Brasil se deu através das Escolas Normais, responsaveis pela formacdo de professores,
principalmente a partir da década de 1930. Neste contexto, estava em vigor um segundo
momento da Escola Nova no qual a responsabilidade pela aprendizagem era colocada nas
condi¢des do aprendiz. Nesse contexto, a psicologia ¢ compreendida como eixo que estrutura
o processo de constru¢do do conhecimento da crianga. Os especialistas passam a se interessar
pelo estudo sobre a construgao da linguagem, da aprendizagem e do desenvolvimento infantil,
enfocando também questdes vinculadas a situagdes “patologicas”, principalmente a
deficiéncia mental (MRECH, 2007).

Neste periodo, conforme refere Patto (1990), a psicologia é incluida nos cursos de
formacdo de professores com o intuito de fornecer subsidios a pedagogia para desvendar a
natureza do desenvolvimento infantil. Nesse sentido, coube a esta disciplina buscar a
explicacdo e a mensuragdo das diferencas individuais. A visdo que se tinha (e a psicologia que
se aprendia) era aquela vinculada as etapas “normais” e “anormais” do desenvolvimento da
crianga, seus teodricos e¢ a construcdo de escalas e testes de avaliacdo. Em relagdo a este
aspecto, Larocca (2000) ressalta que o ensino desses contetidos acabava sendo oferecido aos
futuros professores de forma massiva, como a ultima e verdadeira palavra sobre o que ¢ o
desenvolvimento e a aprendizagem. Assim, desqualificava-se o saber construido pelo proprio
professor sobre o que ¢ ensinar e aprender em detrimento de uma suposta verdade acerca dos
modos de ensino e aprendizagem. Igualmente, a énfase, tanto nas situacdes de sucesso como
de fracasso escolar, ficava colocada nas capacidades (ou na incapacidade) do aluno em
aprender determinado contetido. Nesse sentido, acabava-se criando um certo
descomprometimento da escola em relagdo a producao ao fracasso de alguns alunos.

Atualmente, conteudos tais como as teorias do desenvolvimento e da aprendizagem
ainda persistem no ensino da psicologia de forma massificada, descontextualizada e
desvinculada da pratica. Carvalho (2003), em pesquisa realizada com professores que

atuavam na primeira série do ensino fundamental, investigou qual o conteudo/autores da



disciplina de psicologia marcaram a sua formag¢do e como os docentes utilizam o que
aprenderam em sua pratica como professor. O desenvolvimento infantil foi, majoritariamente,
o tema mais recordado pelas professoras entrevistadas. No que se refere as teorias
psicologicas, o behaviorismo foi o sistema mais lembrado. Quanto a utilizagdo dos contetdos
ministrados pela disciplina na sua pratica, muitas professoras mencionaram que se utilizam
pouco do que foi aprendido, pois ainda estdo capturadas por uma concep¢ao maturacionista
do desenvolvimento e pela idéia da prontiddo versus imaturidade.

Essa constatacdo também ¢ referida por Larocca (2000). Segundo esta autora, embora
os futuros professores se mostrem fascinados pelos contetidos da disciplina, eles
compreendem pouco ou nada acerca de como esses conhecimentos poderdo servir para analise
e interven¢do no campo educacional e em beneficio de sua pratica educativa. Almeida, Azzi,
Mercuri e Pereira (2003) também ressaltaram que os alunos consideram a contribui¢do da
psicologia na sua formagdo como razoavelmente ou pouco adequada, pois, além de nao
conseguirem relacionar os contetidos trabalhados com a realidade educacional, percebiam
uma desvinculacdo entre as disciplinas de conteudo e as disciplinas pedagogicas, ou seja,
aquelas vinculadas as praticas docentes. Segundo esse estudo, 22,2% dos professores
entrevistados mencionaram que a psicologia auxilia a compreender o fendmeno educativo,
mas nao sabem explicar como ela contribui com a pratica.

As modalidades de ensino referidas pelos participantes das pesquisas anteriormente
citadas condizem com o modelo de racionalidade técnico-cientifica. Tal modelo, de acordo
com Larocca (2007), sustenta fazeres que dicotomizam ‘“teoria e pratica, pensar e fazer,
fundamentos, contetidos ¢ metodologias™ (p. 300). A atividade pedagodgica ¢ compreendida
como aplicagdo linear de principios que sdo gerados pela investigacdo cientifica, bem como a
organizagdo do curriculo ¢ feita considerando o ensino da teoria como anterior e isolado do
exercicio da pratica. Da mesma forma, “desconsidera os fins politicos e sociais que existem
em toda pratica educativa e reduz o professor a um mero executor de procedimentos e regras
gestados fora de sua pratica profissional” (p. 301). O ensino de psicologia, nestes moldes, ¢
concebido como um ensino “aplicado”, cabendo a ele fornecer subsidios cientificamente
validos e que sustentem a resolucdo de problemas no ambito escolar de forma racional.

Neste sentido, pode-se perceber que a psicologia ainda vem sendo ensinada, tanto no
bacharelado/licenciatura em psicologia como nas demais licenciaturas, nos moldes de
objetividade, cientificidade e de uma disciplina desconectada com as demais areas do saber,
sem pontos de contato com outras disciplinas e com a realidade educacional, mantendo assim

um modelo técnico-cientifico de ensino (ALMEIDA, AZZI, MERCURI ¢ PEREIRA, 2003).



Os proprios curriculos dos cursos superiores em psicologia (bacharelado e licenciatura) eram
organizados (e muitos continuam sendo) na forma de disciplinas que possuiam pouca (ou
nenhuma) relagdo umas com as outras. No bacharelado, geralmente os “blocos” de anatomia,
genética ndo dialogavam com o “bloco” de filosofia, psicologia social. Os estagios também
eram organizados por areas e localizados curricularmente nos ultimos semestres do curso:
psicopatologia, clinica, escolar e organizacional, como se o psicologo que estivesse atuando
dentro de uma escola, por exemplo, ndo encontrasse sofrimento psiquico, ndo fosse realizar
uma escuta caracteristica da clinica e ndo observasse relagcdes de trabalho neste ambiente.
Assim, se o proprio profissional da psicologia forma-se a partir de um curriculo fragmentado,
a probabilidade que ele repita essa forma de ensino quando ocupa o lugar de professor tende a
ser muito grande.

Apesar de alguns autores, tais como os anteriormente citados, dedicarem-se ao estudo
sobre a importancia das disciplinas de psicologia na formagao de professores, os trabalhos sido
recentes e alguns ainda incipientes. Tendo em vista a necessidade de novas pesquisas sobre o
tema, este trabalho visa justamente contribuir para a produg¢do da area discutindo as
concepgdes de alunos dos cursos de licenciatura da Universidade Federal do Rio Grande do

Sul sobre a importancia das disciplinas de psicologia na sua formag¢ao docente.

Caminhos metodologicos

Este estudo de carater qualitativo exploratorio (TRIVINOS, 1987; MINAYO, 1992)
contou com a participacdo de 84 alunos (60% do sexo feminino e 40% do sexo masculino) de
diversos cursos de licenciatura da Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS (25%
de pedagogia, 19% de educacao fisica, 16% de ciéncias sociais, 13% de geografia, 7,1% de
quimica, 6% de letras, 3,5% de historia, 3,5% de fisica, 3,5% de matematica, 2% de biologia e
1% de artes plasticas) com idades variando entre 18 e 44 anos (x = 25 anos). Os alunos
cursavam os mais diversos semestres, sendo que 62% estavam entre o 4°. ¢ o 6°. semestre.
Dos alunos que participaram, 67,5% nunca fizeram outro curso universitario. Embora 74%
dos alunos tenham mencionado que ainda nio trabalham como professores, 55% comentaram
exercer algum tipo de tarefa educativa em ambientes extra-escolares, tais como projetos
sociais, aulas particulares, etc.

Os alunos foram escolhidos intencionalmente de acordo com a disponibilidade e
interesse em participar do estudo proposto. Foram privilegiadas para a escolha dos

participantes as turmas das trés disciplinas da area da didatica e formagdo docente, quais



sejam: a) Ensino e identidade docente, b) Organizacao curricular, planejamento e avaliagdo e
c¢) Didatica geral. Os critérios de selecao das turmas foram: a) turmas com um niimero maior
de alunos e b) turmas dos professores que se disponibilizaram em colaborar com o trabalho.
Os alunos destas disciplinas foram escolhidos, pois ja cursaram, em semestres anteriores, ao
menos uma disciplina de psicologia.

Para a coleta de dados foi utilizado um questionario auto-aplicavel (Anexo B) que foi
ministrado pela propria pesquisadora que, na ocasido da aplicagdo do instrumento, esclareceu
duvidas em relagdo a interpretacdo das questdes solicitadas no mesmo. Além de dados gerais
sobre os alunos, o questionario abrangeu questdes referentes a importancia do ensino da
psicologia, conteudos necessarios e desnecessarios, além das metodologias utilizadas para o
ensino da disciplina. Os alunos foram convidados a participar da pesquisa depois de
esclarecido os procedimentos éticos necessarios para a realizagdo do trabalho e assinatura do
Termo de Consentimento Informado — Anexo A (CONSELHO FEDERAL DE
PSICOLOGIA, 1999). Para a analise dos dados obtidos foi utilizada a andlise de contetudo
(BARDIN, 1995). Através desta analise foram destacadas as respostas dos alunos que

obtiveram maior relevancia (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Concepgdes dos alunos sobre as disciplinas de psicologia

No que se refere a importancia do estudo da psicologia para o trabalho do professor,
90% dos alunos consideraram esta disciplina de suma importancia para o seu fazer docente e
54% mencionaram que todos os conteudos desta disciplina sdo relevantes para a formagao.
Esse dado contrasta com os resultados obtidos por Almeida, Azzi, Mercuri e Pereira (2003).
Na pesquisa destas autoras, os professores mencionaram que a disciplina de psicologia ¢é
razoavelmente ou pouco adequada. Porém, como sera discutido a seguir, os dados convergem
no que se refere a dificuldade que os alunos mencionam em relacionar os contetidos
trabalhados na disciplina e a sua realidade educacional.

Em relagdo aos conteudos considerados importantes, os mais mencionados foram:
compreender os alunos e suas dificuldades (32 mengdes), desenvolvimento — Piaget e Freud

(28 mengdes) e teorias e processos de aprendizagem (21 mengdes).

Através das teorias da aprendizagem, teorias do conhecimento, como
também as fases de desenvolvimento da crianca, construcdo e
percepcao do sujeito (crianca), constru¢do do jogo simbolico,
epistemologia genética, etc. Como o meu aluno estd aprendendo?



Como ele aprende? Como fazer com que ele aprenda? Sera que tem
algo que estd impedindo-o disso? Um problema de aprendizagem?
Essas questdes que poderiam vir a minha mente a respeito de um
aluno sdo “respondidas”, ou melhor, pensadas através da psicologia.
(Aluna do curso de pedagogia).

Creio que a psicologia pode auxiliar sim. Os contetdos para isso
seriam as teorias de Piaget a respeito das “fases” de evolucdo das
pessoas e também idéias que possam ajudar a compreender alguns
padrdes de comportamento. Como exemplo, acredito que a psico seja
uma ferramenta para ajudar a entender o contexto familiar/social onde
vivem os alunos, auxiliando nas estratégias a serem usadas em sala de
aula. (Aluno da licenciatura em historia).

Pode auxiliar principalmente esclarecendo mecanismos cognitivos da
constru¢do da aprendizagem, desde que relacionando teorias
diretamente a pratica. (Aluno da licenciatura em geografia).

Como apontam os sujeitos, ndo podemos negar a importancia que tais conteudos tém
na formagdo dos futuros professores. Inegavelmente a psicologia ¢ uma das disciplinas que
tem como objetos de estudo o desenvolvimento humano, a constru¢ao do conhecimento e da
aprendizagem e estes aspectos sdo relevantes para a reflexdo acerca do processo de ensino e
aprendizagem. Porém ¢ importante observarmos, como sugere Almeida (2007), que a maioria
das pesquisas sobre aprendizagem e desenvolvimento € historicamente datada, geralmente sdo
realizadas com grupos especificos e seus resultados acabam sendo generalizados para todos os
sujeitos. Nesse sentido, muitos destes conhecimentos produzidos, se nao forem apresentados
de forma contextualizada e critica, podem ndo ser significativos para o trabalho em sala de
aula e outros podem ser utilizados para justificar e explicar dificuldades de aprendizagem
atribuindo somente ao proprio aluno a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso na
aprendizagem. Nesse sentido, considera-se fundamental que esses contetidos possam ser
contextualizados e, como refere o aluno da licenciatura em geografia, integrados com a
pratica no contexto escolar. Além disso, também considera-se pertinente langarmos uma
questdo sobre a propria escolha dos alunos: serd que estes conteudos sdo considerados
importantes porque auxiliam realmente a pensar na sua futura pratica docente ou porque
justamente os professores reproduzem conteudos classicos da disciplina contribuindo para a
sua naturalizagdo como conteudos necessarios?

Quanto aos conteudos considerados desnecessarios, poucos alunos mencionaram
especificamente aqueles que consideraram irrelevantes. Alguns comentaram sobre o enfoque

excessivo na Psicandlise (4 mengdes) e em Piaget (3 mengdes).
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Foco demasiado em Freud e na psicanalise. Freud ndo era um
educador e nem sequer acreditava na educacdo... (Aluno do curso de
pedagogia).

Piaget ¢ extremamente desnecessario, visto que o professor, pelo
menos de geografia, trabalha a partir da 8. série. (Aluno da
licenciatura em geografia).

As cadeiras de licenciatura, em especial de psicologia, tratam em larga
escala da educagdo relacionada a crianca, que ao meu ver ndo irei
utilizar. (Aluna da licenciatura em quimica).

Essas concepg¢des trazidas pelos alunos nos apontam, ao menos, dois problemas. O
primeiro, diz respeito a forma como as teorias sdo apresentadas para os alunos. Por exemplo,
com concep¢ao do aluno do curso de pedagogia podemos perceber que pode ter ocorrido
pouco debate ou poucos momentos de reflexdo sobre o pensamento de Freud acerca da
educacdo, pois o aluno apresenta uma idéia enviesada sobre o autor. Alguns livros de autores
tais como Kupfer (2000) e Lajonquicre (1992) problematizam justamente as contribui¢des da
psicandlise para a educacdo e para o trabalho do educador. O segundo diz respeito a escolha
dos conteudos a serem ministrados para os diferentes cursos de licenciatura nas disciplinas de
psicologia. Diferentemente da licenciatura em pedagogia, que habilita para o trabalho nas
séries iniciais, as demais licenciaturas sdo dirigidas para o trabalho com o publico
adolescente. Pela concepcao dos licenciandos, essa tematica parece estar excluida ou ser
pouco trabalhada nas disciplinas. Esse enfoque demasiado no desenvolvimento infantil
contribui para que os alunos das licenciaturas acabem desinteressando-se pelas aulas, pois os
contetidos ndo parecem pertinentes a sua (futura) pratica docente.

Os alunos mencionaram ainda alguns contetidos considerados importantes, mas que
ndo foram trabalhados nas suas aulas de psicologia. Sdo eles: necessidades especiais tais
como autismo, psicose e déficit de atencdo e hiperatividade (6 mencgdes) e leitura de outros

autores além de Piaget e Freud, principalmente Jung (6 mengdes).

Gostaria que fossem trabalhadas algumas doencgas como a dislexia,
déficit de atencdo (que ndo ¢ doenga, mas dificuldades que podemos
encontrar em sala de aula). Ajudaria para que pudesse constatar tal
problema e dar mais atenc¢do, ou melhor, uma atencdo especial a esse
aluno. (Aluna da licenciatura em letras).

Temas que auxiliem o professor a dirigir melhor seus conteudos a
criancas com dificuldades. (Aluna da licenciatura em geografia).
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Em relacdo a solicitagdo de estudo das ditas “deficiéncias” podemos aventar algumas
hipoteses: serd que a aluna, amparada pelas cldssicas concepgdes adaptacionistas da
psicologia, gostaria de trabalhar tais temas com a expectativa de que a disciplina pudesse lhe
oferecer pistas de como “ajustar” os alunos a uma normalidade? Ou serd que ela almeja, com
os conhecimentos construidos a partir da psicologia, refletir sobre as diferentes aprendizagens
que podem acontecer na sala de aula? Por que ela escolheu a disciplina como espago no qual
espera trabalhar tais questdes? Talvez tenha encontrado na psicologia um espago potencial
para tratar destas questdes, seja com um desejo adaptacionista ou de acolhida as diferengas.
Estas e outras possibilidades estdo potencialmente presentes no ensino da disciplina e
dependem de uma escolha curricular e metodologica de ensino. Quanto ao estudo de outros
autores, concordamos com Almeida (2007) quando aborda que a escolha de conteudo ¢
também um momento problematico no que diz respeito ao ensino da psicologia. Ao mesmo
tempo em que varios conteidos deveriam ser trabalhados, entende-se que pela amplitude da
disciplina tal empreendimento torna-se inviavel, mesmo no préprio curso de psicologia. Nesse
sentido, acredita-se que ¢ importante que o professor da disciplina possa enunciar essa
diversidade e se posicionar frente aos contetidos elegidos para serem ministrados.

Quando perguntados sobre a repercussdo da psicologia na sua formagdo como
professor, do seu estilo de ser como (futuro) professor, a maioria dos alunos mencionou que
este assunto foi pouco tratado nas disciplinas de psicologia ou retomaram os conteudos
referentes as teorias do desenvolvimento e aprendizagem que tinham referido na questao

sobre o auxilio da psicologia no trabalho em sala de aula.

Ainda ndo percebi alguma influéncia direta a este respeito nas cadeiras
de psico que ja fiz. Penso que vai me ajudar no desempenho em classe
apenas ¢ nao neste aspecto do papel do professor. (Aluno da
licenciatura em historia).

Pelo que eu lembre, nas disciplinas de pedagogia aqui da Faced nao
houve discussdo a respeito da nossa formacao, centrava-se mais no
aluno... (Aluna do curso de pedagogia).

A psicologia ¢ muito direcionada ao aluno. Acho interessante que se
reflita também o lado psicologico do professor, pois ele, assim como o
aluno, também possui conflitos internos, dividas e questionamentos
que poderdo interferir em seu modo de trabalhar (dar aula). (Aluno da
licenciatura em quimica).
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Nesse sentido, Bacha (2002) comenta que a psicologia, enquanto disciplina lecionada
na formacao de professores, corrobora com a tradi¢do do ensino que se habituou a olhar para a
educacdo exclusivamente pela perspectiva da crianca. Tanto €, ressalta a autora, que as
disciplinas s3o denominadas, na maioria das vezes, psicologia do desenvolvimento e da
aprendizagem. Muito se enfatiza o sujeito aluno e esquece-se do sujeito professor em
formacao, suas dificuldades e angustias. Para ela, “a formagao exige ver e fazer ver que nao ¢
sem conflito que alguém se instala na posi¢dao do formador” (BACHA, 2002, p. 62). Pelo que
os alunos colocam em suas respostas, podemos perceber que existe pouco espago para esta
discussdo nas disciplinas de psicologia.

Embora tenham aparecido em outras respostas dos sujeitos, as criticas mais severas em
relacdo ao ensino da psicologia nos cursos de licenciatura ficaram centralizadas nas
metodologias de ensino utilizadas pelos professores das disciplinas. De acordo com os alunos,
as metodologias mais utilizadas sdo: aulas expositivas e tedricas (26 mengdes), seminarios e

discussdes (24 mencgodes), leitura de textos (19 mengdes) e trabalhos em grupo (11 mengaes).

As teorias foram apresentadas através do quadro negro, passando a
idéia de algo completamente opinativo, sem apresentar nenhuma base
literaria direta (do proprio autor). (Aluno da licenciatura em
geografia).

Em Psico I a professora dividiu os conteidos em semindrios para que
os grupos apresentassem cada semana. Penso que os professores que
fazem isso querem se “livrar” de dar aulas, pois jogam os conteudos
para os grupos. Além do mais minha professora nunca explicou sobre
nada, nem deu exemplos praticos e concisos. Em Psico II minha
professora nem sabia o que trabalhar. As aulas eram monotonas e ela
quase ndo falava. Penso que ndo me esforcei o bastante para adquirir
aprendizados, mas acredito que grande parte disso deve-se ao fato de
minhas aulas serem muito ruins e eu nao ter aprendido nada. (Aluna
da licenciatura em matematica).

Foi trabalhado com textos e discussdo superficial. Deveria ser
trabalhada com textos, filmes, mas com discussdo engajada. (Aluna da
licenciatura em geografia).

Os conteudos foram trabalhados de uma forma ndo interessante, com
aulas expositivas. (Aluna da licenciatura em educacao fisica).

Infelizmente, e muito pela professora, as aulas expositivo-teodricas
eram fracas. (Aluna da licenciatura em letras).
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Os professores ndo cobram e os alunos acabam nao estudando. Todos
sdo aprovados sem absorver o conteido de uma maneira satisfatoria.
(Aluno da licenciatura em matematica).

As cadeiras de psicologia ¢ da educacdo, de modo geral, pregam uma
ruptura com o tradicional e incitam os alunos a dar aula de forma
diferente. O que se v¢€, todavia, ¢ a reproducao do professor tradicional
em turmas de formagdo de professores. (Aluno da licenciatura em
ciéncias sociais).

Nestas manifestacdes os alunos demonstram que tanto a pratica docente quanto as
proprias posturas discentes estdo em consonancia e reproduzem aspectos anteriormente
apontados como marcas da racionalidade técnico-cientifica, conforme apresentada por
Larocca (2007). Mesmo que os recursos metodoldgicos referidos pelos alunos sejam variados
(incluindo aulas expositivas, seminarios, leitura de textos) a critica recai sobre a condugdo e
utilizagdo de tais recursos, bem como a postura e implicagdo do proprio professor frente ao
conteudo ministrado. O professor de psicologia parece ndo participar ativamente das aulas
ministradas, e os alunos pedem por esta participacdo. Nesse sentido, muitas vezes, os alunos
podem sentir-se desamparados e terem a sensacdo de que ndo aprenderam nada durante as
aulas. Cabe ao professor refletir: como participar das aulas sem impor o saber como dogma?
Como convidar os alunos a serem ativos no seu processo de aprendizagem sem que eles se
sintam um tanto desamparados nessa caminhada?

Quando questionados sobre como eles consideram que os conteudos deveriam ser
trabalhados, os alunos responderam das seguintes formas: com mais praticas e trabalhos de
campo (19 mengdes), de uma forma tedrico-pratica, trazendo exemplos (17 mengdes) e que
deveriam ser disponibilizadas mais disciplinas para maior aprofundamento dos conteudos (9

mengoes).

Mais trabalhos, dicas de leituras e mais aten¢ao dos professores no
que diz respeito aos interesses dos alunos. (Aluno ndo identificou o
curso).

Acredito que se fosse em forma de semindrios estimularia a reflexao
do grupo, porém com temas relacionados a educacdo e ndo uma
decoreba de abordagens e teorias freudianas. Acredito que a
psicologia tem muito a colaborar na pratica docente, porém deve ser
corretamente trabalhada nos cursos de licenciatura. (Aluna da
licenciatura em letras).
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Deveriam ser coerentes, ou seja, que o professor lecione de acordo
com a linha pedagdgica a qual ele defende. (Aluno da licenciatura em
geografia).

r

Acredito que se a licenciatura ¢ voltada para a formagdo de
professores deveria haver desde o inicio do curso algum contato
pratico com aulas e alunos, juntamente com o contetido teérico, € um
espaco para discussdo desses contatos de aulas, dos alunos e
professores em sala de aula discutindo suas praticas. (Aluno da
licenciatura em fisica).

A maioria dos alunos destacou a necessidade de que os contetidos da disciplina sejam
aproximados da realidade encontrada por eles nos espacgos educativos. Tal critica aponta para
a necessidade dos professores reverem as propostas de ensino nas disciplinas de psicologia,
pois pode-se perceber que existe uma distancia entre a teoria e as experiéncias vivenciadas
pelos alunos, dificultando assim a propria compreensdao dos contetdos. Outra critica dos
alunos e que merece destaque ¢ o fato de haver uma diferenciagc@o entre o que os professores
sugerem como pratica educativa e a pratica que eles efetivamente propdem. Em um trabalho
de revisdo de literatura sobre a formagao de professores, Axt e Maraschin (1997) concluiram
que os modelos de docéncia sdo definidos sem que os autores e especialistas se incluam nestas
definigdes. Os especialistas recomendam como os professores devem atuar sem ter uma
preocupagdo maior ou uma problematizagdo sobre como se desenvolve o modelo teodrico-
pratico de formagdo de professores. Assim, sugerem novas praticas educativas aos
professores, porém os proprios formadores ndo as utilizam. Nesse sentido, podemos supor que
existe uma dificuldade por parte dos formadores em analisar as praticas nas quais eles

proprios estejam implicados.

Consideracoes Finais

Neste trabalho foram investigadas algumas concepcdes de alunos de diversos cursos
de licenciatura acerca da importancia das disciplinas de psicologia na sua formag¢ao docente ¢
futuro trabalho como professores. De modo geral, os alunos consideram as disciplinas
importantes para sua formagdo, porém criticam alguns conteudos ministrados bem como a
forma como sdo ministrados, ou seja, as metodologias de ensino escolhidas pelos professores
da disciplina.

A partir das concepgdes expressas pelos alunos pode-se perceber que o ensino de

psicologia permanece sendo realizado a partir da racionalidade técnico-cientifica
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(LAROCCA, 2007), primando por uma disjun¢do da teoria ¢ da pratica, caracterizando-se
como uma disciplina um tanto teodrica, abstrata e distante do trabalho no cotidiano escolar.
Outra critica proferida pelos participantes foi a énfase colocada em questdes que dizem
respeito ao trabalho com os alunos e a pouca referéncia aos aspectos subjetivos do proprio
professor. Nesse sentido, a énfase dos contetdos permanece centrada no sujeito aluno, de uma
forma individual, ndo inserindo a reflexao sobre o impacto da figura do professor no processo
educativo. Concorda-se com Bacha (2002) quando ressalta que ¢ importante a psicologia abrir
espaco para que o professor possa refletir sobre a sua implicagdo e dificuldades frente ao fazer
docente.

Ainda em relacao aos contetidos ministrados, os alunos queixaram-se do enfoque dado
apenas a algumas teorias bem como a apresentacdo destas de forma descontextualizada.
Entende-se que ¢ de suma importancia que o professor de psicologia possa ter uma atitude
reflexiva, que leve em consideragdo a historicidade das teorias psicoldgicas e que possa
articular os conteudos ao cotidiano dos licenciandos. Discutir a historicidade da psicologia ¢
permitir que os licenciandos compreendam como um determinado conhecimento foi
produzido, a quem este conhecimento serve e como ele pode ser utilizado (LAROCCA,
2007). Além disso, poder discutir com os alunos a forma de escolha e inclusdo dos contetudos
no curriculo abre a possibilidade para a discussdo sobre as proprias relagdes de legitimagao e
deslegitimacdo de temas, contribuindo para o debate acerca das implicagdes politicas e
ideoldgicas do ensino.

Da mesma forma, considera-se fundamental que o professor de psicologia questione os
modelos que embasam sua pratica a fim de abrir espaco para a criagdo de outros fazeres
possiveis. Segundo Pasquotto (2003), cabe ao professor de psicologia desenvolver a sua
capacidade de articulagdo tedrico-pratica na sua disciplina e estabelecer um transito por
diferentes disciplinas que compde o curso no qual atua como docente. De acordo com a

autora, cabe ainda reconhecer que

o desenvolvimento do senso critico e reflexivo do homem, ao qual pretende
dedicar-se ao ensino de Psicologia em nivel médio [e superior], ndo ¢&,
obviamente, algo estanque e objetivo, a ser padronizado; ¢ um processo
subjetivo, particular de cada individuo. Qualquer pratica, como a docéncia
em psicologia, que se proponha a trabalhar no sentido de potencializar essas
individualidades, deveria ser, da mesma forma, heterogénea, flexivel e
dindmica (PASQUOTTO, 2003, p. 180).

Acredita-se que, além de pensar os contetidos a serem ministrados e as metodologias

utilizadas em sala de aula, é importante ao professor re-pensar constantemente o seu papel de



16

ensinante (FERNANDEZ, 2001), pois além de ser responsavel pela transmissdo de conteudos

ele também o ¢ pela formagdo da subjetividade de seus alunos.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE PSICOLOGIA - CURSO DE LICENCIATURA EM PSICOLOGIA

Eu, Simone Bicca Charczuk, aluna regularmente matriculada no Curso de Licenciatura
em Psicologia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS sob matricula n°
149367 estou realizando uma pesquisa que dard origem ao meu trabalho de conclusdo de
curso.

O objetivo desse estudo ¢ investigar qual a repercussao da disciplina de psicologia na
formacgao de professores.

No presente estudo os dados serdo coletados através de um questionario anonimo.

Os participantes envolvidos serdo claramente informados de que sua contribui¢do ao
estudo ¢ voluntaria e pode ser interrompida em qualquer etapa, sem nenhum prejuizo ou
punic¢ao.

A qualquer momento, os participantes poderdo solicitar informagdes sobre os
procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo.

Todos os cuidados serdo tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade das
informagdes, preservando a identidade dos participantes bem como das institui¢des
envolvidas. Dados individuais dos participantes coletados no processo de pesquisa ndo serdo
informados as institui¢cdes envolvidas.

Cabe ressaltar que os dados coletados nessa pesquisa serdo utilizados unicamente para
fins académicos e eventual publicacdo do estudo em revistas da area, sendo preservado
sempre a identidade dos envolvidos nesse trabalho.

Coloco-me a disposicdo para fornecer aos participantes uma cédpia via e-mail do
trabalho de conclusdo, caso seja solicitado.

Desde ja agradego sua contribui¢do para o desenvolvimento desta atividade académica
e coloco-me a disposi¢do para esclarecimentos adicionais.

Simone Bicca Charczuk Clarice Salete Traversini
Profa. Orientadora

Frente ao que foi acima exposto, expresso meu consentimento em relacdo a execucao
da pesquisa.

Porto Alegre, de de 2007

Participante

E-mail para divulgagdo do trabalho, caso seja do seu interesse




ANEXO B — QUESTIONARIO

Prezada(o) estudante, durante o processo de tua formag¢do como professora/professor, tiveste
(ou estas tendo) contato com uma ou algumas disciplinas que trabalharam o contetido de
psicologia. Nesta pesquisa, estamos interessados em saber um pouco mais sobre qual a
repercussdo desta disciplina na formacgao de (futuros) professores. Para tanto, elaboramos um
pequeno questiondrio para conhecermos a tua opinido sobre a presenca da psicologia na tua
formagdo. Gostariamos de tua disponibilidade para responder estas questdes. A expressao das
tuas opinides, tanto positivas quanto negativas, ¢ de suma importancia para o trabalho de
reflexdo e discussdo sobre esse tema.

- Sexo: - Idade:
- Curso: - Semestre:
- Ja fizeste outro curso Universitario? Qual?

- Quais disciplinas de psicologia ou com contetidos de psicologia tu ja cursaste?

- Ja trabalha como professor? ( ) sim ( ) ndo Se sim, em qual(is) série(s) estds trabalhando

atualmente?

- Ja exerceu alguma tarefa educativa fora do ambiente escolar (cuidar de criangas,

alfabetizacdo de criancas e adultos, participacdo em projetos sociais educativos, etc)?

( )sim ( )ndo Se sim, qual atividade exerceste? O que a/o levou a exercer tal atividade?

Psicologia e Formacao
1) A psicologia pode te ajudar a pensar o teu (futuro) trabalho em sala de aula? Se sim,

a partir de que conteudos/temas aprendidos na tua formagao? Cite um breve exemplo em

que utilizaste a psicologia (ou imaginas utilizando-a) na sala de aula.

2) A psicologia pode te ajudar a pensar na tua forma¢ao como professor? Se sim, a
partir de que contetdos/temas aprendidos na tua formacdo? Cite um breve
exemplo em que percebeste o auxilio da psicologia na reflexdo do teu papel como

professor.



Temas e contetidos de Psicologia

3) Que contetddos/temas de psicologia foram trabalhados e que tu pensas que sao
desnecessarios ou que nio te auxiliam a pensar o teu (futuro) trabalho em sala de

aula e a tua formac¢ao como professor?

4) Que conteudos/temas gostaria que fossem trabalhados na disciplina de psicologia e
que nao foram abordados? Como esses conteudos poderiam te ajudar no teu (futuro)

trabalho em sala de aula e na tua formac¢io como professor?
Metodologias no ensino de Psicologia

5) De modo geral, no que se refere as metodologias de ensino, como os conteudos de

psicologia foram trabalhados pelo(s) teu(s) professor(es)?

6) De modo geral, como tu achas que os conteudos de psicologia deveriam ser trabalhados

a fim de que houvesse uma melhor aprendizagem dos mesmos?

Agradecemos tua disponibilidade para participar deste trabalho!



