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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar as estratégias didaticas utilizadas em
meu estagio de docéncia, do curso de Licenciatura em Pedagogia, nesta
Universidade, para promover o ensino e a aprendizagem da consciéncia silabica na
alfabetizacdo de criangas durante o 1° ano do Ensino Fundamental. A partir desse
objetivo, problematiza-se a possibilidade de desenvolver a consciéncia silabica em
turmas do Ciclo de Alfabetizacdo sem recorrer a exercicios de recitacdo de familia
silabicas, tipicos dos métodos silabicos. Parte-se do pressuposto de que as
praticas pedagogicas na alfabetizagcdo ndo podem se resumir a esses exercicios,
tendo em vista que ha varias outras habilidades e conhecimentos necessarios para
se alfabetizar, além da consciéncia silabica, como mostraram os estudos do
Letramento, da Psicogénese da lingua escrita e da Consciéncia Fonoldgica. Como
procedimentos metodoldgicos, utilizam-se ferramentas de pesquisa bibliogréfica e
de pesquisa documental. O referencial tedrico concentra-se na area da
Alfabetizacdo, estabelecendo interfaces com estudos pedagdgicos, linguisticos,
psicolinguisticos e historiograficos, a partir de autores como Artur Gomes de Morais
(2012), Luciana Piccoli e Patricia Camini (2012), Luiz Carlos Cagliari (1999), Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky (1985; 2011) e Maria do Rosario Longo Mortatti (2006).
Como eixos analiticos, a pesquisa realiza dois movimentos: no primeiro, busca
compreender as trajetdrias dos métodos de alfabetizacdo no Brasil e a forte
presenca do método silabico; e, no segundo, analisa como, no estagio de docéncia,
foi possivel investir no desenvolvimento da consciéncia silabica saindo da logica do
método silabico. Nesse Ultimo eixo, apontam-se oito procedimentos cognitivos
envolvidos na consciéncia silabica, identificando-se, nos registros do Diario de
Classe, o0 planejamento de estratégias didaticas para desenvolver cinco desses
procedimentos. Para o desenvolvimento dos trés outros procedimentos cognitivos,
em praticas pedagogicas futuras, elaborou-se cinco novas estratégias didaticas. Os
resultados esperam contribuir para que a consciéncia silabica seja vista de forma
complexa, considerando seus oito procedimentos cognitivos, e ndo como um bloco
monolitico, que abarca estratégias didaticas "a esmo" envolvendo silabas (CAMINI,
2015).
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1 APRESENTACAO DA PESQUISA

Ao longo dos anos, o conceito de alfabetizacdo tem passado por muitas
ressignificacbes em funcdo das mudancas nas praticas de leitura e escrita,
decorrentes de fatores sociais e culturais.

Durante o século XX, até meados de 1980, as discussbes acerca da
alfabetizacdo concentravam-se em encontrar o melhor método para ensinar a ler e
escrever. Entre as préaticas mais utilizadas nas escolas, estavam as que investiam
no ensino do tracado das letras e na memorizacdo de fonemas/letras ou silabas.
Os significados da escrita e da leitura ficavam em segundo plano, e as repeticdes
das licdes de letras e silabas eram privilegiadas.

Na década de 1980, os estudos divulgados por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1985), no livro Psicogénese da Lingua Escrita, trouxeram uma nova
perspectiva acerca das praticas escolares de leitura e escrita. Ao focarem no
sujeito que aprende e nas hipéteses que este formula ao interagir com a escrita,
Ferreiro & Teberosky mostraram que os pressupostos dos principais métodos de
alfabetizacdo nédo levavam em conta um processo individual, construido
cognitivamente por cada crianca.

A concepcao de alfabetizacdo passa a ser muito mais do que simplesmente
saber o formato das letras, ter boa caligrafia e saber decifrar. No contexto atual,
estar alfabetizado trata-se, basicamente, de saber ler e escrever diferentes géneros
textuais com autonomia, fazendo uso dessas habilidades em praticas sociais.

No entanto, por mais que esse sentido "alargado” de alfabetizacdo venha
circulando h&a algumas décadas nos cursos de formacdo de professores e em
politicas publicas na area da Educacao, continuamos a ver em pratica nas escolas
metodologias herdeiras do método silabico, quando n&o ele préprio em
funcionamento.

Durante o 7° semestre do curso de Pedagogia, pude ver em funcionamento
0 método sildbico na alfabetizacdo, que era utilizado pela professora titular da
turma em que estagiei'. A professora ensinava por meio de uma estratégia-padrao:

periodicamente, familias silabicas eram ensinadas por meio de folhas aleatorias,

YEm 2015/2, realizei o estagio de docéncia em uma turma de 12 ano do Ensino Fundamental, em uma escola
da rede estadual de ensino, em Porto Alegre. O estagio foi realizado com orientagdo da Prof2. Dr2. Luciana
Piccoli, com duragdo de 14 semanas.
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gue nao estavam relacionadas com nenhum texto ou histéria utilizada nas aulas.
Por exemplo: a crianca deveria identificar na folha as palavras que comecavam
com BA, depois as que comecavam com BE e assim por diante. Também
presenciei atividades que focavam no ensino do tracado das letras, sendo que
essas estratégias estavam sempre relacionadas as familias silabicas.

Instigada pela professora orientadora desta pesquisa, organizei este trabalho
como forma de refletir sobre os modos de ensinar as silabas na alfabetizacao,
procurando analisar como proporcionei a aprendizagem e a reflexdo sobre a silaba
como unidade linguistica, sem recorrer ao método silabico.

A partir dos estudos realizados no curso de Pedagogia, considerei que o
estudo focado apenas nas silabas néo daria conta dos diferentes conhecimentos
necessarios a alfabetizacdo, entendida em seu sentido "alargado”, como mencionei
antes. Isto é: em meus referenciais, considerei 0 ensino e a aprendizagem das
silabas como parte do desenvolvimento da consciéncia silabica, a qual, por sua
vez, faz parte de um conjunto de habilidades mais amplo: a consciéncia fonoldgica
(PICCOLI; CAMINI, 2012). A consciéncia fonolégica daria conta apenas da faceta
linguistica da alfabetizacdo, mas h4, ainda, outras facetas que precisam de outras
estratégias, como a psicogenética e a social, por exemplo.

Essa compreenséo so foi possivel a partir de referenciais tedricos da area da
Alfabetizacdo, estabelecendo interfaces com estudos de cunho pedagdgicos,
linguisticos, psicolinguisticos e historiograficos, a partir de autores como Artur
Gomes de Morais (2012), Luciana Piccoli e Patricia Camini (2012), Luiz Carlos
Cagliari (1999), Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985; 2011) e Maria do Rosério
Longo Mortatti (2006).

Portanto, tendo como tema principal a relacédo entre alfabetizacdo, método
silabico e consciéncia silabica, este estudo tem como objetivo analisar as
estratégias didaticas utilizadas em meu estagio de docéncia para promover o
ensino e a aprendizagem da consciéncia silabica na alfabetizacdo de criangas
durante o 1° ano do Ensino Fundamental. Ou seja, meu problema de pesquisa é:
de que formas pode ser possivel desenvolver a consciéncia silabica em turmas do

Ciclo da Alfabetizacéo® sem recorrer a exercicios de recitacéo de familia silabicas?

%0 Ciclo da Alfabetizacdo compreende os trés primeiros anos do Ensino Fundamental.



A segquir, apresento os referenciais metodologicos selecionados para este

trabalho.

1.1 METODOLOGIA

Esta pesquisa mobilizou duas estratégias metodologicas: Pesquisa
Bibliografica — para compreender o fenbmeno historico que produz a for¢a do
meétodo silabico no Brasil - e Pesquisa Documental - tomando como fonte de
analise o meu Diario de Campo do estagio de docéncia neste curso de Licenciatura
em Pedagogia.

A Pesquisa Bibliogréfica constitui-se pela analise de materiais de cunho
cientifico, como livros, enciclopédias, dicionarios e artigos. Ao desenvolver este
trabalho, posicionei-me como pesquisadora e tive contato direto com materiais
sobre o tema pesquisado, realizando uma reflexdo critica sobre as analises
obtidas, apoiada nos resultados e estudos sobre a tematica escolhida.

A Pesquisa Documental é caracterizada pelo uso de documentos que podem
ser escritos ou ndo. Nesse caso, a pesquisa é realizada com fontes primarias e que
ainda ndo foram analisadas de forma publica, como jornais, revista, filmes, fotos,
etc.

As duas pesquisas assemelham-se pelo fato de estarem restritas & anélise
de documentos e esse ser o principal objeto de investigacdo. Mas, enquanto a
Pesquisa Bibliografica concentra-se apenas em textos publicos, escritos e/ou
impressos, a Pesquisa Documental baseia-se na andlise de documentos diversos.

Nesse sentido, minha Pesquisa Bibliografica utilizou como materiais de
analise livros e artigos de periddicos relacionados a area da Alfabetizacdo, assim
como os cadernos de formacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa (PNAIC). Ja a Pesquisa Documental focou em materiais do meu Diario de
Classe, elaborado durante o meu estagio de docéncia.

O Diéario de Classe é um arquivo que foi sendo construido ao longo do
estagio, no qual foram registradas todas as atividades realizadas com a turma,
além de reflexbes acerca do desenvolvimento das aulas e do acompanhamento

das progressoes das aprendizagens dos alunos.



Conforme concluem Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 14), esses tipos
de pesquisa (bibliografica e documental) permitem “produzir novos conhecimentos,
criar novas formas de compreender os fenbmenos e dar a conhecer a forma como

estes tém sido desenvolvidos”.

* % %

Este Trabalho de Conclusdo de Curso foi dividido em trés capitulos. Neste
primeiro — Apresentacdo da pesquisa -, fez-se a apresentacao geral do trabalho,
para situar o leitor a respeito dos assuntos que serdo abordados ao longo da
pesquisa. No segundo capitulo - Métodos de alfabetizacdo -, apresento o0s
métodos classicos de alfabetizacdo, localizando-os no contexto historico e
apresentando suas particularidades, bem como uma breve trajetoria de cada um
desses métodos no Brasil. Por fim, no terceiro capitulo — Por que desenvolver a
consciéncia sildbica sem recorrer ao método silabico?, apresento as andlises de
materiais didaticos utilizados em meu estagio de docéncia do curso de Licenciatura
em Pedagogia, em que me propus a desenvolver a consciéncia silabica de alunos
alfabetizandos sem recorrer aos métodos classicos, mostrando, também, outras
possiveis estratégias que podem ser utilizadas no trabalho de alfabetizacéo,

relacionadas ao desenvolvimento silabico.
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2 METODOS DE ALFABETIZACAO

Na trajetdria das didaticas de alfabetizacéo, diferentes métodos tentaram dar
conta do ensino da leitura e escrita. Comeco pela definicho de método de

alfabetizacdo. Conforme Magda Soares (2004, p. 93),

[...] um 'método’ é a soma de acdes baseadas em um conjunto de
principios ou de hipoteses psicoldgicas, linguisticas, pedagoégicas, que
respondem a objetivos determinados. Um método de alfabetizacao, sera,
pois, o resultado da determinagédo dos objetivos a atingir (que conceitos,
habilidades, atitudes que caracterizardo a pessoa alfabetizada?), da opcao
por certos paradigmas conceituais (psicologico, linguistico, pedagdgico),
da definicdo, enfim, de a¢Bes, procedimentos, técnicas compativeis com
0s objetivos visados e as opg¢des tedricas assumidas.

A trajetéria dos métodos de alfabetizacdo foi e tem sido rodeada de
discussdes e polémicas. Primeiramente, um determinado método surgia como uma
inovacdo e solucdo para os problemas relacionados a alfabetizacdo; depois, o
mesmo método era questionado, criticado e desvalorizado.

Neste capitulo, apresentarei alguns desses métodos e suas caracteristicas
principais, evidenciando alguns aspectos a serem considerados para compreender

a forca do método silabico no Brasil.

2.1 METODOS SINTETICOS

Considerado, por muito tempo, como o mais rapido e simples, o método
sintético € o mais antigo de todos os métodos e é dividido em trés tipos classicos:
alfabético e de soletracao, fonico e silabico.

Este método tem como ponto de partida o estudo dos menores elementos
da lingua: letra, fonema e silaba. O propdsito € que o ensino acontega do “simples
ao complexo”, como em uma sequéncia, em que primeiro sejam exploradas as
letras, depois as silabas, palavras, frases e, por fim, o texto. Como regra geral é

estabelecido que sO se avance para uma proxima etapa depois que 0S processos
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da fase em que o aluno se encontra estejam dominados. De acordo com Barbosa

(2002, p. 47), o método sintético parte do pressuposto de que:

[...] o aprendiz deveria dominar o alfabeto, nomeando cada umas das
letras independente do seu valor fonético e de sua grafia. O aprendiz
aprendia repetindo em coro, soletrando. Ap6s esse periodo, era
apresentada a grafia das letras do alfabeto e, numa primeira sintese,
apresentavam-se as silabas, sistematicamente e em ordem. Em seguida,
eram introduzidas as palavras mais simples (monossilabas) e depois, as
mais longas, consideradas de prondncia mais dificil.

Dentre os métodos sintéticos, o mais antigo, utilizado até o inicio do século
XX, é o alfabético e de soletracdo, que consistia em apresentar as partes minimas
da escrita (letras) que, ao se juntarem, formavam silabas ou partes que dariam
origem as palavras. Um exercicio comum a esse método propunha que, primeiro, o
aluno deveria decorar todas as letras do alfabeto, para que identificassem quais as
partes que formam uma silaba. Somente apds perceber que os alunos decoraram
as letras e seus respectivos fonemas o professor poderia avancar ao ensino de
silabas e, posteriormente, de palavras e frases.

No método alfabético e de soletracdo, o aluno era levado a exaustdo da
repeticdo. O aluno demorava para atribuir significado a escrita, pois era um
exercicio muito mais de memoria e de motricidade do que de significacao.

O segundo método sintético classico € o fénico. Ele surgiu como uma reacéo
as criticas a soletracdo. Seu uso € mencionado na Franca, por Vallange, em 1719;
na Alemanha, por Enrique Stefhani, em 1803; e também foi explorado por Maria
Montessori, na Italia, em 1907 (BARBOSA, 2002). O objetivo principal desse
método € ensinar a relacédo entre fonema/grafema. Dessa forma, a unidade minima
analisada é o fonema. Ensina-se o formato e o som das vogais, depois os das
consoantes. Cada letra € aprendida como um som que, junto com outro, pode
formar silabas e palavras. Para esse ensino dos fonemas, ha uma sequéncia
prevista, que parte das relagdes diretas entre fonemas e grafemas para as relagdes
mais complexas.

Tentando atribuir mais sentido ao método fénico, foram criadas algumas
variacbes no modo de se apresentar 0os sons para os alunos, como trabalhar com

palavras significativas, com palavras vinculadas a imagens correspondentes, com
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onomatopeias e histoérias, etc, mas sempre enfatizando os sons associados a cada
grafema.

As primeiras criticas em relacdo a esse método concentraram-se
principalmente em questionar, por exemplo, que a mesma letra poderia representar
diferentes sons e um mesmo som poderia ser representado por diferentes letras, o
que logo teria sido “corrigido" pelos adeptos do método fénico. Mais
contemporaneamente, a critica se concentra no esvaziamento de sentido das
praticas culturais de leitura e escrita em uma sala de aula cujo foco & apenas a
faceta fonica da alfabetizacédo.

Por fim, o dltimo método sintético classico de alfabetizacdo é o silabico.
Conforme Fontoura (1966) e Barbosa (2002), esse método tem seus primeiros
registros reportados na Europa, durante o século XVIII. A principal unidade a ser
ensinada aos alunos é a silaba. No desenvolvimento desse método, é levado em
consideragao que se trabalhe primeiro com as silabas mais “simples”, que seriam
formadas pelo par consoante e vogal, depois se trabalhar com as mais
‘complexas”, que fugiriam aquele padrdo de formagédo. S&o utilizadas palavras-
chave, em que suas silabas sdo destacadas e estudadas sistematicamente em
familias sildbicas. As mesmas sdo recompostas e formam novas palavras (FRADE,
2007). A partir disso, palavras, pequenas frases e textos sdo estudados para
mostrar ao aluno que essas pequenas silabas permitem a formacdo de novas
palavras. Nesse caso, a preocupacao com a silaba a ser ensinada é maior que a
preocupacao com o sentido do texto.

Em relagdo aos meétodos alfabéticos e fonicos, o método silabico seria
menos abstrato para o aprendiz, pois, quando falamos, pronunciamos as silabas e
nao fonema por fonema.

Em sintese, os métodos de marcha sintética, que vdo das partes para o
todo, tendem a priorizar ou apenas a relacdo grafema-fonema ou a composicéo de
palavras por silabas. A decodificagdo — ou transformacgao do estimulo grafico em
som e vice-versa —, tomada como foco da alfabetizacdo, ndo da importancia ao
sentido do texto em um primeiro momento; deixa-se, portanto, tal tarefa para
momento posterior a alfabetizacao.

Entre o final do século XIX e inicio do século XX, os métodos sintéticos

foram duramente criticados pelos tedricos da Escola Nova devido a sua
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caracteristica “mecanica”, pensada pelo ponto de vista do adulto, em que a crianga
€ gquem deveria se adaptar aos requisitos do método.

Entdo, outras propostas pedagdgicas para a alfabetizacdo surgiram,
invertendo a marcha de ensino: em vez de iniciar pelas letras, fonemas ou silabas,
tedricos como Ovide Decroly passaram a defender a alfabetizacdo a partir de
palavras e textos, que seriam unidades concretas de significacdo. Esses métodos

ficaram conhecidos como analiticos.

2.2 METODOS ANALITICOS

Os métodos analiticos mais conhecidos na area da alfabetizacdo sédo o da
palavracao, o da sentenciacéo e o de contos ou historietas.

No século XIX, os primeiros propositores do método da palavracao
postulavam que o ensino tivesse como foco palavras concretas, que tivessem
algum significado para os alunos, por fazerem parte de alguma mdusica, poesia,
histdria, etc. Diferentemente do método sintético, as palavras utilizadas no ensino
nao precisam ser necessariamente as mais “faceis”. O importante seria a palavra
ter significado para o aluno e que este fizesse a sua memorizacéo visual.Somente
apos essa memorizacdo do "todo" é que as "partes”, como silabas e letras, fariam
sentido para o aluno.

Ovide Decroly, no século XX, foi um dos que defenderam o método da
palavracdo, resgatando a ideia comeniana de associacdo da palavra a figura
correspondente. Geralmente, nesse método, as palavras sdo apresentadas em
agrupamentos, e os alunos aprendem a reconhecé-las pela visualizacdo e pela
configuracdo grafica. Para o desenvolvimento das atividades, um procedimento
bem comum utilizado pelas professoras € o uso de cartdes para fixacdo, com
imagem e palavra. Ao mesmo tempo em que ha um incentivo de “estratégias de
leitura inteligente”, a atencdo do aluno pode ser direcionada a detalhes da palavra,
como letras, silabas e sons.

O método de sentenciagdo também surgiu no século XIX, proposto pelo

professor francés Joseph Jacotot (FONTOURA, 1966) e iniciava 0 ensino pela
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memorizacao de frases ou sentencas. ApOs, essas sentencas eram decompostas
em palavras, silabas e letras, nessa ordem.

Braslavsky (1988) afirma que o ponto de partida dos métodos que partem da
frase, mais contemporaneamente, sao atividades de expressao oral das criangas,
cujos enunciados sado simplificados em oracdes simples e escritos em faixas de
distintos tamanhos, exibidas na sala de aula para que as criancas possam ilustra-
las e ordend-las numa certa ordem. Essas frases podem, depois, ser consultadas
para que as criangas encontrem novas palavras e combinacgdes.

Como decorréncia do método da sentenciacdo, em seguida, ainda no século
XIX, foi criado pela educadora Margarida McCloskey o método de
contos/historietas. Nesse método, a unidade tomada como ponto de partida é o
texto. Apresentam-se para as criancas partes de uma histéria completa, que a
crianca ira memorizar. E feito um trabalho de repeticdo, reconhecimento e
desordenamento e ordenamento das frases. S6 depois acontece a decomposicéo
do texto em frases, palavras, silabas e, por fim, letras ou sons.

No Brasil, o método global de contos/historietas foi divulgado por Lucia
Casasanta, em Minas Gerais, a partir de 1930. O Livro de Lili, de Anita Fonseca®
(1961 [1940]), exemplifica as etapas a serem seguidas pelos adeptos do método,

apresentando algumas variacoes:

o fase da histéria — reconhecimento de um texto (escrito juntamente com as
criangas ou produzidas por um autor), que é memorizado e “lido” durante um
periodo;

o fase da sentengca — reconhecimento e identificacdo rapida de sentencas do

mesmo texto, que depois séo recortadas e remontadas;

o fase de porgcdo de sentido — reconhecimento de expressées em sentencas
conhecidas;
o fase da palavragdo - reconhecimento de palavras nas sentencas e, depois,

decomposicdo/recorte de sentengas em palavras;
o fase da silabagdo — ocorre depois que as criancas fizerem varios exercicios

de observacéo de semelhancas e diferencas entre as palavras.

3 . . . . .
Anita Fonseca foi aluna de Lucia Casasanta em Minas Gerais.
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Sendo assim, o foco desse método € que o aprendiz estabeleca sentido ao
texto.
Na secdo a seguir, apresentarei como foi a trajetéria dos métodos de

alfabetizacdo no Brasil, que foi marcada por quatro momentos distintos.

2.3 METODOS DE ALFABETIZACAO NO BRASIL E A PERMANENCIA DO
METODO SILABICO

Conforme argumenta Maria do Rosario Longo Mortatti (2006), a historia dos
meétodos de alfabetizacdo no Brasil poderia ser definida em quatro momentos.

O primeiro deles foi denominado A metodizacdo do ensino da leitura (id.,
ibid.) e iria de 1876 a 1890.Esse primeiro momento foi marcado pela prevaléncia do
ensino da leitura via “cartas de ABC”. Os métodos utilizados nessa época eram 0s
sintéticos: da soletracao (alfabético); fénico; e silabico.

E nesse periodo em que foi importado o famoso "método Jodo de Deus’,
contido na Cartilha Maternal, publicada em Portugal em 1876. Por isso, esse seria
um ano fundamental para a histéria dos métodos no Brasil. Diferentemente dos
métodos sintéticos, o “método Jodo de Deus” se baseava na palavracéao,
defendendo que, para ler, ndo seria necessario saber o nome das letras, mas os
seus valores sonoros.

A tensdo entre defensores do “método Jodo de Deus” e defensores dos
métodos sintéticos teria, entdo, segundo Mortatti (2006), dado origem a esse
primeiro movimento de metodizacéo da leitura no pais.

O segundo momento - A institucionalizacdo do método analitico
(MORTATTI, 2006) -, foi marcado pela disputa entre os métodos modernos e os
"mais modernos". Esses métodos "mais modernos" eram os analiticos, que se
baseavam na Psicologia da Forma para defender a leitura global de palavras como
marco inicial do ensino. E ainda nesse segundo momento, que se estendeu até
aproximadamente meados dos anos de 1920, que o termo “alfabetizagao” comega
a ser utilizado para se referir ao ensino inicial da leitura e da escrita, como ensinos

gue devem ocorrer simultaneamente (MORTATTI, 2006).
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O terceiro momento — Alfabetizacdo sob medida -, que se estende até
aproximadamente o final da década de 1970, teve a popularizacdo dos métodos
ecléticos, que tentaram conciliar as disputas entre métodos sintéticos e analiticos
(MORTATTI, 2006). Além disso, houve a grande repercussao dos resultados das
pesquisas experimentais realizadas por Lourenco Filho com alunos do antigo 1°
grau, que apontavam a existéncia de um nivel de maturidade como requisito para o
sucesso na alfabetizacdo. Os resultados foram apresentados no livro Testes ABC
(LOURENCO FILHO, 1934). Esses testes foram muito utilizados em todo o pais
para verificacdo do que ficou conhecido como "prontiddo" para a alfabetizacédo. A
partir dos resultados dos testes, cada aluno seria agrupado em uma turma de
niveis semelhantes de maturidade. Com isso, se pensava garantir uma
alfabetizacao sob medida, em que o ensino € subordinado as condi¢des individuais
de aprendizagem de cada aluno.

A partir da década de 1980, teria inicio o quarto e ultimo momento -
Alfabetizacdo: construtivismo e desmetodizacdo (MORTATTI, 2006). Esse
momento é caracterizado pela divulgacdo dos estudos da Psicogénese da lingua
escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985), que defendiam a ideia de "processo de
alfabetizacdo" de cada aluno, que deveria ser o foco do professor e ndo mais o
ensino de todos os alunos ao mesmo tempo.

Esse quarto momento se estenderia até os dias atuais. Com o
construtivismo na alfabetizacdo, haveria uma nova tradicdo: a desmetodizacédo do
ensino da leitura e da escrita, que ficaria dependente dos ritmos e interesses de
aprendizagem de cada aluno. Por isso, o método ndo poderia ser definido de
anteméao pelo professor.

Para Artur Morais (2012), a divulgacdo dos resultados da teoria da
psicogénese revolucionaram as discussdes sobre a alfabetizacdo. Apesar de essa
teoria mudar a forma como se compreende a alfabetizacdo, ao mesmo tempo,
havia resisténcia por parte dos professores em aderir a tais estratégias. Aléem disso,
muito dos ditos “construtivistas”, muitas vezes, continuam adeptos dos métodos
classicos de alfabetizagéo, principalmente do silabico.

A conclusao que se chega é a de que a aprendizagem da leitura e da escrita
vai muito além do que apenas saber decifrar silabas. Os alunos precisam

compreender como funciona o sistema de escrita, que a aprendizagem se da de
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acordo com o sujeito e que nem sempre os meétodos atenderdo as particularidades
de cada crianca.

As discussdes sobre os métodos se estendem desde os séculos passados
até o presente e, em meio a todas as disputas em torno do ensino e da
aprendizagem, o que se pode afirmar é que boa parte dos métodos recorreram a
silabacdo (CORREA, 2003).

Na secdo seguinte, apresentarei com mais detalhes o método silabico e
suas caracteristicas, discutindo sua presenca na alfabetizacéo brasileira até os dias

de hoje.

2.4 O CASO DO METODO SILABICO

Na secdo 2.1 Métodos sintéticos, informei que o método silabico foi
sistematizado durante o século XVIII, na Europa (FONTOURA, 1966). Ainda hoje,
nao é dificil encontra-lo em funcionamento nas escolas brasileiras, como presenciei
na escola em que realizei estagio docente, durante o 7° semestre do curso de
Pedagogia.

Em linhas gerais, acionar o método silabico nas escolas de hoje significa que
o professor ou a professora alfabetiza investindo boa parte do tempo pedagdgico
no ensino das "familias silabicas" de cada consoante do alfabeto, formadas pela
unido destas com cada uma das vogais e, por vezes, também com o "80". As
silabas "complexas" - as que fogem ao padrao de formagao consoante + vogal —
sdo inseridas na aprendizagem apés um largo tempo de atividades com as silabas
mais simples. As silabas ja estudadas servem de repertério para a formacédo de
palavras, as quais, geralmente, repetem silabas de uma mesma familia, como
bebé, caco, dedo, etc.

Os defensores desse método sustentam a ideia que o caminho silabico seria
0 mais natural, porque até mesmo uma pessoa que nao saiba ler e escrever
conseguiria separar oralmente as silabas de uma palavra. Thomaz Galhardo (188?)
- autor da Cartilha da infancia —, por exemplo, defendia que os métodos do tipo
analitico eram muito complicados para o entendimento das criancas, sendo a

proposta silabica mais racional.
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Apesar das disputas que ocorreram ao longo do tempo entre os métodos
sintéticos e analiticos, o método silabico se mantém como um dos mais influentes
métodos de alfabetizacdo presente nas escolas, da forma tradicional (silabas) e da
forma mista (junto com palavragéo ou sentenciacao).

Essa énfase das praticas pedagodgicas na alfabetizacdo no ensino de silabas
pode ser explicada, em parte, "devido as propriedades da ortografia em lingua
portuguesa, em que as silabas sdo mais importantes que as unidades de aliteragdo
e rimas" (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2009, 25). Cardoso-Martins (1995 apud
CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2009, p. 25), por exemplo, encontrou fraca associacao
entre a sensibilidade a rima e a alfabetizacdo. Esses autores explicam que ha
criancas alfabetizadas que ainda ndo dominam rimas e aliterag6es, mas ndo ha
criancas alfabetizadas que ndo tenham consciéncia sildbica.

Conforme afirma Massini-Cagliari (1999, p. 4): "Ao contrario do que se possa
imaginar, ndo € apenas quando nos utilizamos da cartilha que o método silabico do
ba-be-bi-bo-bu se encontra subjacente a pratica de ensinar a ler e escrever". Ou
seja: ndo necessariamente a cartilha precisa ser utilizada para que o método

silabico esteja sendo empregado na alfabetizacdo, como é exemplo a imagem

abaixo.

COMPLETE AS PALAVRAS COM AS SILABAS:
——— i@}
_ DO :
DO

%= NOSSAURO
IS
~ NGA

Figura 1: Atividade para fixacdo da familia silabica da letra D. Fonte:
http://www.pequenosgrandespensantes.com.br/ Acesso em: 19 jun. 2016.

No entanto, antes de aparecer em folhas mimeografadas ou fotocopiadas
com licbes de familias silabicas, esse método foi bastante veiculado em cartilhas,

que, de modos diversos, desenvolveram o método silabico no Brasil, sendo a
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Caminho Suave a mais famosa. Por esse motivo, a seguir, apresentarei essa
cartiilha de forma mais detalhada, destacando sua trajetéria no contexto da

alfabetizacao.

2.4.1 A cartilha Caminho Suave

Pt v o b,
ol o barrigs 4o hebd

Tahe tts bebie
—te Mabo bl
L) babe T
eton L) B

ALFABETIZACAO X
PELA IMAGEM A - )

Figura 2: Capa e interior da 62 edi¢do da cartilha Caminho Suave, de Branca Alves de Lima
(1968 [1948]). Fonte: http://edasuaepoca.blogspot.com.br/2012/05/1980-cartilha-caminho-
suave-branca.html Acesso em: 30 maio 2016.

De autoria da professora paulista Branca Alves de Lima (1911-2001), a
Caminho Suave foi publicada pela primeira vez em 1948, em oposi¢cdo ao método
global de contos, que era o mais utilizado em diversas escolas do pais naquela
época.

A cartilha segue o modelo de exercicios citados na sec¢do anterior. O
trabalho inicia-se pelo formato das letras, jungdo das vogais e “familias silabicas”
simples. SO depois inicia-se o ensino das silabas mais complexas e a escrita de
frases. Outro aspecto caracteristico dessa cartilha é a "alfabetizagéo pela imagem",
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isto €, cada letra apresentada € associada a uma ilustracdo que inicie com essa
letra.

Peres, Val e Thies (2016, p. 347) esclarecem que "embora Branca afirmasse
ter produzido a cartilha baseada no método eclético ou misto o principio basico de
sua metodologia é a palavracdo e a silabacédo, fato ja reiterado pelo estudo de
Maciel (2002)". Como € possivel ver na figura abaixo, as familias silabicas sao
ressaltadas para compor pequenas palavras que repitam as silabas estudadas,
como baba, bebé e bobo.

7 -
Barri
barriga
) } beba oba
bebo boa
b bebi boi
O bebé baba
Eu vejo a barriga do bebé O bobo baba
5:82 Ibib' Complete
ba be bi bo bu d -
g ' - A o -
e B B Ba bo ‘bi bu be
Am. e, i O Iny A 2 1 L1 34
!‘ ‘1"‘] L _‘! ':.‘.7 P '—_\v‘l. L‘,’,/-g 73 A { rv
Cubra & copie: Cubra e cop.
e
s . = 418 Fr
Ligue: bobo bibi ~ 'y
baba -bobo e
biebe baba b e

Figura 3: Lic&o referente ao estudo da letra B, da cartilha Caminho Suave (LIMA, 1987).
Fonte: http://edipro.com.br/ Acesso em: 30 maio 2016.

Ao longo dos anos, a cartilha foi sendo editada e aperfeicoada, mas sempre
se mostrando contraria ao método analitico. O auge do sucesso dessa cartilha foi
entre as décadas de 1970 e 1990, em que Branca Alves de Lima estabelecia
parceria com o MEC, que teria comprado e distribuido as escolas publicas mais de
40 milhdes de exemplares da cartilha.

A partir da década de 1990, com a forca que as ideias construtivistas
ganharam no Brasil, os questionamentos acerca dos metodos de alfabetizacao se
disseminaram com as ideias de que era preciso acabar com os métodos e as

cartilhas. Com isso, em 1996, a cartilha Caminho Suave foi excluida pelo MEC do
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Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) e considerada imprépria para o uso nas
escolas.

Apesar disso, essa cartilha estd presente até os dias de hoje em escolas
brasileiras, estando em sua 1322 edicdo. Ou seja, trata-se de um fendmeno
editorial, como afirmam Peres, Val e Thies (2016), o que mostra um indicio da
aceitacdo e circulacdo desse método em nosso pais. A cartilha continua sendo
sucesso em vendas, chegando a cerca de cinco mil exemplares por ano, o que
mostra que a préatica do ensino da leitura e escrita através de métodos “classicos”

ainda esta presente em salas de alfabetizacdo nas escolas brasileiras.

~ Branca Alves de Lima

Camlhh 'ua\le

ALFABETIZACAO PELA IMAGEM
_ Renovada, ampliada e atualizada com o Novo Acordo Ortografico

Figura 4: Capa da 1322 edicao da cartilha Caminho Suave, de Branca Alves de Lima (2015
[1948]). Fonte: acervo pessoal de Patricia Camini.

De acordo com Francisca Maciel (2002, p. 145), a Caminho Suave pode ser

considerada um best-seller da histdria da alfabetizacao no Brasil, merecendo

ser melhor investigada, analisada em suas varias edicoes e ilustracdes. E,
principalmente, deve-se tentar apreender as razdes de sua grande
aceitabilidade entre o professorado brasileiro. Dizer que isso de deve ao
fato de ser um material "facil" de se trabalhar € simplificar por demais uma
pratica pedagogica dos professores em um processo tdo complexo como é
o da alfabetizacéo.
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No capitulo seguinte, defenderei a ideia de desenvolver a consciéncia
silabica, sem recorrer aos métodos silabicos, como estratégia privilegiada de

alfabetizacao.
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3 POR QUE DESENVOLVER A CONSCIENCIA SILABICA SEM RECORRER AO
METODO SILABICO?

Conforme afirma Morais (2012, p. 50), para se alfabetizar, € preciso que o
aluno se aproprie do sistema notacional alfabético® que utilizamos na lingua
portuguesa. Para esse fim, € preciso que haja compreenséo e internalizacdo das
suas propriedades conceituais e convencdes.

Essas propriedades conceituais e convencdes, que mostrarei na secao a
seguir, indicam que a alfabetizacdo exige o desenvolvimento de habilidades que
nem sempre sdo focadas pelos métodos mostrados no capitulo anterior. Para
Piccoli e Camini (2012, p.101), a alfabetizacdo estda relacionada ao
desenvolvimento das habilidades necessarias para comunicar-se através da leitura
e da escrita, que devem tornar o sujeito capaz de utilizar os géneros textuais
presentes em seu contexto social.

Sendo assim, ao longo deste capitulo, apresentarei argumentos para
defender que ensinar apenas familias silabicas aos alunos, como é proposto pelos
métodos silabicos, despende muito tempo da alfabetizacdo com o desenvolvimento
da consciéncia sildbica, em detrimento de outras habilidades que também precisam
ser desenvolvidas para produzir a competéncia comunicativa necessaria para ler e

escrever textos com fluéncia.

3.1 ALFABETIZACAO: MUITAS HABILIDADES ALEM DA CONSCIENCIA
SILABICA

Memorizacao, repeticdo e desenho das letras e silabas eram os principais
objetivos dos métodos classicos de alfabetizacdo, como mostrei anteriormente.
Cagliari (1999, p. 37) critica o conceito de aprendizagem que embasa esses

métodos, argumentando que:

Aprender nao é repetir algo que foi ensinado, mas criar algo semelhante, a
partir da iniciativa individual de quem aprende. Quando simplesmente se
repete um modelo, ndo ocorre exatamente uma aprendizagem. Ela vai

* Morais (2012) concorda com a defesa de Ferreiro & Teberosky (2011), de que a alfabetizacio trata da
aprendizagem de um "sistema de escrita" e ndo de um "cddigo".
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aparecer somente quando a pessoa, por acao prépria, conseguir realizar
algo de acordo com as expectativas alheias.

Diferentemente das concepc¢fes dos métodos classicos, para o PNAIC, a
alfabetizacdo compreende os seguintes eixos: leitura, producéo de textos escritos,
oralidade e andlise linguistica. Esses eixos sdo apresentados em quadros, que
organizam objetivos® de aprendizagem a serem consolidados ao longo do Ciclo de
Alfabetizacdo, na area de lingua portuguesa. Os quadros podem ser vistos a

seqguir.

Leitura [ino i | Ano2 | Anos |

Ler textos nao-verbais, em diferentes suportes. /A ASC ASC
Ler textos (poemas, cangoes, tirinhas, textos de tradigao oral,

dentre outros), com autonomia. 1A ASC =
Compreender textos lidos por outras pessoas, de diferentes

géneros e com diferentes propdsitos. 1A A/C AfC
Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos A AIC AJC
textos a serem lidos pelo professor ou pelas criangas.

cﬂﬁg?‘:::cer finalidades de textos lidos pelo professor ou pelas 1A ASC ASC
Ler em voz alta, com fluéncia, em diferentes situagoes. I A C
Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes géneros,

tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente. 1A ASC C
Localizar informagoes explicitas em textos de diferentes géneros, | ASC ASC
tematicas, lidos com autonomia,

Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas,

lidos pelo professor ou outro leitor experiente. I£A AlC AfC
Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e temaricas,

lidos com autanomia. ! 1A ASC
Estabelecer relagoes logicas entre partes de textos de diferentes 1A AIC AC
géneros e tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Estabelecer relagbes lagicas entre partes de textos de diferentes

géneros e tematicas, lidos com autonomia. 1 A ASC
Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes

géneros, lidos pelo professor ou outro leitor experiente. 1A AC c
Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géne-

ros, lidos com autonomia. | A AfC
Interpretar frases e expressoes em textos de diferentes géneros e

tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente. /A ASC ASC
Interpretar frases e expressoes em textos de diferentes géneros e

tematicas, lidos com autonomia. [ AJC ASC
Estabelecer relacdo de intertextualidade entre textos. I 18 C
Relacionar textos verbais e ndo-verbais, construindo sentidos. /A AJC AIC
Saber procurar no dicionario os significados das palavras e a acep- I A

¢do mais adequada ao contexto de uso.
| - Introduzir; A - Aprofundar; C - Consolidar.
Figura 5: Quadro dos objetivos de aprendizagem a serem consolidados no eixo da leitura, na area
da lingua portuguesa, no Ciclo de Alfabetizagdo. Fonte: PNAIC (BRASIL, 2012, p.33). Disponivel
em:http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/Formacao/Ano_1 Unidade 1 MIOLO.pdf Acesso em: 27
maio 2016.

> Esses objetivos s3o referidos nos materiais do PNAIC como “direitos de aprendizagem”.


http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/Formacao/Ano_1_Unidade_1_MIOLO.pdf
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Producao de textos escritos [ Ano1 | Ano2 |

Planejar a escrita de textos considerando o contexto de produgao:
organizar roteiros, planos gerais para atender a diferentes finalida- /A
des, com ajuda de escriba.

Planejar a escrita de textos considerando o contexto de producio:
organizar roteiros, planos gerais para atender a diferentes finalida- |
des, com autonomia.

Produzir textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes A
finalidades, por meio da atividade de um escriba.

Produzir textos de diferentes géneros com autonomia, atendendo I
a diferentes finalidades.

Gerar e organizar o conte(do textual, estruturando os periodos e |
utilizando recursos coesivos para articular ideias e fatos.
Organizar o texto, dividindo-o em tdpicos e pardgrafos. - -

Pontuar os textos, favorecendo a compreensao do leitor.

Utilizar vocabulério diversificado e adequado ao género e i - -

a5 finalidades propostas

Revisar coletivamente os textos durante o processo de escrita em
que o professor € escriba, retomando as partes ja escritas e plane- |4
jando os trechos seguintes.

Revisar autonomamente os textos durante o processo de escrita,
retomando as partes ja escritas e planejando os trechos seguintes,

Revisar os textos apds diferentes versdes, reescrevendo-os de

modo a aperfeicoar as estratégias discursivas.
Figura 6: Quadro dos objetivos de aprendizagem a serem consolidados no eixo da producdo de
textos escritos, na area da lingua portuguesa,no Ciclo de Alfabetizacéo.
Fonte: PNAIC (BRASIL, 2012, p.34).Disponivel

em:http://pacto.mec.qgov.br/images/pdf/Formacao/Ano 1 Unidade 1 MIOLO.pdf Acesso em: 27
maio 2016.
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Oralidade

Participar de interagies orais em sala de aula, questionando,
sugerindo, argumentando e respeitando os turnos de fala.

Escutar com atencdo textos de diferentes géneros, sobretudo os mais
formais, comuns em situagdes pablicas, analisando-os criticamente.

Planejar intervengdes orais em situagdes plblicas: exposicio oral,
debate, contagdo de histdria.

Produzir textos orais de diferentes géneros, com diferentes pro-
pésitos, sobretudo os mais formais comuns em instancias pablicas
{debate, entrevista, exposigdo, noticia, propaganda, relato de expe-
riéncias orais, dentre outros).

Analisar a pertinéncia e a consisténcia de textos orais, consideran-
do as finalidades e caracteristicas dos géneros.

Reconhecer a diversidade linguistica, valorizando as diferencas
culturais entre variedades regionais, sociais, de faixa etaria, de
género dentre outras.

Relacionar fala e escrita, tendo em vista a apropriagao do sistema de
escrita, as variantes linguisticas e os diferentes géneros textuais.

Valorizar os textos de tradigao oral, reconhecendo-os como
manifestagdes culturais.

Figura 7: Quadro dos objetivos de aprendizagem a serem consolidados no eixo da oralidade, na
area da lingua portuguesa, no Ciclo de Alfabetizagdo. Fonte: PNAIC (BRASIL, 2012, p. 35).
Disponivel em:http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/Formacao/Ano_1 Unidade 1 MIOLO.pdf Acesso
em: 27 maio 2016.
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Analise linguistica:

discursividade, textualidade e normatividade  Ano1 | Ano2 | Ano3 |
Analisar a adequacio de um texto (lido, escrito ou escutado) aos m
interlocutores e a formalidade do contexto ao qual se destina.

Conhecer e usar diferentes suportes textuais, tendo em vista suas
caracteristicas: finalidades, esfera de circulagdo, tema, forma de IIA/C

composigao, estilo, etc.

Conhecer e usar palavras ou expressoes que estabelecem a
coesdo como: progressdo do tempo, marcagdo do espago e

Reconhecer géneros textuais e seus contextos de produgo. I/AIC - -
relages de causalidades.
Conhecer e usar palavras ou expressdes que retomam coesivamente

o que ja foi escrito (pronomes pessoais, sindnimos e equivalentes).

Usar adequadamente a concordancia e reconhecer violagoes de

concordéncia nominal e verbal.

Conhecer e fazer uso das grafias de palavras com correspondéncias A

regulares diretas entre letras e fonemas (P, B, T, D, F, V).

Conhecer e fazer uso de palavras com correspondéncias irregula-

res, mas de uso frequente.

Saber usar o dicionario, compreendendo sua fungdo e organizagdo. - -

Saber procurar no dicionério a grafia correta de palavras.
Identificar e fazer uso de letra mailscula e mindscula nos textos

S we
produzidos, segundo as convengoes. I - -
S ac

Conhecer e fazer uso das grafias de palavras com correspondéncias
regulares contextuais entre letras ou grupos de letras e seu valor
sonoro (C/QU; G/GU; R/RR; SA/SO/SU em inicio de palavra; JA/10/
JU; Zinicial; O ou U/ E ou | em silaba final; M e N nasalizando final
de silaba; NH; A e AO em final de substantivos e adjetivos).

Pontuar o texto.

Reconhecer diferentes variantes de registro de acordo com os
géneros e situagdes de uso. |

Segmentar palavras em textos. |

Figura 8: Quadro dos objetivos de aprendizagem a serem consolidados no eixo da analise
linguistica: discursividade, textualidade, normatividade, na area da lingua portuguesa, no Ciclo de
Alfabetizacéo. Fonte: PNAIC (BRASIL, 2012, p. 36).Disponivel
em:http://pacto.mec.qov.br/images/pdf/Formacao/Ano_1 Unidade 1 MIOLO.pdf Acesso em: 27
maio 2016.
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Analise linguistica:

apropria¢ao do Sistema de Escrita Alfabética [ Ano1 | Ano2 | Anos3 |

Escrever o proprio nome. I7A/C
Reconhecer e nomear as letras do alfabeto. IfA/C
Diferenciar letras de nimeros e outros simbolos. I1A/C
Conhecer a ordem alfabética e seus usos em diferentes géneros. I/A/C
Reconhecer diferentes tipos de letras em textos de diferentes A AJC
géneros e suportes textuais.

Usar diferentes tipos de letras em situagdes de escrita | A/C C
de palavras e textos.

Compreender que palavras diferentes compartilham certas letras.  [/A/C
Perceber que palavras diferentes variam quanto ao nimera, VA/C
repertdrio e ordem de letras.

Segmentar oralmente as silabas de palavras

e comparar as palavras quanto ao tamanho. IIAIC
Identificar semelhangas sonoras em silabas e em rimas. I/A/C
Reconhecer que as silabas variam quanto as suas composighes, IFAIC
Perceber que as vogais estdo presentes em todas as silabas. IfA/C

Ler, ajustando a pauta sonora ao escrito. IfAIC

Dominar as correspond@ncias entre letras ou grupos de letras e seu T AIC c
valor sonoro, de modo a ler palavras e textos. A

Dominar as correspond@ncias entre letras ou grupos de letras e seu m AIC C
valor sonoro, de modo a escrever palavras e textos.

Figura 9: Quadro dos objetivos de aprendizagem a serem consolidados no eixo da andlise
linguistica: apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética,no Ciclo de Alfabetizagéo.

Fonte: PNAIC (BRASIL, 2012, p. 37).Disponivel
em:http://pacto.mec.qov.br/images/pdf/Formacao/Ano_1 Unidade 1 MIOLO.pdf Acesso em: 27
maio 2016.

Esse ultimo quadro de direitos de aprendizagem mostra que o eixo da
analise linguistica abarca o SEA, o qual, de acordo com Morais (2012), possui dez
caracteristicas principais a serem aprendidas pelo alfabetizando. Essas dez

caracteristicas sdo mostradas na figura abaixo.
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Quadro 1. Propriedades do SEA que o aprendiz
precisa reconstruir para se tornar alfabetizado.

1. Escreve-se com letras que nao podem ser inventa-
das, que tém um repertorio finito e que sdo dife-
rentes de nimeros e de outros simbolos;

2. As letras tém formatos fixos e pequenas variacoes
produzem mudancas em sua identidade (p, q, b,
d), embora uma letra assuma formatos variados
(P, p, P, p);

3. A ordem das letras no interior da palavra nao
pode ser mudada;

4. Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra
e em diferentes palavras, ao mesmo tempo em que
distintas palavras compartilham as mesmas letras;

5. Nem todas as letras podem ocupar certas posicoes
no interior das palavras e nem todas as letras po-
dem vir juntas de quaisquer outras;

6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das
palavras que pronunciamos e nunca levam em
conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos
referentes que substituem;

7. As letras notam segmentos sonoros menores que
as silabas orais que pronunciamos;

8. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de mui-
tas terem mais de um valor sonoro e certos sons
poderem ser notados com mais de uma letra.

9. Além de letras, na escrita de palavras usam-se,
também, algumas marcas (acentos) que podem
modificar a tonicidade ou o som das letras ou sila-
bas onde aparecem. 2 s

10.As silabas podem variar quanto as combinacoes
entre consoantes e vogais (CV, CCV, CVV, CVV,
CVC, V, VC, VCC, CCV CC...), mas a estrutura pre-
dominante no portugués é a silaba CV (consoante-
-vogal), e todas as silabas do portugués contém,

a0 menos, uma vogal. |

Figura 10: Propriedades do Sistema de Escrita Alfabética que o aprendiz precisa construir para se
tornar alfabetizado. Fonte: Morais (2012, p. 51).
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Analisando os quadros de direitos de aprendizagem em lingua portuguesa,
do PNAIC, nota-se que aprender letras e silabas nédo significa apenas aprender a
identifica-las e representa-las graficamente; significa tomar a lingua escrita como
objeto de reflexdo, por exemplo, comparando, identificando, segmentando
unidades como letras/fonemas, silabas, rimas e palavras.

E possivel perceber, também,que héa relacdo entre o SEA e a consciéncia
fonoldgica, que é definida por Piccoli e Camini (2012, p. 103) como "[...Jum conjunto
de habilidades que permite a crianga compreender e manipular unidades sonoras
da lingua", como fonemas e silabas, e perceber e produzir fenbmenos como rimas
e aliteracdes ° . Conforme Camini (2015), a consciéncia fonolégica envolve
operacdes mentais de contar, segmentar, adicionar, subtrair, identificar e produzir
essas unidades sonoras. As consciéncias silabica, de rimas e aliteragfes seriam de
nivel de complexidade mais simples do que a consciéncia fonémica (PICCOLI;
CAMINI, 2012).

Variedade de géneros textuais e aprendizagem simultanea de textos,
palavras, silabas, rimas, aliteracdes e fonemas/letras tém sido defendidas em uma
visdo mais ampla de alfabetizacdo do que a que embasa o0 método silabico. O uso
de textos de cartilhas, por exemplo, ndo se enquadra nessa perspectiva mais
ampla, surgida com os estudos sobre letramento e sobre psicogénese da lingua
escrita. Abaixo, segue um exemplo de texto de cartilha, o qual, entre outras coisas,
nao apresenta riqgueza de variacdes na estrutura silabica, nem coeséo e coeréncia
textuais. Nao sao, portanto, bons exemplos de textos que circulam no cotidiano dos

alunos.

®As consciéncias de rimas e aliteraces, silabica e fonémica s3o definidas por Piccoli e Camini (2012) como:

- Consciéncia silabica: "habilidade de reconhecimento e manipulagdo da constituicdo das palavras por silabas"
(id., ibid., p. 104);

- Consciéncia de rimas e aliteragGes: "Habilidades de reconhecimento e producdo de semelhanga sonora ao
final de palavras (rimas) e de reconhecimento e produgdo de fonemas semelhantes repetidos no inicio das
palavras ao longo de uma frase ou verso (aliteragdes)"(id., ibid., p. 109);

- Consciéncia fonémica: "habilidade de reconhecimento e manipulagdo dos fonemas — as menores unidades
sonoras da lingua. Trata-se da habilidade de maior complexidade e, portanto, a Ultima a ser desenvolvida pela
crianga. Envolve, por exemplo, a consciéncia de queum fonema diferente pode alterar totalmente o sentido
de uma palavra" (id., ibid., p. 112).
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ITexto 1 — 1° Licao

1. O boi bebe.

2. O boi baba.

3. O boi bebe e baba.

4. O boi bebeu e babou.

Figura 11: texto da 12 licdo da cartilha Coragéo infantil, de Vicente Peixoto’. Fonte: Peixoto (1950
apud CAGLIARI, 1999, p. 223).

Nesta secdo, procurei mostrar que o conceito de alfabetizacdo que vem
circulando em politicas publicas como o PNAIC requer uma didéatica que foque no
desenvolvimento de habilidades que néo se restringem a aprendizagem de silabas.
A silaba, portanto, € uma das unidades linguisticas a serem aprendidas e nédo "a"
unidade a ser privilegiada, como ocorre no método silabico, pois ndo se trata mais
de uma visdo de lingua escrita como "soma de tijolinhos" a serem empilhados
(CAGLIARI, 1999).

Na secdo a sequir, pretendo mostrar de que formas desenvolvi a consciéncia
silabica de meus alunos alfabetizandos, durante meu estagio de docéncia do curso

de Pedagogia, sem recorrer ao método silabico como didética privilegiada.

3.2 CONSCIENCIA SILABICA EM ANALISE

Como citado na apresentacdo deste trabalho, 0 meu estagio de docéncia foi
realizado em uma turma de 1° ano do ensino fundamental, em uma escola da rede
publica estadual, em Porto Alegre. Conforme o PNAIC, no 1° ano do Ciclo da
Alfabetizacéo, "a mediacdo do professor devera facilitar o contato do aluno com a
escrita e ajuda-lo a construir os conhecimentos de modo gradativo, auxiliando-o a
sistematizar os saberes" (LEITE; MORAIS, 2012, p. 20). No ambito da lingua
portuguesa, conforme mostrei na sec¢ao anterior, esses conhecimentos se referem,

além da escrita, a leitura, a oralidade e a analise linguistica.

7 Cf.: PEIXOTO, Vicente. Coracéio infantil: cartilha de alfabetizagdo rapida. 292 ed. S3o Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1950.
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Em meio a multiplas atividades desenvolvidas durante o estagio, buscando
dar conta desses diferentes eixos da alfabetizacdo, selecionei para analise, na
subsecao a seguir, apenas as estratégias didaticas que utilizei para desenvolver a
consciéncia silabica das criancas. Na subsecéo posterior, que encerra o capitulo,
proponho um conjunto de cinco atividades, explorando dimensfes da consciéncia

silabica que ndo encontrei registros no Diario de Classe.

3.2.1 Estratégias didaticas I: identificar, produzir, contar, segmentar e

comparar silabas

A consciéncia silabica € uma das habilidades da consciéncia fonolégica. De
acordo com Piccoli e Camini (2012), refere-se ao reconhecimento e manipulacéo
da forma como se constituem as palavras a partir das silabas. Camini (2015)
complementa essa definicdo, afirmando que a consciéncia silabica envolve oito

tipos de operacdes cognitivas:

1) Identificar silabas;

2) Produzir silabas;

3) Contar silabas;

4) Segmentar palavras em silabas;
5) Comparar silabas

6) Adicionar silabas;

7) Subtrair silabas;

8) Substituir silabas.

Ao analisar meu Diéario de Classe, identifiquei 11 atividades ou intervencdes
promotoras da consciéncia silabica, realizadas em 14 semanas de estagio. Essas

atividades ou intervencdes sdo da seguinte natureza:

° 7 folhas estruturadas;

o 1 conjunto de palavras divididas em silabas;
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o 1 atividade de composi¢céo de palavras com silabas moveis variadas;
o 2 intervencdes pedagogicas.

Nas sete folhas estruturadas que utilizei como atividades durante o estagio®,
identifiquei a exploragdo de quatro dos oito procedimentos cognitivos da
consciéncia silabica apontados por Camini (2015): contagem, segmentacéo,
producdo e identificacdo. As folhas ndo exploraram os demais procedimentos:
comparacao, adicao, subtracao e substituicao.

Duas folhas exploraram o procedimento de contagem de silabas, sendo que,
em uma delas, além desse procedimento, também se promoveu a segmentacao e

a producéo silabica para compor palavras.

1) FALE O NOME DA FIGURA E CONTE QUANT/ NOwme:
rALs 'AS SILABAS (PEDACINHOS) A PALAVRA ——— e SRR N DATA ’ ]

2) PINTE O NUMERO DE BOLINHAS CORRESPONDENTES. n :E\u > NOME DA FIGURA E CONTE QUANTAS SILABAS (PEDACINHOS) A PALAVRA!

3) ESCREVA O NOME DA FIGURA NA LINHA
2) PINTE O NUMERO DE BOLINHAS CORRESPONDENTES

3) ESCREVA O NOME DA FIGURA NA LINHA

) Yeleeeaym i (IN;

i
|
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Figura 12: As duas atividades em folhas estruturadas, que exploraram o procedimento de contagem
de silabas. Fonte: acervo pessoal de Bianca Bierhals.

A principal estratégia das atividades acima prop8e que os alunos reflitam e
contem a quantidade de silabas em cada palavra, pintando uma “bolinha” para
cada silaba. A separacdo das silabas, em um primeiro momento, era feita
oralmente, sendo também explorada a quantidade de letras na palavra. S6 depois,

entao, era feito o registro escrito da palavra completa.

8 .. . o . .
Todas as atividades realizadas durante o estagio estavam relacionadas a algum texto lido e explorado por
mim com as criang¢as na sala de aula.
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Outras quatro atividades em folhas estruturadas promoviam segmentacao e
producao silabica, sendo essa a estratégia mais frequente localizada nos materiais

produzidos por mim no estagio, conforme mostram as figuras abaixo.

ESCREVA O NOME DAS FIGURAS ABAIXO RELACIONADAS AO FILME BEE MOVIE.

S g p oy
[ ——

Figura 13: Atividade de segmentacdo e producgdo silabica (I). Fonte: acervo pessoal de Bianca
Bierhals.

|

pErrTaEmy it B IEN T

Figura 14: Atividade de segmentacdo e producdo silabica (II). Fonte: acervo pessoal de Bianca
Bierhals.
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Figura 15: Atividade de segmentacdo e producéo sildbica (lll). Fonte: acervo pessoal de Bianca
Bierhals.

DA HISTE DA LAGARTA".
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Figura 16: Atividade de segmentacdo e producao silabica (IV). Fonte: acervo pessoal de Bianca
Bierhals.

Além das seis folhas mostradas até aqui, ainda foi utilizada outra, produzida

por mim, e que, além da segmentacéo, tinha por foco a identificacéo silabica.
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Figura 17: Atividade de segmentacdo e identificacdo sildbica. Fonte: acervo pessoal de Bianca
Bierhals.

Em todas as folhas estruturadas, o Unico procedimento que se repete € o da
segmentacao silabica. Esse procedimento também ir4 aparecer: 1) no conjunto de
palavras segmentadas em silabas, que produzi, cujo campo semantico era
"Semana Farroupilha®"; 2) em uma atividade em que desafiei as criancas a compor
palavras com silabas mdveis variadas, em numero superior ao que seria, de fato,
utilizado por elas; e 3) em uma intervencdo pedagogica registrada no diario de

classe.

Figura 18: Atividade de identificacdo e segmentagdo de palavras com silabas méveis. Fonte: acervo
pessoal de Bianca Bierhals.

° A Semana Farroupilha é um evento festivo de culto as tradi¢cdes gauchas, que acontece no estado do Rio
Grande do Sul no més de setembro, nas semanas que antecedem o dia 20 (Feriado da Revolugdo
Farroupilha).
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Ha, ainda, mais uma intervencado registrada no diario de classe, que se
refere a identificacéo de silabas iniciais e finais de palavras de uma histéria que foi
contada por mim.

Além disso, uma vez a cada semana, eram utilizados, em grupos, os dez
jogos da caixa'® distribuida pelo PNAIC as escolas publicas, que promovem

reflexdo fonoldgica e reflexdo sobre o SEA. Os jogos sdo 0s seguintes:

Dado sonoro;

Mais uma,;

Troca letra;

Bingo dos Sons iniciais;
Caca Rimas;

Trinca Magica;

Batalha de Palavras;

Quem Escreve sou Eu;

© 0 N o g b~ wDdhPRE

Bingo da Letra Inicial;

10.Palavra Dentro de Palavra.

Desses dez jogos, trés propiciaram o desenvolvimento da consciéncia
silabica:

e Dado Sonoro

Figura 19: Jogo "Dado Sonoro", distribuido pelo  PNAIC. Disponivel em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=49126Acesso em: 27 maio 2016.

'°A caixa dos jogos é distribuida pelo Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa nas escolas da rede
publica de ensino, sendo uma caixa para cada turma de alfabetizac3o.
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Nesse jogo, as fichas sdo espalhadas pela mesa, e o primeiro jogador lanca
um dado verificando nas fichas qual a palavra cujo numero corresponde ao niumero
sorteado. Identificando isso, o jogador deve escolher uma figura que corresponda a
mesma silaba inicialdessa palavra. O jogo possibilita que o aluno reflita que as
palavras sdo compostas por unidades sonoras, nesse caso as silabas, e que esses

segmentos sonoros se repetem em diferentes palavras.

¢ Bingo dos sons iniciais

Figura 20: Jogo "Bingo dos Sons Iniciais", distribuido pelo PNAIC. Fonte: PNAIC (2012). Disponivel

em: http://psicopedagogialudica.blogspot.com.br/p/consciencia-fonologica.html. Acesso em 27 maio
2016.

O jogo é composto por cartelas com imagem e palavra e fichas com
palavras. Cada jogador recebe uma cartela para iniciar o jogo. O professor sorteia
uma das fichas que estardo dentro de um saco e Ié a palavra para os alunos. O
jogador gue tiver em sua cartela uma figura cujo nome inicie com a mesma silaba
da palavra sorteada, devera marcar na cartela.

Ao longo do jogo os alunos vao percebendo que diferentes palavras podem
iniciar com a mesma silaba (som). E possivel que o aluno observe a equivaléncia

entre silabas e o som, além de observar a forma de escrita das palavras.
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e Batalha de Palavras

EE

Batalhaide

Figura 21: Jogo “"Batalha de Palavras", distribuido pelo PNAIC. Disponivel em:
http://lurcampedagogia.blogspot.com.br/2013/07/catalogacao-dos-jogos.html. Acesso em 27 maio
2016.

Este jogo, que deve ser disputado em duplas, € composto por 30 fichas com
figuras aleatorias. As mesmas devem ser divididas igualmente entre dois jogadores
que devem organiza-las com a face virada para baixo. Ao mesmo tempo, 0s
jogadores sorteiam uma ficha e refletem sobre qual das duas fichas tém a maior
guantidade de silabas. Quem tiver com a palavra maior, ganha as duas. No final do
jogo, quem tiver acumulado o maior numero de fichas sera o vencedor.

Além de o aluno compreender que uma palavra é formada por silabas, é
possivel que ele reflita a respeito do numero de silabas dessa palavra, comparando
com outras palavras.

A utilizacdo desses trés jogos propiciou, novamente, que os procedimentos
de contagem, segmentacéo e identificacdo fossem desenvolvidos pelas criancas.
Além disso, também foram as Unicas propostas que focaram no procedimento de
comparacdo de silabas, por meio dos jogos "Dado sonoro" e "Bingo dos sons
iniciais”.

Concluo, portanto, que o0s procedimentos cognitivos que ndo foram
planejados previamente, em relagdo a consciéncia silabica, foram: adicéo,

subtracédo e substituicdo silabicas.
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Na secdo a seguir, apresentarei atividades que confeccionei, buscando
compreender como desenvolver esses outros trés procedimentos relacionados ao
desenvolvimento da consciéncia silabica e que ndo apareceram nos registros do

meu estagio de docéncia.

3.2.2 Estratégias didaticas II: adicionar, subtrair e substituir silabas

As sub-habilidades ndo exploradas em meu estagio de docéncia, conforme

mostrei na se¢ao anterior, foram:

e Adicao de silabas;
e Subtracao de silabas;

e Substituicdo de silabas.

Pensando nisso, confeccionei trés atividades que desenvolvem essas trés
sub-habilidades, procurando investir em meu estudo sobre as dimensdes da
consciéncia silabica, assim como mostrar, nesta pesquisa, de que outras formas se
torna possivel desenvolver essa consciéncia de forma ludica e sem recorrer as
estratégias repetitivas de recitacdo de familias silabicas.

Cada uma das atividades foi confeccionada a partir do universo vocabular de
um dos livros de literatura infantil utilizados durante o estagio de docéncia.

A seguir, passo a descricdo das atividades.

¢ Adicado de silabas: "Bingo da silaba final"
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Figura 22: Bingo da silaba final. Fonte: Acervo pessoal de Bianca Jacoby Bierhals.

Este jogo foi desenvolvido utilizando o universo vocabular do livro “Viviana,
Rainha do Pijama”, de Steve Webb (2006), e foca na adicdo de uma silaba ao final
da palavra.

O modo de jogar € o seguinte: a turma deve ser organizada em grupos de
quatro alunos. Cada aluno deve receber uma cartela com cinco palavras da
histéria, faltando a ultima silaba, sendo que as cartelas dos grupos devem ser
diferentes. A professora sorteia diferentes silabas: tanto as que encaixam
adequadamente nas palavras, quanto outras. Ganha o0 primeiro grupo que
completar todas as suas palavras, mas a professora pode seguir sorteando silabas

até que todos os grupos tenham completado suas cartelas.

e Subtracao de silabas: "Silaba intrusa I"

Figura 23: Jogo "Silaba intrusa I". Fonte: Acervo pessoal de Bianca Jacoby Bierhals
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Esta atividade foi desenvolvida utilizando o universo vocabular do livro “A
primavera da lagarta”, de Ruth Rocha (2011), e foca na subtracdo de uma silaba
“‘intrusa” na palavra, isto €, de uma silaba que néo faz parte da palavra.

O modo de realizar a atividade é o seguinte: cada grupo de quatro alunos
recebe cinco folhas dobradas, que formem bolsinhos, conforme mostra a imagem
acima. Cada bolsinho deve conter uma imagem e silabas que formem a palavra
que nomeia a imagem. As silabas devem estar em ordem correta, mas com uma
silaba intrusa, que nédo faca parte da palavra. Entdo, o aluno devera descobrir e

subtrairde cada bolsinho a silaba que néo faz parte de cada palavra.

e Substituicdo de silabas: "Silaba intrusa II"

Figura 24: Jogo "Silaba intrusa II". Fonte: Acervo pessoal de Bianca Jacoby Bierhals.

A mesma atividade descrita anteriormente pode ser modificada para explorar
a substituicdo de silabas, em vez de apenas a subtracdo. Deve-se destacar que a
substituicdo de silabas é um procedimento cognitivo que requer que a crianca alie
os dois procedimentos anteriores, primeiro subtraindo uma silaba e, apos,
adicionando uma nova.

Nesta outra variacdo da atividade da silaba intrusa, as criangas ganham
bolsinhos com as imagens e silabas que formam a palavra, sendo que uma das
silabas ndo deve estar correta. O aluno, entdo, deve descobrir qual € a silaba

intrusa e, entre silabas soltas na mesa, identificar qual a silaba que deve substituir



43

a intrusa para formar a palavra. ldentificando a silaba correta, deve adiciona-la a

palavra, em posicdo adequada (12, 22, 32 ou 42 silaba).

e Adicdo de silabas: "Coordenadas silabicas™® I"
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Figura 25: Jogo "Coordenada Silabica I".Fonte: acervo pessoal de Bianca Jacoby Bierhals

Este jogo € composto por um tabuleiro, tampinhas com silabas coladas, dois
dados e fichas com imagens do universo vocabular do livro “A Rua do Marcelo”, de
Ruth Rocha (2009).Quatro alunos podem jogar ao mesmo tempo, ficando um em
cada lado do tabuleiro. Entdo, cada aluno ganha uma cartela com trés imagens
com espacgos para que sejam inseridas as silabas que formam o nome de cada
uma dessas imagens.

Cada aluno joga o dado uma vez para descobrir quem iniciard o jogo. Quem
tirar o nimero maior, ganha o direito de iniciar. As rodadas funcionam da seguinte
forma: na sua vez, cada jogador deve jogar os dois dados ao mesmo tempo e
seguir as coordenadas. Por exemplo: se o aluno tirou 6 no dado verde e 2 no

vermelho, ele devera procurar no tabuleiro a silaba que corresponde a essa

"o jogo "Coordenada silabica" foi inspirado em proposta apresentada no blog "Professor Phardal". Cf.:
http://professorphardal.blogspot.com.br/2013/09/jogo-coordenadas-silabicas.html Acesso em: 15 jun.
2016.
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coordenada. Quando identificar a silaba, devera verificar na sua cartela se aquela
silaba forma alguma daquelas palavras. Se houver, a silaba devera ser colocada
no local correto; se ndo houver, o aluno devolve a silaba para o tabuleiro e o jogo
continua com o préximo jogador. Vence 0 jogo quem completar primeiro as

palavras das trés cartelas.
O procedimento cognitivo central nesse jogo € a adicdo de silabas, mas

também envolve a contagem e a segmentacao silabicas.

e Subtracado de silabas: "Coordenadas silabicas II"
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Figura 26: Jogo Coordenada Silabica Il. Fonte: acervo pessoal de Bianca Jacoby Bierhals

O jogo anterior pode ser adaptado para focar no desenvolvimento da
subtracdo silabica. Os procedimentos sdo semelhantes; o que muda é que 0s
alunos receberdo as cartelas ja com as silabas das palavras, conforme a imagem
acima. De acordo com a coordenada indicada pelo sorteio dos dados, os alunos
deverdo ir retirando as silabas das palavras das suas trés cartelas. Ganha quem

conseguir retirar todas as silabas primeiro.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

[...] o fato de que muitas didaticas insistiram no ba-be-bi-bo-bu e

acabaram estigmatizadas nao significa que ndo seja importante desenvolver a
consciéncia silabica com as criancas de outra forma.

Ou seja: se alguém aparecer propondo uma atividade de montar palavras que
estao fragmentadas em silabas, néo significa que sua pratica possa

ser simploriamente associada a didatica que resumia ao dominio

das familias silabicas todos os conhecimentos necessarios

as criancas alfabetizandas (PICCOLI; CAMINI, 2014, p. 41).

Ao longo desta pesquisa, busquei investigar de que formas pode ser
possivel desenvolver a consciéncia sildbica em turmas do Ciclo de Alfabetizacéo,
sem recorrer a exercicios de recitacdo de familias silabicas.

Como eixos analiticos, realizei dois movimentos: no primeiro, busquei
compreender as trajetdrias dos métodos de alfabetizacdo no Brasil e a forte
presenca do método silabico; e, no segundo, analisei como, no estagio de
docéncia, foi possivel investir no desenvolvimento da consciéncia silabica saindo
da I6gica do método silabico.

Nesse Ultimo eixo, apontei oito procedimentos cognitivos envolvidos na
consciéncia silabica, identificando, nos registros do Diario de Classe, o0
planejamento de estratégias didaticas para desenvolver cinco desses
procedimentos. Para o desenvolvimento dos trés outros procedimentos cognitivos,
em praticas pedagodgicas futuras, elaborei cinco novas estratégias didaticas.

Os resultados esperam contribuir para que a consciéncia silabica seja vista
de forma mais complexa, considerando seus oito procedimentos cognitivos, e ndo
como um bloco monolitico que abarca estratégias didaticas "a esmo" envolvendo
silabas (CAMINI, 2015).

Isso se faz importante porque permanece até hoje em algumas salas de
alfabetizacdo, como afirma Cagliari (1999), muitos "entulhos" do método silabico,
havendo professores que, ao focarem apenas nesse meéetodo, ndo desenvolvem
praticas reais de leitura e escrita em suas salas de aula. Com isso, pode-se
promover o desinteresse das criangcas em questionar os materiais escritos, ao
precisarem esperar as lices de todas as familias silabicas até estarem autorizados

a, em aula, buscar sentido na escrita.
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Pelo que foi exposto, é possivel concluir que o ensino apenas de familias
silabicas, conforme proposto pelas praticas derivadas das cartilhas silabicas, é
insuficiente para alfabetizar, tendo em vista que, para produzir a competéncia
comunicativa necessaria para ler e escrever textos com fluéncia, é necessario o
desenvolvimento de outras habilidades. Para defender essa ideia, apresentei 0s
objetivos de aprendizagem a serem consolidados ao longo do Ciclo de
Alfabetizacao, propostos pelo PNAIC.

Aponto, também, que os métodos que ensinam o desenho e a memorizacao
das letras ndo sao eficazes diante da ideia de que a alfabetizacdo vai muito além
do que saber as letras, 0 que é necessario, mas que nao garante a alfabetizacao.
Ha vérios alunos em hipotese pré-silabica, por exemplo, que repetiram o ano varias
vezes, que sabem todas as letras e algumas silabas memorizadas, mas néo
compreendem as regras do seu uso. Ou seja, ndo compreendem o funcionamento
do Sistema de Escrita Alfabética e ndo sdo capazes de fazer o uso autbnomo da
leitura e da escrita em préticas sociais.

Diferentemente das atividades propostas pelas cartilhas silabicas, percebe-
se gue estas estratégias utilizadas no meu estagio ndo séo atividades que levam
as criancas a exaustdo da repeticdo e nao sao atividades “soltas” e fora de
contexto. Ao invés de investir em atividades em textos com frases soltas, apenas
para enfatizar a repeticdo de silabas da mesma "familia”, o trabalho com contetdos
significativos, que estdo relacionados a algum filme, texto, ou qualquer outra
vivéncia das criancas fez muito mais sentido para elas e promoveu avangos
significativos nos niveis de escrita’?.

Apesar de focar ao longo do trabalho nas ideias acerca do trabalho com a
consciéncia silabica, destaco, por fim, que considero que o planejamento deve ser
“equilibrado” (PICCOLI; CAMINI, 2012), a fim de atender aos quatro eixos da
pratica pedagogica na alfabetizacao: leitura, escrita, oralidade e analise linguistica

- sendo esse ultimo o que abrange a consciéncia silabica.

12 . . . s .

A turma era composta por 12 alunos, os quais, na primeira semana de estdgio (agosto/2015), estavam nos
seguintes niveis de escrita: 3 alunos pré-silabicos, 7 alunos sildbicos com valor sonoro e 2 alunos alfabéticos.
Na décima quarta semana de estagio, todos os alunos encontravam-se no nivel alfabético.
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