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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo refletir sobre as possiveis contribuicbes da
Psicopedagogia para o ensino e a aprendizagem na EJA. Foi realizado em uma
instituicdo da rede publica de ensino, em Porto Alegre, em uma turma de nivel T1 e
T2. E uma pesquisa de abordagem qualitativa em que foi utilizado o Diario de Classe
como instrumento de levantamento de dados para posterior analise. Foram
destacadas duas propostas de agado envolvendo escrita espontanea e leitura. Estas
propostas foram revisitadas pela pesquisadora sob a luz de autores da area da
Educacao, Psicopedagogia e EJA. O conceito de metacognicdo é destacado como
um principio fundamental de base para o ensino aprendizagem nesta modalidade da
educagdo. A partir das reflexbes e analises realizadas, constata-se que a
Psicopedagogia se faz fundamental no processo de ensino aprendizagem na EJA,
destacando que ela tem como base o sujeito-aluno como um ser constituido por
varias dimensodes: afetiva, cognitiva, social e que estas precisam ser atendidas
quando se planeja agdes direcionadas para sujeitos da EJA. As reflexdes apontam
também a importancia de um olhar psicopedagdégico do educador para seus alunos,
pois € este olhar que contribui para transformar a aprendizagem dos mesmos em
experiéncias significativas e prazerosas.

Palavras-chave; Educagdo de Jovens e Adultos. Psicopedagogia. Pratica

Pedagdgica.
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1 INTRODUGAO

Desde o primeiro contato que tive com a disciplina de Psicopedagogia, no
curso de graduagdo em Pedagogia, houve um encantamento pela area. Estudar,
perceber, langar olhares sobre as possibilidades que a Psicopedagogia nos permite,
fascinou-me. Também pude ver o quanto essa area de conhecimento é pouco
estudada na educagao e como os profissionais da educagdo niao estdo preparados
para o trabalho com alunos com dificuldades ou transtornos de aprendizagem.

No sexto semestre do curso de Pedagogia tive a oportunidade de realizar
minha observagdo e pratica docente em uma turma da EJA, foi a partir dessa
experiéncia que optei por fazer meu estagio obrigatério, realizado no periodo de
agosto de 2015 a dezembro de 2015, também na EJA.

O meu estagio curricular obrigatério foi abarcado de experiéncias nunca
experimentadas, inquietagcdes, duvidas, analises, vivéncias, anseios, percepgdes e
principalmente muita aprendizagem. A partir do estagio em EJA, creio que consegui
construir um olhar muito mais sensivel e particular para cada individuo ali presente

como sujeito e aluno. Freire (2005) afirma:

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas O que
enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em
que crescem juntos [...] (p. 79)

Quando cheguei para o meu primeiro dia de observagdo na instituicdo, a
professora titular da classe me disse: “Tu vais amar essa turma, mas tem que estar
preparada, pois em todo meu tempo como professora nunca tive uma turma com
tantas e diferentes tipos de dificuldades e em diferentes niveis de alfabetizagdo”. No
momento fiquei calada, porém essas palavras gravaram na minha memoéria e, aos
poucos, fui compreendendo o que a professora titular quis me dizer.

Entdo, foi quando precisei fazer a jungdo das duas areas que mais me
encantaram e despertaram vontade de aprender, a Educag¢ao de Jovens e Adultos e

a Psicopedagogia.



Para poder dar sentido a este trabalho trago comigo uma fala de Freire que me
acompanhou durante todo o estagio obrigatério e também durante a construgdo do

Trabalho de Conclusao de Curso..

E parecido com plantar e cuidar de uma horta, sabendo bem o que é cada
coisa que esta ali e como cada uma delas deve ser tratada. Quem nao sabe
nada de ler a horta, entra dentro dela e s6 vé um punhado de plantas e
matos. Um monte de plantas diferentes, mas parecendo tudo igual. Quem
nao aprender a “ler” a horta, a conhecer os seus segredos, ndo sabe o que
€ cada uma, como é que se prepara cada uma, com 0 que € que se come
[...] (FREIRE, 2005, p.49)

Quando Freire fala em lermos a horta, acredito que, de forma simples, ele
traduz o que nds como futuros docentes devemos fazer a cada dia em uma sala de
aula com jovens e adultos: conhecer, entender e compreender esse sujeito aluno e
as questbes que o abarcam como cidadao, sujeito histérico, social, politico, sua
forma de aprender, suas dificuldades de aprendizagem encontradas nesse percurso
de escolarizagao/ alfabetizagao.

A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) € um campo de atuagéo e pesquisa
muito rico e diversificado, nele esta inserido sujeitos-alunos com vasto conhecimento
prévio. Esta modalidade tem por principio pedagégico uma educacido dinamica e
diferenciada, que supra as demandas de interesses e saberes que os alunos ja
possuem, porem por vezes o atendimento na EJA é prejudicado pela precariedade
de recursos humanos e fisicos.

Este trabalho tem como objetivo geral refletir sobre as possiveis contribuigcdes
da Psicopedagogia para a melhoria das praticas pedagodgicas em uma turma da
modalidade EJA. Diante disto elenco trés objetivos especificos, sendo eles:
Identificar os mecanismos psicopedagogicos na minha agado docente durante o
estagio curricular; analisar e refletir duas propostas pedagdgicas lancadas aos
alunos durante este periodo como estagiaria, sob um olhar psicopedagdgico; e
refletir sobre a importancia da metacognicdo no ensino aprendizagem dos sujeitos
envolvidos nesse processo.

Para isto trago uma citagdo de Bossa (2000, p.37), na qual ela explicita de
forma muito significativa o que € a aprendizagem e eu concordo plenamente com a
fala da autora: “A aprendizagem é um fruto da histéria de cada sujeito e das relagdes

que ele consegue estabelecer com o conhecimento ao longo da vida”.



2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresento as teorias que embasaram a minha pesquisa e
reflexdo. Para expor como se da a aprendizagem, trago as autoras Corso (2011) e
Vévio (2012), para destacar a area de Psicopedagogia e suas demandas, utilizo das
palavras de Corso (2013), Fagali (2006) e Scoz (1996). Cito Rubinstein (1999) no
que se refere a intervengao psicopedagogica e Bossa (1994) e Munhoz (2006) para
destacar o papel da Psicopedagogia para a aprendizagem em EJA. Em busca de
compreender os aspectos relacionais entre professor/aluno e a construcido de
vinculo, trago a teoria de Vigotsky (1984). Aponto a ideia de um curriculo bem
elaborado para EJA com embasamento nas ideias de Sacristan (2007) e Santomé
(1998). E por fim para apresentagdo da definicdo de metacogni¢cdo, exponho as
palavras de Flavell (1999) e para a reflexdo da importancia da metacogni¢gao no
processo de ensino aprendizagem de alunos da EJA, remeto-me as ideias de
Portilho (2006) e Corso (2004).
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2.1 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA):

A Educacéo de Jovens e adultos é definida pelo artigo 37 da LDB (lei n.
9.394/96) como a modalidade de ensino que “sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou a continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na
idade propria”. (p. 98)

A EJA possui especificidades proprias de ensino, como uma categoria
organizacional constante da estrutura da educacédo nacional com finalidades e
fungdes especificas como explicitadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Estas sao: funcdo reparadora, equalizadora e
qualificadora.

A funcdo reparadora significa ndo s6 a entrada no circuito de direitos civis
pela restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas
também o reconhecimento daquela igualdade ontologica de todo e qualquer ser
humano. Esta fungado da EJA é vista como uma oportunidade da presenga de jovens
e adultos na escola como uma alternativa viavel, em fungdo das especificidades
sécio culturais deste segmento se articulando com o pleito postulado por inUumeras
pessoas que ndo tiveram uma adequada correlagdo idade-ano escolar em seu
itinerario educacional e nem a possibilidade de prosseguimento de estudos.

A fungcdo equalizadora da EJA desempenha a cobertura a trabalhadores e
tantos outros segmentos sociais, como donas de casa, migrantes, aposentados e
encarcerados, tendo por objetivo a reentrada desses sujeitos no sistema
educacional, esses que tiveram uma interrupcéo forgada seja pela repeténcia ou
pela evasado, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras
condicbes adversas. Esta fungado tem por objetivo a saudagao como uma reparagao
corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos
novas insercdées no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos e na abertura
dos canais de participagao.

A funcdo permanente ou qualificadora da EJA tem a tarefa de propiciar a
todos a atualizagdo de conhecimentos por toda a vida, sejam eles conhecimentos
escolares e ndo escolares. Mais do que uma funcgao, ela é o proprio sentido da EJA,

tendo por base o carater incompleto do ser humano cujo potencial de
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desenvolvimento e de adequacao pode se atualizar em quadros escolares e nao
escolares.

Dessa forma, percebe-se que para dar conta dessas fungbes o0 ensino na
educacédo de jovens e adultos precisa ter os objetivos pedagdgicos bem definidos,
direcionar um olhar sensivel aos sujeitos alunos, valorizar os conhecimentos prévios
dos mesmos, propor mudancgas, transformacdes e adequagdes as praticas
pedagdgicas, tornando-as significativas e atrativas aos aprendizes em questao.
Vovio (2012) afirma:

Reconhecer a necessaria reinvengao da educacao escolar a fim de
minimizar desigualdades, reconhecer e valorizar diferencas e
desconstruir dicotomias sao tarefas centrais no campo da educagao
de pessoas jovens e adultas (EPJA), e de responsabilidade de varios
atores, de politicos e gestores, passando por profissionais da
educacao e pesquisadores e incluindo os proprios sujeitos a quem
esta educacao é direito (2012, p.13).

2.2 APRENDIZAGEM NA EJA

A EJA é uma modalidade de ensino que apresenta as suas especificidades
bem definidas, tem seus alunos-sujeitos abarcados de experiéncias, vivéncias e
trajetdrias diferentes umas das outras. Um dos desafios dos educadores desta etapa
€ saber como tornar o ensino adequado aos alunos para que haja uma
aprendizagem significativa e relevante para todos.

Os alunos da EJA possuem muitos conhecimentos n&o escolares que nds
como professores precisamos levar em consideracao e valoriza-los em sala de aula,
buscando tornar as aulas interessantes, instigantes, capazes de despertar a
curiosidade pelo saber escolar dos alunos.

Cada sujeito possui relagbes diferentes com a escola, é preciso nos
apropriarmos dessas relagbes para, assim, compreendermos melhor nosso aluno.
Questionamentos surgirdo, como: Porque parou de estudar? O que levou a
abandonar a escola? Quais foram os enfrentamentos desse sujeito em sua
escolarizacdo? Quais as dificuldades encontradas em sua escolarizagdo? Sera que

esse sujeito chegou a ter uma vida escolar?
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Tais questionamentos nos seguem e, aos poucos, temos que descobrir essa
relagdo que o sujeito tem com a escola e as situagbes que 0 mesmo passou nesse
ambiente e fora dele.

Além das questdes sociais, histéricas e politicas, ha também o fato de serem
sujeitos de faixas-etarias, geralmente, muito distintas, estudando em uma mesma
turma, cada um com suas possibilidades, limitagdes e perfil de aprendiz. Isso indica
que a diversidade de ritmos, tempos e formas de aprender sdo desafios constantes.
Neste contexto sirvo-me das palavras de Corso sobre a diversidade nas
possibilidades de aprendizagem:

Ha muita diversidade nas possibilidades de aprendizagem
dos seres humanos: de tempo, de ritmo, de forma de
aprender, de caminhos para aprender, de preferéncias, entre
tantas outras. E nao resta duvida que para atender a
diversidade na educagao em todos os niveis de ensino, € um

dos maiores desafios que precisamos enfrentar. ” (2013,
p.100)

De um modo geral, o tempo necessario para aprender do aluno da EJA € um
tempo diferenciado, além de todas as questdes expostas acima, também ha muitas
vezes, questdes cognitivas, psicoldgicas e neuroldgicas que precisam ser levadas
em conta para que os educadores compreendam esses “tempos” diferenciados de

cada aluno.

2.3 APSICOPEDAGOGIA

‘A Psicopedagogia € uma area que estuda e lida com os processos de
aprendizagem humana, fazendo-se valer de uma gama de conhecimentos de varias
ciéncias, mas sem perder de vista o fato educativo.” (CORSO, 2013, p. 99).

Neste capitulo do trabalho apresento de forma breve a Psicopedagogia e
suas demandas. O campo de estudo da Psicopedagogia é bastante amplo, varias
areas de conhecimento tém se dedicado a estudar a aprendizagem, fazendo
analises e reflexbes sobre o tema.

A Psicopedagogia € um campo de conhecimento que se propde a integrar, de
modo coerente, os conhecimentos e principios de diferentes areas, abrindo sua

intervengdo em distintos campos, atua com confluéncia na area da educacio e
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saude utilizando métodos, instrumentos e recursos proprios para compreender,
promover, diagnosticar e intervir nos processos individuais ou grupais de

aprendizagem. Fagali (2006) destaca:

E importante enfatizar, no primeiro plano, que os estudos e atuagdes
psicopedagogicas se diferem das demais areas do saber e do atuar pelo
enfoque dado ao processo de aprendizagem, considerando seu
desenvolvimento, suas implicacdes e desvios, assim como articulagdes
entre os fatores psicoemocionais e os processos cognitivos e pedagdgicos.

(p. 14)

A Psicopedagogia tem como objeto de estudo o sujeito que aprende e as
dificuldades que, por ventura, possam surgir na sua aprendizagem da leitura, escrita,
matematica, isoladamente ou associados.

Interessa a Psicopedagogia compreender como ocorrem 0sS processos de
aprendizagem e entender as possiveis dificuldades encontradas neste movimento,
nao se restringindo aos estudos das dificuldades e transtornos na aprendizagem e,
sim, englobando a perspectiva preventiva da aprendizagem.

Fagco uso das palavras de Rubinstein (1999) sobre a intervencao

psicopedagdgica:

Embora a Psicopedagogia relacione-se também com o0s aspectos
educativos e pedagdgicos, a intervencdo psicopedagogica pretende
despertar o desejo de aprender, o qual, uma vez construido, sera o motor
que promova o desenvolvimento. (p.26)

Destaco as palavras de Corso (2011) em relagao ao carater preventivo das

dificuldades de aprendizagem que a Psicopedagogia também ocupa:

Auxiliar o professor a ter uma visdo mais abrangente das dificuldades de
aprendizagem, encarando-as com toda a complexidade que Ihes caracteriza e
buscando compreendé-las a partir de um interjogo de fatores (sociais,
psicoldgicos, familiares, pedagdgicos, organicos) que podem atuar como
facilitadores ou inibidores da aprendizagem. (p.106)

Para finalizar exponho uma citagdo de Scoz (1996) a qual traduz o que
significa a Psicopedagogia:

A Psicopedagogia significa ainda um desafio de convivéncia com a
diversidade, porque em vez de brigar por posi¢cdes cartoriais como
infelizmente varios especialistas ainda o fazem, sua proposta é de
transformar esses especialistas em construtores de pontes conscientes da
dindmica todo-parte para que sejam capazes de fracionar, vincular, restaurar
para além e transcender. (p.26-27)
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2.4 AS CONTRIBUICOES DA PSICOPEDAGOGIA PARA A EDUCAGCAO DE
JOVENS E ADULTOS.

Neste capitulo do trabalho busco apresentar alguns conceitos da
Psicopedagogia que podem contribuir para refletirmos sobre como se da a
aprendizagem na modalidade Educagédo de Jovens e Adultos e oferecer subsidios
para a busca de melhoria de praticas pedagdgicas para esta modalidade.

Sabendo que a Psicopedagogia dentro da instituicido escolar é implicada
como um assessoramento indispensavel no contexto educacional, lanco mao das

palavras de Bossa(1994):

Pensar a escola a luz da Psicopedagogia, significa analisar um processo
que inclui questdes metodoldgicas, relacionais e sécio-culturais, englobando
o0 ponto de vista de quem ensina e de quem aprende, abrangendo a
participacéo da familia e da sociedade. (p. 91)

A Psicopedagogia se faz necessaria a todo momento no processo de ensino
aprendizagem, deixando de ver o sujeito envolvido no mesmo como um ser isolado,
passando a enxerga-lo como um todo, um sujeito constituido a partir de relagdes,
sendo essas no contexto social, familiar e escolar.

Sabemos a importancia de os educadores estarem atentos aos diversos
fatores que envolvem o sujeito aluno, muitas vezes ultrapassando os “muros” da
escola. Compreender as questdes sociais, afetivas, cognitivas ndo € uma tarefa facil
e, por muitas vezes, ndo conseguiremos ter essa compreensao total, referentes as
multiplas questdes que envolvem os sujeitos alunos. Munhoz aponta uma importante

observagao neste ambito:

Acreditamos que, se procurarmos entender o todo, estaremos
compreendendo as partes que os compdem. Nao somente uma simples
somatodria das partes, mas a articulagdo dessas partes, com suas
caracteristicas, peculiaridades e proprias necessidades, que se tornara um
todo unico. (2006, p.227)

E preciso que educadores se preocupem em pensar sobre aprendizagem
como um processo de construcdo coletiva, articulando saberes dos aprendizes,
abrindo caminhos para a compreensao dessas aprendizagens, bem como seus

efeitos no contexto escolar, na relagao professor-aluno, aluno-professor, aluno-aluno
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e na contextualizagcdo das aprendizagens, portanto, temos o desafio de auxiliar os
alunos da EJA a ampliarem a visao de como a aprendizagem pode ocorrer

Como fruto de experiéncias anteriores, muitos alunos acreditam que a
aprendizagem esta presa a uma cartilha e ao livro didatico. Nao que esses recursos
nao possam ser vistos como materiais para contribuir na aprendizagem, mas nao
como recursos unicos, percebendo que o uso exclusivo de livro didatico, folhas de
atividades sem contextualizacbes e isoladas nao serao suficientes para o avango
educacional desses alunos.

Durante minha pesquisa percebi que o livro didatico deve ser visto como
referéncia de pesquisa e, a partir dele, o educador pode buscar alternativas
inovadoras e contextualizadas para trazer o conhecimento aos alunos, uma
aprendizagem prazerosa e diversificada.

O fato € que esses materiais de sistematizacdo, muitas vezes, sdo pedidos
pelos proprios alunos, como ocorreu durante uma de minhas praticas pedagdgicas
onde o aluno perguntou o porqué eu nao usava cartilha em minhas aulas.
Obviamente um senhor em torno de seus 60 anos, no seu primeiro contato com a
escola, havia se alfabetizado pelo método da cartilha e acreditava que nao seria
possivel aprender sem ela. Nao € uma tarefa facil para o educador desmistificar esta
ideia. Para alguns alunos da EJA, idosos, que ja passaram pelos bancos escolares,
acreditam que so se aprende com a cartilha.

O professor que assume tal desafio precisa mostrar aos alunos outras
oportunidades de aprendizagem, evidenciando o quanto é possivel que eles
realmente aprendam de forma significativa, por meio de propostas das mais
diversas. O educador, por sua vez, deve explorar o conhecimento prévio de seus
alunos e, a partir disto, lancar desafios e propostas consistentes para os sujeitos,
por exemplo através da exploracdo e contextualizagdo de uma musica, de um conto,
de uma histdria veridica, de uma noticia da comunidade, através de um relato de um
convidado externo da instituicdo, (para falar de determinado assunto que desperte
interesse aos estudantes), através de saidas de campo, jogos, entre outros. As
possibilidades de tornar o ensino aprendizagem mais “leve” e “prazeroso” sao
infinitas.

A aprendizagem na EJA, nos anos iniciais precisa ocorrer de forma integrada
e articulada. Sabendo que o grande desejo e anseio dos alunos é aprender a ler e

escrever e fazer uso social disto, &€ importante que os educadores criem
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mecanismos de sistematizacbées em que possam integrar todos os meios citados
anteriormente. Deste modo, pode-se estimular o sujeito a evoluir nas suas propostas
de escrita, leitura, promovendo o contato com atividades e situagbes que o estimule
a refletir sobre o sistema alfabético e a apreender suas caracteristicas.

Destaco aqui o conceito de Golbert e Moojen (1996) sobre a valorizagdo das
competéncias, em que o educador tem um papel fundamental de estimular a
aprendizagem, resgatando as potencialidades que os alunos tém para aprender,
sendo um facilitador e mediador nesse processo de ensino aprendizagem.

Outro conceito que € fundamental para compreendermos melhor como a
Psicopedagogia contribui para a aprendizagem na EJA, é a questao de como se da
a relagao entre professor e aluno e como é estabelecido o vinculo entre ambos. Para
isso, trago conceitos da teoria de Vygotsky (1984) em que a ideia de interagao social
e de mediagao é ponto central do processo educativo, pois para o autor esses dois
elementos estao relacionados ao processo de constituicdo e desenvolvimento dos
sujeitos. E de suma importancia que o educador exerca um papel de mediador na
aprendizagem do aluno, pois € a partir da mediagdo que os alunos podem avangar
nos conhecimentos escolares.

Um professor mediador, que concebe o aluno como um sujeito em constante
construcao e transformagao, o percebe como alguém capaz de agir e intervir no
mundo.

Na teoria de Vygotsky & importante perceber como o aluno se constitui na
relagdo com o outro, e a escola € um local privilegiado em reunir grupos bem
diferenciados a serem trabalhados. Para o autor, a sala de aula é, sem duvida, um
dos espagos mais oportunos para a construcdo de acbes partilhadas entre os
sujeitos. A mediagao €, portanto, um elo que se realiza numa interagdo constante no
processo ensino aprendizagem. Assim, podemos dizer que o ato de educar também
€ nutrido pelas relagdes e vinculos estabelecidos entre professor e aluno e a forma
como o educador pode desempenhar seu papel neste processo. Vygotsky destaca:
“Por isso, o professor desempenha um papel ativo no processo de educacgao:
modelar, cortar, dividir e entalhar os elementos do meio para que estes realizem o
objetivo buscado” (1984, p.79)

Na conjuntura atual, as praticas docentes direcionadas a Educacao de Jovens
e Adultos precisam ser repensadas, sendo necessaria a busca de uma visao

psicopedagdgica para o processo de ensino e aprendizagem em esta modalidade,
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ou seja, observar e compreender o aluno nos seus mais diversos aspectos e
relacdes que o constituem.

E preciso também enxergar a Educacdo de Jovens e Adultos para além de
um simples curriculo estatico a ser seguido. E preciso enxergar o curriculo de forma
mais ampla, como um projeto do qual fazem parte os conteudos a serem
trabalhados, as disciplinas, os espagos, os tempos, os lugares, as vivéncias, 0s
sujeitos envolvidos neste processo, o trabalho e ag¢do dos professores e,
principalmente, suas intencionalidades, de forma contextualizada, sempre a favor da
aprendizagem dos sujeitos-alunos. Sacristan afirma que um bom curriculo deve

conter:

“[...] uma valorizagcdo da cultura como fonte da experiéncia e dos
significados da aprendizagem a ser obtida. E preciso avaliar muito
positivamente a funcdo da escolaridade como fonte de cultura que se
transformara em conhecimento, em saberes que se tornardo capacidades,
habilidades, modos de pensar e interpretar o mundo, formas de se
expressar e de ser” (SACRISTAN, 2007, p. 123).

Remeto-me, a partir do exposto anteriormente, a ideia de um curriculo
integrador, pois, segundo Santomé (1998, p. 187), “este deve servir para atender as
necessidades de alunos e alunas de compreender a sociedade na qual vivem”.
Assim, produzindo sujeitos para estarem no mundo e atentos a este.

Contudo a Psicopedagogia se faz necessaria para que haja uma
ressignificagdo de como acontece a aprendizagem humana, através da observagéo
e intervencao no campo afetivo, cognitivo, corporal, assim como, na mediagdo de
praticas dinamizadas, recursos adequados e contextualizados a essa modalidade de
ensino (EJA). Concordo com Masine (2003) que ressalta a ideia de que a proposta
da Psicopedagogia na escola busca a compreensao do ato de aprender e assinala a
interdisciplinaridade desta area de estudo. Neste contexto, a Psicopedagogia
possibilita 0 acolhimento da descoberta, das praticas, dos métodos, do entender-se
e compreender-se como sujeito que pode e que tem direito a aprender por toda a
vida, bem como de adequar-se e ser inserido na escola de forma atuante e

participativa, de maneira que sua cidadania seja respeitada.
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2.5 METACOGNICAO NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS.

Neste capitulo, abordo sobre a importancia da metacogni¢cdo para o ensino
aprendizagem na Educagao de Jovens e Adultos, para tanto faz-se necessario trazer
uma definigdo para o termo metacognicdo. Assim, trago primeiramente o autor
Flavell que no ano de 1970 referiu a metacognicdo como o conhecimento que o
sujeito tem sobre o proprio conhecimento. Para ele qualquer conhecimento ou
atividade cognitiva que € monitorada e regulada pode ser considerada
metacognigdo. Portanto, denominar metacogni¢ao relaciona-se ao sentido essencial
de compreendé-la como “cognicdo acerca da cognigdo”. A maior parte do que é
considerado metacognicdo se refere ao conhecimento metacognitivo, ao
monitoramento e a auto regulacao. (Flavell,1999, p.125).

A definicdo feita de metacogni¢cdo dos autores Silva e Sa (1997), refere-se o
conhecimento de estados e competéncias cognitivas, que pode ser partilhado entre
os alunos. Os autores também destacam como a metacogni¢gdo vem a contribuir

para desenvolver diferentes formas de pensamentos dos sujeitos

[...] a metacognicao abre novas perspectivas para o estudo das diferengas
individuais do rendimento escolar, uma vez que destaca o papel pessoal na
avaliacdo e no controle cognitivo. Individuos com idénticas capacidades
intelectuais podem ter diferentes niveis de realizacdo escolar, devido a
forma como cada um atua sobre seus préprios processos de aprendizagem.
(1997, p.25)

Hoje em dia fala-se muito, principalmente na Educac&o de Jovens e Adultos,
sobre a compreensdo do saber, um aluno detentor do seu saber, autbnomo, um
cidadao critico e reflexivo, € isso que se espera que os alunos da EJA atinjam.

Mas, sera que esses alunos se dao conta do que ja sabem, das estratégias
gue usam para aprender e como podem expor esses saberes?

Durante meu estagio curricular do curso de graduagdo em Pedagogia,
conforme o andamento das minhas praticas pedagdgicas, fui percebendo que, na
maioria das vezes, os alunos os quais tive contato ndo compreendem esses saberes
que ja possuem e, por vezes, também n&o conseguem fazer relagdes dos conteudos

que estao aprendendo com os conhecimentos prévios que ja possuem.
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Obviamente a inseguranga no momento de se expor para a turma se faz
muito presente, inibindo o aluno de uma participacao, reflexdo ou, até mesmo, uma
critica em sala de aula sobre determinado assunto.

Destaco as palavras de Portilho em que apresenta a perspectiva metacognitiva do

conhecimento:

Faz-se referéncia a complexidade do pensamento humano que surge da
reflexdo sobre o conhecimento produzido [...] quando temos consciéncia do
que sabemos, pensamos e sentimos, tornamo-nos virtualmente aptos a
exercer controle sobre a nossa experiéncia, processo denominado
metacognicdo. (2006, p.48)

Podemos afirmar que aprender é diferente de compreender, muitas vezes
aprendemos com conhecimentos declarativos, ou seja com informacdes
armazenadas na memoria, de forma mecanica. Sabemos que esta aprendizagem é
valida e necessaria, mas quando falamos de metacogni¢gdo, falamos de
compreensao da aprendizagem, isto provoca reflexdo. Quando o sujeito
compreende a forma pela qual aprende, ele amplia a sua capacidade de construir o
saber, criando estratégias proprias para melhor efetivar esse conhecimento. Por
vezes, faz-se necessaria a interferéncia de um professor, assumindo o papel de
mediador, proporcionando mecanismos de interagdo e superagao para ultrapassar
os obstaculos e as dificuldades encontradas no processo de aprendizagem e

compreensao por parte do aluno.

Com relagéo as estratégias de aprendizagem, dizendo que elas sdo sempre
conscientes, supdéem uma resposta socialmente situada, tem um carater
especifico e podem incluir diferentes procedimentos. Na pratica reforcam a
ideia de que um estudante, para utilizar uma determinada estratégia de
aprendizagem, tem que planejar, regular e avaliar suas agoes. (Portilho, 2006,
p. 49)

Durante o periodo de estagio na EJA ouvi, por diversas vezes, os alunos
exclamando frases do tipo: “Eu néo consigo”, “Nao sei fazer, ndo tem jeito” e, até
mesmo, “Eu sou burro (a)”, frases que refletem o quanto se percebem
desvalorizados, ndo acreditam na sua capacidade de saber e, por assim ser,
demonstram n&o ter controle de sua propria aprendizagem e mostram-se passivos

diante o aprender.
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Estimular as participagdes e o didlogo na sala de aula é importante,
principalmente, por facilitar a identificacdo dos conceitos mal formados, ou
erroneamente construidos que possam prejudicar o desenvolvimento desse aluno.

O professor, quando instiga o aluno a buscar a resposta, a ter um olhar critico
e a participar do processo de sua prépria aprendizagem, estara trabalhando de
modo a auxilia-lo a desenvolver sua metacognigao.

Sabemos que cada turma tem suas caracteristicas e, ao acompanhar de perto
a turma da EJA em questao, identifiquei que muitos desses alunos permaneceram
fora da escola por um longo periodo, sendo que alguns deles nunca haviam passado
pelos bancos escolares. Constatei, durante o estagio, que alguns dos alunos que
retornaram a escola ndo foram motivados apenas por questdes econbmicas e
aperfeicoamento profissional, mas também por realizagdo pessoal e melhor
socializagdo no grupo em que estéo inseridos.

Neste contexto, trago um breve relato do que ocorreu em uma de
minhasaulas. Naquela semana estavamos trabalhando com o projeto de
pertencimento aos lugares e como assumimos multiplas identidades em lugares
distintos. A minha proposta era falarmos sobre as unidades de medidas, fazendo uso
dos lugares onde cada aluno nasceu. Anteriormente eu ja havia mapeado esses
lugares, levei fotos dos locais para a sala de aula e também o mapa politico do Rio
Grande do Sul, onde eles tinham como tarefa localizar a cidade em que nasceram
e também encontrar a cidade de Porto Alegre. Posteriormente, eram convidados a
fazer suas consideracodes a partir de questionamentos lancados pela educadora.

Exemplo: Um aluno localizou a cidade de Sao Francisco de Paula (RS), sua
cidade de origem. Os questionamentos feitos eram: S&o Francisco de Paula é longe
ou perto de Porto Alegre? Como podemos ir de Porto Alegre até a cidade de S&o
Francisco de Paula? Como podemos medir a distancia entre uma cidade e outra?
Qual unidade de medida utilizamos?

Entdo, os alunos fizeram diversas consideragbes, cada um tendo a
oportunidade de opinar, acrescentar o que ja sabiam, até que um dos alunos fez a
seguinte colocagao:

“Professora, pensando bem todas as distancias entre as cidades medimos usando
quilbmetros, sendo seriam muitos e muitos metros para se contar. Assim, com

quilbmetros, a gente diminui os numeros e fica mais facil para a gente aprender. ”
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Exponho esse relato por que nesta simples constatacdo o aluno conseguiu
fazer a reflexdo sobre o seu conhecimento perante as unidades de medida e
realmente pds significado no seu saber, ou seja, ele sabia que se usa a unidade de
medida quilometro para medir as distancias entre as cidades, mas além disto, ele
expds o porqué usamos tal medida e ndo outra, fazendo a reflexdo da tarefa,
utilizando os seus conhecimentos prévios.

Desenvolver estratégias que permitam resgatar alguns conceitos ja estudados
ou conhecidos pelos alunos e trabalhar para que construam novos conceitos,
partindo de suas experiéncias vivenciadas na escola, no trabalho e no grupo social,
faz-se necessario, lembrando sempre que a maioria sao adultos trabalhadores.

Em direcao similar lango méaos das palavras de Corso (2004):

E fundamental uma adequada compreensdo dos processos mentais
utilizados, ou nao, pelo o aluno diante dos novos objetos de conhecimento.
Estes estudos, na area da metacognigdo, enfatizam agdes ou seja,
estratégias que permitem ao aprendiz a refletir sobre seu processo de
aprendizagem. Sao agdes que irdo favorecer a construgdo de um sujeito-
leitor critico, ativo e independente. (p. 04)

As analises feitas no periodo de estagio possibilitaram a identificagdo de
alguns fatores importantes para a realizagdo de um trabalho relevante em sala de
aula, tais como o dialogo, a analise de erro e os conhecimentos prévios dos sujeitos
alunos.

Um trabalho baseado nesses fatores pode, até mesmo, inibir o medo de errar
do aluno e também contribuir de forma significativa para o desenvolvimento das
habilidades metacognitivas desses sujeitos. Acredito que sdo nesses pequenos
momentos que nds docentes percebemos que nossa pratica pedagodgica deve
produzir sentido para os aprendizes e o quanto isto € significativo. Para finalizar,
trago uma consideragao de Portilho sobre o conhecer nossos conhecimentos:

“ O convite em conhecer melhor o nosso conhecimento, em se volver sobre si

mesmo e se questionar, deve levar-nos a uma reflexividade social. ”( 2006, p.58)



22

3 METODO DA PESQUISA

Esta é uma pesquisa de abordagem qualitativa de cunho exploratério.
Ludke e André (1986) destacam um aspecto importante para lembrarmos quando se

faz pesquisa [...] atividade humana e social, a pesquisa traz consigo,
inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias, interesses e principios que
orientam o pesquisador. ” Conforme os autores, o pesquisador traz para a sua
pesquisa o que lhe desperta interesse de melhor conhecer sobre determinado
assunto. Do mesmo modo, o autor inclui sua visdo de mundo e seu ponto de vista
sobre 0 mesmo na sua pesquisa. Assim: "O papel do pesquisador é justamente o de
servir como veiculo inteligente e ativo entre esse conhecimento acumulado na area
e as novas evidencias que serao estabelecidas a partir da pesquisa” (Ludke, André,

1986).

3.1 OBJETIVOS DA PESQUISA

O objetivo principal deste trabalho é refletir sobre as possiveis contribuicbes
da Psicopedagogia em minha pratica docente, para o ensino e a aprendizagem na
EJA.
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3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Participaram desta pesquisa os alunos pertencentes a turma T1, T2 na
modalidade EJA, correspondente ao primeiro e segundo ano do ensino dito regular
de uma escola da rede municipal de Porto Alegre.

Tive contato com esses alunos no ano de 2015, quando fui professora
estagiaria, no periodo de agosto a dezembro. Eram frequentes em sala de aula nove
alunos, sendo que quatro possuem algum déficit cognitivo, com laudo. Porém, n&o
tive acesso a esses laudos.

Apresento aqui algumas anotagdes realizadas no diario de classe, no decorrer
do estagio curricular, sobre os alunos. Foram construidas fichas individuais onde
anotava, desde questdes sociais, até os avang¢os notoérios na aprendizagem escolar
de cada um. Para manter em sigilo o nome dos estudantes, os substitui por letras.
Sao estes:

Aluna A — 46 anos, moradora de uma vila préxima a instituicado escolar, trabalha na
associagdo de moradores do bairro como faxineira, tem 7 filhos, casada, ja relatou
sofrer de abuso moral e violéncia doméstica pelo préprio companheiro.

Aluno B — 30 anos, morador de Gravatai, pedinte com deficiéncia intelectual, relata
diversos conflitos familiares durante as aulas.

Aluno C — 24 anos, morador do bairro onde se localiza a instituicdo escolar, reside
com a mae e um irmao, com deficiéncia intelectual, dificuldades na fala.

Aluno D — 15 anos, morador de uma vila proxima, reside com a mae, padrasto e 3
irmaos, sendo que um deles conforme relato esta recluso pelo sistema prisional por
cometer um homicidio.

Aluno E — 58 anos, moradora de uma vila proxima a instituicao, trabalha durante o
dia em uma lavagem de carros, possui 3 filhos sendo que um deles também estuda
na instituicao.

Aluno F — 19 anos, morador de uma vila préxima a instituicdo escolar cadeirante,
dificuldades na fala e dificuldade motora. (Em decorréncia de um acidente
automobilistico no ano de 2012)

Aluno G — 55 anos, morador do bairro onde se localiza a instituicdo escolar trabalha

em uma empresa alimenticia, na produ¢ao, casado, ndo possui filhos.
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Aluno H — 18 anos, morador de uma vila proxima a instituicdo escolar, reside com a
mae, padrasto e irmaos, com deficiéncia intelectual, dificuldades na fala.

Aluno | — 44 anos, mora em uma vila préxima a instituicdo, reside com a irma mais
velha e sobrinhos, com deficiéncia intelectual, dificuldade na fala e baixa audigao.

Algumas producgdes dos alunos sao apresentadas no capitulo quatro.

3.2.1 CONTEXTUALIZANDO A INSTITUICAO E ATURMA

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo pertencente a rede publica da
cidade de Porto Alegre

A instituicdo atende nos turnos manha e tarde do primeiro ao nono ano do
ensino fundamental regular. No turno da noite atende todo o ensino fundamental
organizado por totalidades, na modalidade de ensino EJA.

Quanto a infraestrutura, tanto o espaco interno quanto o externo, tém boa
iluminagdo, aeracao, qualidade nas instalagbes, higiene e aproveitamento dos
espacos havendo biblioteca equipada, sala de video, patio coberto e patio ao ar
livre, estacionamento para carros. No patio coberto da escola estdo espalhadas
criacdes/producdes dos alunos.

O curriculo é organizado por totalidades (iniciais e finais) e o planejamento &
realizado semanalmente, nas sextas feiras, durante as reunides pedagodgicas, onde
€ discutido, entre os professores, as necessidades dos alunos e as demandas de
cada turma.

A turma é composta por trinta e sete alunos matriculados, mas, em média,
permanecem em torno de dez alunos frequentes. As idades variam de 15 a 58 anos.
O turno da noite comecga as 18h30minh, horario em que € disponibilizada aos alunos
a refeigdo da janta.

As 19h inicia a aula que encerra as 22h em funcéo de alguns alunos residirem
em vilas distantes da escola e dependerem de condugdes para ir embora. O
encerramento mais cedo justifica-se, também, pelas questdes de seguranga dos

alunos e professores pela violéncia do entorno da institui¢ao.

3.3 INSTRUMENTO DE PESQUISA
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Foi utilizado o Diario de Classe elaborado durante o estagio obrigatério do
sétimo semestre do curso de graduagcdo em Pedagogia. O diario continha o projeto
pedagdgico do periodo de estagio, os planejamentos semanais, os planejamentos e
relatos diarios, e também as reflexbes semanais que destacavam uma ideia ou um
pensamento sobre algo que tivesse me chamado atengédo ou despertado interesse
sobre o ocorrido durante a semana.

Para esta pesquisa elenquei duas atividades propostas nesse periodo,
fazendo a anadlise e reflexdo das mesmas. Phillips (1974 apud Menga e Ludke)
afirma: “S&o considerados documentos “quaisquer materiais escritos que possam

ser usados como fonte de informagao sobre o comportamento humano” (p. 187).

4 ANALISE DAS PRATICAS PEDAGOGICAS.

Neste capitulo apresento e fago a analise de duas propostas pedagodgicas
realizadas durante meu estagio curricular. Durante este periodo foram realizadas
diversas propostas, pois faziamos planejamentos diarios contendo em torno de duas
a trés atividades ofertadas aos alunos por aula.

No planejamento era exposto o tempo previsto para a realizagdo da proposta,
a contextualizagdo da mesma, o desdobramento, os conteudos explorados, objetivos
gerais e especificos, isto sempre com a orientagdo da professora orientadora de
meu estagio.

Optei por trazer as duas propostas analisadas abaixo, pois acredito que as
mesmas nortearam o meu planejamento geral, mostrando como lidar com a turma
de EJA em questdo, como explorar seus conhecimentos prévios, fazendo que os
alunos participassem e expusessem suas opinides e consideracdes, dando voz aos
mesmos. Tais atividades possibilitaram também obter uma melhor relagdo como os
sujeitos envolvidos nesse processo de ensino aprendizagem.

Primeiramente, trago a proposta ofertada na minha primeira semana de

pratica pedagdgica que tinha os seguintes conteudos a serem trabalhados: o tempo
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cronolégico e histérico, a linguagem oral, linguagem escrita e leitura. Tinha por
objetivo principal conhecer um pouco de cada aluno e também conhecer o nivel da
escrita espontanea dos mesmos, sem a intervengao do professor.

Conforme meu diario, havia sete alunos presentes em sala de aula neste dia.
A proposta era a seguinte: Ouvirmos a musica Tempo Perdido da extinta banda
Legido Urbana para, posteriormente, fazermos a exploragdo da cangcdo com
questionamentos para verificar se os alunos ja conheciam a musica, se sabiam
quem a compds, se gostavam e o que entendiam da letra. A partir de ent&o, eu
distribuiria a cada aluno uma folha pautada na qual eles escreveriam um bilhete para
guardarmos em uma caixinha de madeira até o fim do semestre. O tema central do
bilhete era: O que eu farei com o meu tempo a partir de hoje?

Com esta atividade tive a oportunidade de conhecer melhor e ficar mais
proxima dos alunos, eles estavam meio receosos com o0 que poderiam escrever, até
porque ali estava uma nova estagiaria que eles conheciam a pouco tempo.
Inicialmente, percebi certa resisténcia para escreverem sem a interferéncia da
professora, visto que isto ndo era um habito dentro daquela turma. Foi entdo que,
cuidadosamente, fui expondo para eles o quao importante era essa tarefa, para que
eu conhecesse um pouco mais de cada um e, a partir disto, comecar a montar meu
planejamento. Repetidas vezes falei a eles que nao precisavam se preocupar se
escreviam “certo ou “errado”.

Depois de tanto conversarmos, senti um certo encorajamento da parte dos
alunos para escreverem. Durante suas escritas eu ia passando de classe em classe
e se eles me perguntavam, por exemplo: “Como se escreve ‘tal” palavra?” Eu
respondia: “Escreve da forma que tu achas que esta correto.”.Os alunos
conseguiram concluir a atividade com muitas limitacbes e de forma muito lenta,
percebi que até o fato de dobrar o papel era um desafio para os aprendizes.

Abaixo exponho a escrita de cada aluno, logo a seguir, a transcricdo de suas
escritas, registradas quando solicitado que fizessem a leitura para mim do que

haviam escrito:



Figura 01 — Produgéo escrita do aluno E
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Figura 02- Produgao escrita do aluno H
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Fonte: Arquivo Pessoal

Figura 03- Producgao Escrita do Aluno |
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Figura 04- Producao escrita do aluno G
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Fonte Arquivo Pessoal

Figura 05 — Produgéo Escrita do Aluno C
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Figura 06- Producao Escrita do Aluno F
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Figura 07 — Produgao Escrita do Aluno B
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Fonte: Arquivo Pessoal

Analisando essa atividade realizada, confesso que fiquei um tanto surpresa,
pois ndo imaginava que as escritas dos alunos estariam tao iniciais no processo de
alfabetizacdo, e neste momento do meu estagio percebi que estava diante de dois
grandes desafios como professora em formacgéo.

O primeiro desafio era montar um planejamento que abrangesse a
necessidade de cada individuo ali presente, vendo que estavam em diferentes niveis
de escrita, precisava de um planejamento bem embasado teoricamente que
subsidiasse a minha pratica e me ajudasse a tornar cada aluno mais participativo e
mais ativo no processo de ensino aprendizagem.

O segundo grande desafio era como professora/mediadora possibilitar que
aquele grupo de estudantes assumissem um papel mais autbnomo e critico, fazendo
com que eles se encorajassem a demonstrar o que ja sabiam previamente.

Precisariam de coragem para encarar os obstaculos do semestre que
estavam por vir, coragem para nao desanimar perante as dificuldades que também
estavam por vir e, principalmente, necessitavam que eu pudesse oferecer propostas
desafiadoras, contextualizadas e que permitissem ampliar os conhecimentos desses

alunos. Neste contexto Barbosa afirma:
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Transformar a aprendizagem em prazer nao significa realizar uma atividade
prazerosa, e sim descobrir o prazer no ato de: construir ou de desconstruir o
conhecimento; transformar ou ampliar o que se sabe; relacionar
conhecimentos entre si e com vida; ser co-autor ou autor do conhecimento;
permitir-se experimentar diante de hipéteses; partir de um contexto para a
descontextualizagédo e vice-versa; operar sobre o conhecimento ja existente;
buscar o saber a partir do ndo saber; compartilhar suas descobertas; integrar
acdo, emocgado e cognicdo; usar a reflexdo sobre o conhecimento e a
realidade; conhecer a histdria para criar novas possibilidades. (2001)

A segunda proposta que elenquei para destacar neste trabalho, foi uma
atividade ofertada durante minha sétima semana de estagio obrigatério. Estavam
presentes quatro alunos em sala de aula. Primeiramente perguntei aos alunos se
eles ja conheciam ou ouviram falar do musico e compositor brasileiro Caetano
Veloso. Fiz uma breve contextualizagdo sobre o artista, falando um pouco de seu
contexto social, cultural e politico. A partir disso, fomos conversando informalmente
sobre os assuntos que iam despertando interesse nos alunos perante aquilo que
estdvamos vendo.

Entdo, coloquei a musica “Uns” de Caetano Veloso para ouvirmos no
notebook emprestado pela instituicdo. Posteriormente, entreguei a cada aluno a letra
da cancdo impressa em folhas de oficio com letra tipo bastdo, fizemos a leitura
coletiva e contextualizamos a letra da musica, sempre fazendo relagdes com as
identidades de cada sujeito e 0 que podiamos interpretar com aquela musica.

Por exemplo: Langava questionamentos para os alunos se exporem em sala
de aula, onde tinham a oportunidade de participar expondo suas opinides. Como
professora-mediadora, perguntei primeiramente o que significa esses Uns na letra
da musica, entdo um aluno respondeu: “Esses Uns podem ser alguns de nos,
podem ser os vizinhos, podem ser umas pessoas da escola e assim por diante”.
Deixei que todos falassem o que pensavam, depois lancei a seguinte pergunta: Por
que UNS QUEREM, UNS ESPERAM? Entdo um aluno respondeu: “Porque néao
somos iguais, uns querem e vao atras do que querem e outros ndo vao, ficam
esperando que tudo “caia do céu’.

Apés termos feito a leitura da letra da cangao, entreguei a cada aluno um
alfabeto com varias letras repetidas, formato bastdo, para que eles fizessem a
construcao de diferentes frases. Dei um exemplo no quadro negro para que eles se
embasassem, solicitando o seguinte:

“Pessoal, na musica que acabamos de ler e conversar sobre a letra, o autor fala

UNS VAO, UNS TAO... e assim por diante, entdo a partir da palavra UNS pego que
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vocés elaborem frases que ndo contenham na letra da musica. Por exemplo, UNS
SEMPRE, UNS NUNCA...e assim irdo formando suas frases a partir da sua
criatividade” (Trecho retirado do diario de classe).

Os conteudos trabalhados nesta tarefa foram: linguagem oral, leitura,
interpretacéo e criatividade. Os objetivos visavam a participacdo dos alunos em
situacbes de comunicacido oral, acolhendo e considerando as opinides alheias,
interpretacao de frase a seu modo e ponto de vista.

Abaixo segue o alfabeto ofertado aos alunos para realizagdo da tarefa. Este

serviu como instrumento para dar suporte a atividade.

Figura 08- Alfabeto
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Fonte: Arquivo Pessoal



Figura 09- Alunos realizando a atividade proposta

Fonte: Arquivo Pessoal

Figura 10- Alunos realizando a atividade proposta

Fonte: Arquivo Pessoal

Figura 11- Alunos realizando a atividade proposta

Fonte: Arquivo Pessoal
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Na analise desta segunda proposta, eu ja conhecia melhor cada sujeito aluno,
ja tinhamos mais intimidade na relagao professor-aluno, aluno-professor, eu como
professora mediadora ja sabia como r intervir com cada um para explorar melhor a
atividade.

Analisei que o uso do alfabeto impresso, tendo a fungdo de um mecanismo
de sistematizagao, deu mais encorajamento aos alunos no momento de formarem as
frases, pois aquele receio de fazer a escrita da letra errada nao existia mais. Eles
fizeram daquele simples alfabeto um suporte de seguranca para a realizagdo do
trabalho.

Exponho a seguir outro ponto que analisei na realizagdo desta proposta

pedagdgica:
O aluno X era um adolescente de 15 anos, um tanto quanto rebelde e desmotivado.
A principio ele ndo se interessou pela proposta quando a lancei, porém quando fui
até a classe dele, sentei ao seu lado, perguntei os motivos pelos quais ele nao
estava disposto a fazer a atividade.

Falei que poderiamos conversar sobre o que estava acontecendo e que se
ele tivesse a vontade de me contar algo que ndo se preocupasse, pois aquele
assunto ficaria entre nés. Foi entdo que ele comegou a me contar sobre seu
contexto familiar, sobre os diversos problemas que tinha com a mae, com o padrasto
e com 0s irmaos.

Descrevo aqui brevemente o dialogo que tive com este aluno:
Professora: Tu ndo queres fazer a atividade, entao?
Aluno X: Hoje eu n&o “t6” bom.
Professora: “Mas tu consegquiste acompanhar o que a letra da cangéo dizia? ”
Aluno X: N&o prestei atengéo.
Professora: E agora que estou aqui do teu lado, eu posso ler a letra da musica para
ti?
Aluno X: Pode!
Professora: Agora que li a letra da cangéo para ti, depois de tudo que conversamos,
tu achas que consegues escrever algo?
Aluno X: Sim, eu consigo, posso formar as frases que eu quiser?
Professora: Claro.
Entdo o aluno X formou as seguintes frases: UNS BRIGAM
UNS MATAM
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UNS MORREM

Imagino que o aluno tenha formado estas frases pelos diversos conflitos que
vinha enfrentando, como uma forma de expressar o que estava sentido naquele
determinado momento. O contexto social em que este aluno vivia refletiu em sua
escrita.

Destaco aqui este dialogo entre professor e aluno, pois fiquei surpresa com o
desfecho. Cada vez mais constato que estabelecer uma relagdo de confianga entre
aprendiz e professor s6 traz beneficios para ambos. Para Hernandez (2002) “o
didlogo implica a honestidade e a possibilidade de intervir em um clima de
confiangca” (p.18), ou seja, ele é entendido como intercambio e reflexdo entre os
sujeitos.

Como professora e mediadora nesse processo € necessario fazer a "leitura"
nas entrelinhas das narrativas, do curriculo oculto, da dindmica entre os atores da
escola, das possibilidades de mudanga, da necessidade de ajuda, dos trabalhos
realizados, das dificuldades detectadas, dos vinculos estabelecidos, dos
comportamentos e atitudes.

Coll e Sole (1996, p. 297) destacam que a maioria das pesquisas atuais sobre
as interagdes entre professor-aluno ancoram-se nas seguintes consideragdes: por
um lado, o conhecimento € construido pelos alunos no decorrer das atividades
escolares de ensino e aprendizagem. Porém, por outro lado, os alunos constroem
‘realmente” significados a propdsito destes conteudos, e os constroem, sobretudo,
gracas a interacao estabelecida com o professor.

Conhecer o aluno, além de suas habilidades cognitivas, conhecer seu
contexto social, cultural e politico que 0 mesmo esta inserido é primordial para
encaminharmos nossa pratica com um olhar mais sensivel, atento e observador as
multiplas relagdes e identidades que este sujeito assume na escola, na familia, no
bairro, na comunidade e no meio social em que vive.

Neste ambito, Gomez e Sacristan (1998) afirmam:

A escola é uma trama de relagdes sociais materiais que organizam a
experiéncia cotidiana e pessoal do aluno/a com a mesma forga ou mais que
as relagbes de produgcdo podem organizar as do operario na oficina ou as
do pequeno produtor no mercado. Por que entdo continuar olhando o
espago escolar como se nele ndo houvesse outra coisa em que se fixar
além das ideias que se transmitem? (p.273)
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Por fim, fazendo uma reflexdo geral sobre minha pratica pedagogica e
analisando meu diario de classe contendo as reflexdes semanais, percebo que tentei
atender a todos, fazer intervengdes individuais para que cada aluno tivesse sua
necessidade no momento suprida e para que todos os sujeitos-alunos realmente
alcancassem o entendimento e compreensao do que estavamos estudando.

Fiz, por diversas vezes, a reflexdo sobre o que eu poderia melhorar e
aprimorar nas minhas praticas, depois de ter realizado as propostas. Por exemplo,
me questionava: “Sera que nao deveria ter feito de outra forma? poderia ter
contextualizado mais? “Poderia ter explorado esta atividade de outra maneira?”.

Durante a realizagdo deste trabalho revisitei e revivi meu estagio obrigatério
percebendo que a todo momento pretendi tornar a minha pratica pedagdgica
significativa e efetiva aos envolvidos. Enfim, agora compreendo que esses
pensamentos sempre irdo surgir enquanto eu exercer a fungdo de educadora, pois,
€ essa motivacao e inquietacdo que nos move, as duvidas sao fundamentais para
aprimorarmos da nossa pratica docente. Muitas vezes sdo necessarias as
adequagdes de planejamento, reformas e, até mesmo, mudangas que exigem
esforgos, demandam tempo. E trabalhoso, sim, as vezes causa “desequilibrio”, pois
& necessario rever, retomar, averiguar e modificar. E necessario também que o
professor possa embasar teoricamente a sua pratica, ou seja que a pratica suscite a
necessidade de revisitar a teoria, pois somente assim sera possivel “alcangar” esses
alunos de forma concreta.

O processo de ensino aprendizagem nao € “engessado” ou estagnado, este
requer analise e reflexao constante, estando sempre em transformacéao. Vinculados
a tais nogdes trago um trecho em que Freire explicita a importancia da reflexao

critica sobre a pratica.

Na formagao permanente dos professores, 0 momento fundamental é
o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.
O préprio discurso tedrico, necessario a reflexao critica, tem de ser tal
modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu
'distanciamento' epistemolégico da pratica enquanto objeto de sua
analise, deve dela 'aproxima-lo' ao maximo. Quanto melhor faca esta
operagao tanto mais inteligéncia ganha da pratica em analise € maior
comunicabilidade exerce em torno da superacao da ingenuidade pela
rigorosidade. (1996, p. 38)
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da pesquisa desenvolvida, pude perceber o desafio que é, como
educadora, tornar a pratica pedagdgica na modalidade de EJA significativa e
contextualizada.

Educadores precisam estar dispostos a planejar, modificar, transformar suas
praticas sempre em fungéo de favorecer o conhecimento e aprendizagem aos seus
sujeitos-alunos. Destaco a importdncia de uma proposta embasada nos
conhecimentos prévios, escolares e nao escolares dos alunos, nunca esquecendo
que estamos falando de alunos da EJA, abarcados de vivéncias, experiéncia e
conhecimento de “mundo”.

Outro aspecto destacado durante a pesquisa sdo as contribuicdes da
Psicopedagogia para a aprendizagem na EJA. Desenvolver um olhar
psicopedagdgico sobre o aluno e seu processo de aprendizagem possibilita
enxergarmos o sujeito em seus multiplos aspectos e relagdes para que possamos
melhor compreendé-lo e, assim, auxilia-lo a se tornar um sujeito-aluno participativo e
auténomo.

Recorrer a Psicopedagogia para a realizacdo de praticas pedagogicas
significativas oferece ao educador novos angulos e abordagens de trabalho que
possibilita elaborar estratégias de ensino voltadas para o seu aluno — considerando
suas possibilidades e limitagdes -, estratégias estas que precisam ser pensadas por
toda a equipe da institui¢ao.

Para alguns, a convivéncia escolar e aprendizagem s&o prazerosas, mas para
outros, sdo processos dolorosos. Esses sujeitos necessitam de professores-
mediadores com olhares sensiveis, que acreditem em seu potencial, investindo
esforgcos para ajuda-los na reconstrugcao de sua auto-estima e aprendizagem.

E importante considerar que, como em toda a pesquisa, esta revelou apenas
alguns aspectos delimitados pela tematica, pois a contribuicdo da Psicopedagogia
no processo de ensino aprendizagem da EJA vai muito além das questdes aqui

analisadas.
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Vale a pena, no entanto, lembrar que o ponto de partida deste trabalho de
pesquisa teve inicio com uma questao bastante relevante na minha pratica docente
e que me fez reviver e revisitar meu Diario de Classe com “outros olhos”, outras
perspectivas. Procurei mostrar o quanto as areas da Educagéo, Psicopedagogia e
EJA se inter-relacionam, sao areas que se completam. Apds a analise realizada,
observei que fiz uso dessa interligagcdo mesmo que, por muitas vezes, ndo me désse
conta da dimensao psicopedagogica empregada nas minhas propostas ofertadas
para esta turma de EJA.

O percurso tragado em meu estagio docente e na realizagdo desse TCC
permitiu muitos apontamentos para possiveis caminhos que auxiliarao nao sé tornar
minhas praticas pedagodgicas mais consistentes e embasadas, mas, também a
possibilidade de ofertar um processo de ensino aprendizagem mais prazeroso e

diversificado.
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ANEXOS
MUSICA TEMPO PERDIDO, DA BANDA LEGIAO URBANA

Todos os dias quando acordo

Nao tenho mais o tempo que passou
Mas tenho muito tempo

Temos todo o tempo do mundo

Todos os dias antes de dormir
Lembro e esquego como foi o dia
Sempre em frente

Nao temos tempo a perder

Nosso suor sagrado

E bem mais belo que esse sangue amargo
E tdo sério e selvagem

Selvagem, selvagem

Veja o sol dessa manha tao cinza
A tempestade que chega € da cor dos teus olhos
Castanhos

Entdo me abraca forte

Me diz mais uma vez que ja estamos
Distantes de tudo

Temos nosso proprio tempo

Temos nosso préprio tempo

Temos nosso préprio tempo

N&o tenho medo do escuro

Mas deixe as luzes acesas agora

O que foi escondido € o que se escondeu
E o que foi prometido, ninguém prometeu

Nem foi tempo perdido
Somos tao jovens
Tao jovens, tao jovens

Fonte: www.vagalume.com.br/legiao-urbana/tempo-perdido.html
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Martins Fontes,


http://www.vagalume.com.br/legiao-urbana/tempo-perdido.html

MUSICA UNS DE CAETANO VELOSO

Uns vao

Uns tao

Uns sao

Uns dao

Uns nao

Uns hdo de
Uns pés

Uns maos

Uns cabecga
Uns s6 coracgéo
Uns amam
Uns andam
Uns avancam
Uns também
Uns cem

Uns sem

Uns vém

Uns tém

Uns nada tém
Uns mal

Uns bem

Uns nada além
Nunca estao todos

Uns bichos

Uns deuses

Uns azuis

Uns quase iguais
Uns menos

Uns mais

Uns médios

Uns por demais
Uns masculinos
Uns femininos
Uns assim

Uns meus

Uns teus

Uns ateus

Uns filhos de Deus
Uns dizem fim
Uns dizem sim

E ndo ha outros
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Fonte: www.vagalume.com.br/caetano-veloso/uns.html
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