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“ Se uma ideia nao parecer absurda,

esqueca, ndao ha esperanca para ela.

Temos que chegar no limite,

para isso, devemos esticar o brago

e colher agquela ideia que parece absurda no inicio.
Até que algo que parece absurdo,

comece a se tornar realidade.

Absurdo, mas realidade.

Isto é ciéncia!™

Albert Einstein
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RESUMO

A presente tese investigou no ensino fundamental e médio, se as praticas pedagdgicas
podem ser melhoradas, introduzindo tecnologias de redes sociais e a producdo de contetdos
escolares pelos estudantes, através de midias de audio e video. A pesquisa sustentou-se numa
pesquisa-acdo intervencionista, através da formacdo de docentes e atividades praticas com
estudantes. Os estudos e a fundamentacao teorica tiveram as contribuicdes de Hilton Japiassu
e Ivani Fazenda, dentre outros autores. A pesquisa utilizou duas escolas publicas com ensino
fundamental e médio e participaram trés docentes e cinco turmas de estudantes. A pesquisa
utilizou o ambiente Facebook, através do Grupo de Estudos, pesquisas na Internet em grupo,
producdo dos audios e videos pelos estudantes. O cronograma, a metodologia e analise da
pesquisa realizada se baseou nas medidas de escalas e satisfacdo através dos modelos de
avaliacdo e aplicacdo em TD&E de Abbad et all. As analises foram divididas entre os docentes
e estudantes. Trés importantes indicadores sugerem revisdes nas politicas publicas de insercao
das tecnologias na educacdo: revisdo das infraestruturas, melhorias nos materiais digitais e
formacdo permanente de docentes nas questdes de tecnologias e interdisciplinaridade. Outros
indicadores apontaram melhorias na comunicacdo, interacdo e colaboracdo dos estudantes:
midias de redes sociais na sala de aula e midias de &udio e video na producdo de contetdos
escolares pelos préprios estudantes. Como contribuicdes da tese os resultados apontados sdo
promissores com o uso da metodologia interdisciplinar nos cursos de formacéo de docentes,
com o uso pedagdgico das midias sociais e tecnologias de audio e video nas atividades de sala
de aula, aumentando consideravelmente o nivel de motivacdo e interesse dos estudantes a
pesquisa cientifica em sala de aula. A formacéo dos docentes voltado para praticas pedagdgicas
interdisciplinares e 0 uso pedagdgico de rede social foram importantes agentes de mudanca,
potencializando a interacdo e colaboracdo em busca do protagonismo dos estudantes para uma

aprendizagem significativa, melhorando aspectos como reflexdo e autocritica.
PALAVRA-CHAVE:

Interdisciplinaridade, praticas pedagogicas interdisciplinares, redes sociais na

educacdo, midias de &udio e video na educac&o, desterritorializacdo na educacéo.



ABSTRACT

This main objective of this thesis was to investigate at primary and high schools if
teaching practices can be improved by introducing social network Technologies and the
production of educational content for students, through audio and video media. The
research helded in an interventionist action through training of teaching practices and activities
with students. These studies and the theoretical background had contributions from
Hilton Japiassu and lvani Fazenda, among other authors. Two public schools were used and
attended three teachers and five classes of students. Facebook media environment was used by
the “Study Group” and “Internet Research Group”, both groups using audio and video media.
The schedule, methodology and analysis conducted in this research were based on measures of
scales and satisfaction through valuation models and applications realized by TD & Abbad et
all. The analysis were devided among teachers and students. Three importante indicators
suggest revision to the policies of integration of technologies in education: a) a review of
infrastructure, b) improvements in digital materials and c) a permanent training of teachers on
issues of technology and interdisciplinarity. Others indicators showed improvements in
communication, interaction and collaboration of students; social networking media at the
classroom and audio and video media in the production of school subjects by the students
themselves. The results obtained by this thesis strongly are pointing that the medias and
methodologies used greatly increased the motivations of the students in the classroom. The
training of interdisciplinary activities and the use of social medias were important agentes of
change, enhancing interaction and collaboration in pursuit of the role of students to meaningful
learning, improving aspects such metacognition and criticismo.

Interdisciplinarity, interdisciplinary teaching methods, social networking in education, audio
and video media in education, deterritorialization in education.
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1. Introdugao

Nos ultimos anos, as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) tém
disponibilizado no mercado uma significativa quantidade de equipamentos, dispositivos e
programas de computador, com o objetivo de auxiliar a sociedade a relacionar-se por meio das
redes sociais estabelecidas por diversos tipos de programas, aplicativos e softwares, produzindo

informacgdo em inmeros tipos de representacdo de linguagem.

Entre essas inimeras representacdes, as “midias sociais” inscrevem-se num amplo
espectro de reflex@es criticas acerca do tipo de avan¢o proporcionado pela tecnologia no mundo
contemporaneo, dando margem a uma nova nomenclatura alcunhada por Morin (2001), de

“tecnociéncial”.

Neste contexto de ciberespaco?, Lévy (1993), declara que se deve pensar nas
implicacdes decorrentes do uso de tecnologias digitais e a ambivaléncia de seus resultados,
trazendo ora beneficios e ora riscos para a sociedade. Esta ambivaléncia, segundo Morin
(2001;2003;2004), passa a comandar o futuro das sociedades sem, contudo, realizar a devida
andlise de suas potenciais alteraces no tecido social e de suas possibilidades enquanto novo

construto educacional as futuras geraces.

A velocidade com que a ciéncia tecnoldgica esta sendo utilizada e adotada pelo tecido
social, contrasta com possiveis aplicacbes pedagdgicas no cenario educacional. Para
compreender esta ambivaléncia, Philippi (2011), afirma que:

... a ambivaléncia encontra-se igualmente relacionada ao proprio paradigma
gue passou a nortear o conhecimento disciplinar gerado pela ciéncia moderna,
gue se caracteriza basicamente por um modelo de pensamento simplificador,
pois é fundado em racionalidade considerada estreita pelas implicagdes que
gera e pelo reducionismo que opera no processo do conhecimento disciplinar.
(PHILIPPI ,2011, p. 4)

1 O termo tecnociéncia se apresenta como caracterizagdo de movimento de inovagdo permanente e investimento
financeiro que recobre o planeta de novos artefatos tecnol6gicos e de novos mercados, e visa sobretudo, assinalar
uma interdependéncia entre ciéncias e as técnicas no saber contemporaneo. (ARAUJO, 1998, P. 11)

20 termo [ciberespaco] especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicagéo digital, mas também o
universo oceénico de informacdo que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse
universo. Quanto ao neologismo ‘cibercultura’, especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais),
de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento
do ciberespago (LEVY, 1993, p. 17).
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Associado ao aspecto tecnoldgico, surge também a discussdo do tema da
Interdisciplinaridade, que segundo Philippi (2011, p.4), aparece por volta dos anos 60, como
“forma alternativa, complementar e inovadora na producdo do conhecimento”, ganhando
expressdo pratica de sua aplicacdo, além da reflex@o especifica sobre os conceitos de multi,
pluri, inter e transdisciplinar, mais adiante definidos como campo principal de construgédo dos

conceitos para as préaticas pedagdgicas que se buscou investigar e implementar nesta pesquisa.

O interesse em trazer a Interdisciplinaridade como tema para esta pesquisa, decorreu
de sua importancia crescente nos meios académicos, que segundo Fazenda (2006c¢), assume um
amplo espectro de interesses e, com isso, de criticas que se travam, atualmente, ao modelo

cientifico moderno, quando diz que:

a Interdisciplinaridade, por pertencer a um novo modelo filoséfico-cientifico-
metodoldgico, aponta para outras possibilidades de atuacdo além de auxiliar o
docente a educar futuras geracOes para a resolucdo de problemas cada vez
mais complexos da contemporaneidade. (FAZENDA ,2006c, p. 65)

A ideia de se investigar a fragmentacdo do ensino ndo é uma pesquisa nova, e ja
desponta como uma preocupacao desde a década de 70. A lei 5692/71, ja propunha a integracao
vertical e horizontal das disciplinas, procurando orientar a superacao dessa fragmentacdo. Com
a Lei de Diretrizes e Bases, LDB n° 9394, promulgada em 20 de dezembro de 1996, caracteriza-
se um avango significativo na proposicdo de alvos principais como a aquisicdo de
conhecimentos basicos, a preparacdo cientifica e a capacidade de se utilizar diferentes
tecnologias relativas as areas de atuacdo. A proposta de se aproximar tais areas do saber, para
resolver problemas do dia a dia, ganha cada vez mais o foco dos educadores e gestores do

mundo inteiro.

Desta forma, partindo-se dos principios definidos na LDB, que considera o ensino
descontextualizado, compartimentalizado e baseado em acimulo de informacdes, sugere, em
varios de seus artigos, a metodologia interdisciplinar, a fim de incentivar o raciocinio e a
capacidade de aprender. O préprio modelo sugerido de reorganizacdo das disciplinas em eixos
no ensino médio, pressupbe-se uma aproximacdo significativa com a perspectiva de
interdisciplinaridade e contextualizagdo, nos moldes da construcdo construtivista de COLL
(2005).

Segundo Fazenda (2006a;2006b), os estudos da metodologia interdisciplinar ndo deve

ser considerada como uma inovacdo em seu sentido mais amplo, e embora muitos docentes,
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tenham ouvido falar desse tema recentemente; cristaliza-se a preocupacdo e o interesse em
superar 0s aspectos da fragmentacdo do ensino, que j& ndo consegue dar conta do nivel
complexo da construcdo do conhecimento, sendo necessario repensar o constructo das praticas

pedagogicas para que elas incorporem tal metodologia interdisciplinar.

Segundo Japiassu (2006), uma das dificuldades encontradas no fazer docente esta na
abordagem de se transformar em um ser interdisciplinar, visto que os curriculos de formacao

de docentes sdo organizados em disciplinas com pouca ou quase nenhuma articulacéo entre si.

Esta formacdo fragmentada gera o estabelecimento de préaticas pedagdgicas nao
interdisciplinares, sendo, portanto, necessario que se estabelecam praticas que mudem

efetivamente o cotidiano escolar.

Logo, um dos desafios que se apresenta € a mudanca de modelo de atuacédo pedagdgica,
que segundo Fazenda (2007;2008), ¢ a “brecha” para que a Interdisciplinaridade se desenvolva
e se estabeleca como tal, buscando ndo tdo somente unir as disciplinas, mas também propor a

discussdo aproximada de suas epistemes e assim melhorar a aprendizagem de fato.

Para se trabalhar os principios da Interdisciplinaridade e da construcdo de préaticas
pedagdgicas interdisciplinares, € necessario se pensar na formacdo de docentes para esta
construcdo e que possibilitem a reflexdo e a pratica interdisciplinar em sala de aula, apoiados
por recursos tecnoldgicos que possam aproximar estudantes e docentes numa perspectiva
educacional baseada em resolucdo de problemas e na possibilidade de oportunizar mais
potencial do uso pedagogico de plataformas de redes sociais como o Facebook e tantas outras,
para contribuir significativamente com mais comunicacéo, interatividade e colaboracdo, entre

0s estudantes e os contelidos escolares.

Sendo assim, o campo desta pesquisa investigou como a interdisciplinaridade pode
contribuir em sala de aula para esta melhora, utilizando-se inovag@es tecnoldgicas como as
redes sociais, alterando a forma de comunicacdo presencial e virtual entre os estudantes,
sugerindo um novo formato de agrupamento para trabalhos coletivos, pesquisas na Internet,
formas de estruturacdo e construgdo dos conteudos escolares, com o uso pedagogico de midias
de &udio e video, e introduzir contribuic¢@es relevantes oriundas da desterritorializacéo proposta
na educacgédo, bem como, uma utilizacao da espacializacéo e deslocalizacao, para produzir maior

reflexd@o e autocriticas dos estudantes diante da construcdo do conhecimento.
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Dentro do espectro da formagdo continuada de docentes, e considerando-se a
necessidade de se formar docentes capazes de inserir metodologias interdisciplinares as suas
préticas pedagogicas, a presente pesquisa construiu uma plataforma multimodal educacional®
constituida de elementos e atividades, sugerindo uma formacéo de docentes que contemple a
dimensdo interdisciplinar, o uso pedagdgico dos ambientes de redes sociais, e a aplicagdo de
midias de audio e video em sala de aula, para promover a producdo de conteudos realizados

pelos proprios estudantes.

A seguir a apresentacao de como foi organizada a pesquisa de tese.

1.1 Apresentacao da Estrutura da Pesquisa

A presente pesquisa foi assim estruturada:

No primeiro capitulo, descreve-se a origem do estudo e sua problematizacdo, a
trajetdria deste pesquisador e o 16cus (lugar) de atracdo ao tema escolhido, a questdo de pesquisa
gue norteou a construcao do objetivo geral e dos objetivos especificos e a justificativa para a

realizacdo desta pesquisa e trabalhos de pesquisas semelhantes publicados no IBICT.

No segundo capitulo, é apresentado o aporte tedrico que fundamentou a pesquisa em
relacdo as praticas pedagodgicas e as didaticas sugeridas para a construcdo da plataforma
multimodal educacional, levando-se em consideracdo a contribui¢cdo metodoldgica empregada
da interdisciplinaridade. Também é proposta a contribuicdo tecnoldgica do uso de redes sociais

na comunicacao e as contribuices do uso de midias de audio e video em sala de aula.

No terceiro capitulo é descrita a construcdo da plataforma multimodal educacional,
pormenorizando as condicBes de sua inser¢do nos cursos de formacao de docentes as ideias e
praticas pedagogicas interdisciplinares, foco principal desta pesquisa, a utilizagcdo do ambiente
de rede social escolhida, para aplicacao das atividades e exercicios da interdisciplinaridade, dos

3 O conceito de Multimodalidade se refere a Teoria da Semidtica Social. Segundo Barros (1999), a Semidtica
busca estudar representacGes de linguagem, investigando o que os textos, em geral, dizem, e como dizem, isto ¢,
de que maneira se servem dos diferentes tipos de representacdo para se expressarem a ponto de fazer o leitor
compreender a ideia do que se quer exprimir, conceituar ou explicar.

4 Foi utilizada a base de dados do IBICT — Instituto Brasileiro de Informagcdo em Ciéncia e Tecnologia por
apresentar o maior nimero de dissertacdes e teses nas areas de ciéncias e tecnologia, objeto desta tese.
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trabalhos em grupo e da inser¢do da metodologia e uso pedagogico das midias de audio e video

em sala de aula.

No quarto capitulo sdo descritas as etapas da metodologia empregada para a realizacao
da pesquisa, incluindo o cronograma realizado, os detalhamentos da coleta de dados, anélise
dos graficos e dos depoimentos dos docentes e estudantes participantes da pesquisa. Foram
analisados trés eixos distintos: o curso de capacitacdo de docentes, referentes a pratica
pedagdgica interdisciplinar, o ambiente Facebook como tecnologia responsavel pela

comunicacdo e interacdo e as midias de audio e video na constru¢do dos contetdos escolares.

No quinto, sexto e sétimo capitulos, sdo descritos os resultados que se espera com esta
pesquisa e limitacdes identificadas. E abordado o método utilizado com as escalas de reacéo e
satisfacdo, os resultados das atividades realizadas, dos grupos construidos no Facebook, o
volume das comunicacgdes, interacGes e colaboracdes, e analise dos graficos referente a

participacdo dos docentes e das turmas convidadas pelos docentes para a¢Ges praticas.

No oitavo capitulo estdo as conclusdes da presente pesquisa, limitagdes percebidas,
trabalhos publicados, participacdo em eventos, prémios recebidos e sugestdes para trabalhos

em outras pesquisas.

Por fim, estdo as referéncias bibliogréficas consultadas e no Apéndice, os documentos
utilizados, os ambientes criados, os modelos dos instrumentos de coleta construidos para a
pesquisa, as autorizacGes pertinentes ao uso de imagem dos participantes, os modelos de
interdisciplinaridade utilizados no curso de capacitacdo dos docentes, referéncias e links sobre

artigos nacionais e internacionais publicados e participaces em eventos.

1.2 O pesquisador e o seu Idcus de atracao

Esta secdo, escrita na primeira pessoa, € dedicada a voz do autor, que relata sua
trajetdria, suas experiéncias e as circunstancias nas quais emergiram seus questionamentos e
possibilidades de pesquisa, estabelecendo o 16cus de onde fala e como se organizou para fazer

esta pesquisa, considerando seus conhecimentos anteriores sobre o tema:

Minha experiéncia como docente se inicia muito antes da Internet, mas ja inserida no

ambiente tecnoldgico, de computadores de grande porte, e em organizagdes e universidades,
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sempre envolvido, de uma maneira ou de outra, com atividades que culminavam em formacgéao
de profissionais, capacitando-os, ora para utilizacdo de programas de computador, ora para

metodologias de ensino que privilegiavam o uso de recursos computacionais.

A Interdisciplinaridade, mote principal desta tese, também estava presente em meu
fazer docente, embora a utilizasse empiricamente, por desconhecer os principios do ser
interdisciplinar, do qual é objeto dos meus estudos como pesquisador, neste momento de minha

formacao.

Em dezembro de 2011, convidado para realizar uma pesquisa huma escola particular
de ensino fundamental e médio, nomunicipio de Porto Alegre (RS), com a incumbéncia de
promover atividades interdisciplinares na sala de aula. Apds os planejamentos iniciais, a
preparacdo e formacao dos docentes, escolnemos onze (11) oficinas extraclasses, ja existentes
na programacao da escola. Estas oficinas foram: animacéo e cinema, astronomia, brinquedos
pedagdgicos, contacdo de historias, eletronica, foguetes, foto aplicada, fotonovela, horta,
patrulha ecorresponséavel e radiodifusao.

O projeto, iniciado em marc¢o de 2012, consistia de aulas interdisciplinares, com dois
docentes em sala de aula, isto é, o docente da oficina e um docente convidado, de outra area
de conhecimento, para que, juntos, pudessem discutir um conteldo da oficina de forma
interdisciplinar, sempre com a participacdo ativa dos estudantes, através de perguntas e

respostas. A participacao ativa dos estudantes é que da sentido a Interdisciplinaridade.

A experiéncia consistiu de trés encontros: dois presenciais e um encontro intitulado
“pesquisa cientifica”, onde estudantes e docentes se propuseram a construir com materiais de
uso diario da oficina, uma experiéncia com o rigor cientifico exigido, com construcdo do texto

inicial da experiéncia, descricdo, objetivos, hipoteses, analise dos dados e conclusdes.

Como resultado deste trabalho, os docentes da escola pesquisada apresentaram, cada
um em sua oficina, um artigo cientifico, sobre a experiéncia interdisciplinar, que se encontra

no momento em fase de publicacdo em revistas especializadas.

Devido a esta experiéncia ocorrida na escola, busquei construir uma pesquisa que
pudesse compreender como 0s docentes poderiam trabalhar a interdisciplinaridade, no sentido

de ter em sala de aula, a ajuda de docentes de outras disciplinas, para contribuir na construcao
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de conteudo, promover discussdes e reflexdes sobre resolucdo de problemas. (BARROWS,
1980)

Também seria necessario investigar como os estudantes poderiam utilizar
equipamentos madveis, celulares, notes, e ambientes de redes sociais que contribuissem para

formar o ambiente pedagdgico propicio para a realizacao das atividades docentes.

Diante deste contexto, pude constatar a necessidade de se investigar como isto poderia
ser realizado, qual seria o contetdo da formacao de docentes mais indicada, que exercicios e
atividades poderiam contribuir para contemplar ambientes e espacos de ensino e
aprendizagem em sala de aula, introduzindo-se metodologias interdisciplinares e redes sociais.

A ideia se concretizou e tomou forma nesta pesquisa que ora apresento os resultados.

Desta maneira, a pesquisa contemplou todas estas vontades e premissas de se buscar
respostas, tanto na forma quanto no contetdo dos processos didaticos pedagogicos que estdo
no bojo da educacéo tradicional e responder de que forma se pode melhorar a educagéo, nos
aspectos referentes a motivacdo e o interesse pelos estudos e sua consequente melhoria na
avaliacdo da performance e da aprendizagem, levando-se em consideracdo a construcdo de
metodologias que utilizem praticas pedagogicas interdisciplinares e o uso pedagdgico de
tecnologias que possibilitem uma acdo mais protagonista do estudante diante de sua

aprendizagem, sempre perseguindo a maxima de que a aprendizagem precisa fazer sentido.

1.3 Problematizacao

Segundo Bordas (2007), desde o advento da institui¢cdo da organizacgdo disciplinar no
contexto educacional, ocorrido no século XIX, com o surgimento das universidades modernas,

é que se discutem os programas de disciplinas escolares e a divisao por areas de conhecimento.

Blasco (2000) destaca o termo ““disciplina”, entendido como um campo de saber
ensinado de forma diferenciada, por docentes especializados, segundo um programa
determinado. E que s6 aparece no campo educativo no final do século XIX. O autor ainda
destaca, que no inicio de sua aplicacdo (disciplina), o ensino era menos fragmentado do que
hoje, porque muitas disciplinas estavam a cargo de um sé docente e que hoje, temos diferentes

docentes para diferentes disciplinas e pouca ou nenhuma interlocucéo entre elas.
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Considerava-se, na época, que essa forma de organizacdo, amparada no trabalho
organizado por um sé docente, poderia facilitar a abordagem interdisciplinar, tendo em vista
que este docente trabalharia conteudos de forma mais articulada. Com o aumento do volume de
conhecimento produzido, tal proposta, tornou-se inviavel, para dar conta sozinha das relacdes
existentes entre as disciplinas para explicar os fendmenos estudados.

Atualmente, a conceituacao disciplinar corresponde a propdsitos de rigor ou exatidao,
a fim de identificar a posse de um saber ou dominio, de uma arte ou técnica e também com
divisbes do trabalho intelectual em campos, areas ou aspectos do estudo de um fendmeno.
(CASANOVA, 2006)

Somente apds a Segunda Guerra Mundial, a demanda pela interdisciplinaridade se
acentua justamente em funcao dos avancos cientificos e da crescente especializacdo advinda da
grande e intensa producéo de novos conhecimentos impulsionados pelos avangos tecnoldgicos.
Segundo Bordas (2007), o movimento pela interdisciplinaridade caracterizou-se
fundamentalmente como uma critica a especializacdo e a disciplinarizacdo, consideradas

responsaveis pela fragmentacdo do conhecimento, tanto cientifico, quanto educacional.

Desta forma, os docentes foram incentivados a se especializarem, de tal maneira, para
poderem se inserir nos contetidos disciplinares, ndo tendo o cuidado e a formagdo adequada
para levar em consideracdo os aspectos de ligacdo entre as diferentes disciplinas, naquilo que
se intitulou ciéncia de fronteira, o local onde transitam conceitos e conteddos de duas ou mais
disciplinas e que geralmente os docentes evitam trafegar, pois precisariam estudar ou convidar

outros docentes para elucidar e esclarecer tais conceitos.

Cada &rea do conhecimento, segundo as diversas diretrizes atuais da Educacgdo (LDB
9.394/96), foi assentada em blocos curriculares, dividindo os contetdos do ensino, em
instancias, que hoje sdo nominadas de: ensino basico, fundamental e médio. Em 2012, segundo
0 MEC, o ensino médio passou por uma grande modificacdo, aglutinando as disciplinas em trés
eixos tematicos principais, ocasionando uma caminhada em sentido & interdisciplinaridade,
conforme recomendagdo da LDB. Os trés eixos teméticos referentes aos pardmetros
curriculares nacionais para o ensino médio sdo: linguagens, cddigos e suas tecnologias; ciéncias

da natureza, matematica e suas tecnologias; e ciéncias humanas e suas tecnologias.

23



O modelo atual de educacdo escolar ainda possui a prevaléncia de contetdos
disciplinares, onde em cada momento especifico, da grade curricular, um docente assume a sala
de aula, e expde seu conteudo, sem, contudo, realizar incursGes pelas outras areas de
conhecimento, deixando para o estudante, a dificil tarefa de interligar os saberes, e que esta
conexd&o resulte numa aprendizagem que precisa fazer sentido. (BORDAS, 2007)

Aliada a acdo de interdisciplinaridade esperada na articulacéo entre os saberes, se soma
também, a capacitacdo e habilidades que devem ser desenvolvidas no fazer docente em relacédo
as tecnologias educacionais, tendo em vista 0 ensino na era da mobilidade, incluir em seu

construto didatico-pedagogico a “alfabetizacéo tecnoldgica”.

Segundo Sampaio e Leite (2004), o termo “alfabetizacdo tecnoldgica” designa-se

como:

um conceito que envolve o dominio continuo e crescente das tecnologias que
estdo na escola e na sociedade, mediante o relacionamento critico delas. Este
dominio se traduz numa percepcdo global do papel das tecnologias na
organizacgéo do mundo atual e na capacidade do docente em lidar com diversas
tecnologias, interpretando sua linguagem e criando novas formas de
expressao, além de distinguir como, quando e porque sdo importantes e devem
ser utilizadas no processo educativo. (SAMPAIO E LEITE, 2004, p. 75)

Neste sentido, o lugar que as tecnologias® deve ocupar no fazer docente esta
diretamente relacionado a sua compreensdo dos objetivos que se deseja alcancar com a sua
disciplina e o tipo de recurso que se utiliza em sala de aula como forma de representar as
diferentes estruturas de linguagem. Sabendo-se que esse processo deva ser estudado e
continuamente aperfeicoado, pode-se afirmar, como diz Sampaio e Leite (2004), que uma

continua alfabetizacdo tecnoldgica se faz necessaria de forma permanente e ininterrupta.

Somando-se a problematizacgdo do uso da metodologia interdisciplinar em sala de aula,
e sendo mais especifico quanto a tecnologia a ser aplicada, esta o uso de equipamentos moveis,
Internet e redes sociais em sala de aula. Com relagéo a educacéo a distancia, Schlemmer (2005),
contribui dizendo que o ensino e a aprendizagem, mediados por tecnologias, consiste em:
“utilizar as tecnologias da Internet para propiciar um amplo conjunto de solucBes que

objetivam servir de suporte para que a aprendizagem ocorra. ” (SCHLEMMER, 2005)

5> Tecnologias aqui utilizado é no sentido amplo, considerando as TICs e as demais tecnologias que costumam
apoiar as atividades no ambiente educacional: computadores, sistemas e metodologias pedagdgicas.

24



Moran et al (2000), acrescenta que:

... precisamos de pessoas que sejam competentes em determinadas areas do
conhecimento, em comunicar esse contetido aos seus estudantes, mas também
gue saibam interagir de forma mais rica, profunda, vivencial facilitando a
compreensdo e a pratica de formas auténticas de viver. (MORAN (2000, p.
62)

Com o desenvolvimento das ferramentas tecnolégicas, principalmente as associadas
com a Internet, as redes sociais emergiram como novas propostas potenciais de comunicagéo,
interacdo, colaboracdo e organizacdo das atividades humanas. A formacao de redes sociais
apoiadas em tecnologias digitais de interacdo esta sendo utilizada em diversas esferas e campos
do conhecimento, em diferentes planos: econémico, cientifico, cultural, etc. No plano
econdmico, como nicho de novos negdcios para marketing, vendas, e uma nova forma de
acessar os clientes. (ANTUNES, 2011)

No plano cientifico, as redes sociais tém servido a diversos interesses, sendo
amplamente utilizado pelos 6rgdos governamentais, como CAPES, CNPg, FAPERGS,
empresas de fomentos estaduais, universidades, centros de pesquisas, etc. No plano
educacional, as escolas e instituicdes de ensino estdo estudando seu uso pedagdgico. (COGO,
2010)

Entretanto, sdo muitos os problemas enfrentados pelas escolas para a implantacdo de
metodologias que concebam significativa melhora nas didaticas dos docentes, contemplando
praticas pedagdgicas com uso intensivo das redes sociais, bem como da efetiva implantacéo de
metodologias interdisciplinares que descortinem a distancia existente entre 0s saberes,

possibilitando sinergia e trocas dialdgicas entre as disciplinas. (FAZENDA, 2009b)

Também outros fatores afetam a base para a tomada de decisdo por melhorias
principalmente nas escolas, sejam elas publicas ou privadas. A viabilizacdo de politicas
publicas para a introdugdo de tecnologias nas escolas parte do pressuposto que Sao necessarios
investimentos necessarios em trés frentes em igual teor: infraestrutura, producdo de materiais

digitais e formacédo permanente de docentes na capacitacdo e habilitacdo de tais tecnologias.
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1. 4 Trabalhos e pesquisas no campo desta pesquisa

Muitos trabalhos correlatos foram encontrados nos bancos de consultas de dissertacoes
de mestrados e teses de doutorados no Brasil. O assunto da interdisciplinaridade é estudado
desde a década de 70, e propicia, através dos escritos de Fazenda (2006c) e de Japiassu (2006),

um sentido mais amplo do que simplesmente um olhar pedagdgico para a sua aplicacéo.

Diversos trabalhos abordam aspectos socioafetivos, socioeducativos ou sOcio
historicos. Quando se busca investigar os processos de interdisciplinaridades nos programas de
ensino fundamental e médio, pouco ou quase nada se encontra, tendo em vista seu carater
inédito como forma de alterar a educacdo. A maioria das pesquisas e investigacdes focam a

pesquisa de campo no ensino superior.

Como as escolas brasileiras seguem uma doutrina centralizadora de principios
pedagdgicos, nominadas pelo regime central do Ministério de Educacdo, qualquer tentativa de
buscar aperfeicoar o sistema educacional, em nivel de escola, se torna uma tarefa bastante
desafiadora para investigadores e pesquisadores. Mudancas sé ocorrem em estagio nacional, e
por isso, qualquer iniciativa para se modificar as praticas pedagodgicas requerem estudos

cientificamente comprovados e de mudancas significativas no setor.

Precisa-se renovar continuamente as praticas pedagdgicas adotadas nas escolas de
ensino fundamental e médio e esta pesquisa buscou observar como esta renovagao seria possivel
utilizando-se recursos tecnoldgicos e metodologia de interdisciplinaridade para alterar
significativamente as praticas pedagogicas e assim promover melhorias potenciais na
comunicacéo, interacdo e colaboracdo, nos trabalhos em grupo, nas atividades escolares de
pesquisa e na forma de construir conhecimento e aprendizagem. Sendo assim, segue-se alguns
trabalhos investigativos nas trés abordagens desta tese: interdisciplinaridade, redes sociais, em

especial o ambiente Facebook e midias de audio e video na sala de aula.

Em termos quantitativos de trabalhos publicados na area de observacao da tese, foram
encontradas muitas fontes, sendo o IBICT - Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia, a mais significativa no setor. A pesquisa por palavra também foi realizada da forma

mais ampla, ndo importando o significado com que foi dado as pesquisas.
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A busca pela palavra Interdisciplinaridade, em qualquer um dos campos pesquisados

(titulo e assunto) catalogados no IBICT, somou 1210 publicacdes:

Tabela 1 Numero de Pesquisas sobre Interdisciplinaridade

INSTITUICOES ITENS INSTITUICOES | ITENS | INSTITUICOES | ITENS

USP 131 | UFPA 13 | EST 5
UFRGS 87 | UFSCAR 13 | UNIFESP 5
UFSC 82 | UNIVATES 13 | UFLA 5
UNICAMP 81 | UNISINOS 12 | UNILOVE 5
UNB 53 | UTFPR 12 | UFRPE 4
UNESP 46 | METODISTA 11 | UFPEL 4
MACKENZIE 44 | FGV 10 | FECAP 4
IPM 42 | UFPA 9 | UCSAL 4
UFC 42 | UERJ 9| URV 4
UFPE 41 | UNIFOR 9 | IBICT 3
UFRN 38 | UCB 9 | UFES 2
PUC-RS 31 | PUC-CAMPINAS 8 | UFMS 2
UFSM 30 | UFMA 8 | URJF 2
UFG 28 | UCB 8 | UEFS 2
UFMG 28 | UFAM 7 | UFTM 2
UFU 22 | UNITAU 7 | UNISANTOS 2
UFBA 21 | UNIGRANRIO 7 | UEPB 2
UFPB 20 | ANHEMBI 7 | UNEC 1
UFS 17 | UFABC 6 | FURB 1
FIOCRUZ 16 | PUC PR 6 | UFGO 1
PUC-RIO 16 | UNIOESTE 6 | UFGD 1
UFPR 16 | FURG 6 | UCPEL 1
UEL 14 | UDESC 5 | UFVIM 1

Fonte: IBICT (maio / 2016)

Com relacdo ao nimero de teses e dissertacGes apresentadas até o presente momento

(2016), com a palavra Interdisciplinaridade, obteve-se a seguinte distribuicao:

Tabela 2 Numero de Dissertagdes e Teses sobre Interdisciplinaridade

GRAU ITENS
MESTRADO 902
DOUTORADO 308

Fonte: IBICT (maio / 2016)

A busca pela palavra Facebook, em qualquer um dos campos pesquisados (titulo e

assunto) catalogados no IBICT, somou 301 publicagdes:
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Tabela 3 NUmero de Pesquisas sobre Facebook

INSTITUICOES | ITENS | INSTITUICOES | ITENS |INSTITUICOES| ITENS

UFRGS 27 | UFRN 7 | UFES 3
UNB 18 | UCB 6 | IBICT 2
USP 18 | UFBA 5| UFSCAR 2
UFSC 17 | UFC 5 | FECAP 2
UNESP 16 | UFG 5 | UNIOESTE 2
UNISINOS 16 | UFS 5 | ANHEMBI 2
PUC-RS 14 | IPM 4 | UFU 2
FGV 13 | MACKENZIE 4 | UFRPE 2
UNICAMP 12 | PUC-RIO 4 | UEL 2
UFPB 10 | UFJF 4 | UFMA 1
UFPR 9 | FIOCRUZ 3 | UNIGRANRIO 1
UFSM 9 | UCPEL 3 | UTFPR 1
METODISTA 8 | UDESC 3 | UFABC 1
UFMG 8 | UFAM 3 | UNILOVE 1
UERJ 7 | UNITAU 3 | UFLA 1
UFPE 7 | UNIFOR 3

Fonte: IBICT (maio / 2016)

Com relacdo ao numero de teses e dissertacdes apresentadas até o presente momento

(2016), com a palavra Facebook, obteve-se a seguinte distribuig&o:

Tabela 4 Numero de Dissertacdes e Teses sobre Facebook

GRAU ITENS
MESTRADO 242
DOUTORADO 59

Fonte: IBICT (maio / 2016)

Né&o foram encontradas neste banco de dados, a combinacédo de Interdisciplinaridade,
Facebook na Sala de Aula e Midias de Audio e Video. A maioria dos trabalhos e pesquisas
realizadas estdo no setor do ensino superior, sendo objeto de estudo os programas de graduacao,

pos-especializacdo, mestrados e doutorados. Nenhuma aplica¢do no ensino escolar.

Os principais temas abordados nas investigacoes referentes as midias sociais séo: redes
sociais (37), Facebook (36), Redes sociais online (25), Internet (17), Social Networks (15),
midias sociais (11), Cibercultura (10) e midia digital (9).

A busca pelo contexto Midia de Audio e Video, em qualquer um dos campos

pesquisados (titulo e assunto) catalogados no IBICT, somou 58 publicagdes:

28



Tabela 5 Nimero de Pesquisas sobre Midias de Audio e Video

INSTITUICOES | ITENS | INSTITUICOES | ITENS |INSTITUICOES| ITENS
USP 9 | UFSC 4 | UFMS 2
UFRGS 6 | UFU 3 | UFPB 2
UNICAMP 6 | UNB 3 | UFRN 1
PUC-RIO 4 | UNISINOS 3 | UFSCAR 1
UFMG 4 | UEL 2 | UNIFOR 1
UFPE 4 | UFC 2 | UTFPR 1

Fonte: IBICT (maio / 2016)

Com relacdo ao numero de teses e dissertacGes apresentadas até o presente momento
(2016), com o contexto Midia de Audio e Video, obteve-se a seguinte distribuic&o:

Tabela 6 NUmero de Disserta¢des e Teses sobre Midias de Audio e Video

GRAU ITENS
MESTRADO 43
DOUTORADO 15

Fonte: IBICT (maio / 2016)

A seguir, os principais trabalhos correlatos ao objeto desta pesquisa:

1. 4.1 Pesquisas utilizando a Metodologia da Interdisciplinaridade

Segundo o IBICT, as publicagcfes sobre a Interdisciplinaridade, especificamente no
ensino fundamental e médio, foram de 35 publicacdes até 0 momento. Destes, 4 publicacdes
apresentam investigacdes que estudam aplica¢fes da interdisciplinaridade como atributo na
formacdo dos docentes e sua incorporacdo as praticas pedagdgicas. Entre os trabalhos

publicados estao:

v A importancia da musica como instrumento motivador para as aulas de matematica,

dissertacdo de mestrado, de autoria de Ademir Medeiros dos Santos Junior, 2015. UFMS.
http://repositorio.cbc.ufms.br:8080/jspui/handle/123456789/2211

Nesta pesquisa, 0 autor descreve a importancia de despertar nos estudantes do ensino
fundamental e médio, o gosto pela matematica. Ao longo do trabalho, a interdisciplinaridade é
descrita como 0 recurso que procura aproximar as areas de conhecimento, demonstrando a

necessidade de investigar, estudar, observar, e analisar os conteldos escolares, numa
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perspectiva interdisciplinar. O trabalho relata finalmente, uma série de atividades que podem

ser utilizadas em sala de aula.

v Educagdo ambiental, curriculo e interdisciplinaridade de uma teia de caminhos
entrelacados, tese, de autoria de Tais Concei¢cdo dos Santos, 2015, Fiocruz.
http://arca.icict.fiocruz.br/handle/icict/13631

Nesta pesquisa, a autora descreve estudos da educacdo ambiental no &mbito escolar,
no contexto interdisciplinar, propondo um curriculo mais abrangente que possibilite a

introducédo da temética ambiental nas disciplinas do ensino fundamental e médio.

v" A atitude interdisciplinar docente e o desenvolvimento humano: foco no ensino médio
de uma escola publica, dissertacdo de mestrado, de autoria de Daniel de Carvalho Costa,

2014. UNITAU. http://www.bdtd.unitau.br/tedesimplificado/tde busca/arquivo.php?codArquivo=645

Nesta pesquisa, 0 autor investiga a existéncia de manifestacbes de atitude
interdisciplinar entre docentes e suas relagdes com o desenvolvimento humano no espaco
escolar. Estabelece relacdes entre os docentes, entre 0s demais papeis da escola como gestores
e colaboradores. A interdisciplinaridade tratada nesta pesquisa busca investigar como o docente
expande seu olhar acima dos conteudos disciplinares.

v A inser¢do dos temas transversais no curriculo escolar através do uso da Internet,
dissertacdo de mestrado, de autoria de Fabio Mucio Stinghen, 2001. UFSC.
http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/81496

Nesta pesquisa, 0 autor verificou a inser¢cdo do uso de Internet na sala de aula para
introduzir os temas transversais, segundo os Parametros curriculares nacionais previstos nas
Lei de Diretrizes e bases da Educacdo de 1996. Nesta pesquisa o0s resultados mostraram que a
interdisciplinaridade e tecnologias em sala de aula ainda é um desafio que requer preparo e

treinamento especifico de todos os atores no ambiente escolar.
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A maioria dos trabalhos publicados ndo aborda exatamente o0 contexto da
interdisciplinaridade como pratica pedagogica, colocando-se duas ou mais disciplinas em sala
de aula, discutindo os temas e conteldos, trabalhando necessariamente na intersecdo, num
processo que envolve os docentes presentes, 0s estudantes das turmas convidadas para o
encontro e o entendimento que os estudantes tem de perceber as relaces que se estabelecem

neste tipo de atividade.

Conforme Fazenda (2008), a introducdo da Interdisciplinaridade na escola ou no meio
académico s podera ser assim constituida, se houver duas ou mais disciplinas tratando de um
assunto em comum a ambas, com 0s docentes respectivos de cada disciplina na sala de aula,
abordando suas epistemes e contribuicdes para contribuir para a analise do tema ou contetdo

tratado e, fundamentalmente na presenca e contribuicdo direta e ativa dos estudantes.

1. 4.2 Pesquisas utilizando a Plataforma Facebook

Segundo o IBICT, as publicacdes sobre Facebook e Ensino Médio, especificamente
no ensino médio, foram de 17 publicacdes até o0 momento. As publica¢bes abordam contextos
na formacdo dos docentes, utilizando a tecnologia e sua incorporacdo as praticas pedagogicas.
A sequir, 5 dos trabalhos publicados que investigam as praticas pedagogicas utilizando

ambientes de redes sociais em sala de aula:

v" Narrativas de experiéncias vividas por docentes e discentes com o uso de tecnologias de
informacdo e comunicacdo TDIC na Educacdo Basica, dissertacdo de mestrado, de autoria
de Fabiana Anhas Barbosa Lima, 2015. METODISTA.
http://tede.metodista.br/jspui/handle/jspui/2621

Nesta pesquisa, a autora relata algumas experiéncias, incluindo-se games, revistas
cientificas, escrita de historias, producdes artisticas, blogs, vlogs, discussdes presentes em redes
sociais. Embora ndo tenha tratado especificamente a questdo da Interdisciplinaridade, o foco
das redes sociais em sala de aula e producdo de midias de audio e video, produziu reflex&o nos

docentes e estudantes, deixando importante pesquisa no assunto desta tese.
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v" Geografia e educacdo online: praticas escolares em rede social, dissertagdo de mestrado,
de autoria de Fernando de Oliveira, 2014. UFRGS. http://hdl.handle.net/10183/98606

Nesta pesquisa, 0 autor analisa as potencialidades das redes sociais a partir de
atividades didaticas em ambiente online, com estudantes do ensino médio. Como resultado
desta pesquisa, foi analisado o comportamento dos estudantes em ambientes digitais, apontando
cenarios de melhoria nos cursos de formacdo de docentes para melhor preparo e organizacao

das préaticas pedagdgicas para incorporacao do contexto interdisciplinar.

v' Sites de redes sociais como ambiente informal de aprendizagem cientifica, dissertacao
de  mestrado, de autoria de Cleber Luiz  Pedro, 2014. UEL.
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000190501

Nesta pesquisa, 0 autor investigou o papel do Facebook na aprendizagem. Foram
analisados grupos de estudos no Facebook, tanto no ensino médio como no ensino superior. O
foco das atividades propostas nesta pesquisa foram exercicios de pesquisa, compreensdo do
conhecimento cientifico, envolvimento com o raciocinio cientifico, reflexdo sobre a natureza
da ciéncia e o envolvimento com a pratica cientifica. A relacdo do uso de ambientes de redes
sociais com 0 pensamento voltado para a pesquisa em sala de aula permitiu uma aderéncia
significativa com esta pesquisa e demonstra em suas conclusdes que é preciso investigar como
as diferentes areas de conhecimento podem prover ao estudante condicdes de construir reflexdo
sobre 0 que esta sendo ensinado. A interdisciplinaridade se apresentou nesta pesquisa como

proposta a ser perseguida por gestores de escolas e docentes.

v O uso da rede social de aprendizagem EDMODO como auxilio no processo de ensino e
aprendizagem, dissertacdo de mestrado, de autoria de Nilson Francischini Trova, 2014,
UFSCAR

http://www.bdtd.ufscar.br/htdocs/tedeSimplificado//tde busca/arquivo.php?codArquivo=7946

Nesta pesquisa, 0 autor experimenta através de atividades, a utilizacdo de uma rede
social em sala de aula e investiga como os estudantes estabelecem comunicagéo, interacgéo e
comunicacéo entre eles. Parecido com o Facebook, esta rede social foi analisada e seu potencial

para a aprendizagem trouxe avancos significativos, pois os estudantes puderam vivenciar
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experiéncias observando as participacdes dos colegas, estudando em grupos e estabelecendo

reflexdes das participac6es de todos.

v" Espaco de aprendizagem digital de matematica: o aprender a aprender por cooperagdo
tese de doutorado de autoria de Aline Silva de Bona, 2012. UFRGS.
http://hdl.handle.net/10183/63132

Nesta pesquisa, 0 autor investiga e analisa 0 processo de aprendizagem cooperativa
dos conceitos de matematica no espaco de aprendizagem digital. Os dados analisados foram as
acOes dos estudantes registradas na forma escrita na rede social Facebook. Como resultado, a
rede social apresentou potencial para melhorar a aprendizagem e resignifica a prética
pedagdgica a partir do posicionamento das docentes para um contexto interdisciplinar e

pesquisador.

Na pesquisa do banco de dissertacOes e teses do IBICT, utilizando a palavra Facebook,
apresentou 301 resultados publicados. Entretanto, em nenhum dos trabalhos publicados ouve o
foco da pesquisa para o bindmio interdisciplinaridade e Rede Social como espaco de mediagédo
para 0 exercicio de praticas pedagdgicas envolvendo recursos e atividades no contexto

interdisciplinar.

1. 4.3 Pesquisas utilizando Midias de Audio e Video em Sala de Aula

Segundo o IBICT, as publicacdes sobre Midias de Audio e Video, especificamente no
ensino fundamental e médio, foram de 16 publicacdes até 0 momento. As publicacdes abordam
contextos na producdo de audios e videos na escola, utilizando a tecnologia e sua incorporacéo
as préaticas pedagogicas. A seguir, 4 dos trabalhos publicados que investigam as praticas
pedagdgicas utilizando as midias de audio e video:

v" Construindo praticas educativas inovadoras no ensino fundamental com enfoque em
educacdo ambiental: estudo exploratorio, dissertacdo de mestrado, de autoria de Doris
Marques de Santana, 2006. MACKENZIE. http://tede.mackenzie.br/tede/handle/tede/2039
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Nesta pesquisa, a autora investiga e enumera praticas inovadoras no ensino
fundamental que contribuem para melhoria do ensino, colocando os estudantes no centro da
aprendizagem, e oferecendo atividades e recursos para reflexdo e autocritica. O foco da

educacdo ambiental insere os conceitos de interdisciplinaridade e temas transversais.

v' Saberes profissionais para o exercicio da docéncia em quimica voltado a educagdo
inclusiva, tese de doutorado, de autoria de Karla Amancio Pinto, 2014. UFG.
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tde/3044

Nesta pesquisa, a autora investiga a mobilizacdo e construcdo dos saberes docentes
para a formagdo de docentes. O uso pedagdgico das midias de &udio e video acentuam e
chamam a atencdo para outros letramentos necessarios a aprendizagem dos estudantes. Outra
abordagem desta pesquisa estudou a educacdo inclusiva, analisando a producdo dos estudantes

e 0 estudo de diferentes formas de estrutura de linguagem.

v' Producado e divulgacéo cientifica na Internet: uma perspectiva tecnolégica do projeto de
pesquisa e mudancas climaticas, dissertacdo de mestrado, de autoria de Marcos Rogério
Pereira, 2014. UNICAMP. http://libdigi.unicamp.br/document/?code=000948639

Nesta pesquisa, 0 autor investiga como utilizar a sociedade em rede para transmitir
conhecimento. A pesquisa utiliza as redes sociais como ambiente de trocas e divulgacéo das
experiéncias, discute a socializacdo das pesquisas cientificas, melhorando o acesso a
informac@es de trabalhos académicos. O uso das midias de audio e video como instrumentos

de coleta, analise e colaboracédo nas redes sociais.

v’ Linguas, representacdes e territorios em préaticas de letramento de uma comunidade
surda em contexto religioso, tese de doutorado, de autoria de Elaine Botelho Corte
Fernandes, 2013. UNICAMP. http://libdigi.unicamp.br/document/?code=000915736

Nesta pesquisa, a autora investiga o papel das midias de audio e video como estruturas
de linguagem para comunicacdo e compreensdo num universo de inclusdo de surdos na
sociedade do conhecimento. Foram utilizadas as redes sociais para explorar a leitura e a

compreensdo de sentidos. O trabalho discute territorialidades, identidades, -cultura,
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representacdes e posicionamentos diante das condicGes de ensino e aprendizagem de incluséo
social e digital as informacdes. Ao tratar das territorialidades e desterritorialidades dos
pesquisados, envolveu a pesquisa nos conceitos de interdisciplinaridade e uso pedagdgico das

tecnologias como instrumentos de comunicagéo e interagdo entre os pesquisados.

1. 5 Questao de pesquisa

O que caracterizou o problema da pesquisa investigada, levou em consideracdo, o
estudo de praticas pedagdgicas interdisciplinares em sala de aula, aproximando as disciplinas,
0 uso de redes sociais, em especial o estudo feito na Plataforma Facebook e as midias de audio

e video para producdo dos contetdos escolares.
Sendo assim, adotou-se, como questdo norteadora desta pesquisa:

e Como trabalhar, de forma interdisciplinar, resolu¢cdo de problemas, de
maneira a auxiliar os estudantes a construirem solucfes que incorporem
elementos inovadores e saberes adquiridos, em disciplinas de diferentes areas
de conhecimento, utilizando o espaco de interagdo estabelecido pelas redes
sociais como projeto de comunicacao e interacdo entre os estudantes, através
da proposta protagonista de construcdo dos contetdos, com a ajuda da

pesquisa via Internet e da gravacéo dos resultados em audios e videos?

O objeto da pesquisa é propor praticas pedagogicas desenvolvidas pelos docentes
através de formacdo proposta, utilizando os potenciais das midias sociais e 0 uso pedagdgico

das midias de audio e video na construcao dos contetidos escolares.

1.6 Objetivos

Tendo estabelecido a questdo de pesquisa, definiu-se como objetivo geral desta

pesquisa:

» Investigar como as redes sociais e midias de audio e video, podem contribuir
para se obter melhoria na comunicacéo, interacdo e colaboracdo através da

aplicacdo de praticas pedagogicas em contexto interdisciplinar.
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Associado ao objetivo geral, estabeleceu-se 0s seguintes objetivos especificos:

e Construgdo de wuma plataforma multimodal educacional, para
desenvolvimento de recursos e qualificagOes para docentes e estudantes, com
a ajuda da interdisciplinaridade e das tecnologias sugeridas.

e Elaboracdo de cursos de formacdo para docentes e estudantes, cujos
conteudos exprimam a metodologia da interdisciplinaridade, melhoria da
comunicacao, interacéo e colaboracao atraves do uso de redes sociais em sala
de aula, e utilizacdo das midias de &udio e video para fomentar nos estudantes
a pesquisa, organizacdo das informacfes e gravacdo das informacOes
pesquisadas.

e Criacdo de grupos de estudos no ambiente de rede social Facebook, para
melhorar a comunicacdo, relacionamento, interacdo e colaboracdo nos
trabalhos e atividades em grupo.

e Curso de formacao de estudantes para o uso de midias de audios e video em

sala de aula.

1.7 Justificativa do estudo

O campo da pesquisa para 0 uso de tecnologias educacionais como redes sociais e
midias de &udio e video, ainda € muito recente, levando-se em consideracdo que a Internet
surgiu em 1995. A discussao sobre o uso de equipamentos maveis, dispositivos eletrénicos e
programas de computador, teve seu auge e énfase multiplicada desde a introducdo de novos

conceitos para entender o fendmeno da era digital.

Segundo Lévy (2007), define o conceito de “inteligéncia coletiva”, onde os sujeitos,
especialmente em maior numero, e em meios digitais, estariam compartilhando informagdes de
forma interativa e colaborativa, para oportunizar a colaboragéo e a interagdo, como elementos

que podem contribuir significativamente na producéo e troca de informacdes.

Partindo-se deste pressuposto, 0 autor comenta que ninguém sabe de tudo, em dado

momento, e que todos temos alguma informagdo com que colaborar, uns com 0s outros.
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Nesta perspectiva, alinha-se a reflexdo de que os sujeitos, cada vez mais, estdo sendo
tecnologicamente possibilitados de interagirem e trocarem informagdes, mais facilmente e com
tal relevancia e velocidade que esta se alterando 0 modo como a informacdo é produzida,

trabalhada e divulgada para o restante dos individuos.

Outro pensador contemporaneo que tem contribuido com suas pesquisas, foi Barabasi
(2002;2004), hungaro-americano, pesquisador sobre redes, que apresentou o conceito da

formacéo de redes, apds analisar, com a ajuda da Internet, tais importantes comportamentos.

Barabasi (2002), Baran (1964) e Recuero (2009) verificaram o comportamento das
redes sociais e como elas se reproduzem na relacdo social dos individuos e como eles estudam
e aprendem em sociedade. Seus estudos levaram a compreensao do conceito de controle de rede
e observabilidade. Uma das revelag¢fes do estudo de Barabasi foi o fato de que alguns “n6s” de
uma rede podem regenerar todo o resto da rede. Ao desenvolver ferramentas para identificar os
“n6s” de controle do sistema, Barabasi (1999;2002) introduziu importantes conceitos, que serdo
explorados no decorrer desta pesquisa. (2.3 Redes Sociais como espacos de aprendizagem,
pagina 58)

A contribuicdo significativa da tecnologia trouxe um novo espectro de possibilidades
potencializando o letramento de dois universos da linguagem e do pensamento légico-
matematico (leitura e escrita) para inimeros universos contidos nas inteligéncias maltiplas na
forma de letramentos multissemidticos (textos, figuras, fotos, audios e videos). As novas
tecnologias, em especial 0os equipamentos méveis, tém trazido para 0s ambientes educacionais,
inimeras aplicacBes tecnoldgicas e metodolégicas no ensino e na aprendizagem. (LEITE,
2010;2011)

Desta forma, o papel preponderante das tecnologias, em ambientes educacionais,
contribuiu para explicar como 0s sujeitos ensinam e como aprendem, em especial, as
tecnologias de redes sociais introduzidas nos ultimos anos, que estdo a chamar a atencéo dos
educadores para uma observacao mais cientifica de como estas relagdes se estabelecem e que
melhorias relevantes se esperam, tanto do ponto de vista do ensino, enquanto praticas
inovadoras, quanto do aspecto da aprendizagem, tendo esta que ser preponderantemente
significativa. (BARABASI, 2006;2010)
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A inquietacdo tecnoldgica proporcionada pela abundancia de novos objetos, todos 0s
anos, levam os especialistas e pesquisadores a exames constantes de suas aplicacdes e possiveis

resultados na educacao.

Segundo Japiassu (1976;2006), a constituicdo da ciéncia moderna ganhou expresséo
notadamente a partir da segunda fase da histéria da universidade, considerando o seu apogeu
entre os séculos XVIII e XIX, quando aos poucos, 0 modelo humanista da cultura grega
(Paideia), vigente desde a época grega (XII1), quando se vivia o0 jugo do controle pelo clero,
foram se notabilizando. A mudanca gradativa ou progressiva do modelo clerical para laico
emancipa o conhecimento gerado pela universidade, dando inicio a uma burguesia esclarecida

e identificada com o progresso.

A partir da criacdo das universidades de Berlim por Fichte e Humboldt, em 1908, e de
Londres em 1828, a ciéncia comeca a se distanciar da filosofia e da teologia e inicia seu
processo de fragmentagdo e compartimentacao, especializando-se no que veria a ser chamado
comumente de disciplinas®. (JAPIASSU, 2006)

Philippi (2011) esclarece deste modo o conflito que viria a ser considerado com o

avanco da ciéncia,

... com o movimento iluminista, grande parte da intelectualidade ocidental,
passou a acreditar que o método cientifico, formulado pelos pais da ciéncia
moderna (Copérnico, Galileu, Bacon, Kepler, Descartes e Newton), poderia
resolver todos os problemas humanos e estabelecer a salde, a paz e a
felicidade sobre o planeta Terra. I1sso por meio da crenga de que tal ciéncia,
norteada por determinados principios, encarnava a ideia de progresso e
representava a Unica possibilidade de se alcangar a verdade, com base na razao
e na experiéncia. Separa-se assim, a crenga em um Deus criador da crenga no
homem conhecedor e interventor da natureza, 0 que aponta para a estreita
relacdo que passara a existir entre ciéncia e tecnologia. (PHILIPPI (2011, p.
10)

Os estudos da Interdisciplinaridade iniciam-se a partir dos anos *60, como importante
busca para compreender os limites do conhecimento simplificador, dicotémico e disciplinar da
ciéncia moderna ou classica. A interdisciplinaridade se sedimenta no firme propdsito de estudar

os efeitos da fragmentacdo do ensino, considerando como um dos aspectos fundamentais, o

6 A organizac3o disciplinar foi instituida no século XIX, notadamente com a formac3o das universidades
modernas; desenvolveu-se, depois, no século XX, com o impulso dado a pesquisa cientifica; isto significa que as
disciplinas tém uma histdria: nascimento, institucionalizacdo, evolugdo, esgotamento, etc.; essa historia esta
inscrita na da Universidade, que, por sua vez, esta inscrita na histéria da sociedade; MORIN (2004)
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paradigma hegemonico da ciéncia moderna de que existe um “vazio” de realidade entre as

fronteiras das disciplinas. (KUHN, 2005)

Sendo assim, ao negar esse “vazio”, a interdisciplinaridade se constitui basicamente
no estudo profundo, afirmando, como diz Nicolescu (1999), “ndo somente 0 espacgo entre as
disciplinas esta cheio, mas, igualmente, o que esta além delas esté cheio, a exemplo do vazio
guantico que esta cheio de todas as potencialidades”. NICOLESCU, 1999)

Para entender a inquietacdo metodoldgica dos atuais sistemas, ensino e aprendizagem,
é preciso recorrer ao pensamento do filésofo e humanista francés Georges Gusdorf, um dos
nomes mais citados nos textos contemporaneos. Gusdorf (2006) traz a proposta de integrar o
conhecimento e humanizar a ciéncia, tendo como principio basico, 0 homem como ponto de
partida e ponto de chegada do conhecimento cientifico. Isto por Gusdorf (2006) entender que a
fragmentagdo do conhecimento “desnaturaliza a natureza, por um lado, e desumaniza a
humanidade, por outro, ao promover as rupturas entre o conhecimento da natureza e do mundo

social. ”

A principal contribuicdo, resultante desta pesquisa foi a de fornecer condicbes
metodoldgicas para formacdo docente nas fronteiras disciplinares, e na tentativa de (re)ligacéo
dos saberes, ndo pretendendo, contudo, argumentar a extincdo das disciplinas, mas sim,
provocar a existéncia de estudos e contribuicdes das diferentes epistemologias, buscando a
visdo dessas areas, para resolucdo de problemas, a partir de uma proposta metodoldgica que
contemplou atividades de resolucdo de problemas com a ajuda de diferentes saberes, utilizando
0 espaco de mediacdo e a construgcdo de conhecimento através das discussdes e interacGes

promovidas no ambiente de redes sociais.

Nesta perspectiva, Piaget (1972), diz que a pesquisa interdisciplinar apresenta, no
campo da ciéncia, uma finalidade especifica, que é colocada por Santomé (1998): “a finalidade
de recompor ou reorganizar os ambitos do saber, através de uma série de intercambios que na
verdade consistem de recombinagdes construtivas que superam as limitagdes que impedem o
avanco cientifico”. (SANTOME, 1998, p. 55)

Esta forca € destacada pelo proprio Piaget (1972) como “forca potencial explicativa

de interagbes”, internalizadas por varias areas interdisciplinares como a sociolinguistica,
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bioguimica, biotecnologia, a fisico-quimica, as ciéncias da educacdo, entre tantas outras.
(SANTOME, 1998)

Baseado nessa premissa, e neste contexto interdisciplinar, a presente pesquisa
estabeleceu como cenario resultante, mostrar de que maneira aspectos metodoldgicos e

tecnologicos podem suprimir os tais “vazios” que Kuhn (2005) descreve em seu texto.

Sendo assim, pretendeu-se estabelecer condi¢bes técnico-metodologicas de
experienciar aproximacoes das disciplinas, proporcionando nédo so a discussao epistemoldgica,
mas a sua experimentacdo, a fim de assegurar que sejam possiveis na relacdo docente /
estudante, a conjugacdo de metodologias e tecnologias que aproximem, agreguem valor e

estabelegam claramente o “modus operandis” dessa interdisciplinaridade.

Segundo Piaget (1972), esta forca potencial explicativa de interacdes foi observada
inimeras ocasides durante a pesquisa realizada, e em todos os momentos das atividades

propostas, tanto nos ambientes presenciais, quanto nos ambientes virtuais propostos.

Deve-se, portanto, considerar a principal justificativa desta pesquisa, a sua
contribuicdo cientifica na direcdo de uma proposta pedagogica de mudanca na atual formacao
dos docentes, incluindo-se aspectos e caracteristicas que despontem a forca potencial de

interacdes, observada por Piaget (1972).

Na presente pesquisa ndo serdo mencionados 0s elementos pressupostos das teorias de
aprendizagem, ressaltando apenas o carater da interdisciplinaridade como aporte tedrico
principal da pesquisa, tendo em vista ndo ser objeto desta pesquisa, a aprendizagem ocorrida
com a aplicacdo potencial das praticas pedagdgicas sugeridas. Os resultados apurados da
formacéo dos docentes e das atividades interdisciplinares ocorrida entre os docentes na sala de
aula, juntamente com os estudantes pesquisando e construindo saber através das midias de dudio

e video sdo o0s pontos centrais a serem divulgados nesta pesquisa.

Dentre as plataformas de redes sociais existentes, foi utilizado ambiente do Facebook,
pelo seu carater social e potencial para uso o pedagdgico, bem como pelos seus recursos
possiveis para 0s letramentos multissemioticos de escrita, leitura, figuras, fotos, audios e videos,
utilizados amplamente durante esta pesquisa. Os conceitos sobre letramentos multissemioticos

estdo mais adiante. (3.5 Letramentos Multissemioticos, pagina 77)
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2. Referencial Teorico

2.1 Desterritorializacao da Educacao

No dicionario, Desterritorializacdo é, por definicdo, uma perda de territério. Numa
proposta mais cartografica sobre o assunto, busca-se um olhar de observagdo mais abrangente,
holistica, sistémica sobre a defini¢do. Segundo lanni (1996;1999) “... o sujeito do conhecimento
ndo permanece no mesmo lugar, deixando que seu olhar flutue por muitos lugares, proximos e
remotos, presentes e pretéritos, reais e imaginarios”. Se territorio da a ideia de estabilidade e
organizacao, a acao de desterritorializar € promover desordem, reflexdo, revisdo, fragmentar
seus principios e dogmas e reconstruir, desfragmentando novamente, s6 que com novos

matizes, aspectos e caracteristicas.

O termo Territorialidade utilizado por Santos (1978) se refere ao modo como as
pessoas utilizam o “lugar”, como elas se organizam no espago e como elas dao significado ao

lugar, neste caso, referenciando a sala de aula.

O uso, portanto, do termo, aconteceu a primeira vez durante as pesquisas de campo
sobre a Interdisciplinaridade, redes sociais na educacdo e midias de audio e video, numa
referéncia de que os valores e normas do contrato social erigido entre os territorios DOCENTE
e ESTUDANTE, devessem ser repensados, reavaliados, propondo novas possibilidades e

campos de atuacdo.

Segundo Guattari e Rolnik (1996), territério é sinbnimo de apropriacdo, de
subjetivacdo fechada em si mesma, e que sendo um conjunto de representagdes que
desembocam numa série de comportamentos estereotipados, dogmaticos, perpetuados por
séculos, 0 que se propde € a discussdo desta localizacao e espacializacdo pragmatica existente
entre DOCENTE e ESTUDANTE, entre ENSINO e APRENDIZAGEM e entre ENSINAR e
APRENDER.

O termo emprestado da analise de Deleuze (2002), no campo da Geografia, pode muito

bem ser utilizado para promover novos espacos de discusséo e estudos na Educacgéo, Pedagogia
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e Psicologia Cognitiva, num modelo de &rea interdisciplinar que nasce com a proposta original

da Neuroeducagéo’.

Mas como ndo ha territorio sem um vetor de saida, a proposta de desterritorializar a
educacao propde que haja uma reterritorializagdo em outro ponto de analise das metodologias
educacionais. Se é possivel novos papeis nos territorios Docente e Estudante, também é
possivel, como observada na pesquisa realizada, a possibilidade de novas variaveis serem
incorporadas ao modelo proposto e assim, promover novas lentes de observacdo dos

comportamentos.

2.1.1 Conceito de Deslocalizacao e Espacializacao de Sala de Aula

Os conceitos de localizacao e espacializacdo, sao atribuicGes no cenario escolar e
considerados como instancias dos territorios Docente e Estudante. O territorio Pedagdgico, ndo
sera considerado nesta discussdo, embora sua importancia seja vital para levar adiante a gestédo

dos projetos de ensino e aprendizagem e utilizacdo de redes sociais. (FRANCHINELLI, 2004)

A Comunicacdo entre docente e estudante ainda é considerada como uma relacéo de
poder e, como tal, perde a forca do que quer explorar, tendo em vista que a informacéo nédo esta
sozinha nas localizacdes e espacos distintos da escola. Ela estd acompanhada da forca com que
os docentes a impunham, tenham elas ou ndo incrustadas, projetos ideoldgicos ou socio
historicos. No conceito geral da comunicacao e da educacdo, considera-se como fundamental a
transmissao de contetidos e ou informacdes, que sdo trabalhadas internamente nos estudantes,
provocando o evento de aprendizagem, quando entendidas, obviamente. Logo, comunicacao e

educacdo produzem de um lado, a transmisséao e de outro, a recepcao.

Assim, comunicar e educar é por exceléncia a agdo de produzir uma transferéncia de
informagdo de um polo ao outro, tendo de um lado um sujeito caracterizado como emissao /

educador, e de outro lado, um sujeito denominado receptor / educando. E tudo aquilo que

" Segundo Tokuhama-Espinosa (2008), em sua tese de doutorado (The scientifically substantiated art of teaching:
a study in the development of standards in the new academic field of neuroeducation (mind, brain, and education
science). Minneapolis, EUA), A neuroeducacéo é definida por varios especialistas como a utilizagdo cientifica da
pesquisa empirica para confirmar as melhores praticas em pedagogia.
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interfere ou dificulta a chegada do conteudo ou informacdo no receptor, consideramos como

ruido que pode danificar o entendimento pelo receptor da informacao transmitida.

Desta forma, o conceito de localizacéo significa o local onde ocorrem as transmissdes
de contetdo e informag&o. Este local pode ser a sala de aula, biblioteca, laboratdrios, quadra de

esportes, etc.

Na Geografia, Cresswell (2004) em seu livro “Lugar: uma breve introducédo”, cita o
geografo politico Agnew (1987), que escreve, de forma classica e didatica, trés aspectos

fundamentais para o entendimento de lugar: localizacdo, localidade, sentido de lugar.

Localizac&o representa as coordenadas fixas e objetivas de um ponto na face da
Terra. A palavra lugar é utilizada frequentemente como sentido de localizagdo. Mas como
esclarece Cresswell (2004), os lugares nem sempre séo fixos, apenas as suas coordenadas. Por
exemplo, um navio em alto mar, esta no momento em algum lugar, mesmo que esta localizaco
esteja em constante mudanca. Em outro exemplo, ao se viajar de carro por uma pequena cidade,
pode-se citar que estd em algum lugar e no instante seguinte, estar noutro. J& o conceito de
Localidade se refere as coisas ou os objetos. Por exemplo numa cidade, a localidade esta

compreendida na extensdo material acerca das referéncias que se utiliza.

As aglomeragfes humanas, nas grandes cidades moram em prédios, casas, trafegam
em ruas, avenidas, entram e saem de prédios comerciais, shoppings, prédios publicos e
privados. O sentido de lugar estd compreendido como conceito subjetivo. Pinturas, filmes,

livros, conversas, musicas e outros nos remetem a capacidade de reflexdo sobre lugares que
possuem significados. O sentido de lugar esta ligado ao emocional que as pessoas tém como

a localizacéo.

Outro conceito comumente utilizado de lugar é a associacdo, conforme Cresswell
(2004) descreve, de lugares que até podem ndo existir mais, a ndo ser em nossas mentes e

lembrancas. E neste conceito de lugar subjetivo que é trabalhada a reflexdo desta pesquisa. A
Deslocalizacéo, utilizada neste contexto, é atribuida a propriedade de mudanca de

posicionamento em relacdo a opinido, argumento ou expressdo sobre um lugar que era, mas

deixa de ser por uma transposicdo de mudanca fisica e de sentido subjetivo.
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Por exemplo, mudanca de um local proprio que existia em nosso passado e que nao
existe mais. Entretanto o lugar hoje € utilizado de outra forma e em outro contexto. Antigamente
os lugares existentes para projecao de filmes (cinema) eram grandes casas, com centenas de
assentos, e situados em bairros diversos das cidades pelo mundo afora. Hoje, a acdo foi
deslocalizada para outro cenério, oportunizado em locais como shoppings. O estudo da
deslocalizacdo na educagdo possui, portanto, o sentido de vincular subjetivamente como era o
cenario educacional na educacdo tradicional e como estd sendo proposto pelas novas

metodologias de ensino e aprendizagem, e em particular, a interdisciplinaridade.

Sendo assim, a Deslocalizacao e Espacializacao de Sala de Aula é uma demonstracao
de como estes novos cendrios podem melhorar as praticas pedagdgicas, tornando-as mais
interdisciplinares, e como o ambiente de rede social e midias de audio e video podem ser
inseridos na escola para trazerem os estudantes e adolescentes de volta a motivagédo de querer
estudar, aprender, interagir e colaborar, uns com os outros. Além disso, ainda tem os aspectos
inovadores da exposicao as tarefas de construir os contetdos, eles mesmos, através de audios e
videos, 0 que proporciona novas relacdes na construcdo da propria subjetividade, enquanto
sujeitos que sdo, e da maneira como eles se veem a si mesmos na producdo dos conteudos

escolares.

2.1.2 Midias-educacio - A necessaria desterritorializacao na Educacao

O impacto acarretado pelas midias de comunicacdo e pela geracdo de informacéo
radiofénica e televisiva, e mais especificamente, da Internet, se torna, segundo Mitchell (1995),
Castells (2003), Meditsch (2001), fundamental para a vida urbana e coletiva, no mesmo grau
de importancia dos sistemas de transporte. Computadores, Internet, Redes Sociais trouxeram
uma outra dimensdo, representadas por um conjunto de servicos e tecnologias baseadas na

localizagéo e espacializagéo.

As midias de comunicacdo e informacao, tem sido o foco de estudos de tratados e teses
de muitos pensadores, estudiosos e autores de iniimeras publicacdes. (BEVORT & BELLONI,
2009; BOURDIEU, 1998; DIZARD, 1998; LIPOVETTSKY, 1989; MORIN, 2008;
SANTAELLA, 1996;1983; SILVERSTONE, 2005)
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Além dos aspectos relevantes dos estudos de como as midias tem afetado o
comportamento das criancas e adolescentes, Teruya (2006), ilustra bem a importancia dessas
midias nos programas e ementarios escolares. A profusdo de tipos e utilidades que estas midias
vém sendo tratadas no &mbito escolar, ainda que n&o se tenha estudos cientificos expressivos
quanto aos seus beneficios ou maleficios, permitem uma profusdo de possibilidades de como
estas midias podem compor propositos pedagogicos, formatando inimeras condicbes de se

conjugar o que se deseja que os jovens estudem, aprendam e se relacionem no ambiente escolar.

Embora os estudos das midias vém sendo discutido por um namero crescente de
estudiosos e pesquisadores, ainda falta estudar muito seus reflexos e sintomas, para que se possa

dizer claramente o qudo relevante € ensinar e aprender com o auxilio das midias.

Segundo Bévort & Belloni (2009), a midia-educacdo € o elemento imprescindivel dos
processos de socializacdo das novas geracfes, a0 mesmo tempo em que oportuniza aos mais
velhos, 0 mesmo grau de importancia. O desafio maior parece ser o de incorporar as midias as
praticas docentes, muito mais do que ensinar aos jovens como utiliza-la. O conceito global é
educar para as midias, sobre as midias, com as midias e através das midias. Os conceitos do uso
das midias na educacdo se diferenciam pela capacidade de apropriacdo das midias e dos seus

diferentes significados, dependendo do angulo em que estamos analisando.

A ordem natural é que primeiro ensinemos 0s estudantes a utilizar as midias, seus
comandos, rotinas e recursos, depois passemos a ensinar 0s conteidos escolares com o apoio
das midias, e no passo seguinte, ensinemos atraves das midias. Por fim, ensinemos para as
midias, isto é, as midias passam a gozar do privilégio de poderem ser importantes e relevantes
no transporte das informacdes, como uma contribuicdo de que sem as midias ndo podemos nos

comunicar na velocidade e na adequacdo que elas sugerem.

EDUCAR SOBRE AS MIDIAS - o primeiro passo do docente é educar seus

estudantes para o uso das midias, compreendendo o universo de seus comandos, botdes
operacionais, funcdes especificas, por exemplo, para explicar os contetdos escolares, para

ensinar o funcionamento do PowerPoint, do projetor, da impressora 3D, da lousa interativa, etc.

EDUCAR COM AS MIDIAS — no passo seguinte, a tecnologia ja esta sendo

utilizada para auxiliar docentes na didatica e técnica das atividades, por exemplo, 0 uso dos

celulares em sala de aula, utilizando os aplicativos pedagogicos.
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EDUCAR ATRAVES DAS MIDIAS - corresponde a producdo de &udios e videos

pelos estudantes em sala de aula, referente aos contetudos escolares. Quando 0s proprios
estudantes produzem tais materiais educacionais, observa-se uma melhora substancial tanto na
motivacdo, quanto na reflexdo, tendo em vista que eles precisam memorizar, internalizar e

discutir os conteudos pesquisados.

EDUCAR PARA AS MIDIAS - significa quando os docentes ensinam os

estudantes como deve ser um programa de radio educacional ou para um telejornal educativo.

DESLOCALIZACAO NOVAS REPRESENTAGOES META-COGNITIVAS

E ESPACIALIZAGAO
EM SALA DE AULA

0S MESMOS LUGARES, -
NOVOS SIGNIFICADOS M'd'as‘edUcagao

Educar Para as

Midias
EdUCar através
das m"dias
Educar s DESTERRITORIALIEACAO
as midiag NA EDUCAGCAO
APRENDER DEIXOU DE SER
Educar SObre a5 PRERROGATIVA DO ALUNOE
midi ENSINAR DEIXOU DE SER
Idlas PRERROGATIVA DO PROFESSOR

Fonte: Autor
Figura 1. Representagdes meta-cognitivas

As midias-educacdo concentram dois fatores importantes: observacdo e analise. O
fator da observacdo pode ser notado quando os estudantes assistem suas producdes de audios e
videos para refletir sobre os contetidos e suas performances na producao dos mesmos. A analise
é observada quando os estudantes refletem sobre o que fizeram, reconfiguram, consertam,
refazem, ndo sé o conteddo, mas os roteiros e as performances de cada um, reproduzindo um
extenso trabalho de reorganizar a internalizacdo dos conceitos apreendidos, caso tenha havido

erros na busca pelas informacdes pesquisadas.

Somado ao beneficio das midias-educacdo, tem-se ainda que considerar 0 uso

pedagogico das redes sociais na educacédo, especificamente na sala de aula, como importante
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instrumento de socializagdo, comunicagéo, interacdo e colaboragdo. Segundo Deleuze e
Guattari (1992), a analogia do modelo rizomatico comparada a uma arvore, pode aqui ser muito
bem aplicada, imaginando que todos os atores, docentes e estudantes, sejam NOS, imbricados
numa rede de relac@es, estabelecem que ndo exista mais um unico ponto de convergéncia para
a busca pela informacéo ou para a chegada dos resultados das pesquisas escolares. Docentes
agora tém a possibilidade de se sentirem participes mais como aprendizes do que como
docentes, ao mesmo tempo em que estudantes, podem realizar atividades, mais como ensinantes
do que unicamente aprendizes. A esta mudanca nos aspectos e caracteristicas distintas aos
papeis territoriais de DOCENTE e ESTUDANTE, é que chamamos de
DESTERRITORIALIZACAO NA EDUCACAO.

Nesta
. B OBSERVAGAO MOVIMENTO CICLICO DA APRENDIZAGEM

perspectiva, €

- Constante

|mp0rtante observagdo dos
contetdos e das R

i performances dos ema

considerar que a peiofmin NUfatura gog

produgdes de COnCeltos

atual tOpOIOQia dudios e videos

Internaliza(;éo dos

educacional, S
S

tanto no plano
AUtOcn'tica das

fisico das salas Perfomances
de aula, que Observaao gog ANALISE
. Contetdos
ainda colocam o i
Prog Refltexifs SF)t:r@ OS|' .

u 5 contetdos internalizados e

dOCente como Zen; ;Udlos remanufatura dos conceitos
deos E das performances

protagonista da

relacdo ensino e

aprendizagem, Figura 2. Movimento ciclico da aprendizagem na metodologia proposta
ndo contribuem ou pouco ajudam na busca destas novas interagdes possiveis entre 0s atores
envolvidos. Se no plano virtual, oportunizado pelas redes sociais, todos os NOS, sdo relevantes
para as trocas e interagdes, no plano fisico, as salas de aula ndo conseguem evoluir para outros
sistemas do ensinar e aprender. E preciso, portanto, analisar um outro possivel ciclo de
aprendizagem que envolva os estudantes na produgdo direta dos conteudos, utilizando as
possibilidades tecnoldgicas contemporaneas conhecidas com a ajuda de metodologias

interdisciplinares.
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Conforme se constata na figura anterior, os estudantes produzem pesquisa, organizam
as informacdes, criam os roteiros para gravacao (storeboards) e gravam nas midias de audios e

videos.

ApoGs a gravacdo, observam os conteudos, constatam e fazem uma autocritica das
performances (atores em cena), internalizam os conceitos, ou seja, memorizam o que €
importante e relevante para se aprender, e finalmente, estudam o que ficou acertado e o que foi
equivocado no estudo da atividade, promovendo uma remanufatura dos contetdos, fazendo
com que ocorra novamente uma outra gravacao do audio ou video e 0 processo se repete, até
que o conteldo esteja satisfatoriamente aceitavel pelo grupo idealizador, e que suas
performances sejam igualmente aceitaveis pelos seus proprios critérios de qualidade, estética,

apresentacdo, sonorizacao, etc.

Este movimento ciclico das produc6es ocorre por conta do uso das midias, o que nao
aconteceria no modelo tradicional de ensino e aprendizagem, ja que ndo haveria cenario para

se analisar, a ndo ser pela avaliagdo (provas).

2.1.3 A histéria das midias em diferentes paises

Segundo Fantin (2007;2008;2009), a midia-educacéo foi sendo inserida na educacgéo
de diferentes maneiras e conforme as culturas, teve maior ou menor impacto. A seguir alguns
exemplos da insercdo das midias e seus impactos, respeitando-se e levando-se em consideragédo

as especificidades de cada pais.

No Canada, a partir de 1987, torna-se item obrigatorio, o uso de midias em sala de
aula. E se inicia o processo, através da disciplina Artes e Lingua Inglesa, sendo um dos

primeiros paises a implantar as midias, para estudantes a partir dos 12 e 13 anos de idade.

Ja na Inglaterra, o uso das midias iniciou-se por volta dos anos 60, mas s6 em 1988,
através da Lei da Reforma Educacional, criada por sugestdo do British Film Institute, garantiria
que no curriculo escolar, haveria na formagdo dos docentes, a disciplina midia-educa¢do com

carater de transversalidade curricular.
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Os paises nordicos, adotaram também a midia-educagdo em seu sistema de ensino. Na
Finlandia, na década de 70, no ensino fundamental e, desde 1977, no ensino médio, integrada
com outras disciplinas. Na Suécia, desde 1980, a educacdo para as midias é obrigatdria nas

escolas, vinculada principalmente nas disciplinas de Artes, Educacgdo Civica e Historia.

Na Noruega, os filmes comecaram a ser utilizados na década de 30, e incluidos no
curriculo em 1974, mas somente 1985 foi que a Educacéo deu destaque nas escolas e nos cursos
de formacdo de docentes, passando a ser obrigatoria nas diretrizes curriculares do ensino

fundamental e médio.

Na Dinamarca, a Educacédo para as Midias, fortaleceu-se a partir dos anos 80, sendo
vinculada a disciplina do ensino do Dinamarqués. Ja na Itélia, o ensino existe desde os anos 40,
tendo forte influéncia do cinema e do seu uso como instrumento no processo de ensino e
aprendizagem, propiciando uma cultura cinematografica e inserindo midia-educacdo no
curriculo escolar. (FANTIN, 2008)

2.1.4 A realidade das midias no Brasil

No Brasil, a experiéncia com midias-educacdo ocorreu de forma singular, diferente
das experiéncias europeias. Embora muito incipiente quanto ao uso das midias-educacéo,
mesmo devido ao avanco promovido pela implementacdo dos Novos Parametros Curriculares,

esta questdo foi inserida nos temas transversais, na proposta das linguagens e tecnologias.

Embora ndo haja uma disciplina de midia-educag@o nas escolas e, portanto, ndo ha
uma aplicacdo da midia-educacdo como construcdo de representacGes nas diferentes
disciplinas, existe um nimero bastante acentuado de aplicacdes como universo de apresentacdo

dos contetdos, dos quais os filmes e documentarios séo os melhores exemplos para citar.

A pesquisa realizada pelo Comité Gestor de Internet no Brasil, referente ao uso das
tecnologias de informacdo e comunicagdo nas escolas brasileiras, entre os meses de agosto e
novembro de 2010, envolvendo estudantes, docentes, coordenadores pedagdgicos e diretores
de escolas publicas, estaduais e municipais, de areas metropolitanas, que ofereciam o ensino
fundamental e médio, apontou alguns resultados importantes sobre a disponibilidade de

equipamentos e seu uso pedagdgico para produgdo de contetdo.
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Segundo uma amostra com 500 escolas, a partir do censo escolar de 2007, foram
realizadas 7453 entrevistas, sendo 1541 com docentes, 4987 com estudantes, 497 com diretores,

e 428 com coordenadores pedagdgicos. O resultado apresentado foi o seguinte:

Tabela 7. Comité Gestor de Internet no Brasil (2015)

MIDIAS %2010 | % 2014
TELEVISAO 99% 100%
IMPRESSORA 99% 99%
VIDEOCASSETE / DVD 96% 12%
RADIO 83% 45%
RETROPROJETOR 83% 32%
TELEFONE FIXO 81% 99%
MIMEOGRAFO 81% 9%
CAMERA DIGITAL 78% 55%
DATASHOW 75% 52%
CD PLAYER 69% 49%
ANTENA PARABOLICA 54% 11%
FILMADORA 42% 52%
TELEFONE CELULAR 8% 100%

Fonte Brasil Ministério de Educacdo (1997)
Ainda dados da pesquisa revelam que os estabelecimentos de ensino possuiam, em
média, 23 computadores, sendo que na Regido Sul, este nimero subia para 27. Os indices mais
altos estdo nas escolas de ensino médio, com 27 unidades. No ensino fundamental 11 com 23 e

no ensino fundamental com apenas 20.

Entretanto, 64% dos docentes afirmaram que os estudantes sabem mais que 0s
docentes com relacdo ao manuseio do computador e da Internet. Um dado interessante é que
80% dos docentes da pesquisa alegam que conhecem o0s usos da tecnologia em atividades de

ensino e aprendizagem, e de como utilizar computadores e Internet na escola.

2.1.5 A importancia do Estudo das midias na Educacao

Existem diversos estudos que afirmam a importancia de se educar para as midias, a
fim de se reduzir os danos causados pelas influéncias nefastas da sua ndo abordagem,
provocando no mercado profissional, necessidades de capacitacdo por parte dos estudantes.

Escolas e universidades, gestores publicos e coordenadores pedagdgicos ndo despertaram ainda
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para a responsabilidade da escola para o uso das midias e tecnologias na vida dos estudantes,

dentro e fora das escolas e universidades.

Para Guareschi (2005), a midia é “0 coracdo da sociedade da informacéo”, sendo
responsavel pelo novo modelo de desenvolvimento do sistema capitalista nos dias de hoje.
Quem possui capacitacdes e habilidades para seu uso, possui mais condic¢des de colocagdo num

mercado em constantes transforma(;(")es.

Para Silverstone (2005), a midia deve ser estudada na dimensdo social, cultural,
politica e econdmica, pois 0 mundo esta envolto numa cortina de midiatizacdo. Silverstone
(2005) acrescenta que “é preciso compreender como ela contribui para o exercicio do poder
na sociedade, tanto dentro quanto fora do processo politico estabelecido”.

Morin (2008), ao citar T. S. Eliot, complementa dizendo que o conhecimento sé é
conhecimento enquanto organizacéo, se for relacionado com as informacdes e inserido em seus

contextos.

A informacdo € um dos aspectos do contetudo processados pelos individuos na sua
relacdo com o meio e o desenvolvimento da Inteligéncia é a forma adaptativa do homem na
natureza e depende da qualidade da interacdo. Mas quando a imagem veste uma roupa humana,
entdo se traduz num novo territério de subjetividade, tendo que reconstruir o significado que a

informacao traz junto deste corpo, idealizado numa imagem corporal.

2.2 Conceito de Interdisciplinaridade

Ao longo dos altimos quarenta anos, varios conceitos sobre o que é multi, pluri, inter
e transdisciplinaridade tém dividido as opinides de educadores e pesquisadores, tanto do ponto
de vista da compreensédo pedagdgica dos termos, quanto da sua utilizagdo pratica nos modelos

educacionais vigentes no Brasil.

Para que se possa escolher qual dos conceitos serd adotada na presente pesquisa, €
necessario enumerar os fatos e tedricos que o denominaram e o subdividiram em diferentes

aspectos.
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A discussao a respeito da definicéo, por assim dizer, iniciou-se por ocasido do encontro
do I Seminario Internacional sobre Pluri e Interdisciplinaridade, realizado na Universidade de
Nice (Franca, de 7 a 12 de setembro de 1970. Neste encontro, conforme Philippi (2011),
acrescenta, surge como novidade, o termo “transdisciplinaridade”, que a partir de entdo,
hegemonicamente, passa a “representar um novo horizonte de possibilidades para o tratamento
diferenciado de problemas complexos e de busca de superacdo dos limites do conhecimento

centrado, de maneira exclusiva, no paradigma unidisciplinar”. (PHILIPPI, 2011)

Sendo assim, a partir desta conferéncia, as discussdes tedricas ou metodoldgicas acerca
dos conceitos de inter, relacionados aos de disciplina, multi, pluri e trans, tradicionalmente
referidos na literatura especializada de forma conjunta e em suas especificidades e articulagdes,

observa-se que estes conceitos se desdobram a partir desse seminario.

Neste seminario, Piaget (1972), considera trés niveis de relacdes, segundo o grau de
interacéo atingido entre os componentes disciplinares. E dado claramente os nomes e sugestdes

conceituais para: multi, pluri, inter e transdisciplinaridade.
Piaget (1972), reforca o conceito quanto a Multidisciplinaridade, quando diz que:

... esta interagdo ocorre quando em um dado problema requer a colaboragdo
mutua de duas ou mais ciéncias, ou setores do conhecimento, mas sem que
para isso as disciplinas envolvidas sejam acrescidas ou modificadas. N&o se
trata de interacbes propriamente dita, mas de aquisicdo cumulativa das
ciéncias para resolucdo de um determinado problema. Associa-se, portanto a
palavra multi a questdo de muitas disciplinas. (PIAGET, 1972, p.56)

Trata-se, portanto de construir a aproximacgédo de diversas disciplinas, e que elas
requeiram ou conduzam a interagdes, oportunizando necessariamente um enriquecimento
mutuo de todas as disciplinas participantes. Ao justificar que a fragmentacdo das ciéncias

depende da ciéncia de fronteira, Philippi (2011) coloca que:

... a interdisciplinaridade, portanto resultaria de uma busca de estruturas mais
profundas, o que lhes permite supor que os tipos de interacdes
interdisciplinares se conformardo as diversas variedades de relagdes entre as
estruturas, isto é, as formas de ligacGes que sdo certamente multiplas, mas
facilmente inteligiveis, e se tornam mesmo dedutiveis, uma vez conhecidas as
estruturas que estdo em jogo. (PHILIPPI, 2011, p.37)

E completa a conceituacao de interdisciplinaridade dizendo que a forma mais simples
de entender é aquela que se utiliza de uma colaboracao interdisciplinar frutifera quando os

especialistas de duas ou mais areas diferentes percebem que suas analises chegam a apreender
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estruturas semelhantes, com detalhes dessas analises dentro de uma dessas areas, sendo entao,

suscetivel de esclarecer uma, as outras.

Mesmo existindo, hoje em dia, varias definicGes a respeito desses conceitos, é de
Jantsch (1995) a definig&o utilizada nesta pesquisa e que busca conceituar cada um dos termos,
de maneira tal, que ao refletir sobre ciéncia, ensino e inovacao, ressalta que o ensino possui
como vocacdo a capacidade de renovar a si proprio, o0 que o transforma em um agente de
inovacdo importante e relevante. E nesta abordagem que sera sustentada o aporte tedrico

necessario para a realizacdo da pesquisa.

Ao expor as defini¢bes, Jantsch (1972) se utiliza de representacfes graficas para o
melhor entendimento, buscando caracterizar a interdependéncia existente em cada uma das

defini¢cbes. Segue a definicdo e a inter-relacdo existente:

Disciplinaridade: contetdo

epistemoldgico, que discute em si

mesmo. Axioma de uma so disciplina. Disciplinaridade:

ndo hé comunicagio
Tipo de sistema: sistema de um

Gnico nivel com um Unico objetivo Disciplinaridade:

ndo hd comunicagio

retratando-se a Si  mesmo, nao

necessitando de outra para explicar-se.

Figura 3. Disciplinaridade. Fonte Autor

Multidisciplinaridade:

M3o ha intersecio

possui uma variedade de disciplinas que

entre disciplinas

sdo propostas em um dado curso, por

exemplo, mas sem aparente explicita de

MEo ha intersecio

entre disciplinas

relagfes entre elas. Modelo atual de
ensino fundamental, médio e superior,

possui esta caracteristica - as disciplinas EDUCAGAO

- IDIOMAS NEo ha intersegio
FISICA

entre disciplinas

sdo orientadas para serem fechadas em si
mesmas, nao existindo ligacdes aparentes
. . . . Figura 4. Multidisciplinaridade — Fonte Autor
entre elas. Tipo de sistema: sistema construido & P

com um sé nivel e com objetivos multiplos, ndo havendo nenhuma cooperacao entre elas.
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Pluridisciplinaridade: nesta configuragdo, as disciplinas continuam no mesmo

nivel hierarquico. Entretanto, existem relacGes entre elas.

Pluridisciplinaridade
Existem relagoes entre

PORTUGUES MATEMATICA As disciplinas, mas sem
coordenagio

Pluridisciplinaridade
Existem relagbes entre QuIMICA
As disciplinas, mas sem

coordenagdo

Figura 5. Pluridisciplinaridade — Fonte Autor

Tipo de sistema: sistema com um sé nivel e com objetivos multiplos, existindo

cooperacdo, mas sem uma disciplina coordenadora.

Interdisciplinaridade: nesta configuragio, as disciplinas se configuram em nivel e

subnivel hierarquico,

introduzindo relacionamento

Existe uma disciplina Existe uma disciplina
coordenadora; MATEMATICA coordenadora;
finalidade. E as demais,

coordenadas

estrutural, com nocdo de

E as demais,

coordenadas
Tipo de  sistema:

sistema de dois niveis e com
objetivos  mudltiplos,  tendo QUIMICA
coordenacdo do nivel superior
em relagdo aos subniveis.
Importante ressaltar que ndo se
trata possui um ponto comum ou um objetivo Figura 6. Interdisciplinaridade — Fonte Autor

comum, sendo, portanto, uma axiomatica comum.
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Transdisciplinaridade: nesta configuragdo, todas as disciplinas s&o ao mesmo

tempo niveis e subniveis, disciplinas e interdisciplinas, do sistema de ensino / inovacéo,

produzindo uma axiomatica geral. Segundo Piaget (1972), o conceito alcunhado por ele, sofre

. PORTUGUES
MATEMATICA Existem disciplinas

gue coordenam

QuiMICA GEOGRAFIA BIOLOGIA

Figura 7. Transdisciplinaridade — Fonte Autor

de synepistemologique. (O sentido de simultaneidade, varias epistemologias imbricadas)

Tipo de sistema: sistema com niveis e com objetivos multiplos, do ponto de vista da

coordenacao, todas as disciplinas sdo ao mesmo tempo coordenadoras e coordenadas.
Segundo Jantsch (1972):

... 6coma interdisciplinaridade e transdisciplinaridade que o sistema de ensino
e de inovacdo toma vida, no sentido de que o conteudo, as estruturas e 0s
pontos de juncdo das disciplinas mudam constantemente sob a influéncia das
ligagbes de coordenacdo que estabelecemos ao perseguir o objetivo de um
sistema comum. A interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade tornam-se,
assim, nocBes-chave para empreender o ensino e as inovagdes na 6tica dos
sistemas. (JANTSCH, 1972, p.107)

Desta maneira, as disciplinas passam a ter seus proprios critérios que as definem como
disciplina, tais como a existéncia de um objeto proprio; de um campo de conhecimento
definido; de um nivel de integracéo tedrica; de métodos proprios de pesquisa; de instrumentos
epistemoldgicos de analise; de aplicacdo pratica; e, finalmente, das contingéncias histéricas que
a dinamizam. (PHILIPPI, 2011)
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A proposta da Interdisciplinaridade é parte da metodologia que se propde e que busca
integrar através de praticas pedagdgicas, a maneira pela qual o docente constrdi seus programas
de ensino e aprendizagem, pautados na visdo de que as disciplinas desassociadas uma das outras
ndo conseguem dar conta do empreendimento do ensino e as inovagdes tecnologicas ajudariam
a melhorar as didaticas, métodos e praticas de ensino. As redes sociais e suas topologias em
sala de aula, e ou na virtualidade, como contribui¢Ges tecnoldgicas permitem potencializar aos
sujeitos maior interacdo, colaboracdo e construcdo de conhecimentos, sendo necessario
investigar e analisar como esses elementos viabilizam as préaticas pedagdgicas, sendo esse viés

o0 principal papel dessa pesquisa.

E do conhecimento de educadores, pesquisadores e instituicGes superiores de ensino,
0 numero consideravel de pesquisas cientificas, dissertacdo de mestrado e teses de doutorado,
falando acerca dos investimentos positivos e negativos das novas tecnologias nos meios

educacionais.

Esta afirmacdo se encontra em inumeros trabalhos cientificos e comentados por
Valente (1993, 1996), Fagundes (1993), Santarosa (1997), Lévy (1996) e sua contribuicdo para

explicar o que € virtual e as tecnologias da inteligéncia.

Os conceitos amplamente discutidos das tecnologias na educacdo nas ultimas duas
décadas proporcionaram a sociedade de educadores e investigadores na area da educacdo,
fundamentalmente, um manancial de referenciais cientificos capaz de se construir uma

epistemologia complexa e fortemente alicercada nas teorias de ensino e de aprendizagem.

Entretanto, apesar de tantos pensadores, educadores e tedricos das areas humanas,
pouco se tém avancado na producdo cientifica, que se justifique comprovadamente, a mudanca
consistente e pedagogicamente comprometida com o discurso dos participantes do | Seminario
de Interdisciplinaridade ocorrido na Franca em 1970. Presentes naquele encontro estavam
ilustres pensadores da época, entre eles Jean Piaget e Erich Jantsch, que elucubraram os
primeiros esbogos de como interpretar o modelo educacional baseado no pensamento da viséo
holistica e globalizante de entender as disciplinas curriculares como um constructo que
precisasse da colaboracao e cooperacdo de diferentes areas do conhecimento, para se constituir
num pensamento interdisciplinar, tendo como resultado uma aprendizagem significativa para o

aprendiz.
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Piaget (1972) construiu naquele encontro, juntamente com seus companheiros
presentes, Heckhausen, Boisot e Lichnerowicz, as bases da nova forma de se entender a
construcdo de conhecimento, tentando uma compreensdo da interdisciplinaridade como
conceito de si mesma. Apds esse encontro e publicados os artigos e ensaios, se pode referendar
inimeros gquestionamentos tedricos, epistemologicos e aplicacbes em ambientes educacionais

até os dias de hoje.

Através do Grupo de Estudos e Pesquisas em Interdisciplinaridade (GEPI), da
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC/SP), coordenado pela Prof® Dr2. Ivani
Fazenda hé pelo menos quase 30 anos, e em mais de 100 pesquisas apresentadas ao Programa
de Pds-Graduagdo em Educacdo da mesma instituicdo de ensino, tém se debrugado na reflexdo
guanto a importancia e o uso da interdisciplinaridade, enquanto método educacional, como
importante fator para entender como se da a construcdo de conhecimento e como essa

metodologia investiga as ciéncias de fronteira que existem entre os conteudos disciplinares.

Segundo Fazenda (2002;2008), existe um resgate conceitual que deve ser considerado,
com relacdo a pratica da Interdisciplinaridade, quando se fala de maneira simplista que 0 uso
estaria reduzido apenas ao aspecto integrador de disciplinas. Segundo observacdes da autora, a
Escola, na modernidade, ja percebeu um sentido mais abrangente de seu uso buscando integrar
também outros agentes ou atores da relagdo, como docentes e estudantes, estudantes e

estudantes, escola e familia.

Esta nova dimensdo que o conceito alcanca na vida dos dirigentes e gestores de escola
podem representar avancos significativos para o desenvolvimento de acbes e praticas
pedagogicas que contemplem realmente o0 uso da Interdisciplinaridade em seus contextos mais

amplos.

Um dos aspectos citados pela autora diz respeito a propria reflexdo que o educador
deve construir ao redor das suas praticas pedagdgicas, permitindo-se um olhar investigativo e
buscando ele mesmo docente, as razfes de como 0s sujeitos aprendem e constroem
conhecimentos e como se deve fazer para que esse conhecimento seja solido, holistico e

duradouro nos estudantes.

Segundo Fazenda (2008), ndo se deve contemplar o uso de praticas pedagogicas

interdisciplinares sem que estejam participando dessa solucdo, aspectos socioafetivos,
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socioeducativos e sociohistoricos. Esses aspectos permitem ampliar a visdo do docente diante

da construcdo de sua teoria e pratica interdisciplinar.

No entendimento da interdisciplinaridade nas redes sociais tém-se um novo Viés a ser
investigado, estudado e analisado, minuciosamente sobre como as redes sociais se constituem
enquanto estratégias utilizadas pela sociedade para compartilhar informacbes e construir

significados e subjetividades.

Os sujeitos se inserem socialmente enquanto se estabelecem em redes de
relacionamento, comunicacdo, geracdo de novas linguagens, simbolos e significados. No
universo de redes sociais, sendo elas, presenciais ou virtuais, cada individuo ou sujeito é tratado

como um no, interligado aos demais “n6s” pela intera¢do que estabelecem um com o outro.

Sendo assim, segundo Marteleto (2001), Madeira (2012), Machado (2005), as pessoas
se unem em torno de ideias, recursos, valores e interesses compartilhados. A partir do momento
que dois ou mais “n6s” interagem por conta de uma ideia que os atrai, o didlogo estabelecido,
os conteudos trocados e as informag¢des sdo automaticamente colaboradas com outros “nés” e
assim, sucessivamente se justapdem em diferentes dire¢bes, cada qual construindo seus
préprios sentidos e subjetividades, segundo seu historico de aprendizagens e construcdes de

conhecimento.

2.3 Redes Sociais como espac¢os de aprendizagem

O conceito interdisciplinar de redes sociais pode ser explicitado através do pensamento
de alguns autores como Fanchinelli, Marcon e Moinet (2004), que asseguram o sentido de
“rede” as redes sociais: “a nogdo de rede remete primitivamente & nogdo de capturar a caca,
ou seja, a rede seria uma espécie de instrumento que captura informacg6es. ” (FANCHINELLI,
MARCON E MOINTET, 2004, p.14)

Nas sociedades contemporaneas, os sistemas de redes ja estdo entremeados no dia a
dia das pessoas, quando elas dizem: rede de supermercados, rede de beneficios sociais, rede de

ONGs, redes de agua e esgotos, e tantos outros sentidos que a palavra empresta.

O sentido que se quer imprimir a palavra rede, sob o ponto de vista fisico, eletrdnico,

estd associado a um fluxo de conexdes ligando atores (nds), com um propdsito Unico e exclusivo
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de trocar informagdes, comunicar-se, instruir uns aos outros, compartilnarem recursos,
conectar-se puramente e buscar aparelhar os individuos de comunicagdes instantaneas,

imediatas, de forma sincrona e assincrona.

A essas diferentes modalidades, caracterizadas essencialmente por uma relagdo sem
“nds” hierarquicos, “nds” centralizadores, controladores ou gestores sobre os demais atores.
Todos possuem acesso direto sobre todos os demais nos da rede, caracterizando um tipo de rede
distribuida. (BARABASI, 2002)

Ja no sentido pedagdgico que se quer imprimir ao conceito de redes sociais, para
configurar a presente pesquisa de praticas pedagdgicas interdisciplinares, as redes sociais estao
associadas, conforme texto de Nonaka e Takeuchi (1997, p.159), quando diz que:

. as conversas nhas organizacdes (redes sociais presenciais) de negdcios
geralmente apresentam dois objetivos basicos: confirmar a existéncia e
contetdo do conhecimento ou criar novos conhecimentos [...] o intercambio
de ideias, opinides e crengas propiciado pelas conversas possibilita o primeiro
e 0 mais importante passo para a criagdo do conhecimento: o
compartilhamento do conhecimento tacito® dentro da comunidade de rede.
NONAKA E TAKEUCHI, 1997, p.159)

O grande desafio das organizacbes sejam elas empresariais ou educacionais é
transformar informacdes criadas nas redes sociais em conhecimento. Para isso, a informacéo
precisa ser transformada, trabalhada e desenvolvida, a fim de que estas informacgdes tenham

algum sentido para o restante dos “n6s”.

Castells (1999) descreve a rede social como “nos” interconectados, sendo individuos
ou grupos de individuos se relacionando, interagindo e colaborando entre si. No meio
educacional, as redes sociais sdo representadas pelos sujeitos: docentes e estudantes. Ao
participarem desses “nds”, docentes e estudantes, buscam produzir e circular informacgoes, que
para alguns vao se transformando em conhecimento, na medida em que essas informagdes véo

sendo internalizadas nos sujeitos participantes.

Segundo Talamo (2004), a “informacéo € sempre fluxo e para o sujeito ela funciona

como troca com o0 mundo exterior, o que lhe confere seu carater social”. Ja o conhecimento é

8 Segundo Nonoka e Takeuchi (1997), conhecimento tacito é aquele em que os interlocutores trocam
informacgdes de suas experiéncias pessoais. Dentro da rede de comunicagBes seria o conhecimento que os
membros adquirem através das aproximacdes dos individuos para expressarem suas duvidas a respeito do tema
abordado.
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inerente as pessoas. Segundo Nonaka e Takeuchi (1997), “para compartilhar o conhecimento
pessoal, os individuos devem confiar em que 0s outros estejam dispostos a ouvir e a reagir as

suas ideias. ”

Compartilhar, portanto, nas redes sociais na educagéo, tem dois significados distintos,
segundo Dixon (2000): “significa dar uma parte, o que requer generosidade, e ter em comum
um sistema de crencas compartilhado”. Compartilhar implica na ideia de dividir e distribuir,
sendo uma palavra com uma conotacédo forte, pois exige mais doacdo dos individuos do que

disseminar, transferir ou capturar.

Dixon (2000) elucida melhor essa questdo da importancia das redes sociais em
processos educacionais, afirmando haver trés mitos, com relacdo ao compartilhamento de

informacao e conhecimento:

Primeiro mito: basta a escola construir bases de dados, tecnologias de ensino e
aprendizagem que o conhecimento vira a “cabe¢a” dos estudantes. As escolas investem em
tecnologias, computadores, tablets, celulares, redes e cabeamento, banda larga com velocidade
e salas climatizadas e esquecem que o desafio esta na utilizacdo dos recursos e na producgdo de
materiais digitais. Sendo, portanto, necessario, segundo Dixon (2000) que os sujeitos, em

ambientes de redes sociais, consigam converter informaces em conhecimentos.

Segundo mito: é que a tecnologia, imprescindivel para o processo de
compartilhamento da informagéo e da construgdo do conhecimento pode substituir o contato
fisico, presencial entre os atores. As salas de aula ainda existirdo por muitos anos, e 0s encontros
fisicos, presenciais, sdo importantes para que haja o embate de ideias, as trocas de informacdes,
a discusséo necessaria para que todos, docentes e estudantes, aprendam uns com 0s outros. As
redes sociais constroem significados e subjetividades proprios, a despeito dos contetdos e
atividades trabalhadas em sala de aula, sendo, portanto, fundamental a discussdo, a
interatividade e o compartilhamento presencial, para que os docentes possam avaliar melhor os

resultados do ensino e da aprendizagem.

Terceiro mito: de que é necessario primeiro criar a cultura da aprendizagem, depois

a cultura da colaboracdo. As redes tém mostrado que a colaboracdo ascende e expande 0s

processos que levam as pessoas a motivacdo de saber sobre algo, e quererem investigar.
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Construido a cultura da interatividade e da colaboracdo entre os estudantes, a cultura da

aprendizagem é disseminada rapidamente como consequéncia. PATRICIO (2010)

Sendo assim, Marteleto (2001) reforca a ideia de que havendo o compartilhamento de
valores e interesses, havera o fortalecimento da rede, levando a producdo de informacdo e
construcdo de conhecimento. O desenvolvimento de politicas educacionais deve inserir nas
escolas as redes sociais, como projeto de fomento para a producdo de informacoes, trocas e
colaboragbes dessas informacgdes, em contextos interdisciplinares, agrupando as diferentes
disciplinas em aprendizagens por projetos e aprendizagem por descoberta. Desta forma, é
necessario o desenvolvimento de habilidades e capacitaces que permitam aos docentes, 0 uso
de tecnologias e que essas praticas pedagdgicas resultem em aproximar os estudantes da
producdo da informacdo, da interacdo e, sobretudo, das condicGes tecnoldgicas e pedagdgicas

que possibilitem a construcdo de conhecimentos.

2.4 Praticas Pedagogicas Interdisciplinares

Ao se estudar contextos interdisciplinares em sala de aula, para promover a
contribuicéo de diversos saberes (disciplinas), e para construir metodologias que contemplem
projetos pedagdgicos baseados nas interacdes, colaboracGes e aprendizagens por projetos, é
necessario responder alguns questionamentos iniciais e tracar um perfil de competéncias e
habilidades necessarias para que o profissional de educacdo possa refletir sobre suas préticas,
entender a dimensdo para que se tornem pedagdgicas e, por fim, elevar-se para olhares além

das fronteiras disciplinares, buscando a participacdo e integracao dos saberes.

O que sdo préaticas? O que sdo praticas pedagogicas? O que sdo praticas pedagogicas

interdisciplinares?

A resolucdo do Ministério de Educacdo e Cultura (MEC, apud SENAC, 2008),
determina que a educacéo profissional passa por mudangas profundas no mundo do trabalho,
exigindo maior necessidade de profissionalizacdo dos trabalhadores. Também Oliveira Junior
(2008), contribui dizendo que o docente “tem a extraordinaria oportunidade de partilhar com
0 aprendiz a experiéncia rica da busca e do saciar do chamamento interior: a vocagao

profissional”.
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Essa compreensdo aumenta quando Corddo (2002), em relacdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais, enfatiza que a educacgéo esta centrada no conceito de competéncias para
area profissional, exigindo dos estudantes tanto uma escolaridade basica solida quanto uma

educacao profissional mais ampla e polivalente.

Desta maneira, elaborar um conceito sobre praticas docentes requer que nunca se perca
a o foco das destinagdes da educacdo escolar como processo que oportuniza ao estudante
competéncias basicas, garantidas pelo ensino médio, como etapa de consolidacdo da educacao

basica, de preparacio para a cidadania e para o mercado de trabalho. (CORDAO, 2002)

Baseado na premissa que a escola, portanto, € detentora da responsabilidade pela
formagé&o dos futuros trabalhadores, e que sua formacéo deve ser baseada na compreensdo dos
fendmenos da vida real, surgem questionamentos do porqué que as metodologias educacionais
encapsularam os conceitos em disciplinas e que a ninguém compete a atribuicdo de analisa-los
conjuntamente, de forma a fazer maior sentido para a aprendizagem. Tem-se que analisar o que

separou 0s saberes em distintas disciplinas.

Sendo assim, ao se analisar, portanto, as praticas docentes, e as praticas pedagdgicas,
gue permitam viabilizar uma politica educacional que contemple a perspectiva interdisciplinar,
€ necessario recorrer ao pensamento e contribuicao de Morin (2003), quanto ao aspecto da visao
interdisciplinar do mundo real, fora dos portdes escolares. O real ndo se encontra fragmentado,
pois “as barreiras entre as disciplinas e a hiperespecializaco cientifica ocultam o real na sua

complexidade e na sua permanente renovacdo. ” (RAYNAUT, 2004)

Isso explica porque a fragmentacdo do real auxiliou a construcdo das representacoes
cientificas da natureza, da psique e da sociedade, acabando por se tornar um obstaculo que

limita essas representacdes.

Portanto, verifica-se sob essa Otica, iniciativas multidisciplinares, interdisciplinares e
transdisciplinares que buscam superar essa limitagéo, desafiando as barreiras colocadas entre
as disciplinas, tentando a reconstrucdo deste real, por meio de representacbes menos

fragmentadas.

Morin (2003;2004), entdo, sugere que se abandonem antigos limites disciplinares, e

que se recorra a experimentagdes mais ricas no processo de geracdo de conhecimento:
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... a historia das ciéncias ndo se restringe a da construcdo e proliferagdo das
disciplinas, mas abrange, a0 mesmo tempo, as rupturas entre as fronteiras
disciplinares, da invasdo e um problema de uma disciplina por outra, de
circulagdo de conceitos, de formacdo de disciplinas hibridas que acabam
tornando-se autdnomas. (MORIN, 2003, p.116)

E acrescenta ainda outras consequéncias da fragmentacéo do real:

. a hiperespecializacdo impede tanto a percepcdo do global (que ela
fragmenta em parcelas) quando do essencial (que ela dissolve). Impede até
mesmo tratar corretamente os problemas particulares, que sé podem ser
propostos e pensados em seu contexto. Entretanto, os problemas essenciais
nunca sdo parcelados e os problemas globais sdo cada vez mais essenciais.
(MORIN, 2003, p.116)

Quando se fala em préticas pedagdgicas, logo se tem a no¢do que se realiza por muito
tempo a mesma maneira institucionalizada por séculos. Segundo Morin (2003), a estratégia
cartesiana de fragmentacdo do mundo produziu um vasto sistema de conhecimentos, com
desdobramentos praticos extraordinarios. Também forneceu as bases para a institucionalizacédo
da ciéncia. Morin (2003) descreve que a organizacdo disciplinar da universidade moderna se
instituiu no século XIX, desenvolvendo-se no século XX, com o0 progresso da pesquisa
cientifica. Salienta que “A universidade faz com que coexistam, mas ndo se comuniquem — as

duas culturas: a das humanidades e a cultura cientifica. ”

Logo, as praticas pedagogicas foram estabelecidas para cumprirem um rigoroso ritual
dividindo-se em fragmentos de saber, onde cada qual, em suas epistemologias, descreve parte

do real, sem muitas vezes, ter a compreensédo desse real em seu todo mais global e holistico.

Desta forma, o problema da cooperacdo dos diferentes campos cientificos, ndo passa
Unica e exclusivamente pela necessidade de se enxergar linguagens e conceitos, numa Unica
lente interdisciplinar. E necessario recorrer aos aspectos praticos de como esses saberes podem

ser visualizados num mesmo quadro pedagdgico.

Raynaut (2004) complementa a importancia dos estudos dos contetidos residentes nas
fronteiras de cada disciplina e que por muitas vezes sdo negligenciados pelas praticas

pedagdgicas por necessitarem de unido entre as epistemologias:

... aqui é preciso deixar bem claro que estes campos e disciplinas vieram a
existéncia no curso da histéria das ciéncias e que suas fronteiras ndo sdo
fundadas prioritariamente nem em objetos nem em teorias, mas Ssao
igualmente histéricas. Ao mesmo tempo, suas identidades historicas sdo
moldadas por determinados objetos de pesquisa, teorias, métodos, e objetivos,
gue frequentemente ndo incluem uma definicdo disciplinar coerente, mas de
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fato circulam interdisciplinarmente. Isso é expresso ndo s6 no fato de que as
disciplinas sdo governadas em seu trabalho por conceitos teéricos e
metodolodgicos, que por si mesmos sdo gerados em cada disciplina, mas
também no fato de que os problemas visados pelas disciplinas académicas
frequentemente ndo podem ser capturados por uma Unica estrutura disciplinar.
(RAYNAUT, 2004, p.213)

Considerando os estudos de praticas pedagdgicas interdisciplinares, o que se busca, na
verdade, ndo dispensa o conhecimento disciplinar. Ele pretende ser um instrumento para se
superar 0 que ha de mais avancado nesse conhecimento e, portanto, requer profundidade.
(NICOLESCU, 1999:2001)

A ciéncia da pedagogia, ao ser analisada sob seus préprios construtos, pode explicar
como a crianca aprende sob o ponto de vista das teorias da aprendizagem, mas € na compreensao
das relagdes fisico-quimico-bioldgicas que se procura compreender como a mente armazena as
informagdes, e transforma esta informagdo em conhecimento. Para isso, se consulta as
neurociéncias, que contribui para dar conta dessa significacdo. Os saberes integrados podem
dar conta de muitas davidas que levariam muito tempo para que fossem respondidas, ciéncia

por ciéncia, isso se puder chegar a estas respostas.

Reconhecer as importancias dessas interacdes, das quebras dos paradigmas propostos
e de suas implicacdes, pode fazer com que as ciéncias avancem muito rapidamente nas respostas

que tanto precisamos para melhorar os aspectos inerentes a educacao do ensinar e do aprender.

Por outro lado, dentro das metodologias que priorizam a aprendizagem baseada em
problemas (ABP), e as metodologias baseadas em problematizacGes, ambas consideram
relevante o uso de praticas docentes interdisciplinares, isto é, praticas que buscam alinhar
diversas disciplinas, unindo-as, cada uma a seu modo, e com sua epistemes, para contribuir e
dirimir as ddvidas e questionamentos advindos dos questionamentos promovidos pelos
conteddos educacionais. (CUNHA ET AL, 1996;2001)

A problematizacdo requer do docente mudancas de posturas, de um regime de préatica
pedagdgica envolvida com a passividade do estudante em receber informacgdes com o exercicio
de um trabalho reflexivo com o estudante, exigindo de ambos, docente e estudante, a pesquisa,

a observacéo e a experimentagdo. (BERBEL, 1998)

Quanto a pesquisa, a estratégia de ensino adotada para a presente pesquisa trard o

circulo de interdisciplinaridade, como fator que ird promover maior colaboracdo de diversas
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areas disciplinares para fazer parte da solugdo. Segundo Berbel (1998), “a problematizacdo e a
aprendizagem baseada em problemas, sdo duas propostas distintas que trabalham
intencionalmente com problemas e resolucbes para o desenvolvimento dos processos de

ensinar e aprender. ”

Em relacéo as estratégias de ensino adotadas no sistema contemporaneo tradicional,
pode-se observar a postura de transmissdo de informacdes, na qual os estudantes assumem
papeis passivos e preocupados em guardar informacdes para processos avaliativos posteriores,
sem que sejam incentivados a reflexdo e a producdo de suas préprias informacdes. Freire
(1975;1996) defende que “a educacdo ndo pode ser um depoésito de contelidos apoiada huma
concepcao de homens como seres vazios, mas de problematizacdo dos homens em sua relacéo

com o mundo”.

Madruga (1996) mostra que mesmo com a aprendizagem por recepcao ou por
descoberta, pode desenvolver-se de maneira significativa ou repetitiva. Na administracdo da
aprendizagem significativa, Moreira (2005), acentua que as estratégias de ensino devem levar
0s estudantes a relacionarem-se a conhecimentos prévios do estudante, exigindo-se do proprio
estudante, atitudes que o faca atribuir significado préprio aos conteidos abordados em sala de

aula. O mote da questdo pedagdgica é saber se 0 estudante consegue refletir os conteudos.

A estratégia de ensino “circulo de interdisciplinaridade” esta fortemente apoiada na
aprendizagem baseada em resolucdo de problemas. A ideia da aprendizagem baseada em
resolucdo de problemas teve sua inspiracdo ainda nos principios da Escola Nova, e do Método
Cientifico, baseado num ensino fortemente integrador de contetido, em que os estudantes
aprendiam a aprender e se preparavam para resolver problemas relativos a sua futura profisséo.
Por definicdo, problem-based learning é a aprendizagem que resulta do processo de trabalho

orientado para a compreensdo ou resolucédo de problemas. (BARROWS, 1980)

Segundo Penaforte (2001), é atribuido a John Dewey grande parte dessa contribuigéo
filosofica da ABP. Na proposta de Dewey (1971), fundamentada em trés conceitos, esclarece o

ponto:

1) educacdo como reconstrugdo da experiéncia, implicando a ideia continua de
reconstruir e reorganizar as aprendizagens;

2) educagdo como crescimento e desenvolvimento do ser humano; e
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3) educacédo e motivacdo, como forca motriz da aprendizagem.

Portanto, 0 que se espera com esta pesquisa € que os efeitos desta metodologia
interdisciplinar implantada nas escolas de ensino fundamental e médio, mais do que no ensino
superior, é que haja mais interacdo e colaboracdo por parte dos estudantes. Mas ndo a atual
participacdo de atividades em grupo, onde basicamente um realiza a tarefa, e os demais colegas
apenas colocam o nome no grupo. A ideia primordial que norteia toda a pesquisa € que com a
implantacdo de préaticas pedagdgicas interdisciplinares, e com a ajuda de ambientes de redes
sociais, se tenha uma realidade mais promissora para a efetiva participacdo de todos os
membros de cada grupo, e que todos aprendam consistentemente os conteldos abordados em

sala de aula e estejam aptos também a ensinar, uns aos outros.

As estratégias de ensino adotadas no curso de capacitacdo, utilizando o circulo de
interdisciplinaridade, permitird integrar as areas de conhecimento, respeitando as
epistemologias de cada disciplina, mas se permitindo revigorar as areas obscuras de cada
disciplina, e oportunizando aos estudantes a visdo clara de que tudo esta conectado, e que faz

melhor sentido quando estudadas juntas.

De outro modo, poderia se experienciar realidades de sala de aula, onde docentes
trazem os fendmenos de modo global, sem revelar que areas de conhecimentos (disciplinas)
poderiam ser convidadas para ajudar na compreensao do fendmeno. E os docentes, conseguirem
separar 0s problemas a serem transpostos, e consultando as diversas disciplinas, solicitando que
estas 0s ajudem na conceituacdo, epistemologia, dados técnicos e cientificos, para compor uma
lista de solugdes que se somam ao resultado final. Era disto que. Descartes falava, quando
propunha a divisdo do problema em partes menores, para se chegar ao resultado.

O circulo de interdisciplinaridade sugere que se parta do problema complexo, natural,
existente na sociedade, e se busque a resposta através da consulta as disciplinas, porque
nenhuma delas responde solitariamente ou satisfatoriamente com seus contetdos disciplinares,
mas juntas, conseguem construir um elenco de partes importantes para comporem a solucéo do
problema complexo proposto. Para isso, docentes e estudantes devem reunir tais conceitos e
recursos as praticas pedagdgicas ja existentes, acrescentando as particularidades da

interdisciplinaridade.
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3. Construcao da Plataforma Multimodal Educacional

O conceito de Multimodalidade se refere a Teoria da Semiotica Social. Segundo
Barros (1999), a Semidtica busca estudar representacdes de linguagem, investigando o que 0s
textos, em geral, dizem, e como dizem, isto &, de que maneira se servem dos diferentes tipos de
representacdo para se expressarem a ponto de fazer o leitor compreender a ideia do que se quer

exprimir, conceituar ou explicar.

A Semiotica busca além do que esta dito propriamente na representacédo de linguagem,
mas também as estratégias textual-discursivas tracadas pelo autor, a fim de ser compreendido

em sua intencdo mais assertiva.

A plataforma multimodal, portanto, trabalha as diferentes perspectivas da producéo de
texto, entendendo texto como Xavier (2006) explica, como algo resultante de uma pratica
comunicativa materializada, por intermédio de multiplas modalidades de linguagem, tais como
a escrita, o verbal, o ndo verbal, o visual (gravacdo de videos), o sonoro (gravacdo de audios),
numa conceituacdo ampla da expressdo imagética existente hoje em dia na maioria dos
ambientes de redes sociais e na producdo de midias de audio e video. Sendo assim, traduz-se
por texto, o discurso escrito, oral como uma palestra, em audio como uma entrevista, ou em

video como um depoimento de estudante sobre as impressdes dos conteidos escolares.

A plataforma multimodal é um ambiente que permite desenvolver aplicacdes e
atividades com os docentes e estudantes, para produzirem diferentes textos, conforme os
letramentos multissemioticos existentes na plataforma que ora se apresenta. Veja mais adiante
os tipos de letramentos multissemioticos tratados nesta pesquisa em detalhes. (3.5 Letramentos

Multissemiéticos, pagina 77)

A construcdo desta plataforma multimodal educacional serviu o seu propdésito de
reunir, portanto, a metodologia da interdisciplinaridade, através da capacitacdo de docentes e
estudantes, do uso pedagdgico das redes sociais, em especial o Facebook, e seus letramentos,
para trabalhos em grupo, pesquisas na Internet, organizacdo dos documentos e informagdes
geradas e a gravacdo em audios e videos das impressoes e reflexdes que os estudantes tiveram

no entendimento dos temas estudados.
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A seguir, os detalhamentos dos trés eixos pertencentes a Plataforma Multimodal
Educacional, suas caracteristicas e aspectos metodoldgicos e tecnoldgicos que contribuiram

para a realizacdo desta pesquisa.

3.1. Formacgdo de Docentes

A metodologia da Interdisciplinaridade materializou-se em dois cursos de capacitacao
para os docentes e estudantes da pesquisa. Os cursos sdo: Facebook na sala de aula e Web radio
na educacdo. Os dois cursos foram construidos em seis estratégias de ensino. (MUSACCHIO,
2005, 2012hb)

O curso do Facebook na sala de aula teve as seguintes estratégias:

v" Jornalismo Digital Educacional

Circulo da Interdisciplinaridade

O criador de Aprendizagens

Espiral do Conhecimento Experiencial

Comunicagdo N&o Verbal e o Estado Afetivo de Interesse
Aprendizagens Através de Jogos Digitais (PRENSKY, 2012)

NN

Com duracdo de 90h, o curso foi dado a distancia aos docentes participantes da
pesquisa. Todo o material fornecido, tutoria e site dos cursos foram gentilmente cedidos pelo
PORTAL EAD BRASIL.

O curso do Web Rédio na Educacdo teve as seguintes estratégias:

v" Instalacdo e Configuracdo Web Radio

Web Ré&dio na Educacéo

Desterritorializacdo na Educacgéo

Deslocalizacéo e Espacializacdo de Sala de Aula

Jornalizagdo na Educacéo

NN NN

Redes Sociais na Educacgéo
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Com duracdo de 40h, o curso descreve as atividades necessarias para a implantacao,
gestdo, controle e administracdo do painel de controle, criacdo de programas e atividades com

0s estudantes.

Os Ccursos podem ser encontrados na integra no link:

http://www.portaleadbrasil.com.br/facebook.htm. A seguir, 0 modelo interdisciplinar utilizado

na pesquisa, para formacéo dos docentes e aplicagdo das tecnologias mencionadas.

3.2. Modelo Interdisciplinar

A construcdo do modelo interdisciplinar proposto se baseia nos pressupostos do
diagrama de Jantsch (1972), onde a interdisciplinaridade € vista como um sistema de relacfes
entre as disciplinas, permitindo as diferentes contribuicGes epistemolégicas de cada area
disciplinar, para se chegar a resolugdo de problemas ou para melhorar a compreensédo dos

fenbmenos estudados.

Conforme visto anteriormente, a interdisciplinaridade observada por Jantsch (1972),
estuda os diferentes conteidos escolares, necessitando da integracdo das disciplinas e de um
ambiente que permita mais o desenvolvimento da interagéo e da colaboracdo dos estudantes.

A seqguir, o conceito de circulo de interdisciplinaridade, que a pesquisa propde, bem

como dos seus aspectos funcionais.

3.3 Circulo de Interdisciplinaridade

O nome dado de CIRCULO DE INTERDISCIPLINARIDADE refere-se, portanto,
ao circulo de disciplinas existentes no ementario do ensino fundamental ou medio, contribuindo
para participar do estudo de algum fenébmeno ou conteldo educacional. Cada contetdo
disciplinar é referendado como sendo um projeto. Tem-se, deste modo, a aprendizagem dos
diferentes assuntos, utilizando-se uma disciplina que sera considerada a coordenadora do

projeto, e as demais disciplinas, convidadas a participarem com suas epistemologias.

69


http://www.portaleadbrasil.com.br/facebook.htm

CiRCULp DE INTERDISCIPLINARIDADE
CIENCIA DE FRONTEIRA

Figura 8. Circulo da Interdisciplinaridade (Fonte Autor)

Cada disciplina participante do circulo de interdisciplinaridade contribui com sua
epistemes, atraves de perguntas e respostas, ou colaboragdes de conceitos. Assim as disciplinas
dialogam, trocam informagdes importantes e relevantes para o entendimento do tema principal

tratado no centro do circulo de Interdisciplinaridade.

Aliado ao propésito de contribuir com a disciplina coordenadora, o circulo de
interdisciplinaridade prevé, fundamentalmente, que os docentes convidados tenham tempo e se
dispunham a estar dentro da sala de aula no mesmo horério, para debater o tema proposto. E
esta troca entre os docentes presentes em sala de aula e os estudantes, participando ativamente,

com perguntas e respostas, € que se da o sentido interdisciplinar proposto.
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Dentro desta perspectiva, os estudantes percebem que as areas do saber estdo, de algum
modo, conectadas, e que 0s docentes conhecem 0s contetdos que estdo nas linhas divisérias
das disciplinas, na qual é denominado de “ciéncia de fronteira” e que através das discussdes
em sala de aula, essas ténues linhas divisorias sdo percebidas, trabalhadas pedagogicamente
para serem notadas por todos e as duvidas desta interse¢do sdo pouco a pouco dissipadas.

Quanto mais encontros desta natureza sao providenciados nas instituicdes de ensino,
mais oportunidades os estudantes tém de conhecer estes saberes residentes nas regides
fronteiricas e assim podem estabelecer compreens@es e entendimentos. Da mesma forma que
os fisicos precisam dos matemaéticos para compreenderem as férmulas existentes no seu
universo pesquisado, também a geografia precisa da quimica, a biologia da histéria, a

matematica da masica, e assim por diante.

A metodologia que se quer investigar e construir tem como principal objetivo propiciar

estes momentos de interdisciplinaridade em sala de aula.

O circulo de Interdisciplinaridade parte do principio que o problema estudado é visto
numa perspectiva geral, naturalmente interdisciplinar. Entao, o docente responsavel em estudar
0 assunto, prop8e consultar outras disciplinas, chamando os respectivos docentes para uma aula
presencial. Cada docente convidado, constroi sua argumentacao, baseada na linha de saber,
epistemologicamente, e traduz a sua participacdo, referendando através de conceitos e

argumentos, como aquela especifica area de saber (disciplina) trata a questao estudada.
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EXEMPLO DE USO DA INTERDISCIPLINARIDADE

Disciplina: GEOGRAFIA

Nesta disciplina, vocé escolhe um tema para os alunos
criarem mensagens em diferentes letramentos
multissemioticos como mostra a figura: texto, figura, fotos,
audio e video. Mas também pede aos alunos para realizarem
pesquisa interdisciplinar, envolvendo duas disciplinas:
PORTUGUES e HISTORIA.

PORTUGUES - os recursos utilizados sio: texto, fotografia
e figura.
HISTORIA - figuras e notas.

CIENCIA DE FRONTEIRA

A ciéncia de fronteira que os alunos deverio pesquisar, em
relacio ao tema proposto, € aquela regiao que fica entre as
disciplinas, mas que o professor, em geral, nio gosta de
abordar, porque precisa do outro professor.

Desta maneira, a interdisciplinaridade vai contribuir para
que os alunos criem objetos, nestas midias solicitztos do
responder aspectos referentes a lingua e os aspe«

tema.

Ao escolher a disciplina que ird
coordenar a Interdisciplinaridade,

escolha uma a uma, as disciplinas que
vocé pesquisar o Tema proposto.

Figura 9. Exemplo do uso do Circulo de Interdisciplinaridade — Fonte Autor
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Conforme mostra a figura 9, cada disciplina, por sua vez, indica ao projeto quais séo
os recursos do Facebook que serdo utilizados e a participacdo de cada letramento

multissemidtico, conforme sera visto a seguir.

As informacdes que estdo entre cada disciplina sdo chamadas de ciéncias de fronteira. E um
espaco residente entre as disciplinas que os docentes em geral, ndo abordam com a devida
profundidade, pois necessitariam de outras epistemologias para complementar a compreensao.
(LIMA, 1989)

ENSINO E APRENDIZAGEM FRAGMENTADA

que se busca para trabalhar nesta area
se chama INTERDISCIPLINARIDADE!

DISCIPLINA | DISCIPLINA |

PORTUGUES | HISTORIA

PROPOSTO

Figura 10. Ciéncia de Fronteira — Fonte Autor

A metodologia interdisciplinar proposta na pesquisa ira trabalhar exatamente esses
locais de fronteira entre os saberes, demonstrando que a integracdo ressalta tais contedos,
permitindo uma arquitetura dialégica entre os diferentes saberes, a tecnologia de redes sociais

e 0s conceitos de interdisciplinaridade.

A estratégia do Circulo de Interdisciplinaridade trabalhada pelos estudantes através da
rede social oportuniza e produz uma aprendizagem colaborativa que tanto é discutida e
referendada por autores como Dillenbourg (1996), caracterizando-se no primordial da
aprendizagem que sdo as interacfes e as situacGes evidenciadas na colaboracdo entre os

aprendizes.
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O Circulo de Interdisciplinaridade de forma indireta estabelece critérios de
interatividade quando propGe aos interlocutores, docentes e estudantes, a executarem no
ambiente Facebook, a busca e a publicacdo de suas impressdes de pesquisa por informacdes.
Embora, segundo Dillenbourg (1996) e Musacchio (2012a), 0 que interessa nao é o nimero de
interagBes, propriamente dito que ird promover aprendizagens significativas, mas sim, se essas
interatividades influenciam nos processos cognitivos dos participantes e se essas interatividades
se caracterizam como situacdes colaborativas. A exposicao dos resultados na rede social, para
que todos vejam, leiam e produzam seus efeitos, por si s6, ndo caracteriza uma aprendizagem
significativa, devendo o docente promover as discussdes, avaliacbes e analises em sala de aula,

produzindo as reflexdes sobre o conhecimento, numa proposta de meta-cognicao plena.

Em outras palavras, a estratégia metodologica de praticas pedagdgicas
interdisciplinares oportuniza aos estudantes ambientes imersivos de interatividade, colaboragéo
e producdo de sentidos, mas é o discurso hegemdnico da interdisciplinaridade que ira

proporcionar avangos significativos na metodologia proposta.

Dillenbourg (1996) descreve que é fundamentalmente relevante considerar o progresso
cognitivo individual que esta sendo associado ao estudo colaborativo na interacdo e
colaboracdo, para se saber o quanto efetivamente o estudante esta aprendendo. A proposta desse
trabalho ndo centra na avaliacdo da aprendizagem como analise principal, e sim, na metodologia
adotada para se obter maior interacdo, colaboracdo e interdisciplinaridade dos conteudos

disciplinares, embora a avaliacdo da aprendizagem seja feita no transcorrer da pesquisa.

Ao final desta pesquisa, no item Apéndice, pode se ler os enunciados de projetos que
serdo oferecidos aos docentes da pesquisa como exemplos utilizados com o CIRCULO DE
INTERDISCIPLINARIDADE e as disciplinas coordenadoras, as disciplinas convidadas e os

recursos de letramentos multissemioticos solicitados para cada disciplina.

3.4 Uso do Ambiente Facebook
Este trabalho de pesquisa investigativa procurou estudar como a plataforma Facebook

se comporta em sala de aula como ambiente que favorece e potencializa a interagéo,

colaboracéo e construcdo de informag0es nas atividades escolares.
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Muitos autores como No6voa (2003), Libaneo (2002), Tardif (2002), e Moran (2000),
pensam a formacéo de docentes como um processo dinamico que rompe com a dicotomia teoria
e pratica, estabelecendo novos objetivos, que incluem outras capacitacdes e competéncias para
que o docente possa desenvolver praticas pedagdgicas utilizando ambientes virtuais e, em

especial, redes sociais.

A presente pesquisa, a0 mesmo tempo em que observa a interdisciplinaridade como
construto para aproximar as disciplinas ao entendimento dos fenémenos estudados, também
compartilha o foco de como as préaticas pedagogicas, isto é, as habilidades e capacitacdes
necessarias para se conjugar novos cenarios de interacdo e colaboracdo para producdo de
conhecimentos, poderdo auxiliar docentes e estudantes na proposta interdisciplinar.

A busca é cada vez maior na inovagdo educacional por novos espacos fisicos para a
interacdo e colaboracdo dos estudantes. Sendo a rede social um espaco de interacdo e
colaboracdo, é mister que se investigue o seu potencial como ambiente que promove interacéo
e permite que a colaboragédo se desenvolva. Mas a pergunta permanece, COMo €sses NOVOS
espacos sdo incorporados nas préaticas docentes a fim de envolvé-los habilmente no controle e
administracdo desses espacos? E como os conteldos sdo trabalhados no cenario virtual? Qual
¢ a nova administracdo do tempo e espaco necessarios para dar conta desse ambiente de
interacdo e colaboracdo? E como sera realizada a avaliacdo para medir a qualidade do ensino

desejada?

As indagacbes acabam convergindo para um centro mais geral de questionamento:

como utilizar as midias sociais e, em especial, as redes sociais na educacdo?

Na verdade, o que se espera do docente é que além da predisposi¢cdo ao uso de tais
tecnologias, que ele também consiga incorporar praticas pedagadgicas que o habilitem a utilizar

tais tecnologias na sala de aula. Quanto a isso, Behrens, Maseto e Moran (2000), dizem que:

... a producdo do saber nas areas do conhecimento demanda ac¢bes que levem
0 docente e 0 estudante a buscar processos de investigacdo e pesquisa. O
fabuloso acimulo da informag&o em todos os dominios, com um real potencial
de armazenamento, gera a necessidade de aprender a acessar as informagoes.
O acesso ao conhecimento e, em especial, & rede informatizada desafia o
docente a buscar nova metodologia para atender as exigéncias da sociedade.
Em face da nova realidade, o docente devera ultrapassar seu papel autoritario,
de dono da verdade, para se tornar um investigador, um pesquisador do
conhecimento critico e reflexivo. O docente inovador precisa ser criativo,
articulador e, principalmente, parceiro de seus estudantes no processo de
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aprendizagem. Nesta nova viséo, o docente deve mudar o foco do ensinar para
reproduzir conhecimento e passar a preocupar-se com 0 aprender e, em
especial o “aprender a aprender”, abrindo caminhos coletivos de busca e
investigagdo para a producdo do seu conhecimento e do seu estudante.
BEHRENS MASETO E MORAN, 2000, p.71)

Segundo essa abordagem, sdo varios os desafios que o docente precisa alcancar para
desenvolver novas praticas pedagdgicas: desenvolver politicas de pesquisa; aprender a acessar
informacdes; do docente dono da verdade, para docente investigador, junto com os estudantes;
docente precisa ser inovador, criativo e articulador e, principalmente, parceiro de seus
estudantes na busca das informacdes e das reflexdes. (PERRENOUD, 2000)

Tendo em vista que as tecnologias ja existem fora da Escola, e a presséo é grande para
0 docente adota-las em sala de aula, Kenski (2007), salienta que “0 uso criativo das tecnologias
pode auxiliar os docentes a transformar o isolamento, a indiferenca e a alienagdo com que
costumeiramente os estudantes frequentam as salas de aula, em interesse e colaboracéo, por
meio dos quais eles aprendam a aprender, a respeitar, a aceitar, a serem pessoas melhores e
cidadaos participativos. ” (KENSKI, 2007, p.103)

Mas simplesmente adotar as novas tecnologias e as redes sociais em sala de aula, o
caracterizam como um mero instrutor ou repassador de conteldo, utilizando as tecnologias
sociais como repositérios de informac@es. Tardif (2000) com relacéo a isso, esclarece, dizendo

que:

... chamamaos de epistemologia da préatica profissional o estudo do conjunto
dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho
cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas. A finalidade de uma
epistemologia da pratica profissional é revelar esses saberes, compreender
como sdo integrados concretamente nas tarefas dos profissionais e como estes
0s incorporam, produzem, utilizam, aplicam e transformam em funcdo dos
limites e dos recursos inerentes as suas atividades de trabalho. Ela também
visa a compreender a natureza desses saberes, assim como o papel que
desempenham tanto no processo de trabalho docente quanto em relacdo a
identidade profissional dos docentes. (TARDIF, 2000, p.10)

Arroyo (2001) se coloca de outra maneira em relagdo a necessidade de se desenvolver
novas competéncias docentes capaz de dar conta dessa postura do docente frente ao uso das
redes sociais na educacdo. Esclarece que o docente deveria ter uma caixa de ferramentas como
competéncias, permitindo assim, equipar a caixa dos estudantes se 0s docentes tiverem uma
variedade de ferramentas em suas caixas. Também para Claxton (2005), o docente precisa de

tais habilidades e que tecnologia também figura entre as requisi¢des necessarias para sua
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formacdo. Segundo esse autor ndo é possivel mais que este docente apenas reproduza o

conhecimento sendo necessario e urgente que ele também o produza.

McLuhan (2000), alertava a todos com sua frase de efeito ao dizer que “devemos olhar
para o futuro, como se tivéssemos olhando através de um espelho retrovisor”, numa alusdo de
que se devem utilizar as midias sociais, redes sociais, e demais tecnologias, mas observando o
mais importante, que é a articulacéo, de tal maneira que, a tecnologia que ela simplesmente néo
reproduza seus efeitos como nas tecnologias ultrapassadas. E necessario fazer o estudante
pensar, questionar, problematizar, refletir sobre a informacéo trabalhada, indo assim, muito
além do uso da tecnologia como meio fisico, e explorar seu uso para producdo de novos

conhecimentos.

Para melhor compreender a pratica pedagogica é necessario observar quatro eixos
importantes: o saber interdisciplinar (competéncias e habilidades docentes interdisciplinares);
0 saber fazer e o saber colaborativo (a necessidade dos pares de trocarem informacdes e
realizarem encontros interdisciplinares em sala de aula); amplificar a rede de significados
através dos sentidos buscando os diferentes angulos e lentes sobre o problema estudado; e a
integracdo dos saberes (proposta interdisciplinar que busca o inter-relacionamento das

disciplinas para resolucéo de problemas).

3.5 Letramentos Multissemioticos

N&o menos importante para o contexto interdisciplinar que se quer investigar com esta
pesquisa, estd a questdo dos diferentes letramentos sugeridos pelo ambiente da rede social
Facebook, que além da producdo da escrita e leitura, também sugere a producdo de figuras,
fotos, audios e videos, como forma de producgéo de significados, transformando a dialogica
linguagem e pensamento I6gico-matematico em inteligéncias multiplas. (Gardner, 2000)

Ao se analisar a necessidade de competéncia do docente para trabalhar com esses
diferentes letramentos, Silva (2001) adverte, através dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs), de 1997, no sentido de subsidiar na elaboracdo de curriculos escolares, as referéncias
necessarias para a triade: o que se deve ensinar, como se deve ensinar e para que se deve ensinar.
(BRASIL, 1997)
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Em se tratando de competéncias, Zabala (2001) destaca as competéncias necessarias

para o trabalho pedagdgico, dentro da perspectiva que se deseja com a metodologia:

v" Planejar o processo de ensino e aprendizagem;

v" Selecionar e preparar os contetidos disciplinares;

v Oferecer informagcdo e explicagdes compreensiveis e bem organizadas
(competéncia comunicativa);

v" Manejar as novas tecnologias (nesta pesquisa especialmente as redes sociais);

\

Desenhar a metodologia e organizar as atividades (organizacao dos espacos, selecao
dos métodos, selecdo e desenvolvimento das tarefas instrucionais;

Comunicar-se e relacionar-se com os estudantes;

Levar a cabo ac¢Bes de tutoria e acompanhamento aos estudantes;

Avaliar processo, contetdo e reflexdo dos estudantes;

Refletir e investigar sobre a educagéo; e

NN

Implicar-se institucionalmente; identificar-se com a instituicdo e trabalhar em

equipe

Desta maneira, a partir desses elementos, & possivel construir as competéncias

necessarias e os diferentes tipos de saberes necessarios para cada um deles.

No que compete a este trabalho de pesquisa, a metodologia proposta investiga como
os contetdos disciplinares, podem ser preparados, melhorando a competéncia comunicativa,
manejando as novas tecnologias na utilizacdo de redes sociais na educacdo, computadores e
equipamentos moveis e todos 0s equipamentos que acessam as redes sociais, promovendo

interacdo, colaboragéo e aumento significativo de trabalho em equipe.

Sem querer entrar na discussao da formacdo do docente e do CHA (conhecimentos,
habilidades e atitudes), necessarias ao desempenho de suas atividades, tema largamente
desenvolvido na comunidade cientifica com uma infinidade de trabalhos publicados, apenas
ressaltando a dimensdo tecnoldgica que se exige do docente para poder dar conta do uso
pedagogico na educacdo. Para esta pesquisa, no capitulo da metodologia aplicada, sera
demonstrado como essa capacitagdo pode ser incorporada as habilidades do docente para a
implantacdo de préaticas pedagogicas interdisciplinares utilizando o Facebook como ambiente

interativo e colaborativo, posto que para compreender a extensdo dos letramentos
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multissemidticos sugeridos, sdo necessérias tais capacitagdes, tanto dos docentes, quanto dos

estudantes para 0 manuseio de figuras, fotos, audios e videos.

Segundo Rojo (2009), os letramentos multissemidticos, sdao importantes, pois sdo
“exigidos pelos textos contemporaneos, ampliando a noc¢éo de letramentos para o campo da
imagem (figura, foto), do som, e das outras semioses que ndo somente a escrita de textos. ” Ha
de se considerar os diversos géneros textuais, como as mais variadas formas utilizadas na

maioria das redes sociais.

Acrescenta ainda a autora, que um dos principais objetivos da escola ¢ “possibilitar
que seus estudantes possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e
da escrita (letramentos) . Sendo assim, a educagdo deve incorporar em Seu construto
linguistico as outras formas de letramento, como os letramentos multissemiéticos. (LEITE,
2010;2011, KLEIMAN, 1995, ROJO 2009)

Ao se trabalhar com o Facebook nesta pesquisa, constata-se que o ambiente €
naturalmente multissemidtico e que a plataforma apresenta, demonstrando através dos seus
recursos utilizados nas mensagens, que é possivel se visualizar perfeitamente os diferentes
letramentos. Como consequéncia, se faz necessario a capacitacdo dos docentes e a devida
habilitacdo para o uso dos letramentos multissemidticos, sob pena do uso de redes sociais se
reduzir a construcdo puramente textual, podendo caracterizar-se por causa disso, como uma
motivacdo para sua desisténcia em sala de aula. E preciso muita atencio no momento de
implantacdo da metodologia para as questbes dos diferentes simbolos, cddigos e novas

linguagens utilizadas pelas novas tecnologias da comunicacao e da producao de informagéo.

3.6 Uso pedagégico das midias de Audio e Video

O termo “mas media” significa basicamente meios de massa ou meios de comunicagao
de massa. Seu crescimento e desenvolvimento se deve as novas invengdes tecnologicas criando

na sociedade uma corrente crescente de novos letramentos das representacdes de linguagem.

A representacdo do corpo enquanto imagem corporal nos remete a pressupor uma
leitura sobre a relacdo do sujeito com o0 mundo que o envolve, promovendo uma articulagédo

harmonica entre as dimensdes fisica, psiquica e social do corpo.
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Autores como Fischer (1990), Hart (2003), Schilder (1999) e Tavares (2003),
compreendem a imagem corporal como um constructo que engloba as percepcdes do individuo

sobre si mesmo e sobre a relacdo que ele mantém com os outros.

Sendo assim, compreender como o individuo desenvolve e constroi a imagem sobre si
mesmo ir& depender das vivéncias que ele tenha construido ao longo de seu historico escolar.
Numa analise referente as Ultimas trés décadas, os tipos de adolescentes se diferenciam pelas
maquinas e equipamentos que se incorporam ao dia a dia dos afazeres escolares. Antes das
maquinas eletrdnicas que tiram fotos, gravam videos, trocam mensagens constantemente uns
com 0S outros, 0s jovens pouco ou quase nada construiam de suas imagens corporais, como
forma de representacdo de linguagem. A ndo ser pelo aspecto da aparéncia, vestimenta e
intencdes sociais, 0s jovens pouco utilizavam o préprio corpo como ferramenta de

comunicacéo.

As geracOes contemporaneas sofrem forte apelo tecnolgico em expressar suas ideias
e modo de vida através das fotos e videos que produzem e publicam nas redes sociais. A
representacdo midiatica que estes comportamentos produzem nos jovens despertam novas
necessidades de construcdo multissemiotica sobre a fungdo social da imagem humana no

cenario da comunicacdo e producdo de subjetividades.

Rizzini et al. (2005), pesquisando sobre a influéncia das midias televisdo, videogame,
jogos para computador, internet e telefone celular, na vida cotidiana dos estudantes conclui que

a televisdo é o meio de comunicacdo de maior impacto e mais difundido em relacdo as demais.

Lévy (2007), afirma que as novas tecnologias de comunicacdo de massa estdo
difundidas no seio da sociedade por meio da Internet e a influéncia midiatica é um forte

componente constituinte do individuo.

Sem entrar no mérito do endeusamento de corpos fisicos perfeitos e uma maquina de
comunicacgdo voltada para o belo, performatico e ditador de modelos esculturais, servindo de
parametros a serem seguidos pela propaganda macica, o uso das midias de audio e video na
contemporaneidade, tem se ocupado de varias areas do saber, e esta pesquisa direciona o foco
especificamente para a questdo do uso pedagdgico das midias de audio e video, ndo pretendendo

ser reducionista quanto aos outros aspectos da pesquisa, mas se detendo nas possiveis
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contribuicdes e vantagens da imagem corporal como processo facilitador para o ensino e

aprendizagem.

Desta maneira, Becker (1994) contribui com a analise da questéo ideologica existente
nas midias que sdo capazes de estabelecer normas e padrGes culturais, e 0 que se deseja para a
educacdo € uma vertente que possibilite explorar mais as questdes de expressdes faciais,
gestuais e posturais dos estudantes diante das cameras, além dos ganhos com a necessidade de
poderem ser mais reflexivos e autocriticos da visdo de suas subjetividades reconhecidas pela

fala, timbre, ideias e maturidade na producdo de ideias.

Ao se expor, 0s jovens ao projeto midiatico de audio e video em sala de aula, em se
tratando especificamente de video como producdo do estudante, Moran (1995) enumera as

varias possibilidades, entre elas:

v/ como documentacdo: registro de eventos, de aulas, de entrevistas,
depoimentos, gravagédo de experiéncias, pesquisas e reflexdes

v como intervencdo: interferindo, modificando um determinado programa, um
material audiovisual, acrescentando novas trilhas, editando material,
compactando ou inserindo novos cenarios, proporcionando novos significados.

v' Como expressdo: como forma de comunicacdo, adaptada a sensibilidade
principalmente das criangas e dos jovens.

Segundo Moran (1995), “as criangas adoram fazer videos e a escola precisa
incentivar o maximo possivel a producéo das pesquisas em videos pelos estudantes”. O uso de
midias de audio e video em sala de aula estabelecem novas dimensdes, integrando outros tipos
de letramentos, proporcionando um multissemidtico volume de reflexdes, originéria das
informacBes pesquisadas, das imagens produzidas, daquilo que os estudantes querem dizer
referente ao que entenderam das licdes. Segundo Moran (1995) a utilizacdo das midias pode
ser desenvolvida dentro de uma unica disciplina ou ainda compor agdes interdisciplinares,
envolvendo duas ou mais disciplinas. Para esta pesquisa de tese, a agéo € realizada sob a otica
da multiplicidade de convergéncias proporcionada pelas praticas pedagogicas

interdisciplinares.

Ha ainda que se considerar o uso dos videos como projeto de avaliacdo, oportunizando

a avaliacdo 360°, onde estudantes avaliam estudantes, através das producdes textuais, dos fatos,
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das figuras construidas dos entendimentos dos contetidos trabalhados em grupo e dos videos

construidos para explicar as pesquisas cientificas escolares.

O uso pedagogico das midias de audio e video, € o ultimo elemento participante da
plataforma multimodal educacional que ora se apresenta nesta pesquisa. Segundo Cortés
(2009), ndo se pode mais adiar o encontro com as tecnologias em sala de aula, passiveis de
aproveitamento didatico, uma vez que, fora da escola, os estudantes j& desenvolveram
competéncias explicitas, nas redes sociais, para 0 uso do video. O que esta faltando no seio da
escola é o uso planejado, coordenado, pedagogicamente inserido nas praticas pedagogicas

interdisciplinares.

Com as novas tecnologias, os papeis de docentes e estudantes estdo sendo
desterritorializados para uma versdo mais critica diante da forma de tratar os conteddos
escolares, ndo havendo mais a posicdo passiva, de somente transmitir, mas também de
questionar, problematizar, tornando docentes mediadores criticos e estudantes reflexivos e

autocriticos diante dos contetidos que produzem.

Vianna (2009) afirma que uma das funces basicas da escola hoje é ajudar os
estudantes a saber procurar, pesquisar e estudar as informacbes que encontra, buscando
entender as ideias com a sua realidade, contextualizando para o seu dia a dia, possibilitando
assim a resolucdo de problemas e entendimento dos fen6menos estudados.

Os conteudos escritos ndo podem ser mais considerados como a Unica estrutura de
linguagem que a escola se apropria para ensinar. E preciso considerar outras formas de
letramentos, tendo em vista que o prdprio estudante ja possui a cultura diversificada de outras
estruturas de linguagem, devendo, portanto, a escola repensar suas praticas pedagdgicas e
incorporar na didatica, a figura, a foto, o0 movimento, audio e video. Neste sentido, 0s
equipamentos moveis que acompanham os estudantes em suas vidas, traduzem esta ansiedade
de poderem se expressar e construir contetdos. A escola precisa resignificar a escrita como um
elo importante na relagdo ensino e aprendizagem, mas ndo mais como o0 Unico letramento

possivel para se construi conhecimento e aprendizagem.

A seguir vamos descrever como a plataforma foi concebida, com a formagéo dos

docentes, a aplicacéo das redes sociais e 0 uso das midias de audio e video em sala de aula.
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4. Metodologia da pesquisa

A finalidade desta pesquisa se assentou em duas caracteristicas simultaneamente:
pesquisa-acdo interdisciplinar e a metodologia intervencionista via formacgéo de docentes. O
principal objetivo foi interpor-se, interferir na realidade estudada e modificé-la. Esta, portanto,
associada a maneira pela qual foi erigido procedimentos para atingir tal objetivo. Neste caso,
esta pesquisa se prop0s verificar nas praticas pedagogicas utilizadas pelos docentes, o carater
interdisciplinar, tendo o compromisso de ndo somente propor exemplos de como se utilizar da
aproximacao das disciplinas em sala de aula, mas também buscar contribuir para o uso efetivo
da interdisciplinaridade no ambiente escolar fundamental e médio, utilizando-se dos recursos

tecnoldgicos de redes sociais e das midias de audio e video.

Tipo de Pesquisa

Esta pesquisa se caracterizou por uma abordagem qualitativa, isto é, o proprio
ambiente pesquisado forneceu as informac6es necessarias para a analise. A pesquisa qualitativa
pode ser definida como um estudo ndo estatistico, que buscou analisar dados de dificil
mensuracao de um grupo de pessoas em relacdo ao problema proposto. O método utilizado da
pesquisa qualitativa foi a observacao participativa.

Quanto aos meios de pesquisa, a modalidade escolhida foi de pesquisa-acdo, tendo em
vista 0 seu carater intervencionista. A pesquisa com esta caracteristica coloca o investigador

em contato direto com o objeto de pesquisa. (BARBIER, 2004)

Quando se fala em pesquisa-a¢do, como método a ser perseguido, isto é, de como foi

realizada a pesquisa, Barbbier (2004), adotou-se quatro dimensdes que foram observadas:

a. A identificacdo do problema e a contextualizacdo: foi a dimenséo em
que o pesquisador identificou as necessidades, considerando a questdo espaco-
tempo. Esta etapa foi evidenciada e se justificou pela necessidade de construgéo
de um curso de capacitacdo aos docentes e estudantes, sobre a metodologia
interdisciplinar implantada. Neste curso de formagao foram incluidos a dimenséo
da interdisciplinaridade, do uso do ambiente Facebook para os estudantes e da

aplicacdo de midias de audio e video em sala de aula;
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b. O planejamento e a realizagdo em espiral: foram trés os momentos para

construcdo do objeto de estudo:

Objeto abordado: é o momento inicial, que envolveu a necessidade de
atualizagdo dos docentes nas préaticas pedagogicas e na didatica considerada,
demonstrando como o ambiente foi utilizado, e como essas relacbes entre
docente e estudante, evoluiu como parte de uma constru¢do conjunta de
significados;

Obijeto construido: este foi o momento em que se relacionaram as ideias
formuladas a respeito da metodologia interdisciplinar proposta,
considerando as discussGes e questionamentos sobre as instancias da
pesquisa, permitindo que o pesquisador considerasse importante esse
momento de interlocucdo dos atores escolhidos para a pesquisa. A
plataforma multimodal educacional foi desenvolvida para dar forma aos
cursos e ambientes utilizados durante a pesquisa;

Objeto efetuado: foi o momento do tratamento dos dados gerados da
interacdo criada na pesquisa e das novas questdes surgidas nos encontros
programados.

Técnicas da pesquisa: os dados coletados, através de instrumentos de
coleta, a partir da observagédo do pesquisador, nos encontros programados e

que se constituiram do material analisado posteriormente.

d. A teorizacdo, a avaliacdo e a publicacéo dos dados: para a pesquisa-

acao, este foi 0 momento em que os dados foram trabalhados para a construgédo da

analise.

Por gue esta escolha?

O objeto de estudo constituiu-se emverificar como os docentes, através de suas praticas

pedagdgicas, conseguem desenvolver atividades interdisciplinares em sala de aula. Para isso,
foi necessario disponibilizar os conceitos da interdisciplinaridade e como as disciplinas
puderam trabalhar em conjunto, para melhor resolver os problemas propostos pelas disciplinas.
Também foi necessario disponibilizar para os estudantes uma ferramenta que permitiu melhorar

a comunicacdo, interacdo e colaboracdo nas pesquisas sugeridas pela pratica pedagogica
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proposta. E, por ultimo, utilizou-se os recursos audiovisuais para que os estudantes
conseguissem gravar as midias de audio e video, os conteldos estudados, pesquisados e

analisados.

Deve-se ressaltar que o pesquisador fez parte da pesquisa, isto &, ele estava na interacéo
com o publico-alvo escolhido, ndo se eximindo da producdo e da observacdo das relacGes
construidas durante a pesquisa. A pesquisa-acdo possibilitou distinguir aspectos em torno do
conhecimento profissional e pratico dos docentes. E necessario salientar, segundo Barbier
(2004), alguns aspectos desta aproximacdo e envolvimento do pesquisador com os atores

pesquisados:

v' Deve-se levar em conta que a pesquisa, a0 mesmo tempo em que analisa
possibilidades na mudanca e no incremento de novas préaticas pedagdgicas, se esta
questionando, a atual maneira com que lida com o seu conhecimento e sua didatica
em sala de aula. Antes mesmo de propor mudancas, o docente ja esta sofrendo os
efeitos da mudanca na propria interacdo oportunizada pela pesquisa-acao.

v" O segundo aspecto diz respeito a necessidade de se refletir sobre o objetivo da
pesquisa-acdo, que é o de provocar mudancas transformadoras no fazer docente.
Toda a discussdo que seré realizada pela pesquisa, ird envolver os docentes, fazendo
com que pensem a escola, como objeto de reflexdo, promovendo uma mudanca
qualitativa no seu cotidiano.

v O terceiro aspecto é a conotacdo que esta pesquisa metodologica e intervencionista
causa no pesquisado, fazendo-o entender que é preciso estar continuamente se
desenvolvendo e buscando novas competéncias, fazendo-0s pensar em suas praticas

pedagdgicas e em suas didaticas.

E, por fim, a pesquisa-acdo, possui esta propriedade, que é a de aproximar pesquisador
e pesquisado, buscando uma nova leitura do fazer docente, das suas praticas diarias, buscando-
se ter sempre em mente que a pesquisa-acao causa efeitos, em diferentes dimensdes, como no
plano pessoal com a auto realizacdo, no plano didatico, com a aprendizagem de novas
tecnologias e metodologias educacionais, no plano institucional, buscando compreender como
a cultura adquirida ird mudar a realidade de sala de aula e afetara a instituicdo como um todo,
e no plano profissional, o crescimento como sujeito que se estabelece como aquele que ensina,

mas que também faz parte do processo e, como tal, aprende.
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Publico-alvo utilizado na pesquisa

A populacédo ou 0 universo da pesquisa compreendeu 0s seguintes aspectos:

v Foram escolhidas duas escolas publicas, uma estadual e outra municipal;

v" Foram escolhidos trés docentes, dois do ensino médio e um do ensino fundamental;

v" Fizeram parte da pesquisa estudantes do 82 ano do ensino fundamental, e do 2° ano

do ensino médio;

v" Foram convidadas duas turmas do ensino fundamental e trés turmas do ensino

médio e participaram ao todo na pesquisa, 105 estudantes.

4.1. Cronograma

Para a organizacdo da pesquisa foram elencadas e priorizadas as seguintes tarefas

desenvolvidas:

Tabela 8 Atividades e etapas do cronograma

ATIVIDADES / ETAPAS

PERIODO

1. Escolha das Escolas participantes da pesquisa Janeiro / 2015
2. Escolha dos docentes Fevereiro / 2015
3. Instrumentos de Coleta e Questionarios iniciais Fevereiro / 2015
4. Escolha das turmas participantes da pesquisa Fevereiro / 2015
5. Aplicacéo dos instrumentos para coleta dos dados: Marco / 2015
a. Questionario inicial para docentes;
b. Questionarios inicial para os estudantes das turmas escolhidas.
6. Capacitacdo dos docentes; Marco / 2015
7. Escolha dos contetidos programaticos das disciplinas convidadas Marco / 2015
(foram escolhidos trés contetdos da ementa das disciplinas
participantes)
8. Escolha dos docentes convidados para participar dos encontros Abril / 2015
interdisciplinares em sala de aula
9. Curso de capacitacdo para os estudantes no uso do Facebook e de Abril / 2015
seus letramentos multissemio6ticos (textos, leitura, fotos, figuras,
audios e videos)
10.Criagdo dos Grupo de Estudos no Facebook Abril / 2015

11.Gravacdo dos encontros interdisciplinares

Abril 2 novembro / 2015

12.Atividades realizadas com docentes e estudantes

Abril & novembro / 2015

13.Gravagdo das pesquisas realizadas pelos grupos de estudos

Dezembro / 2015

14.Questionarios finais da pesquisa

Janeiro / 2016

15.Andlise das informagdes

Fevereiro a Marco / 2016

16.Defesa da Tese

Abril / 2016

Fonte: Autor
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4.2. Formacao de Docentes

Para a formacdo dos docentes foram construidos dois cursos de capacitacdo para 0s
docentes. Cada docente pode escolher uma ou mais turmas durante a capacitacdo para a

realizacéo das atividades praticas de pesquisa de informacdes e gravacdo dos audios e videos.

Os cursos utilizados na formacéo foram: Facebook na sala de aula e Web réadio na
educacdo. Os dois cursos foram construidos contendo seis estratégias de ensino.
(MUSACCHIO, 2012b; 2005)

O curso do Facebook na sala de aula teve as seguintes estratégias:

v" Jornalismo Digital Educacional

Circulo da Interdisciplinaridade

O criador de Aprendizagens

Espiral do Conhecimento Experiencial

Comunicacdo Néao Verbal e o Estado Afetivo de Interesse
Aprendizagens Através de Jogos Digitais (PRENSKY, 2012)

NN

Com duragdo de 90h, o curso foi dado a distancia aos docentes participantes da

pesquisa.
O curso do Web Réadio na Educacao teve as seguintes estratégias:

Instalacdo e Configuracdo Web Radio

Web Réadio na Educacéo

Desterritorializacdo na Educacéo

Deslocalizacdo e Espacializacdo de Sala de Aula

Jornalizacdo na Educacéo

AN N N N NN

Redes Sociais na Educacéo

Com duracéo de 40h, o curso descreveu as atividades necessarias para a implantagéo,
gestédo, controle e administragdo do painel de controle, criagdo de programas e atividades com

0s estudantes, na elaboracdo de programas para web radio e web TV.
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Os Ccursos podem ser encontrados na integra no link:

http://www.portaleadbrasil.com.br/facebook.htm. A seguir, 0 modelo interdisciplinar utilizado

na pesquisa, para formacéo dos docentes e aplicagdo das tecnologias mencionadas.

4.3. Detalhamentos da pesquisa

A pesquisa foi realizada em dois semestres simultaneos: primeiro semestre de 2015 e
segundo semestre de 2015 e a pesquisa contou com a presenca do pesquisador para se apresentar

as turmas e elaborar o plano de execucéo das atividades juntamente com os docentes.

Os docentes construiram atividades e apresentaram aos estudantes em sala de aula. Os
estudantes foram separados em grupos de quatro ou cinco elementos. A separa¢do em grupos
se deve ao fato da pesquisa utilizar a rede social Facebook, onde os estudantes demonstraram
comunicacéo, interacéo e colaboracdo ao realizarem as atividades propostas, incluindo pesquisa
por informacdes na Internet, elaboracdo dos documentos e roteiros para gravacdo dos audios e

videos.

Cada atividade proposta foi executada em intervalos de dois meses (oito semanas e
meia aproximadamente), a contar a partir da primeira atividade proposta aos estudantes em sala
de aula e apds cada aula presencial com o docente da pesquisa, acompanhado do docente
convidado, os estudantes tiveram varias semanas para realizarem as consultas solicitadas, e
trabalhar nos temas debatidos em sala de aula. Os grupos postaram as observacdes pesquisadas
e construiram os conteudos e publicaram no Facebook, utilizando os diferentes letramentos
multissemidticos, conforme explicado no referencial tedrico (textos, figuras, fotos, audios e
videos). O pesquisador gravou as aulas realizadas com os docentes para poder analisar as falas
dos docentes e dos estudantes, estudando os niveis de interdisciplinaridade ocorridos durante

0s encontros interdisciplinares, sempre com dois ou mais docentes em sala de aula.

Todas as cinco turmas escolhidas para o experimento foram cadastradas num banco de
dados com anotacdes de cada estudante e docente. (Nome, sexo, endereco do Facebook, etc.).
Este nivel de detalhamento foi necessario para permitir a analise das atividades realizadas.
Também as informacdes geradas no Grupo de Estudos (Facebook), pelos estudantes, foram

armazenadas e analisadas pelo pesquisador.
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O grande volume de &udios, videos e documentos de pesquisas realizadas pelos
estudantes e docentes puderam dar a esta pesquisa um material relevante para as analises
efetuadas mais adiante. Todos os audios e videos podem ser vistos nas tecnologias de web radio
e webtv do PORTAL EAD BRASIL, nos enderecos:

http://www.portaleadbrasil.com.br/webradio.asp

http://www.portaleadbrasil.com.br/webtv.asp

Tabela 9. Cronograma da escolha dos participantes e dos cursos de formagao

INSTITUICOES PARTICIPANTES DA PESQUISA

Escolha das Escolas e Participantes.

Instituto General Flores da Cunha — Porto Alegre RS
E. E. Bernardo Vieira de Mello — Esteio — RS

Docentes escolhidos para a pesquisa de campo

Professora Louise Berndt Muller
Professora Lu Frantz
Professora Andrea Moraes

Turmas escolhidas para participacdo da pesquisa de campo

Instituto General Flores da Cunha — duas turmas
E. E. Bernardo Vieira de Mello — trés turmas

Preparagdo Curso de Capacitagdo para Docentes — Presencial e Virtual

Facebook na Sala de Aula (interdisciplinaridade e postagens no Facebook)
Midias de Audio e Video na construcdo dos contetidos

Criagdo dos Grupos de Estudos exemplo no Facebook

Desertificagéo, Luz e Eletricidade, Oxigénio, Fracdes, Alimentos, Idiomas e Movimento do
Corpo

Fonte Autor

O planejamento para os dois semestres de pesquisa de campo abrangeu a preparagdo
dos estudantes e docentes na metodologia proposta, com o uso dos grupos de estudos no
Facebook. Os estudantes realizaram pesquisas e postaram textos, links, audios e videos sobre
0s assuntos abordados na criagdo dos Grupos de Estudos no Facebook. Para as competéncias
necessarias a pesquisa de campo, docentes e estudantes realizaram diversas atividades no

periodo de formagdo dos docentes.
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Tabela 10. Cronograma das Atividades propostas

ATIVIDADES DURANTE A CAPACITACAO DE DOCENTES

Atividades nos grupos de estudos do Facebook durante periodo de capacitacdo dos docentes

Palestras de docentes convidados para a pesquisa

Atividades de pesquisa cientifica em sala de aula

Atividades dos grupos de estudos das cinco turmas participantes

videos

Atividades de formacdo dos estudantes nos recursos tecnoldgicos de edi¢do de audios e

Atividades de publicagdes nos grupos de estudos do Facebook

Atividades de pesquisa escolar conforme temas escolhidos

Tabela 11. Projeto Pesquisa Fapergs PICMEL 03/2014

Fonte Autor

INFORMACOES DO EDITAL

ITENS

Chamada do Edital

Edital Fapergs 03/2014 PICMEL

Programa

Programa de Iniciagio em Ciéncias
Matematica, Engenharias, tecnologias
criativas e letras — PICMEL

Termo de Outorga e Protocolo Cédigo Etica
isento para esta pesquisa

1623-2551/14-2 16847.316.15225
30/06/14

Nome do Outorgado

Milton Antbnio Zaro

Periodo da realizacdo da pesquisa

01/11/2014 a 04/02/2016

Titulo do Projeto

Praticas Pedagdgicas Interdisciplinares —
Facebook na Sala de Aula

Instituicdo

Universidade Federal do Rio Grande do
Sul

Area de Conhecimento

Métodos e Técnicas de Ensino

Docentes bolsistas convidados

Louise Berndt Muller
Lu Frantz

Estudantes Bolsistas pelo projeto FAPERGS
PICTMEL 03/2014. Com funcdes especificas de
ajudar as turmas na metodologia da
interdisciplinaridade.

Daniella Roncoli da Silva, Isabela Marcon
Ciceri, Ketlin Maria Ribeiro Nitz, Lais
Melo Balhego, Marcyelle Lima de Aradjo,
Matheus Dorneles Severo e Samara
Machado Bruck.

Fonte Autor
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Os docentes Louise Berndt Muller e Lu Frantz do Instituto General Flores da Cunha —
Porto Alegre RS, receberam fomento da pesquisa Fapergs por um ano, juntamente com seis

bolsistas.

Os docentes convidados para 0s encontros programados, também receberam um

questionario para colher suas impressdes sobre a interdisciplinaridade ocorrida em sala de aula.

Cada atividade seguiu uma programacao determinada que contou com o0s seguintes
itens: encontro presencial com o docente convidado e proposicao para atividades em grupo. Os
grupos de estudantes se reuniram no ambiente virtual sugerido (Facebook para realizacdo das
tarefas). Cada elemento de grupo enviou para 0 ambiente suas contribuigdes. Todos o0s
estudantes viram essas contribuicdes, e CURTIRAM OU COMPARTILHARAM, conforme a

analise que fizeram dos conteldos.

Os instrumentos utilizados na pesquisa foram validados por De Paula e Silva (2004).

4.5 Instrumentos de Escala de Reac¢des

O modelo de avaliagdo proposto por Abbad (1999), sugere um curso de capacitagdo
intervencionista que devera produzir reacdes favoraveis aos docentes. Neste sentido, e de
acordo com Alliger (1989), Kirkpatrick (1976, 1977;1998), e Hamblin (1978), o nivel de
avaliacdo de reacdo devera mensurar as opinides dos docentes sobre o curso de capacitacdo e

sobre diversos aspectos.

Deve-se entender como rea¢des favoraveis aquelas relacionadas positivamente com o
impacto causado pela capacitacdo. Segundo diversos autores como Abbad, Gama e Borges-
Andrade (2001), Carvalho e Abbad (2006), Pilati (2004), Sallorenzo (2000), Silva (2001),
Zerbini e Abbad (2005), existem inumeras medidas de reagdes, e uma variedade expressiva de
categorias de contetido ou dimens@es que devem compor medidas de reacGes. Alguns desses
autores sugerem que a avaliagdo deva recair sobre aspectos ligados ao planejamento e a
execucdo da capacitagédo, considerando, por exemplo, a qualidade do desenho instrucional,
procedimentos e processos de ensino e aprendizagem, resultados imediatos como niveis de

opinido e satisfacdo do curso de capacitagéo.
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Outros autores citados sugerem ainda que deva existir mais de uma dimensdo no
constructo de reacéo, buscando levar em conta a percepcao do participante sobre a dificuldade

da capacitacao.

Para esta pesquisa e considerando-se 0 seu grau de especificidade, presencial e
intervencionista, foi realizada mediante observacdo direta baseada em listas de verificagdo e
questionarios de avaliacdo com questfes fechadas e abertas. Estas listas de verificagdo também

foram confrontadas com as avaliacdes das reacdes dos participantes da pesquisa (estudantes).

Mais especificamente para esta pesquisa foram apresentadas as escalas de avaliacao
de reagdes ao curso de capacitagdo e reagdo ao desempenho do instrutor, j& validadas por Abbad
(1999), que medem a opinido dos participantes em seus diversos aspectos.

Todos os questionarios e instrumentos desta pesquisa foram submetidos a analise
semantica para identificacdo e correcdo de possiveis falhas. Deste modo foram avaliados quanto

a precisdo, clareza e objetividade dos itens, bem como a adequacéo das escalas.

Conforme descrito anteriormente na metodologia, e respeitando-se os trés aspectos
distintos da pesquisa, transcorre-se a aplicacdo do instrumento para avaliar a satisfacdo dos
docentes participantes da pesquisa quanto a diversos itens de um curso de capacitacao

presencial.

Com base no modelo de avaliacdo somativa de Borges-Andrade (2006), Tamayo
(2006), Alves e Tamayo (1993), e nos trabalhos de Lima e Borges-Andrade (1982) e Paula
(1992), Abbad (1999), foi desenvolvido e validado o presente instrumento com participantes de

curso presencial.
O questionario constou de 39 itens associados a uma escala de resposta que variou de:

v Otimo (5),
Muito bom (4),
Bom (3),
Regular (2),
Ruim (1),

Na&o se aplica (0),

NN NN

92



A primeira parte conteve 24 itens distribuidos em cinco dimens@es ou categorias de
conteddo, referentes a qualidade do curso e aos resultados alcancados pelos docentes

participantes, conforme a seguir:

v Programacao
v Apoio ao desenvolvimento do curso

v Aplicabilidade e utilidade da capacitacdo

v Resultados da capacitacao

v’ Suporte organizacional

Na segunda parte do questionério, constava 15 itens de avaliacdo do desempenho do

instrutor, distribuidos em trés dimensoes:

v Desempenho didatico

v Dominio do contetido e Entrosamento com 0s participantes

O questionério foi submetido a validacdo semantica junto a uma amostra de

participantes, e serviu para ajustar as instrugdes e os itens do questionario.

Conforme os procedimentos de coleta de dados na avaliacdo de reacdo ao curso de
capacitacdo, algumas regras foram observadas. Por objetivarem a reunido de impressdes dos
participantes acerca dos aspectos do curso de capacitacédo, as informagdes foram coletadas logo
apos o final do curso, antes da aplicacdo da metodologia para os estudantes em sala de aula.
(ABBAD, 1999)

A aplicacdo do questionario ndo foi realizada pelo pesquisador, tendo em vista que a
avaliacdo de reacdes contou com dimensdes a respeito do proprio pesquisador que aplicou a
capacitacdo. E uma questdo ética. A participacdo presencial do docente que aplicou o

questionario poderia influenciar as respostas fornecidas pelos participantes.

O questionario foi aplicado em sala de aula com os participantes do curso de
capacitacdo, no ultimo encontro e com a presenca de todos. O instrumento conteve todas as
instrucdes e orientagdes para o preenchimento das respostas aos respondentes total sigilo das
respostas individuais. Foi explicado aos docentes participantes os objetivos da avaliacdo, e
esclarecido a todos que a devida resposta ira contribuir para futuras versdes do curso de
capacitacdo. (BENEVENUTO, 2010)
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A aplicacdo das escalas ERC (fatores Reares e Reapro) e ERDI foi realizada com o
instrumento digitalizado, respondido presencialmente. O acesso foi garantido por senha de
identificacdo em pagina Web desenvolvido especialmente para a pesquisa. As respostas foram
armazenadas em banco de dados no servidor escolhido pelo pesquisador, garantindo-se as
responsabilidades de cdpias de segurancga, em mais de um local.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL ~
Ty - e
CENTRO INTERDISCIPLINAR DE NOVAS CINTED
TECNOLOGIAS NA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM INFORMATICA
NA EDUCACAO W7o PPGIE
TESE DE DOUTORADO S

IDENTIFICACAO DO SUJEITO PESQUISADO

Para paatepas da pesguess esrolha recainmente 5 cul raEtBuscis de Braro & S senha d= sre=as
Guarde sasa senbss de 0SS0 Dara alteray surs obeservacdes. chrante O andamento e Descaurss

ACESSO A PESQUISA DE PROFESSORES E ALUNOS.

INSTITUICAO:

VOCE £ ALUNG OU PROFESSORLAN:

Figura 11. Instrumento de Coleta Online.

http://www.portaleadbrasil.com.br/instrumentocoleta.asp
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Tabelas utilizadas na coleta de informacdes dos DOCENTES

Os instrumentos de coleta de informacgdes referente aos DOCENTES utilizados

durante a pesquisa foram:

INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
UTILIZADOS DURANTE A PESQUISA

27

Figura 12 Instrumentos de Coleta para Docentes

A Tabela 61 (pagina 264) refere-se as caracteristicas dos fatores obtidos na ERC
FATOR 1 (Escala de reacdo a Programacdo e Apoio - REAPRO). Opinido dos participantes
acerca da qualidade da capacitacdo em termos de clareza na definicdo de objetivos,
compatibilidade dos objetivos com necessidades da capacitagdo, carga horéria, ordenacgdo e
adequacéo do contetdo programatico aos objetivos da capacitacdo. Mede também a qualidade
das instalagbes, bem como a qualidade, organizacdo e quantidade do material didatico

distribuido aos participantes.

A Tabela 62 (pagina 265) refere-se as caracteristicas dos fatores obtidos na ERC
FATOR 2 (Escala de reacdo aos Resultados, Aplicabilidade e Expectativas de Suporte -
REARES). Opinido dos participantes sobre a aplicabilidade da capacitacdo em trabalho
docente, sobre os resultados obtidos sobre a capacitacdo e sobre as expectativas do participante
acerca do apoio organizacional necessario a transferéncia de aprendizagem, no que se refere a

disponibilidade de recursos, oportunidades e clima propicio ao uso das novas habilidades.
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A Tabela 63 (pégina 266) refere-se as caracteristicas dos fatores obtidos na ERDI
FATOR GERAL (Escala de reacdo ao Desempenho do Instrutor). Opinido dos participantes
acerca da qualidade dos procedimentos e processos instrucionais adotados pelo instrutor em
sala de aula, sobre o nivel de conhecimentos, o grau de seguranga demonstrado pelo instrutor e
sobre a disposicdo demonstrada para esclarecer duvidas e estimular a manifestacdo de ideias

sobre a matéria ensinada na capacitacao.

A Tabela 64 (pagina 268) refere-se as caracteristicas dos fatores obtidos na ERDT
(Escala de reacdo ao desempenho do Docente / Tutor). Opinido dos participantes sobre o
desempenho didatico e o dominio do conteltdo demonstrado pelo Docente / tutor, bem como
sobre o incentivo dado pelo Docente / tutor aos participantes para concluirem o curso e

utilizarem com mais frequéncia e eficiéncia os recursos instrucionais disponiveis no Facebook.

A Tabela 65 (pagina 269) refere-se as caracteristicas dos fatores obtidos na ERPI
(escala de reagé@o aos procedimentos tradicionais) e recursos do Facebook. Avalia a satisfacéo
dos participantes quanto as caracteristicas do ambiente Facebook presente nesta metodologia
sugerida pela tese. Avalia a satisfacdo dos participantes quanto aos procedimentos especificos
de aprendizagens utilizando o Facebook, tais como discussdes no Grupo de Estudos criado para

este fim.

A Tabela 66 (pagina 270) refere-se as caracteristicas do fator geral obtido na ERIG
(escala de reacdo Interface Grafica). Avalia a satisfacdo dos participantes quanto a ergonomia

do ambiente Facebook e quanto a navegabilidade e usabilidade do ambiente na Internet.

A Tabela 67 (pagina 271) refere-se as caracteristicas dos fatores obtidos na ERAEPI
(escala de ambiente de estudo e procedimentos de interacdo. Avalia 0 quanto aspectos
relacionados a regularidade proposta pelo acesso e de estudo, a disponibilidade do computador
e a conciliacdo do Facebook com outras atividades de estudo, educacionais e compromissos
familiares dificultaram a permanéncia do estudante no ambiente. Avalia 0 quanto aspectos
relacionados a problemas de saide e aos custos financeiros envolvidos com manutengéo do
computador, acesso a Internet e impressdo do material dificultam a permanéncia do estudante
no ambiente. Avalia o quanto aspectos relacionados ao Facebook, como utilizacdo de chats,
mensagens textuais, figuras, fotos, audios e videos e volume de leitura na tela do computador,

dificultam a permanéncia do estudante no ambiente.
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A Tabela 68 (pagina 272) refere-se as caracteristicas fator geral obtido na ERR (escala
de reacdo aos resultados. Avalia a satisfacdo dos participantes do ambiente Facebook quanto a
assimilacdo dos conteidos ensinados e a capacidade de aplicar o conhecimento aprendido em
diferentes situacdes e de transmiti-lo a outras pessoas.

Tabelas utilizadas na coleta de informacdes dos DOCENTES

Os instrumentos de coleta de informacOes referente aos ESTUDANTES utilizados

durante a pesquisa foram:

INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
UTILIZADOS DURANTE A PESQUISA

18

Figura 13 Instrumentos de Coleta para Estudantes

A Tabela 69 (pagina 273) também foi utilizada como instrumento de coleta de
informacdes dos estudantes. As informac6es serviram para se conhecer os docentes pesquisados
quanto ao acesso do Facebook, uso da Internet na escola e em casa e do uso de banda larga
domestica.

As tabelas 70, (Acesso ao Facebook, Internet e Banda Larga, (pagina 274), 71
(metodologia da interdisciplinaridade, (pagina 276), 72 (Facebook em sala de aula (pagina
(278) e 73 (midias de audio e video, (pagina 280), compdem os instrumentos dos estudantes.
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Aplicacdo do Instrumento de Mensuracdo da Atividade

No segundo momento da metodologia interdisciplinar, a atividade foi mensurada como
instrumento de medida ligando a reacdo a cursos a distancia ou ambientes virtuais de
aprendizagem. Na presente pesquisa, e considerando o ambiente virtual Facebook também
como um ambiente de aprendizagem, a reacao pode ser aplicada segundo as medidas de reacao
de Carvalho (2005) e Zerbini (2007), com base nos instrumentos propostos por Abbad (1999)
para avaliar a reacdo dos participantes, neste caso, docentes e estudantes, diante da metodologia

do Facebook em sala de aula.

Ap06s anélise de literatura nacional e estrangeira dos Gltimos 30 anos, sobre a avaliacdo
dos efeitos de acbes de aprendizagens, as autoras acima identificaram lacunas referentes a
existéncia de instrumentos de medidas validos e fidedignos na area de avaliacdo de cursos de

capacitacdo utilizando ambientes virtuais, propondo assim um modelo reduzido de avaliagao.

Ao estudarem os aspectos de cursos de capacitagdo em tais ambientes, as autoras
construiram e validaram diversos instrumentos especificos de avaliagdo para acOes
educacionais ofertados pela Internet, que “visavam identificar aspectos relacionados a
caracteristicas dos participantes, aos procedimentos de ensino e aprendizagem e ao ambiente
do curso, sendo que quatro deles mediam a satisfacdo dos participantes em relacéo a diversos
aspectos do curso”, segundo Abbad (1999, p.55).

Para validar o ambiente virtual do Facebook sob o ponto de vista da medida de reacéo
revalidada por Borges-Andrade (2002), apresentou-se os dois itens analisados: procedimentos
e ambiente / apoio.

Procedimentos:

Escalas de reacdo aos procedimentos instrucionais — satisfagdo dos
participantes com caracteristicas instrucionais do curso aplicado no ambiente Facebook tais
como: qualidade dos objetivos de ensino, conteudos, sequéncia, avaliagdes de aprendizagem,
estratégias e meios, assim como a qualidade das ferramentas do Facebook, considerando 0s
letramentos multissemioticos: textos, figuras, fotos, audios e videos. (ZERBINI E ABBAD,
2005)
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Escalas de reacdo ao desempenho do docente / tutor — percepgdo do

participante sobre a qualidade da interacdo do docente / tutor com os estudantes, dominio do
conteddo e uso de estratégias de ensino. (ZERBINI E ABBAD, 2005)

Ambiente / Apoio:

Escalas de reacdo a Interface grafica — satisfagdo do participante quanto a

ergonomia do ambiente virtual de aprendizagem Facebook, e quanto a navegabilidade e
usabilidade do ambiente na Internet. (VARANDA, ZERBINI E ABBAD, 2005)

Escalas de reacdo ao Ambiente de Estudo e Procedimentos de Interacéo
— percepcao do participante quanto aos aspectos do contexto pessoal do estudo do estudante e

do préprio curso que podem dificultar sua permanéncia neste ambiente. (ZERBINI E ABBAD,
2005)

Escalas de reacéo aos Resultados — percepcéo dos participantes sobre o alcance
dos objetivos instrucionais do curso, bem como percepc¢éo sobre a capacidade de transmitir 0s
conhecimentos adquiridos a outras pessoas, aplicar o aprendido em diferentes situacdes e
trabalhar em conjunto com outros docentes. (CARVALHO, 2006)

Segundo os autores acima, a construcao destes instrumentos para cada modalidade,
presencial e virtual, se deveu a diferenca nos procedimentos e meios instrucionais adotados, nas
caracteristicas do ambiente, bem como no trabalho do docente que atuou junto dos estudantes

no Facebook.

Os meios utilizados na educacdo, ou seja, ambientes virtuais, como o Facebook,
segundo Maggio (2001) e Alvim (2008), se apresentam cada vez mais sofisticados e, isso exige
dos docentes aquisicao de novas habilidades para desenvolver sua pratica pedagdgica. Para esta
autora, o docente devera saber como orientar seu estudante no ambiente, de acordo com suas

estratégias de ensino, didatica e da metodologia proposta nesta tese.

Se a atividade proposta pelo docente propds a aplicacdo de conhecimentos, o docente
precisou desenvolver estratégias que promoveram a aquisi¢do de habilidades, por parte dos

estudantes, para que fossem alcancados os objetivos da atividade proposta.

Neste sentido, a metodologia proposta na tese chamou a atencéo para que o docente

participasse da avaliagdo dos materiais de ensino produzidos por ele mesmo ou por seus
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colegas, e participar com os estudantes do ambiente, corrigindo as tarefas propostas,
esclarecendo as duvidas, e esclarecendo aos estudantes como melhor aproveitar as estratégias
e os meios oferecidos pelo ambiente Facebook. (BORGES-ANDRADE, 1982;1996)

Outro aspecto relevante foi a aplicacdo de instrumentos digitalizados, colocados em
ambiente Internet, cujos procedimentos o0s estudantes clicaram e responderam aos
questionarios, e as respostas foram armazenadas em banco de dados, facilitando a atividade de
armazenagem, Vverificacdo e possibilitando os calculos probabilisticos e das frequéncias

existentes.

A seguir, apresenta-se 0 processo de elaboracdo e validacdo (semantica, teérica e
estatistica) das seguintes escalas de reacGes ao ambiente Facebook:

v’ Escala de Reacdo ao Desempenho do docente / tutor (ERDT) (Zerbini e Abbad,
2005).

v' Escala de Reacédo aos Procedimentos Instrucionais (ERPI) (Zerbini e Abbad, 2005)

Escala de Reacdo a Interface Grafica (ERIG) (Varanda, Zerbini e Abbad, 2005)

v’ Escala de Reacdo ao Ambiente de Estudo e Procedimentos de Interacdo (ERAEPI)
(Zerbini e Abbad, 2005)

v' Escala de Reacdo aos Resultados (ERR) (Borges-Andrade (2002).

\

Na segunda fase da metodologia que se aplicou ao estudo do ambiente virtual
Facebook, também os questionarios foram submetidos a analise semantica para identificacao e
correcdo de possiveis falhas, sendo avaliados, portanto, quanto a precisdo, clareza e
objetividade dos itens, bem como quanto a adequacdo das instrucfes das escalas. A seguir as
tabelas referentes a aplicacéo e avaliacdo dos recursos oferecidos na pesquisa de campo.

Tabela 12. (ERDT) Escala de reacdo ao Desempenho do docente tutor a capacitagio

Nome do fator Definicdes Itens indices de
Precisdo

Reacdes ao Desempenho do | Opinido dos participantes sobre o desempenho didatico
Docente / Tutor e 0 dominio do conteldo demonstrado pelo docente /
tutor, bem como sobre o incentivo dado pelo docente /
tutor aos participantes para concluirem o curso e
TABELA 64 PG. 268 utilizarem com mais frequéncia e eficiéncia os recursos
instrucionais disponiveis no Facebook.

27 0,98

Fonte: Medidas de Avaliacdo em TD&E. Artmed. 2012. Vide no Apéndice lista dos itens.
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Tabela 13. (ERPI) Escala de reacdo aos Procedimentos Instrucionais

utilizando o Facebook, tais como discussdes no
Grupo de Estudos criado para este fim.

Nome dos fatores Definigdes Itens indices de
Precisdo
Procedimentos tradicionais | Avalia a satisfacdo dos participantes quanto as
caracteristicas do ambiente Facebook presente nesta 1a12 0.91
metodologia sugerida pela tese. '
TABELA 65 PG. 269
Recursos do Facebook Avalia a satisfacdo dos participantes quanto aos
procedimentos  especificos de  aprendizagens 13215 0.76

Fonte: Medidas de Avaliagdo em TD&E. Artmed. 2012. Vide no Apéndice lista dos itens.

Tabela 14. (ERIG) Escala de reagdo a Interface Grafica Facebook

TABELA 66 PG. 270

navegabilidade e usabilidade do ambiente na Internet.

Nome do fator Definicoes Itens Indices de
Precisédo
Reacdo a Interface Grafica | Avalia a satisfacdo dos participantes quanto a
ergonomia do ambiente Facebook e quanto a 15 095

Fonte: Medidas de Avaliagdo em TD&E. Artmed. 2012. Vide no Apéndice lista dos itens.

Tabela 15. (ERAEPI) Escala de reacio ao Ambiente de Estudos e aos Procedimentos de Interac3o

computador, dificultam a permanéncia do estudante no
ambiente.

Nome dos fatores Definigdes Itens Indices de
Precisao
Contexto do Estudo Avalia o quanto aspectos relacionados a regularidade
proposta pelo acesso e de estudo, a disponibilidade do
computador e a conciliagdo do Facebook com outras 1a8 085
TABELA 67 PG. 271 atividades de estudo, educacionais e compromissos '
familiares dificultaram a permanéncia do estudante no
ambiente.
Custos Pessoais e | Avalia 0 quanto aspectos relacionados a problemas de
profissionais associados & | salude e aos custos financeiros envolvidos com
participacdo em  redes | manutencdo do computador, acesso a Internet e | 9al3 0,84
sociais (Facebook) impressdo do material dificultaram a permanéncia do
estudante no ambiente.
Ferramentas de Interagdo Avalia o quanto aspectos relacionados ao Facebook,
como utilizacdo de chats, mensagens textuais, figuras,
fotos, audios e videos e volume de leitura na telado | 14 a18 0,83

Fonte: Medidas de Avaliacdo em TD&E. Artmed. 2012. Vide no Apéndice lista dos itens.
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Tabela 16. (ERR) Escala de reagdo aos Resultados

Nome do fator Definicoes Itens Indices de
Precisédo
Reacdo aos resultados Avalia a satisfacdo dos participantes do ambiente
Facebook quanto a assimilacdo dos conteldos
ensinados e a capacidade de aplicar o conhecimento 3 0,84
TABELA 68 PG. 273 aprendido em deferentes situagdes e de transmiti-lo a
outras pessoas.

Fonte: Medidas de Avaliagdo em TD&E. Artmed. 2012. Vide no Apéndice lista dos itens.

4.6 Procedimentos para a pontuacao dos resultados

O prop6sito da introducdo inicial de atividades no ambiente interdisciplinar serviu para
colocar docentes e estudantes em contato direto com as praticas pedagdgicas interdisciplinares,
utilizando o ambiente Facebook e as midias de audio e video. A metodologia e 0 uso destas
tecnologias permitiram ambientar os atores da pesquisa, antes de se iniciar as atividades

propriamente ditas.

O propdsito da mensuracdo de informacdes sobre reacbes permitiu o aperfeicoamento
dos métodos e das estratégias instrucionais do curso de capacitacdo, visando a sua melhoria e
desempenho almejado pela metodologia intervencionista desta pesquisa. Os dados foram
agrupados em médias, medianas, porcentagens, considerando o desvio padrdo, etc., sendo
necessario, portanto, o uso de um software estatistico especifico para a pesquisa em ciéncias

humanas facilitando assim, a analise dos dados.

As cargas fatoriais sdo consistentes e validas, segundo Pilati (2004) e Borges-Andrade
(2005), quanto a sua validag&o estatistica ou psicométrica. No caso do ERC, devem ser gerados
dois escores fatoriais, para cada um dos fatores da escala, Reares e Reapro. Para se obter o
escore médio dos fatores, foi necessario somar os valores indicados pelos respondentes nos
itens de cada fator e dividir pelo nimero de questdes. No caso do Reares, foram somados 14
itens e divididos por 14, obtendo-se média simples. No caso do Reapro, foram somados 10 itens
e divididos por 10. E assim, sucessivamente. Serdo excluidas as respostas de numero 6 (ndo se

aplica).
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A interpretacdo dos dados, para ambas as escalas, é do tipo Likert, com cinco pontos
para serem escolhidos pelos respondentes. Nesta escala 1 corresponde a ruim e 5 a 6timo.
Valores variando entre 1 e 2 sinalizam que o participante esta pouco satisfeito com a qualidade
do aspecto avaliado. Entre 2, e 3, representam uma satisfacdo moderada. Entre 3, e 5, uma
grande satisfacdo do participante com a qualidade do aspecto avaliado.

Vale ressaltar que se o desvio padréo for elevado, a média deixara de representar bem
a opinido de todos os respondentes, justamente pela ampliacéo das respostas ao longo da escala
de avaliacdo. Desta forma, avaliagdes de medianas e modas, ou mesmo frequéncias (absolutas

ou em percentuais) permitem melhor compreenséo dos dados.

E, por fim, a pesquisa apresentou os resultados finais, com observagdes das principais
respostas dos docentes e estudantes aos instrumentos de coletas, onde se pode tracar uma analise
do avanco considerado que houve na educacao com a aplicacao desta pesquisa metodologica e
tecnoldgica. Também foi considerada a elaboragdo de conclus@es e sugestdes para os resultados
obtidos, a fim de melhorias nos aspectos de aplicagéo do curso de capacitacao.

No terceiro momento da metodologia, apds a capacitacao do curso, e da aplicacdo das
atividades no ambiente Facebook, foi necessario descrever e avaliar como o0s estudantes
aprenderam os conteidos programaticos utilizando as praticas pedagdgicas interdisciplinares.
A avaliacdo esta presente em diversas instancias da acdo humana e se caracteriza basicamente
pela comparacdo de uma medida como padrdo e uma emissdo de julgamento sobre essa

comparacéo.

Especificamente na area da educacdo escolar, a avaliagdo tem atraido a atencdo de
muitos pesquisadores como Abbad et al., (2006); Borges-Andrade, (2002;2006); Borges-
Ferreira, (1999); Coelho Jr., (2004); Freitas e Borges-Andrade, (2006), investigando a avaliacdo
de aprendizagem de cursos a distancia e de ambientes virtuais de aprendizagem. Embora haja
muitas lacunas abertas e as estratégias de coleta e analise de dados, € preciso melhor investigar
este construto utilizando-se diferentes técnicas de avaliagdo. (ABBAD E COLABORADORES,
2006)

O aumento das pesquisas realizadas nesta area indica que ndo é mais possivel avaliar
aprendizagem baseando-se na mera intuicdo, devendo para isso se utilizar instrumentos de

mensuracao e areas afins como a Psicometria, tendo evoluido significativamente ao sugerir
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aspectos referentes a reagGes ou desempenho. A mensuracdo da aprendizagem € importante
para avaliar procedimentos e processos instrucionais em avaliagdo somativa e formativa,
podendo aferir se os estudantes aprenderam de fato o que foi ensinado. Outro fator importante
a considerar é que a avaliacdo deve servir como ferramenta para demonstracao da efetividade
dos ensinamentos verificando 0s objetivos instrucionais tanto quanto a assimilacdo dos

conteudos ensinados.

Considera-se objetivos instrucionais a descricdo de comportamentos observaveis,
muitos dos quais sdo necessarios paras a realizacdo das tarefas propostas. Segundo Pilati e
Abbad (2005), nos modelos tradicionais de avaliagéo, a aprendizagem seria a demonstracdo da
capacidade de executar, ao final de uma atividade de conteddo em sala de aula, os
comportamentos definidos nos objetivos instrucionais. Para isso, 0s objetivos devem ser
claramente contemplados no inicio de cada atividade. Quando a atividade é desenhada desta
forma, é possivel elaborar instrumentos de avaliacdo de aprendizagem de acordo com 0s
objetivos propostos, subsidiados por uma taxonomia de resultados de aprendizagem. (ABBAD
ET AL, 2006)

A taxonomia proposta por Bloom e colaboradores (1956), sugere os tipos de
aprendizagem em trés dominios, a saber: cognitivo, afetivo e psicomotor. Explicando os trés
dominios, pode-se afirmar que o dominio cognitivo lida com a recordacéo e o desenvolvimento

de conhecimentos e habilidades intelectuais e habilidades praticas.

Para a maioria dos educadores, essa taxonomia tem sido uma linguagem padrao que
identifica e classifica objetivos e atividades educacionais. O dominio cognitivo possui seis
categorias e que na ordem crescente de complexidades, sdo:

v Conhecimento
v' Compreensdo
v Aplicacdo
v" Andlise e

v

Avaliagéo

104



Considera-se, portanto, uma taxonomia cumulativa, significando que a proxima
categoria possui uma complexidade maior. 1sso quer dizer que os conteldos propostos em sala
de aula requerem uma aprendizagem cumulativa, necessitando esse conhecimento para a

atividade seguinte e, assim por diante.

A compreensdo do curso de capacitacdo, utiliza as trés estratégias de ensino também
de forma cumulativa, tendo em primeiro lugar a aprendizagem do uso da interdisciplinaridade,
em seguida, o criador de aprendizagens, que introduz o conceito de experiéncias em sala de
aula e, por altimo, as experiéncias mais complexas no estudo da espiral do conhecimento
experiencial. No dominio afetivo, o principio organizador trabalha a internalizacéo de valores
e ou ideias. Nesta taxonomia Sdo cinco as categorias organizadas na seguinte ordem, de menor

grau para a de maior grau de internalizacéo:

v' Aquiescéncia
v Resposta
v Valorizagdo

v Organizacdo e Caracterizacdo.

E finalmente, a taxonomia da dimensdo psicomotora se organiza com base no principio

da complexidade dos movimentos. S&o cinco as categorias desse dominio:

v’ Percepcéo

v' Posicionamento

v Execucdo acompanhada,
v

Mecanizagdo e Completo dominio de movimentos.

Gagné (1980), assinala que a aprendizagem se refere a processos individuais de
aquisicdo, retencdo e transferéncia de conhecimentos. Para este autor, a aprendizagem ¢é ativada
por uma variedade de estimulagdo provenientes do ambiente do individuo, sendo a estimulacéo,
insumos para 0s processos de aprendizagem. O autor também propde uma taxonomia de

resultados de aprendizagem com cinco categorias:
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Tabela 17. Taxonomia de Resultados da Aprendizagem

Informacéo Verbal “O estudante é capaz de enunciar, em forma proposicional, o que ele aprendeu. O
Estudante pode apresentar a informacao na forma escrita ou oral. ”

Habilidades intelectuais | “Em termos simples, as habilidades intelectuais constituem o saber como em
comparagéo com o saber o qué da informacgéo.

Estratégias cognitivas | “As estratégias cognitivas sdo capacidades internamente organizadas das quais o
estudante faz uso para guiar sua prépria atencao, aprendizagem, rememoracao e
pensamento.

Atitudes “As atitudes sdo referidas como o dominio afetivo. As escolhas sdo mais
orientadas para preferéncias particulares.

Habilidades motoras “As habilidades motoras tornam possivel a execucao precisa, suave e sincronizada
de ac¢des que envolvem os musculos.

Fonte: Medidas de Avaliacdo em TD&E. Artmed. 2012.

Apesar de serem inimeras as concepg¢des sobre aprendizagem, os autores concordam
em que a aprendizagem é uma mudanca que ocorre no comportamento dos individuos e que
depende de sua interacdo com 0 meio externo. Borges-Andrade (2002) observa que nos ultimos
anos nao foram identificados avancos significativos nas pesquisas no nivel de avaliacdo da
aprendizagem, sendo que o que se deve considerar é 0 avango na construcdo de medidas nos
niveis de reacdo e comportamento dos estudantes frente a avaliacdo. (BASTOS, 1991)

Segundo a revisao de Borges Andrade (2002), a avaliacao de aprendizagem nao deve
se restringir apenas ao julgamento do rendimento dos estudantes para exercicios de fixa¢do ou
testes cognitivos aplicados em geral no final da atividade. Uma avaliagéo de aprendizagem deve
aplicar diferentes formas a fim de identificar o quanto do comportamento do aprendiz foi

alterado, levando-se em consideracdo todos 0s aspectos dos objetivos instrucionais.

Entre os instrumentos pode-se citar: questionarios e testes, escalas, listas de
verificagdo, roteiros de observagdo direta e indireta, entrevista, andlise documental e dados
secundarios. Deve-se considerar também o fato de que se a pesquisa envolver os trés dominios,

ou seja, cognitivo, afetivo e psicomotor, um modelo misto de avaliacdo é o mais indicado.

Para a avaliacdo da aprendizagem da presente pesquisa, e considerando o uso do
ambiente Facebook, como parte integrante da metodologia que compreende: 0s conceitos de
interdisciplinaridade, as atividades realizadas conforme as estratégias de ensino

interdisciplinares e os exercicios no grupo de estudos do Facebook foi aplicado um modelo de
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avaliacdo sobre o contetido dado pelo docente, conforme seu ementério planejado da disciplina,
avaliacdo sobre os trabalhos em grupo dos estudantes realizados no Facebook, e uma prova
final contemplando o conteudo da disciplina. A prova aplicada aos estudantes, exprimiu a
mesma avaliacdo que o docente da disciplina esta acostumado a realizar em turmas anteriores,
assim pode-se medir, através das notas, se os estudantes tiveram melhor ou pior aproveitamento
em funcdo da metodologia aplicada na pesquisa. Também se considerou para avaliacdo dos
estudantes, os aspectos de comportamento da producdo das mensagens no Facebook, e uma
avaliacdo 360° realizada com os estudantes determinou como 0S grupos Se organizaram e
produziram os resultados. A seguir, a Tabela exemplo da aplicacdo do questionario aplicado
com os estudantes para a avaliagdo da aprendizagem, referente ao aspecto das interacGes e

colaboracoes.

Tabela 18. Formato de itens para verificagdo de aprendizagem

Dominio cognitivo

Para habilidades simples

Testes objetivos: multipla escolha, verdadeiro ou falso, associagéo e escolha simples;
Testes de respostas construidas: preenchimento de lacunas.

Para habilidades mais complexas

Testes de respostas construidas: produgdo de ensaios, resolucdo de problemas, producdo de monografias,
elaboracdo de projetos, criacdo de novas solucgdes de trabalho, producdo de relatérios, questbes abertas.

Habilidades psicomotoras

Teste direto de desempenho esperado (teste situacional));

Andlise de indicadores de resultados existentes no contexto;

AvaliacOes baseadas em observacgéo direta (com uso de escala ou lista de verificacdo);
AvaliacOes baseadas em observacéo indireta (com lista, roteiro ou escala);

Testes com producdo de resultados de aprendizagem (portfélios, exibicoes de trabalhos).

Atitudes

Teste direto do desempenho esperado (teste situacional);

Observagéo do comportamento por meio de roteiros, listas de verificacéo, escalas;
Avaliacdo de atitudes por meio de questionarios e escalas;

Entrevistas;

Testes psicoldgicos, inventarios.

Fonte: Medidas de Avaliacdo em TD&E. Artmed. 2012.
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Esta proposicao foi apresentada ao docente da disciplina, convidado para a pesquisa.
Ela sofreu alteracdes em parte ou no todo, buscando sua adequacdo ao modelo estratégico de

cada docente.

Segundo Borges-Ferreira (1999), as atividades compreenderam trés aspectos distintos:

Atividades Complementares — foi elaborado com base nos contetidos abordados
da disciplina, servindo unicamente ao modelo instrucional do docente da disciplina, visando a
fixacdo e ao aprofundamento dos temas trabalhados no material didatico, sem que haja
intervencao do pesquisador nesta elaboracéo.

Atividades Praticas — atividades foram apresentadas ao estudante conforme modelo
sugerido pela tese, isto €, a turma foi dividida em grupos de trés ou quatro estudantes, o
conteldo das tarefas propostas foi baseado no contetdo programatico da disciplina. Cada grupo
abordou um aspecto interdisciplinar do assunto, com a ajuda de outras disciplinas e docentes

correspondentes.

Tabela 19. ContribuicGes de cada Atividade para nota final

Tipo de Atividade Peso
Exploracdo do Material Didatico (Relatério do C&T 5%
Atividades:

e Atividades Complementares (AC) — 15%
e  Atividades Praticas (AP) — 14%
e Desafio do Més — 6%

35%
Participacdo nos Eventos:

e Debates ou Aulas Virtuais — 3%

e Forum de Discussdo Geral — 2% 5%
Preenchimento do Formulario de Avaliagdo do Curso 5%
Avaliacdo online (prova presencial) 50%

Total 100%

A participacdo é obrigatéria em apenas um dos eventos online (debates ou aulas virtuais)

Adaptado do trabalho validado de Borges-Ferreira (2005)

Fonte: Medidas de Avaliacdo em TD&E. Artmed. 2012.
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Os estudantes desenvolveram atividades em diferentes letramentos multissemioticos
tais como: textos, figuras, fotos, dudios e videos no ambiente do Facebook, no recurso Grupos

de Estudos, em ambiente fechado, sem acesso ao publico em geral.

Desafios do Més — séo atividades que vao além dos contetidos da disciplina e que

incentivaram 0s estudantes a realizarem pesquisas na Internet, em grupos, promovendo a

descoberta, a busca por informacdes e entendimentos para os conteudos.

Participacdo dos eventos- foram considerados alguns eventos para que o0s

estudantes fossem colocados em condicdes de enfrentamento, uns com 0s outros, Nos recursos

de chats, dialogando sobre os temas propostos.

Também foram oportunizados alguns foruns para debates sobre assuntos correlatos a
licdo, tendo em vista que algumas informagdes foram oriundas de outras disciplinas, mas que

ajudaram o estudante na compreensao.

A avaliacdo 360° indagou aos estudantes pela participacdo de todos os elementos de
cada grupo, buscando saber como cada estudante aprendeu com seus colegas de grupo sobre o
que cada um fez como atividade. Ao se buscar as informacdes das participagdes de todo o grupo,

cada estudante esteve na posicao de ser avaliado por tais informacdes.

Este procedimento de avaliacdo da aprendizagem através do método 360°, também
avaliou outros aspectos existentes no convivio dos grupos tais como lideranca, organizacdo do
tempo, expertises individuais no uso de recursos tecnoldgicos e aprendizagens ocorridas no

grupo com o uso das novas tecnologias.

A avaliacdo da aprendizagem ndo deve ser composta exclusivamente pelo julgamento
do rendimento dos estudantes em exercicios realizados durante o experimento. Varios aspectos
foram considerados na avaliacéo final da metodologia proposta pela tese. Tendo em vista que
os docentes também participaram da pesquisa, e que foi avaliado pela capacitacdo e pela
aplicacdo de tais habilidades adquiridas. Borges-Ferreira (1999), aconselha distinguir os dois
processos em avaliagdes separadas, uma para 0s docentes e sua pratica pedagogica, e outra para
0s estudantes em relacéo ao contetido da disciplina, ao ambiente proposto para os trabalhos em

grupo e pela forma de avaliagdo dos estudantes pelos proprios estudantes.
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Considerando a especificidade da metodologia para praticas pedagdgicas
interdisciplinares, e buscando a introdu¢do de conceitos do uso de redes sociais na educacéo, e
de trabalhos colaborativos utilizando o Facebook como exemplo, é observado pelos autores
Abbad e colaboradores (2006), a aplicacdo de mdaltiplas opces, utilizando-se os dominios
cognitivos, afetivos e psicomotores. Para mensurar a aprendizagem no dominio cognitivo, por
exemplo, sugere-se questionarios, testes e inventarios psicoldgicos. Para o dominio afetivo,
sugere-se listas de desempenho, roteiros de observacédo direta e indireta, testes de desempenho
ou provas praticas, e, finalmente, para 0 dominio psicomotor, a sugestdo assinalada é para
provas préaticas contendo situacGes-problema, que avaliariam melhor o quanto o individuo se

tornou capaz de enfrentar os problemas.

Uma avaliacdo tecnicamente, segundo Abbad e Sallorenzo (2001), deve compreender
a aplicacdo de pré e pds-testes e comparacdo do rendimento do estudante com pessoas ainda
ndo treinadas na metodologia proposta. Apenas desta forma se poderia isolar as variaveis para
a avaliagdo da aprendizagem. Quando isso ndo for possivel, entre as técnicas possiveis para a
avaliacdo da aprendizagem € utilizar metodologia avaliativa complementar a metodologia
guantitativa, confrontando os dados das duas metodologias, uma vez que os resultados podem

variar em profundidade.

Para esta pesquisa, foi utilizado, portanto, avaliagdes nos trés momentos distintos: a
avaliacdo da capacitacdo dos docentes para a aprendizagem da metodologia proposta do ensino
através do uso do ambiente Facebook; a avaliacdo do ambiente Facebook, como ambiente que
propicia condic¢Oes de trabalhos em grupo; e por fim, a avaliagdo da aprendizagem que 0s
estudantes tiveram através das atividades em grupo produzindo audios e videos dos conteiidos

que fizeram das pesquisas solicitadas.

Como ndo é possivel utilizar grupo de controle para uma pesquisa intervencionista
desta natureza, onde as praticas pedagdgicas interdisciplinares ndo séo as mesmas que o docente
pratica, e 0 ambiente virtual sugerido (Facebook) ser utilizado pedagogicamente através de
atividades em grupo e atividades de grupo realizadas pelos estudantes utilizando semioses
diferentes das que eles estdo acostumados (leitura e escrita), a pesquisa ira aplicar medidas de
avaliacdo nos trés momentos analisados e pesquisados, de tal forma, que se possam separar as

varidveis analisadas: metodologia de pratica pedagogica interdisciplinar, Facebook como
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ambiente computacional de interacdo e colaboracédo e aprendizagem dos estudantes através de

trabalhos em grupo nas semioses contempladas (textos, figuras, fotos, audios e videos).

Segundo os autores pesquisados, Abbad e colaboradores (2000), a mensuragdo
avaliativa através de reacdes de satisfacdo dos participantes de cursos ou disciplinas, presenciais
ou virtuais, pode traduzir resultados avaliativos comprovados, testados e validados por
inimeros trabalhos anteriores. Desta maneira, através dessas reacoes sugeridas pelos autores, a
presente pesquisa buscou respostas do grau de satisfagdo que a metodologia proposta
contemplaria tais avancos em relacdo as praticas pedagdgicas, para que fossem
interdisciplinares, possibilitando ao estudante a visualizagdo macro dos fendmenos observaveis.
E que o ambiente Facebook apresentasse resultados satisfatorios como ambiente que propicia
a interatividade e colaboracdo tdo necessarias para potencializar tanto o ensino quanto a
aprendizagem e, por fim, provas realizadas pelos docentes sobre os contetidos trabalhados nas

atividades possuissem resultados satisfatorios sobre a metodologia pesquisada.

Finalmente, uma avaliacéo do tipo 360°, para mensurar a qualidade dos trabalhos em
grupo realizados no ambiente Facebook. A avaliacdo 360° é aquela avaliacdo em que cada
estudante avalia os elementos de seu grupo, através de critérios determinados, podendo se

chegar as aprendizagens individuais através do parecer dos elementos do grupo.
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5. Apresentacao dos resultados da Pesquisa

Para a realizacdo desta pesquisa foram escolhidas duas escolas publicas, uma
municipal e a outra estadual. Também foi escolhido uma turma do ensino superior numa
faculdade particular.

Os nomes das instituicdes escolhidas foram Instituto Estadual General Flores da
Cunha, no municipio de Porto Alegre — RS, e E. E. Técnica Bernardo Vieira de Mello em Esteio

—-RS.
| o

INSTITUICOES PARTICIPANTES DZ

Figura 14 Instituicdes Participantes da Pesquisa

No Instituto Flores da Cunha foram escolhidas duas professoras, uma do ensino
fundamental e a outra do ensino médio, no E. E. T. Bernardo de Mello foi escolhida uma

professora do ensino médio.

O total de estudantes participantes da pesquisa foram 105 estudantes, 61,0% do E.E.

T. Bernardo de Mello, e 18,1% e 21,0% para as duas professoras, conforme mostra a figura 14.
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TOTAL DE ESTUDANTES PESQUISADOS E ESCOLA

TOTAL DE ALUNOS
64 PESQUISADOS
105

E. T. BERNARDO DE S

MELLO E. E. FLORES DA
CUNHA

Figura 15 Total de estudantes pesquisados por escola
Os professores convidados foram: Andrea Moraes, Louise Berndt Muller e Luana

Frantz.

Conforme mostra a figura 15, o total de participantes da pesquisa foi de 105 estudantes,
distribuidos assim: 64 estudantes referentes as trés turmas da professora Andrea Moraes
(docente de Lingua Portuguesa e Literatura), 22 estudantes da professora Louise (Histdria) e 19

estudantes da professora Luana Frantz (Biologia).

TOTAL DE ESTUDANTES COM PERFIL NO FACEBOOK

81,0%
85 Alunos 19,0 %
20 Alunos

Figura 16 Total de estudantes com perfil no Facebook
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Durante o levantamento das informag0es iniciais dos estudantes, descobriu-se um
percentual bastante elevado como membros do ambiente Facebook. Entretanto, como mostra a
figura seguinte, a proibicdo do Facebook na sala de aula foi de 86 estudantes (81,9% dos
pesquisados), afirmaram nos questionérios iniciais que eram obrigados a sair do ambiente

Facebook em sala de aula.

PROIBICOES DO FACEBOOK EM SALA DE AULA

81,9 %
86 ESTUDANTES
DIZEM QUE SIM

18,1 %
19 ESTUDANTES
DIZEM QUE NAO

Figura 17 Proibi¢des do Facebook em Sala de Aula

ESTUDANTES COM CONHECIMENTOS PREVIOS
EM AMBIENTES DE APRENDIZAGEM

MIDIAS DE AUDIO E VIDEO
94,3 %

57 % 99
6

Figura 18 Estudantes com conhecimentos prévios

Como mostra a figura 18, os estudantes participantes da pesquisa ndo possuiam

conhecimentos prévios de ambientes de aprendizagem que utilizassem audios e videos.
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TOTAL DE ESTUDANTES POR DISCIPLINA

TOTAL DE ALUNOS
64 PESQUISADOS
105

PORTUGUES

Figura 19 Total de estudantes por disciplina

As disciplinas dos docentes pesquisados foram Portugués, Histdria e Biologia.

Tabela 20. Grupos participantes da pesquisa

GRUPOS GRUPOS INSTITUICOES | QUANTIDADE | QUANTIDADE
DE ESTUDO DE ENSINO ESTUDANTES | DOCENTES
MEDIO A E. E. Bernardo Vieira | 64 (3 turmas) 1
FUNDAMENTAL E Instituto Flores da
MEDIO BEC Cunha 41 (2 turmas) 2

Fonte: Autor

Os grupos B e C participaram do fomento do FAPERGS PICMEL 03/2014 e receberam
equipamentos para a realizagdo da pesquisa. Os equipamentos foram: uma lousa interativa, dois
notes e um tablet. As professoras receberam uma bolsa, juntamente com os seis bolsistas
estudantes.

A pesquisa do PICMEL teve a duracdo de um ano, e ficou responsavel como
coordenador o Professor Dr. Milton Anténio Zaro, da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul e orientador desta pesquisa.

Os docentes e estudantes dos grupos B e C tiveram 0s mesmos contetdos, instrumentos
de coleta e atividades do grupo A.
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Tabela 21.Principais ocorréncias durante a pesquisa de campo

WEB RADIO NA EDUCACAO e FACEBOOK NA SALA DE AULA
WEB RADIO E WEB TV

PRINCIPAIS OCORRENCIAS DURANTE A PESQUISA DE CAMPO TOTAL

1) Quantidade de horas nos encontros interdisciplinares 12
2) Uso do FACEBOOK em sala de aula (Grupos de Estudos) em horas 72
3) Postagens e uso das Midias de Audio e Video na sala de aula 94
4) Numero de grupos de estudantes (quatro estudantes por grupo) 26
5) Sugestbes para a producdo de contetidos pelos préprios estudantes 45
6) Pesquisas cientificas e escolares realizadas em sala de aula 10
7) Utilizacdo do Facebook pelos docentes e estudantes em sala de aula em horas 67
8) Total de GRUPOS DE ESTUDOS no Facebook 12
9) Total de Postagens no Facebook das atividades propostas 245
10) Total de Curtidas e Compartilhadas dos estudantes nos grupos do Facebook 356
11) Avaliagdes 360° dos estudantes (todos avaliam todas as postagens) 78
12) Curso de Capacitacdo e Habilitacdo para Docentes 4

5.1 Atividades Realizadas durante a pesquisa

Fonte: Autor

As atividades ocorreram no periodo de outubro de 2014 a dezembro de 2015. Todos

os encontros foram gravados e publicados no YOUTUBE. As pesquisas constam dos relatorios

de pesquisa e nos cadernos técnicos. As producdes de audios e videos estdo publicadas nos

GRUPOS DE ESTUDOS no Facebook e no YOUTUBE.

As quantidades de interacOes e producdes propostas aos grupos de pesquisa foram:
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Tabela 22. Atividades propostas aos grupos pesquisados

ATIVIDADES GRUPO GRUPO GRUPO GRUPO TOTAL
A B C D
ENCONTROS 3 3 3 3 12

INTERDISCIPLINARES

PESQUISAS 3 4 2 1 10
CIENTIFICAS ESCOLARES

PRODUGAO DE 40 19 17 18 94
AUDIOS E VIDEOS

POSTAGENS NO 105 72 44 24 245
FACEBOOK
TOTAL 151 98 66 46 361

Fonte: Autor
Encontros interdisciplinares: encontros interdisciplinares envolvendo dois ou

mais docentes em sala de aula para exposi¢do dos contetidos das disciplinas. Estes encontros
permitiram mostrar aos docentes e estudantes participantes da pesquisa, a utilizacéo de posturas
e praticas pedagdgicas, voltadas a metodologia da interdisciplinaridade, em sala de aula, com a
participacdo ativa dos estudantes. Cada grupo apresentou trés encontros, com trés docentes
convidados. Segundo Fazenda (2009a;2009b), os encontros interdisciplinares produzem
diferentes resultados em cada estudante, e as conexdes e relagdes que se estabelecem fortalecem
acOes e atividades de pesquisa para elucidar possiveis questionamentos durantes 0s encontros.

Pesquisas cientificas e escolares: foram realizadas nos grupos participantes,
pesquisas cientificas e escolares, com o0s estudantes agrupados em quatro ou mais participantes
em cada grupo. Os temas escolhidos foram da prépria disciplina participante. As tecnologias
utilizadas foram consultas aos sistemas de buscas na Internet, livros na biblioteca e entrevistas
com docentes das areas de aderéncia ao assunto pesquisado. As pesquisas cientificas fizeram
parte do curso de capacitacdo dos docentes e demonstrou a importancia dos audios e videos nas

atividades de pesquisa em sala de aula. Ver detalhes das pesquisas no Apéndice.
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Producéo de Audios e Videos: todos os docentes para esta pesquisa tiveram que
escolher turmas de estudantes para que pudessem ser realizadas as atividades préaticas
diretamente com os estudantes. Os trabalhos solicitados durante a pesquisa versavam 0s
contetdos das proprias disciplinas convidadas. Os estudantes tiveram um treinamento nas
ferramentas de edicdo de audios e videos, juntamente com os docentes. As 94 producdes
realizadas dizem respeito aos contetdos pesquisados pelos grupos de estudantes na Internet,

organizacao das informagdes, criacdo dos roteiros e gravagao dos videos.

Postagens no Facebook: todas as atividades dos docentes durante e apds a
capacitacdo, juntamente com os estudantes, tiveram que publicar no Facebook. As publicactes
poderiam ser textos, figuras, fotos, audios ou videos, produzidos durante as buscas por
informacdes na Internet. O nimero de publicagdes realizadas permite avaliar tanto a ferramenta
e sua praticidade para o0 uso nas praticas pedagogicas, quanto o envolvimento dos estudantes

em postar, curtir, compartilhar e ler os trabalhos de todos os colegas.

* * *

Os conteudos solicitados aos docentes para a realizagdo da pesquisa foram retirados
das proprias ementas das disciplinas. O processo iniciou-se ja nos encontros interdisciplinares,
primeira parte da pesquisa. Posteriormente, foram realizadas as pesquisas cientificas, e, em
seguida, a producdo da pesquisa na Internet, organizacdo das informacoes, elaboracdo dos
roteiros para gravacao dos audios e videos.

Por fim, foram postados no Facebook os textos, figuras, fotos, audios e videos dos

encontros interdisciplinares, das pesquisas cientificas, das producgdes e pesquisas na Internet.

A seguir, os indicadores utilizados na pesquisa e o detalhamento de cada um:
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5.3 Indicadores utilizados na Pesquisa

A primeira atividade realizada foi a formacéo de docentes com os cursos FACEBOOK
NA SALA DE AULA e WEB RADIO NA EDUCACAO, para prover de capacitacdes e

habilitacdes a metodologia interdisciplinar.

As anélises decorrentes dos cursos e observagdes, como pesquisa acdo, foram

agrupadas em caracteristicas e classificadas em metodologias a serem aplicadas, juntamente

com a contribuicdo da tecnologia utilizada, conforme mostra a tabela a seguir:

Tabela 23. Indicadores elencados durante a pesquisa

CARACTERISTICAS, METODOLOGIAS E TECNOLOGIAS
UTILIZADAS DURANTE A FORMAGAO DOS DOCENTES

PRINCIPAIS
CARACTERISTICAS

METODOLOGIA EMPREGADA

TECNOLOGIA
EMPREGADA

Pesquisas cientificas e escolares

Compreensdo de mundo através da
experimentagdo

Consulta aos motores de busca e
escrita ABNT de textos técnicos

Atividades em grupo

Trabalhando a comunicacéo,
interacdo e colaboragéo

Utilizacdo do ambiente Facebook

Etapas das pesquisas

Incentivando a reflexao colaborativa e
a gravagdo de videos

Utilizacdo do Facebook

Construcdo dos documentos

Producdo dos contetidos escolares
pelos proprios estudantes

Construindo documentos
colaborativamente

Roteiros dos contetidos

Construcéo de storeboards de audios
e videos

Programa FORMAT FACTORY

E MOVIE MAKER

Construcédo dos conteddos

Letramentos multissemioticos:
escrita, leitura, figuras, fotos, audios e
videos

Ambiente do Facebook

Reflexdes dos estudantes

Interpretacéo de textos e producéao de
dialogos

Atividades com videos
produzidos pelos estudantes

Participaces individuais

Todos séo vistos e ouvidos por todos

Gravacao das participagdes
individuais

Visualizagdo global

Atividades dos grupos séo vistas por
todos os estudantes

Ambiente do Facebook

Avaliacédo das performances

Assistir os videos dos colegas e suas
reflexbes

Gravacao das entrevistas dos
participantes

Avaliacdo do grupo

Aprendendo a avaliar as participacdes

Ambiente do Facebook

Avaliacéo dos estudantes 360°

Todos avaliam todos

Avaliacéo através dos posts no
ambiente Facebook

Publicacbes

Producéo coletiva e individual dos
contelidos escolares

Publicacdo em paginas na
Internet YOUTUBE

Construcdo do EU SOCIAL

Construcéo na rede social de imagem
dos estudantes

Redes sociais na educacao

Fonte: Autor

Esta tabela demonstra os indicadores utilizados para observar as caracteristicas do

modelo educacional proposto na pesquisa e verificar a desterritorializacdo dos campos
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DOCENTE E ESTUDANTE, buscando inserir novos aspectos e caracteristicas existentes,

através de atribuicdes aos atores da educacéo.

Detalhamento das caracteristicas dos indicadores elencados

Pesquisas cientificas e escolares — Este indicador anotou as experiéncias
cientificas e escolares em sala de aula como uma preferéncia metodologica, pedagogica e
didatica em sala de aula. Para isso, a pesquisa sugeriu pesquisas nos buscadores de sites na
Internet, para os temas propostos aos grupos de estudantes de quatro a cinco participantes. Para
estas pesquisas foram sugeridos que as informac6es fossem elaboradas e trabalhadas para se

transformarem em audios e videos gravados pelos proprios estudantes.

Atividades em grupo — Este indicador foi escolhido para estudar como os estudantes
iriam realizar as tarefas tendo um ambiente virtual de comunicacdo, interacdo e colaboracédo
como o Facebook. A principal solicitacdo foi que os estudantes utilizassem além do E-mail,
também o chat do ambiente Facebook para tirar ddvidas, conversar através do audio e video

existente no recurso do chat.

Etapas das pesquisas — Para este indicador foi solicitado aos estudantes que

gravassem audios e videos para a atividade proposta. Foi solicitado que fosse realizado uma
pesquisa e que as informacdes fossem trabalhadas no formato roteiro e gravado em videos.
Estudantes e docentes foram capacitados para 0 uso do FORMAT FACTORY, que permite
trocar o tipo de arquivo para os tipos permitidos no MOVIE MAKER, que devera ser utilizado

para edicdo e colocacdo dos créditos.

Construcdo dos documentos — Para este indicador foi solicitado aos estudantes
que publicassem videos individuais sobre cada etapa da pesquisa e publicada no YOUTUBE e
o link do video fosse colocado no ambiente do Facebook, no grupo de estudos construido para
este propo6sito. Para que as pesquisas pudessem ser orientadas pelos docentes durante o processo
de levantamento das informacdes e das reflexdes, foi adotado a metodologia de trabalho em
que os estudantes deveriam publicar cada passo que dessem nas pesquisas. O resultado desses

passos deveria ser publicado no YOUTUBE em forma de depoimentos e entrevistas.
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Roteiros dos contelidos — Neste indicador os estudantes construiram storeboards

referentes as informacdes obtidas das pesquisas. Neste momento, os participantes de cada grupo

receberam parte do trabalho para se prepararem para a gravagdo do video final.

Construcdo dos conteldos - Neste indicador os estudantes deveriam construir um
documento técnico cientifico do tipo artigo, com as informagdes pesquisadas. A parte relativa
aos documentos produzidos pelos estudantes durante o levantamento das informacdes foram
transformados em textos cientificos ou mesmo artigos cientificos com possibilidade de

publicacoes.

Reflexdes dos estudantes — Neste indicador foi solicitado aos estudantes que
realizassem reflexfes sobre os assuntos pesquisados e que todos os elementos de cada grupo
pudessem ter participacdo efetiva na producao do video final. O desafio era que os estudantes
conseguissem ler as informacGes pesquisadas e construissem uma reflexdo sobre o assunto, com

a proposta de gravar videos.

ParticipacOes individuais — Este indicador solicitava que cada elemento do grupo

tivesse papel significativo, tanto na busca pelas informacdes, como pela reflexdo que deveria
realizar diante das cdmeras. Assim saberiamos exatamente o que cada um havia pesquisado,

refletido e produzido para compor o conjunto da pesquisa.

Visualizacéo global- Foi solicitado dos estudantes que eles realizassem gravagdes

de discussdes entre eles sobre os assuntos pesquisados, bem como conversar a respeito das
entrevistas que realizaram com docentes de outras areas, proporcionando deste modo a

interdisciplinaridade necessaria com outas areas de conhecimento.

Avaliacdo das performances — Com a proposta das gravacdes dos videos, os

estudantes deveriam assistir as participacoes de todos os trabalhos realizados. Todos os videos
foram publicados em canais do YOUTUBE de propriedade dos estudantes e, em seguida,
postados nos grupos fechados para a pesquisa no ambiente do Facebook. As avaliagdes que 0s
estudantes fizeram de s mesmos e dos outros foi sentido nas discussdes de grupo, ocorridos em

sala de aula. Alguns videos foram refeitos por conta dessas observactes

Avaliacdo do grupo — Foi solicitado aos grupos de estudantes pesquisados a

realizacdo de avaliacdo de cada elemento do grupo. Para isso, eles teriam que assistir aos videos

121



dos colegas e refletir sobre a participagdo de cada um. Neste quesito, 0s estudantes estariam

estudando as participacdes dos colegas e construindo a ideia da pesquisa completa.

Avaliacdo dos estudantes 360° - A avaliagdo 360° compreende a atividade dos
estudantes avaliarem todos os colegas da turma, nos quesitos de producdo de informacdes,
roteiro dos videos e participacéo efetiva nas imagens. Todos os participantes deveriam analisar

as participacdes e aprender com as reflexdes dos colegas.

Publicacdes — Cada participante deveria criar um canal no YOUTUBE para publicar

as suas participacdes nas atividades. Além disso, também deveriam colocar os links dos videos

no Grupo de Estudos do ambiente Facebook.

Construcdo do EU SOCIAL - Os estudantes foram convidados a criar perfis na
rede social para aprender a conviver com o uso de imagem num mundo cada vez mais midiatico.

* * %

Estes indicadores foram escolhidos previamente e permitem investigar a questdo de
pesquisa proposta, o objetivo principal e os objetivos especificos. Para investigar como as redes
sociais e as midias de audio e video podem melhorar a comunicacdo, interacdo e colaboracao
dos estudantes num contexto interdisciplinar, foram escolhidos indicadores que apontassem e

avaliassem as performances dos estudantes em tais utilizagdes tecnoldgicas.

Durante toda a pesquisa, desde a formacdo dos docentes no curso de capacitacdo e das
turmas de estudantes convidadas para a realizacdo das préaticas juntamente com os docentes,
estes indicadores puderam ser acompanhados, e os instrumentos de coleta de informagdes no
final da pesquisa, demonstraram que tais indicadores puderam trazer informacdes relevantes
para determinar como seria possivel o uso da Interdisciplinaridade, do ambiente Facebook e

das préaticas pedagdgicas utilizando as midias de audio e video.

Os resultados sdo mostrados a seguir nas analises separadas por Docentes e Estudantes,
e para realizar a analise, foram agrupados ordenadamente os instrumentos de coleta com suas

figuras, graficos e comentarios, questdo a questao.

122



5.4 Endereco dos grupos de estudos no Facebook

Os grupos de estudos no Facebook contribuiram para a comunicagéo dos estudantes e
docentes durante a pesquisa realizada, bem como, para as interagdes e colaboracdes dos grupos

de estudantes.

Tabela 24. Links dos Grupos de estudos no Facebook

NOME DOS GRUPOS DE ESTUDOS FACEBOOK NUM.
GRUPO DE LINKS NA FASE DE CAPACITACAO MEMBROS
ESTUDOS LINKS NA FASE DE INTERDISCIPLINARIDADE
Desertificacdo https://www.facebook.com/groups/musadesertos/ 21
Luz e Eletricidade https://www.facebook.com/groups/musaluzeletricidade/ 20
Oxigénio https://www.facebook.com/groups/musaoxigenio/ 12
Fragdes https://www.facebook.com/groups/musafracoes/ 15
Alimentos https://www.facebook.com/groups/musaalimentos/ 14
Idiomas https://www.facebook.com/groups/musaidiomas/ 14
Movimento do Corpo https://www.facebook.com/groups/musamovimentodocorpo/ 14
Parddias https://www.facebook.com/groups/parodias.pgie/ 35
Gestdo de Servigos https://www.facebook.com/groups/gestao.servicos.cnec/ 22
Planejamento https://www.facebook.com/groups/planejamento.estrategico.ne/ 44
Estratégico
Lingua Portuguesa e | https://www.facebook.com/groups/lingua.portuguesa.literaratu 119
Literatura ra/
Historia https://www.facebook.com/groups/historia.pesquisa.ufrgs/ 36
Biologia https://www.facebook.com/groups/ciencias.pesquisa.ufrgs/ 42
Escola Técnica https://www.facebook.com/groups/eeta.interdisciplinar/ 7
Terceira ldade https://www.facebook.com/groups/terceiraidade.sjt/ 3
Pesquisas Escolares http://centova.ipstm.net:2199/start/portaleadbrasil/ 4280
Web Rédio https://www.facebook.com/groups/webradio.na.educacao/ 4416
WebTV http://musacchi4.wix.com/facebook#!web-tv/i99p4 14318

Fonte: Autor

Observacoes: Pesquisas Escolares e Web Radio e Web TV séo grupos que contaram
com a presenca de docentes e estudantes convidados de diferentes institui¢des do

ensino fundamental, médio e superior, em todo o territério nacional brasileiro.
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6. Analise dos Resultados das Escalas de Reacoes DOCENTES

Segundo o0 modelo de avaliacdo da formacéao de docentes, dos ambientes tecnologicos
propostos nesta tese e da avaliacdo dos estudantes quanto ao uso pedagodgico do Facebook e das
midias de &udio e video, Abbad (1999) sugere que um evento instrucional produza reagdes
favoraveis nos participantes. De acordo com a autora e associados, o nivel de avaliacdo de
reacao deve mensurar as opinides dos participantes sobre diversos aspectos do treinamento da

metodologia proposta.

Os instrumentos de avaliagéo de rea¢des aqui mencionados, foram criados e validados
por Borges-Andrade, Abbad e Mourdo (2006). Todos 0s questionarios apresentados na tese
foram submetidos a analise semantica para identificacdo e correcéo de possiveis falhas. Sendo
assim, foram avaliados quanto a precisao, clareza e objetividade, bem como a adequacédo das

instrucdes das escalas.

Escalas de Reacgdo e Satisfacdo

a Capacitacao de Docentes

o Escalas de reacao ao Aplicador

Capacitagdo de
Docentes

e ao Pesquisador da metodologia

P — Escalas de reacao ao
cepactiacie Ambiente Facebook

Tecnologia:

Uso do Facebook

Interface
grafica

Resultados
finais

Procedimento
s as nteragdo

Procedimentos
instrucionais

Professor
Pesquisador

Resultados e
Aplicabilidade

Figura 20. Escalas de Reacdo e Satisfacdo dos participantes
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A seguir os resultados gréficos e a analise dos participantes para cada modalidade
aplicada aos participantes. Todos os graficos e videos da analise estdo no endereco link:

http://www.portaleadbrasil.com.br/tesedoutorado.asp

Para efeito de analise dos questionarios, foram considerados os itens de baixo
resultado, RUIM ou REGULAR, e os altos indices de resposta positiva, MUITO BOM e
OTIMO.

As caracteristicas estatisticas de mediana, desvio padrdo e ou indices de confiabilidade
ja foram considerados pelos questionarios validados, conforme Abbad (2012). Os resultados

pontuam a MODA final resultante como coeficiente de confiabilidade do instrumento aplicado.

6.1 Escala de reacao da Programacao e Apoio a Capacitacao

As escalas de reacdo ao curso de formacéao dos docentes e o desempenho do aplicador
da formacdo foram construidas e validadas com o objetivo de avaliar a satisfacdo dos

participantes quanto a diversos aspectos de um evento instrucional.

Nesta primeira parte da aplicacao dos instrumentos de coleta, foram considerados trés
fatores: fator | e fator Il (ERC) e fator geral (ERDI). Foram distribuidas 39 questfes, sendo de
1 a 10 para fator |, de 11 a 24 para fator Il e de 25 a 39 para fator geral. O formulario encontra-

se no apéndice nas tabelas 60 a 73.

Andlise do instrumento ERC — Fator |

Os docentes participantes da pesquisa puderam opinar a respeito da qualidade do
treinamento realizado, em termos de clareza na definicdo dos objetivos, compatibilidade dos
objetivos com necessidades de treinamento, carga horaria, ordenacéo e adequacéo do contetido
programatico aos objetivos do curso. Estende também a opinido quanto a qualidade das

instalacGes, bem como a qualidade dos materiais didaticos distribuidos aos participantes.

Foram 10 questdes versando sobre a programacao e 0 apoio ao desenvolvimento do
maodulo. Conforme mostra o grafico geral de resultados das respostas, 0s docentes responderam

10 questdes, numa escala compreendida por (Otimo Muito Bom, Bom, Regular, Ruim, N/A).
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ESCALA DE SATISFACAO DO CURSO DE CAPACITAGAO
FATOR 1 REACOES A PROGRAMAGAO E AO APOIO

—

mNA

I

RUIM ™ REGULAR ®=BOM

|

Figura 21 Reagbes a Programagdo e ao Apoio Fator |

Tabela 25 Resultado Docente Reagdes a Programacdo Fator |

Questdo10

MUITO BOM = OTIMO

RE:
RUIM
NA

Questicd

CLAREZA  |COMPATIBILIDADE CARGA ORDENAGAQ CARGA
DEFINIGAQ OBJETIVOS TEORICA CONTEUDO PRATICA
PARTICIPANTES| Questdol Questdo2 Questdo3 Questdod Questdob
Docente 1 |Otimo Bom Otimo Bom
Docente 2 |Bom Bom Regular
Docente 3 |Otimo Bom Regular
] ADEQUAGAD QUALIDADE MATERIAL | QUANTIDADE
CARGA DIARIA CONTEUDO INSTALAGOES DIDATICO MATERIAL
PARTICIPANTES| Questaob Questao? Questio8 | Questiod | Questaoll
Docente 1 |Regular Otimo Otimo
Docente 2 |Regular Bom Bom Bom
Docente 3 |Otimo Otimo

Conforme figura 21, pode-se observar o grau de
dificuldade na disponibilizacdo e tempo dos
docentes para a capacitagdo, tanto a carga
tedrica, quanto pratica e diaria. Quanto ao material
didatico utilizado bem como a quantidade, os
docentes apontaram uma classificagdo muito bom.
O volume do curso Facebook na Sala de Aula,
possui seis cadernos com informacdo sobre
Interdisciplinaridade, redes sociais na educagéo e
midias de audio e video.

Conforme Tabela 25, os pontos de maior

pontuacdo analisados no instrumento foram:
clareza na defini¢do, a ordem dos conteidos na
capacitacdo, adequagdo dos contetdos a politica
pedagdgica da escola, qualidade das instalagdes
escolhidas para a formacdo de docentes (a
capacitacdo foi realizada nas dependéncias das

instituicOes convidadas para a pesquisa).
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Tabela 26 Resultado Docente Reag¢des a Programacgao FATOR |

ESCALAS |Questaol |Questio? | Questaod | Questiaod| Questaod [Questiob | Questao? |(Questio8| Questaod | Questaoll
NA
RUIM
REGULAR 2 1 2
BOM 1 2 1 1 1 1 1
MUITO BOM 1 2 1 1 1 2 2
OTIMO 2 1 1 2 1
_ 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3

Fonte: Autor
Tabela 27 Resultado Percentual Docente Reag¢des a Programacao FATOR |
ESCALAS &) Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 MEDIANA | D.PADRAO
NA
RUIM
REGULAR 66,7% 33,3% 66,7% 28.3%
BOM 33,3%| 66,7% 33,3% 33,3% 33,3% 33,3% 33,3% 33,3% 21.1%
MUITO BOM 33,3% 66,7% 33,3% 33,3% 33,3% 66,7% 66,7% 33,3% 27.2%
OTIMO 66,7% 33,3% 33,3%| 66,7% 33,3% 16,7% 27.4%
_ 100,0% | 100.0% 100.0% 100,0% 100,0% 100,0%| 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
. i MODA
RESULTADO | é41iMo BOM |REGULAR |MUITO BOM|REGULAR | REGULAR | OTIMO | MUITO BOM |MUITO BOM | MUITO BOM
DA QUESTAO MUITO BOM

Fonte: Autor

O desvio padrdo mostrado na Tabela 27 obteve resultado MUITO BOM e OTIMO, embora a MODA prevaleca nesta analise,
mostrando o maior resultado apurado pelos docentes — MUITO BOM. Se caso elevado o desvio padrao, o resultado deixara de representar
bem a opini&o de todos os respondentes, justamente pela ampla variacdo das respostas ao longo das escalas de avaliagdo. A moda indicou

a maior incidéncia dos resultados, significando um coeficiente de confiabilidade marcado pelo item MUITO BOM neste instrumento.
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Analise das reacdes a Programacado e Apoio ao Curso de Capacitacdo

A aplicacdo deste instrumento serviu para se observar itens que

promovam maior qualidade ao curso de formacgdo oferecido aos
docentes. Entre as caracteristicas e 0s aspectos observados, apontou-se

alguns itens de relevancia significativa para aprimoramento da

ferramenta utilizada na formacéo. Entre as principais questdes para esta

analise estdo:

<\

Clareza na definicdo da proposta do curso de formacéo
Compatibilidade com os objetivos desta pesquisa

Carga tedrica utilizada durante a formagao dos docentes
Ordenacao dos contetdos apresentados

Carga pratica solicitada aos docentes para fixacdo dos conceitos
Carga diéaria solicitada para as atividades praticas com os docentes
Adequacdo da formagdo com os contetdos dos docentes
Qualidade das instalacdes fisicas para o curso de formacéo

Material didatico fornecido para o curso de formacéo

NN N N N N S IR

Quantidade de informagdes no curso de formacéo dos docentes

O curso oferecido aos docentes para fixacéo dos conceitos sobre Interdisciplinaridade,
redes sociais em sala de aula, em especial ao ambiente Facebook, e 0 uso de midias de audio e

video, denotaram algumas correntes de ideias no grupo analisado:

v Necessidade de mais tempo para fixacdo dos contetidos

v Envolvimento dos demais docentes para as questdes sobre interdisciplinaridade

v' Préticas pedagdgicas privilegiando o aspecto de pesquisas escolares

v Melhores condices e sinal de banda larga e manuten¢do de computadores

v Melhoria das politicas publicas para atender melhor as necessidades de instalagdes
tecnoldgicas das instituicdes pesquisadas

v' Compreensdo das trés necessidades basicas para que se possa introduzir
tecnologia em sala de aula: infraestrutura, contetdos digitais e formacdo de

docentes.
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Segundo depoimentos dos docentes participantes, a adequacdo de tempo para a
realizacéo das formacdes de docentes é sempre prejudicial a ambos: estudantes e docentes. Nao
existem politicas de formacdo permanente dos docentes nas instituicBes participantes da

pesquisa.

A quantidade de atividades praticas durante a formacdo dos docentes também estava
nos depoimentos dos docentes. Segundo o docente (A), “sempre que ha uma metodologia nova
ou uma tecnologia a ser conhecida e implantada na escola, requer tempo do docente fora do
momento de suas aulas para estudar, assimilar a cultura e implantar com seus estudantes em
sala de aula, e isso quase sempre ndo representa melhoria nas condi¢fes financeiras do

docente”.

Segundo os principais indicadores que apontaram os resultados deste instrumento

estdo:

Pesquisas escolares — Tanto docentes quanto estudantes se sentiram
desconfortadveis com a demanda necessaria para se poder implantar na escola uma politica
pedagogica voltada para a pesquisa, sendo necessario para seu sucesso, 0 envolvimento de toda

a escola, docentes, estudantes e 0s pais.

Avaliagao das atividades e docentes - o curso de formagao permitiu mostrar aos
docentes a necessidade de reestruturar a maneira como os docentes sdo avaliados em sala de
aula, A avaliacdo sugerida na formacdo compreende trés estagios significativos para melhorar

a avaliacdo de performance geral dos estudantes:

v Avaliagdo 360° - todos os estudantes se avaliam entre si
v"Avaliacdo nos grupos de estudos — o papel de cada um nas atividades

v"Avaliacdo do docente — avaliacdo das interac6es diretas com o docente

A soma destas avaliagOes pode significar avancos para se chegar mais perto da
proposta da escola que é educar e verificar como esta educacéo foi apropriada e internalizada
por cada docente. Outro indicador importante neste instrumento foi a questao da publicagéo das
atividades e o exercicio de socializagdo das informacdes por todos na sala de aula. Os

instrumentos demonstraram que 0s estudantes, em ambientes tecnoldgicos, demonstraram
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maior interesse em postar suas atividades e trocaram informag6es, melhorando a interacéo

promovida pelo Facebook, garantindo maior comunicacao.

A andlise geral deste instrumento demonstrou que é preciso melhorar a formacéo dos
docentes para 0s aspectos sobre s inovagbes metodologicas produzidas pela
Interdisciplinaridade e todas as suas possibilidades de aproximar mais as disciplinas e o saberes
na resolucdo de problemas, ensinando aos docentes como resolver problemas utilizando-se as
diversas disciplinas e situacdes praticas do cotidiano, além de permitir o aprendizado da
sociabilidade potencializada nestes ambientes que promovem potencialmente a comunicacéo,

interacdo e colaboracdo.

6.2 Escala de reacao dos resultados, aplicabilidade e expectativas

As escalas de reagdo ao curso de formagdo dos docentes quanto aos resultados,
aplicabilidade e expectativas estdo alinhadas com os objetivos da pesquisa que € investigar e
avaliar possibilidade de formacéo dos docentes quanto ao uso da Interdisciplinaridade, recursos
tecnoldgicos e praticas pedagdgicas utilizando midias de audio e video em sala de aula. O Fator
Il compreendeu questdes numeradas de 11 a 24, conforme é mostrado no formulério no

Apéndice.

Andlise do instrumento ERC — Fator |11

Os docentes participantes da pesquisa puderam opinar a respeito da aplicabilidade e
expectativas quanto ao curso de capacitacdo. Os principais tépicos sdo: utilidades dos
conhecimentos, possibilidades de aplicacdo, probabilidade de melhora, capacidade de
transmissdo, estimulo multiplicador, aplicacdo real dos conhecimentos, oportunidades de

pratica e habilidades do clima propicio.

Foram 14 questbes versando sobre os resultados da capacitacdo, possibilidade de
aplicabilidade e expectativas dos docentes quanto ao seu uso pratico em sala de aula. Conforme
mostra o grafico geral de resultados das respostas, 0s docentes responderam 14 questdes, numa

escala compreendida por (Otimo Muito Bom, Bom, Regular, Ruim, N/A).
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ESCALA DE SATISFA(};\O DO CURSO DE CAPACITACAO
FATOR 2 - REACOES AOS RESULTADOS,
APLICABILIDADE E EXPECTATIVAS DE SUPORTE

NA = RUIM

® REGULAR m BOM

MUITO BOM

= 6TIMO

Figura 22 Reagdes aos Resultados, aplicabilidade e expectativas Fator I

Tabela 28 Resultados Docente ReagGes aos Resultados e aplicabilidade Fator Il

UTILIDADE POSSIBILIDADE | CONVENIENCIA ASSIMILAGAO RECONHECER
CONHECIMENTOS APLICAGAD DISSEMINAGAO | CONHECIMENTO SITUAGDES
PARTICIPANTES Questdol 1 Questdol 2 Questdol3 Questiol4 Questdolb
Docente 1 Otimo Otimo Otimo Otimo
Docente 2 Bom Bom m Otimo
Docente 3

PROBABILIDADE DE

CAPACIDADE

PROBABILIDADE

INTEGRAGAD

ESTIMULO

MELHORA TRANSMISSAO | DE PROMOGAO PROFISSIONAIS | MULTIPLICADOR
PARTICIPANTES Questdol16 Questdol? Questaold Questaol1s Questao20
Docente 1 Otimo Otimo Otimo Otimo
Docente 2 Otimo Otimo Otimo

Docente 3

Otimo

APLICAGAD DOS
CONHECIMENTOS

DISPOR DOS
RECURS0S

OPORTUNIDADES

DE PRATICA

HABILIDADES
CLIMA PROPICIO

PARTICIPANTES
Docente 1
Docente 2

Questao21

Questaoc22

Regular

Docente 3

Otimo

Bom

Questao23

Regular

Questaoc24

Conforme figura 22, neste quesito, a escala de reacao
Fator Il mostra os resultados, aplicabilidade e expectativas de
suporte, chamando a atencdo para alguns itens com pontuacéo
abaixo do BOM.

Com pontuagcdo REGULAR os itens: dispor dos
recursos, oportunidades de pratica e habilidades com clima
propicio apresentaram uma critica bastante pontual e cética dos
docentes quanto as possibilidades reais de implantacdo da pratica

pedagogica proposta.

Conforme é mostrado na tabela 28, os
questionamentos que melhor apresentaram resultados
favoraveis foram possibilidades pessoais de aplicar os
novos conhecimentos, conveniéncia de disseminacao
e reconhecer situacdes de praticas possiveis, mesmo
que as respostas das questdes 22, 23 e 24 tenham sido
criticas quanto ao papel da instituicdo em aplicar estes

novos conhecimentos.
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Tabela 29 Resultado Docente Resultados, Aplicabilidade e expectativas FATOR Il

ESCALAS |Questiol1|Questiol2| Questiol 3| Questiol 4| Questiol5|Questiol6 | Questiol7 |Questiol 8| Questiold | Questdo20| Questiio?1 | Questio22 | Questio?3| Questio24
NA
RUIM
REGULAR 1 1 2
BOM 1 1 1
MUITO BOM 2 1 1 2 1 2 1 1 2 1 1 1 1
OTIMO 1 1 1 1 2 1 2 2 1 2 1
3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Fonte: Autor
Tabela 30 Resultado Percentual Docente Resultados, Aplicabilidade e expectativas FATOR Il
ESCALAS | Q11 Q12 Q13 Q14 | Q15 Q16 Q17 | Q18 | Q19 | Q20 | Q21 Q22 Q23 Q24 |MEDIANA |D.PADRAO
NA
RUIM
REGULAR 33,3% 33,3% 66,7% 23.3%
BOM 33,3% 33,3% 33,3% 10,5%
MUITO BOM 66,7%| 33,3% 33,3%| 66,7%| 33.3% 33,3%| 66,7%| 33,3%| 33,3%| 66,7%| 33,3% 33,3% 33,3% 33,3% 33,3% 141%
OTIMO 33,3%| 33,3% 33,3%| 33,3%| 66,7% 66,7%| 33,3%| 66,7%| 66,7%| 33,3%| 66,7% 33,3% 33.3% 27.4%
100.0%| 100.0% 100.0%| 100.0%| 100.0% 100.0%| 100.0%| 100.0%| 100.0%| 100.0%| 100.0% 100.0% 100.0% 100.0%
RESULTADO
DAS MBUALO MBUC;LO MBUC;LO M;(;LO OTIMO ATIMO M;(;LO OTIMO | OTIMOD MBU(;LO OTIMO | REGULAR | REGULAR | REGULAR MODA
ESCALAS MUITO BOM

Fonte: Autor

O fator 11 apresentou resultado dividido, tendo o desvio padrio mostrado resultados extremos: REGULAR e OTIMO, embora a

MODA mostre o resultado apurado pelos docentes de MUITO BOM. A MEDIANA se mostrou uniformemente invariavel, demonstrando

gue aqueles que votaram nas escalas superiores, tiveram o0 mesmo apontamento de frequéncias. A MODA apresentou um coeficiente de

confiabilidade MUITO BOM. Apesar das notas regulares e pontuais, o instrumento pode avaliar satisfatoriamente os itens da formacéo.
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Analise das reacdes aos Resultados, Aplicabilidade e Expectativas e Suporte

A aplicacdo deste instrumento também pode demonstrar o
impacto do curso de formacao aos docentes. Os docentes puderam avaliar
aspectos referentes aos resultados da capacitagdo na referéncia sobre as

mudancas das praticas pedagdgicas sugeridas nesta pesquisa.

Entre as principais questfes para esta analise estao:

<\

AN N N N A N N N N NN

Utilidade pratica dos conhecimentos colocados na capacitacao
Possibilidade de aplicacdo no dia a dia do docente

Conveniéncia e disseminacédo pela rede de docentes na escola
Assimilagdo dos conhecimentos na pratica pedagogica do docente
Reconhecer situagdes reais de sala de aula e aplicabilidade
Probabilidade de melhora substancial com os novos conhecimentos
Capacidade de transmissdo do docente com as novas informagoes
Probabilidade de promover melhorias com a Interdisciplinaridade
Integracdo com os demais profissionais da escola

Estimulo multiplicador — vontade de difundir as novas ideias
Aplicacédo dos conceitos nas praticas pedagdgicas vigentes

Dispor dos recursos mencionados na formacéo na institui¢éo
Oportunidade de pratica com os demais docentes e estudantes

Habilidades para encontrar clima propicio a mudanca

O curso oferecido aos docentes para fixacéo dos conceitos sobre Interdisciplinaridade,

redes sociais em sala de aula, em especial ao ambiente Facebook, e o uso de midias de audio e

video, denotaram algumas correntes de ideias no grupo analisado:

v

Os novos conhecimentos precisam fazer parte da mesa gestora da escola,
propondo mudangas nas politicas publicas, provendo melhores condi¢des das
instalacOes, infraestrutura tecnoldgica, apoio técnico, formacéo dos docentes nas

tecnologias citadas no curso de capacitagéo
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v" As possibilidades de aplicacdo necessitam da participagdo de todos, para medir 0s
impactos que ocorrem na pratica, utilizando o circulo da Interdisciplinaridade em
sala de aula.

v" Integracdo de docentes e estudantes no contexto interdisciplinar privilegiando a
pesquisa escolar, a aprendizagem protagonista, colocando o docente no centro de
seus questionamentos.

v" Disposicdo dos recursos tecnoldgicos de forma satisfatoria para todos os atores da
escola, banda larga, com velocidade condizente com as novas necessidades, e sinal
sem interrupgoes.

v A escola precisa abrir mais espagos para aprendizagem dos docentes nas novas

tecnologias, disponibilizando tempo e recursos necessarios.

As atividades propostas no curso de formacdo sugeriam que os docentes colocassem
em suas préaticas pedagogicas 0s novos conhecimentos adquiridos, incluindo os aspectos da
utilizacdo de tecnologia de acesso as informacdes via Internet, uso do computador na sala de
aula para trabalhar com o ambiente Facebook e uso pedagdgico da Interdisciplinaridade
integrando as disciplinas, convidando docentes para realizarem as aulas juntos numa mesma

sala de aula, os contetdos trabalhados no ensino.

Segundo os principais indicadores que apontaram os resultados deste instrumento

estao:

Pesquisas escolares — os resultados obtidos com esta pratica oportunizaram aos

docentes e estudantes uma compreensdo maior da necessidade de se buscar as disciplinas,

aproximando-as de tal forma que elas participem das resolucdes propostas em sala de aula.

Trabalhos em grupo — este formato permite maior disponibilidade de socializar a

informacgdo, juntamente com a pesquisa, a discussdo em sala de aula. Os docentes pouco se
utilizavam desta pratica tendo em vista a dificuldade de se pontuar e avaliar a participacdo
individual. Mas com a introducgéo da avaliacdo 360° pode-se avancar na qualidade dos trabalhos,

no papel de cada um nas pesquisas solicitadas e nas atribuicGes e tarefas dos elementos.

Reflex6es dos docentes — segundo os docentes da pesquisa, 0s estudantes ndo
possuem muitas oportunidades para refletir sobre os conteddos trabalhados em sala de aula,

devido ao pouco tempo destinado das aulas e da necessidade de vencer o conteido anual.
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As propostas previstas na formacdo dos docentes levaram em consideragdo as
aplicacdes da Interdisciplinaridade, o uso de dois ou mais docentes em sala de aula participando
do debate, juntamente com os estudantes, ator fundamental para o exercicio pleno da
interdisciplinaridade. Segundo os docentes, 0s encontros interdisciplinares foram muito bem

aceitos pelos estudantes e pelos docentes convidados para 0s encontros.

Outro indicador importante neste instrumento, constatado durante a pesquisa foi o uso
do Facebook na formacdo dos docentes, onde puderam dividir informacdes com os demais
docentes, postar informacdes, produzir audios e videos e experimentar os seis letramentos
multissemidticos do ambiente da rede social Facebook. Através da utilizacdo da rede social na
formagédo dos docentes pode-se elencar importantes opinifes a respeito da atual situagédo

tecnoldgica das instituicGes pesquisadas:

v' As praticas pedagogicas dos docentes se restringiam apenas aos conteldos
disciplinares, ndo sendo considerada as possibilidades de intermediacéo de outros
docentes na sala de aula, discutindo os contetdos e contribuindo para a resolugédo
de problemas.

v" No modelo tradicional de suas realidades escolares ndo ha a aplicacdo de um
sistema de comunicacdo entre os estudantes, a ndo ser aqueles ja conhecidos.
Embora os estudantes ja utilizem o Facebook fora do sistema pedagdgico, dentro
da sala de aula trouxe outra velocidade para as trocas, tirar davidas, e trabalhar
diferentes aspectos da subjetividade como a timidez, 0 medo de errar e se expor,
vergonha de sua forma de se expressar em publico, etc.

v As escolas pesquisadas, segundo os docentes, ndo apresentam condi¢des ideias para
se trabalhar com tecnologias em sala de aula, pois ndo possuem computadores
atuais, em perfeito funcionamento, e sistemas ultrapassados ou antigos,
desestimulando qualquer iniciativa de pratica de pesquisa via computador na
Internet.

v Néo existe nas escolas pesquisadas politicas publicas de infraestrutura para o uso
de tecnologias que utilizem o sinal digital. As tentativas anteriores apenas se
preocupavam com a formacao pedagdgica voltado para os contetdos e suas formas

de ensino.
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Conforme a tabela 30, pode-se observar que os Ultimos trés itens tiveram a pontuacéao
REGULAR. Os itens: probabilidade de dispor dos instrumentos, materiais, suprimentos,
equipamentos e demais recursos necessarios ao uso das novas habilidades; oportunidades de
pratica, e habilidades para o clima propicio foram apontados pelos docentes como criticos ao

sucesso da implantagéo da capacitacdo pelo suporte organizacional.

Como recomendacéo para as futuras turmas a realizarem a capacitacdo referente a
interdisciplinaridade, redes sociais e midias de audio e video em sala de aula, foram
considerados os pedidos de mais tempo nas atividades praticas realizadas com os estudantes.
Serd expandido de 12h para 36h, distribuidas uniformemente nas trés categorias:
interdisciplinaridade, exercicios no Facebook e producdo dos audios e videos nos grupos de

estudantes.

6.3 Escala de reacdo ao desempenho do aplicador da Capacitacgao

Neste quesito, os docentes puderam avaliar a qualidade dos procedimentos e processos
instrucionais adotados pelo aplicador do curso de capacitacdo, considerando o nivel de
conhecimento, o grau de seguranca demonstrado pelo instrutor e sobre a disposicédo
demonstrada para esclarecer davidas e estimular a manifestacdo de ideias sobre os contetidos

ensinados no curso.

Com questdes que vdo de 25 a 39, a escala de reacdo ao desempenho do instrutor
permitiu estabelecer uma métrica de qualidade na prestacao do servigo de capacitacdo do curso
na formacdo dos docentes. Entre os itens da escala estdo: desempenho didatico, dominio do

conteddo e entrosamento com 0s participantes.
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ESCALA DE SATISFACAO DO CURSO DE CAPACITACAO
FATOR GERAL - REAGOES AO DESEMPENHO
DO APLICADOR DA CAPACITAGAO DE PROFESSORES

No geral, as avaliagdes dos docentes foram de

|||I|i“ |

NA

RUIM = REGULAR mBOM

MUITO BOM = OTIMO

Figura 23— Reagdes ao Desempenho ao Aplicador da Capacitagdo

Tabela 31 ERDI — Caracteristicas do Fator Geral (Questdes 25 a 39)

TRANSMISSAO

muito bom a étimo neste instrumento, ressaltando os itens:
nivel de organizacdo, conhecimento dos temas abordados e

respeito as ideias manifestadas pelos docentes.

Um dos pontos negativos ao curso de formacao

recaiu sobre a quantidade de informacéo e aprendizado no
curso. Segundo o docente (B), “a durac¢do do curso na
formacdo dos docentes foi muita curta (para a quantidade

de informacdo existente apresentada’ .

RESUMO E NIVEL DE NIVEL DE RITMO DE iti i
OBJETIVOS REVISAD ORGANIZACAD PROFUNDIDADE | APRESENTACGAO Um dos pontos pOSItIVOS determlnados pelos
PARTICIPANTES Questdo?b Questdo26 Questdo27 Questdo?8 Questdo29 P ~
Docente 1 Stimo Otimo Btimo docentes € que o curso de formagdo apresentou
Docente 2 .. -
Docente 3 |Bom HE HE = = atividades praticas, onde cada docente escolheu uma
UsS0 DE QUALIDADE DA ESTRATEGIAS Uso pos QUALIDADE DAS H H H £ H
ESTRATEGIAS APRESENTAGAD | INSTRUCIONAIS RECURSOS AVALIAGOES turma para reallzar as peSqUIsaS Clentlflca51 Organlzar
PARTICIPANTES Questdo30 Questdo3] Questao32 Questao3d Questao3d . - .
Docente 1 as informac0es, publicar no Grupo de Estudos do
Docente 2 Otimo . ~ .
Docente 3 |Otimo Otimo Stimo Btimo Facebook e gravar videos das reflexdes construidas.
CONHECIMENTO SEGURAN NA ESCLARECER RESPEITO AS MAMNIFESTAGAD HH ih H At1
DOS TEMAS ‘ TRANSMlggﬁo ‘ DUVIDAS IDEIAS DAS IDEIAC; Isto permitiu conciliar a teoria com a pratica e
PARTICIPANTES Questaols Questao3t Questaol? Questaols Questao3gd . L .- , -
Docente 1 |®timo Btimo Stimo Stimo melhorar o aprendizado das praticas pedagogicas
Docente 2 Otimo Otimo Otimo Otimo . SUCINT ~
Docents 3 BET HER e interdisciplinares proposta no curso de formacéo.
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Tabela 32 Resultado Docente das Escalas de Satisfagdo Desempenho ao Aplicador

ESCALAS |Questdo?5 | Questdo?6 |Questdo?7 |Questio?8| Questin?d|Questao30|Questdo3! | Questio32 | Questiod3d| Questiodd | Questdo35|Questiodt| Questiod? | Questdols [Questdold
NA
RUIM
REGULAR
BOM 1 1 1 2 1 1 1
MUITO BOM 2 2 1 2 3 2 2 1 1 3
0TIMO 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2
3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Fonte: Autor
Tabela 33 Resultado Percentual Docente das Escalas de Satisfagdo Desempenho ao Aplicador
ESCALAS | Q25 | Q26 | Q27 | Q28 Q29 | Q30 | Q31 | Q32 Q33| Q34| Q35| Q36 | Q37 | Q38 | Q39 |MEDIANA D.PADRAO
NA
RUIM
REGULAR
BOM 33,3% 33,3%| 33,3%| 33,3% 66,7% 33,3%| 33,3% 33,3% 33.3% 21.1%
MUITO BOM 66,7% 66,7% 33,3% 66,7%| 100,0%| 66.7%  66,7%| 33,3%| 33,3% 100,0% 33.3% 36.7%
OTIMO 66,7%| 33,3%| 33,3%| 33,3% 33,3%| 33,3%| 66,7%| 66,7% 66,7%| 66,7%  66,7% 33.3% 27.8%
100.0% | 100.0%| 100.0%| 100.0%| 100.0%| 100.0% 100.0%| 100.0%| 100.0%| 100.0%| 100.0%| 100.0%| 100.0%| 100.0%| 100.0%
RESULTADO MODA
DAS ME:J(;LO MBU[')LO OTIMO ME:J(;LO BOM ME:J(;LO MBU[')LO ME:J(;LO ME;J[;LO OTIMD | OTIMO MBU[')LO OTIMO | OTIMO | OTIMD MUITO BOM
ESCALAS

Fonte: Autor

Na tabela 33, o fator geral apresentou resultados referentes ao desempenho do aplicador. Neste sentido, o desvio padréo

apresentou um resultado muito acentuado a favor da escala MUITO BOM, coincidindo com a MODA, que apresentou 0 maior numero de

incidéncias das questdes do instrumento. A MEDIANA apresentou resultado sem variabilidade, apontando nos 33,3%.
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Analise das reacdes ao Desempenho do Aplicador da capacitacdo

A capacitacdo dos docentes foi aplicada pelo proprio

pesquisador desta pesquisa. E as informacdes que fizeram parte deste
instrumento puderam levantar importantes informagdes de como 0s

docentes receberam as informacbes e internalizaram tais préaticas

pedagdgicas ao seu fazer docente.

Entre as principais questdes para esta analise estdo:

<\

Transmissao dos objetivos da capacitacdo — fronteiras e aplicacdes
Resumo e reviséo dos temas abordados

Nivel de organizacdo da didatica do aplicador

Nivel de profundidade do tema abordado nos encontros da formacao
Ritmo de apresentacdo dos tdpicos a cada encontro

Uso de estratégias para alcancar os objetivos propostos

Qualidade da apresentacdo — PowerPoint e materiais impressos
Estratégias instrucionais utilizadas no curso de formacéo

Uso dos recursos utilizados durante a formacao dos docentes
Qualidade das avaliacOes realizadas aos docentes e estudantes
Conhecimentos dos temas abordados no curso formacao
Seguranca na transmissdo das informacdes

Esclarecimento das duvidas dos docentes

Respeito as ideias contraditorias do grupo de docentes

NN N N N N N N N R NN

Manifestacao das ideias sobre os temas abordados

Neste quesito os docentes puderam avaliar o aplicador e suas condicdes para trabalhar

0s conceitos abordados no curso de formacgao.

Segundo os principais indicadores que apontaram os resultados deste instrumento

estdo:

Organizacdo dos contedos, tempo do curso e atividades praticas propostas — 0s
resultados obtidos nos depoimentos dos docentes permitiram que se avaliasse a forma como o

curso foi elaborado, os contetdos trabalhados e a quantidade de atividades praticas realizadas.
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A aplicacédo do curso de formagdo com os estudantes — um dos fatores elogiados pelos
docentes foi a possibilidade de realizar as atividades praticas com os proprios estudantes. Cada
docente pode escolher uma ou mais turmas para realizar a formacéo. Isto permitiu que muitos
das aprendizagens da Interdisciplinaridade pudessem ser demonstradas no curso com a pratica

pedagogica deste quesito sendo executada.

O curso de formacdo foi dado em duas modalidades: presencial e virtual. Assim, 0s
docentes também puderam vivenciar as duas maneiras. Foi utilizado o Grupo de Estudos no
Facebook para a comunicacdo dos docentes durante a formacéo, juntamente com os grupos de
estudantes em cada turma. Na sala de aula, nos momentos presenciais, 0s grupos trabalhavam
os contetidos para a busca de informacdes pela Internet, na sala de computadores da escola. Nos

momentos virtuais, os docentes buscavam ajudar os estudantes

Através da utilizacdo da rede social na formacdo dos docentes pode-se elencar

importantes opinides a respeito da aplicagcéo do curso e do aplicador:

v" O curso de formacdo do Facebook teve a duracdo de 90 horas, distribuidos em
momentos presenciais e virtuais, sendo que nos momentos presenciais, o aplicador
passava as informacgdes necessarias para o entendimento dos conceitos da
Interdisciplinaridade e dos contetidos dos posts no Facebook.

v Na opinido dos docentes, caso este curso de formacédo venha a ser dado por outros
docentes que ndo o investigador da pesquisa, € necessaria uma compreensao
bastante profunda das praticas pedagogicas tradicionais e das metodologias
propostas nesta pesquisa.

v" Foi sugerido que o aplicador estivesse em todos os encontros interdisciplinares, o
gue ndo ocorreu durante a pesquisa. Isto se deve porque foi necessario um certo
distanciamento para que os docentes pudessem tomar as decisbes de forma
autdbnomas.

v' Também foi sugerido que o ambiente Facebook, através do Grupo de Estudos,
tivesse publica¢des do proprio aplicador explicando partes relevantes da formacao,

dirigindo-se tanto para os docentes, quanto para os estudantes.
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A principal caracteristica apresentada na formacao dos docentes foi a aplicagdo da
parte teorica estar sendo realizada junto com a parte préatica do curso, colocando os docentes e
estudantes juntos para a realizacdo das atividades em sala de aula, compreendidas pelas

pesquisas na Internet, montagem dos roteiros e gravacao dos audios e videos.

A sugestdo para as proximas turmas de formacdo de docentes, é que os docentes
possam ter mais espacos em horas para realizarem agdes multiplicadoras com outros docentes
da instituicdo de ensino e assim melhorar a difusdo dos ensinamentos destas praticas

pedagdgicas.

6.4 Escala de reacao ao desempenho do pesquisador

Neste quesito, os docentes puderam avaliar a qualidade dos procedimentos e processos
instrucionais adotados pelo pesquisador, considerando o nivel de conhecimento, o grau de
seguranca demonstrado e sobre a disposicao demonstrada para esclarecer davidas e estimular a

manifestacdo de ideias sobre 0s contetudos ensinados no curso.

Com questdes que véo de 25 a 39, a escala de reacdo ao desempenho do pesquisador
permitiu estabelecer uma métrica de qualidade na prestacao do servigo de capacitacdo do curso
na formacdo dos docentes. Entre os itens da escala estdo: desempenho didatico, dominio do
conteddo e entrosamento com os participantes. A avaliacdo compreendeu, tanto momentos
presenciais, quanto a distancia, ja que parte da aprendizagem se deu através do préprio ambiente
FACEBOOK.

Como se pode observar na figura 24, mais adiante, a escala de 0 a 10, representando o
NUNCA ao SEMPRE, estabeleceu o grau de satisfacdo dos participantes quanto ao trabalho do

pesquisador na apresentacao dos contetdos do curso de capacitagéo.
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ESCALA DE SATISFACAO
REACOES AO DESEMPENHO
DO PROFESSOR PESQUISADOR

I0 1 B2 B3 "4 B5 "6 "7 "8 m9

Figura 24 Reagdes ao Desempenho do Docente Pesquisador

Alguns resultados tiveram opinides dos participantes unanimes com nota grau maximo (10), como a utilizacdo de expressoes
afetuosas nos diferentes meios utilizados durante a formagéo no CHAT, E-MAIL e nos grupos de estudos do Facebook. Todos os elogios

ficaram publicamente disponiveis a todos os docentes e estudantes durante a pesquisa.
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Tabela 34 Resultado Docente das Escalas de Satisfagdo Desempenho do Docente Pesquisador

ESCALAS| Q1 | @2 | @3 | @4 | Q5 | @6 | Q7 | @8 | @9 |Qi1o | Q11| Q12| Q13| @14 | Q15| Q6 | Q17 | Q18 | Q19 | Q20 | @21 | @22 | @23 | Q24 | Q25 | @26 | @27
1
2
3
a
5
6
7 1 1
8 1 1
9 2 2 1 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1
10 1 2 1 3 3 3 2 2 1 3 3 1 2 2 1 3 2 3 3 2 2 3 2 3 2
S 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Fonte: Autor
Tabela 35 Resultado Percentual Docente das Escalas de Satisfagdo Desempenho do Docente Pesquisador
ESCALAS Q1 Q | Q3 /4| a5 | 6| Q7|8 | @ |Qo]lait|q2|qi3|aalais|qis| Q17 |Qis| Q19 | Q20 | Q21 | Q22 | Q23 | Q24 | Q25 | Q26 | Q27 | MEDIANA | D.PADRAO
1
2
3
P
5
6
7] 333% 33.3% 8.9%
8 333%| 333% 8.9%
9 667% 667% 33,3% 33.3%| 33.3%) 66,7% 33,3%)| 33,3%| 33,3%) 66.7% 33,3% 33,3%| 33,3% 33,3% 333%| 333%|  33.3% 23.7%
10 333% 66,7%| 33,3%| 100,0% 100,0%) 100,0%| 66.7%) 667% 33.3%| 100,0%| 100,0%| 333%| 66,7% 66,7%| 33,3%| 100,0%| 66,7%| 100.0%| 100,0%| 66.7%| 66,79%| 100,0%| 66,79 100,0%| 66.7%| 66.7%|  66,7% 28,2%
100.00%| 100.00% IE)U,DU%‘IOD,DD% 100.00% | 100.00%| 100.00%|100.00% | 100.00% | 100.00%| 100.00% | 100.00% | 100.00% | 100.00% | 100.00%| 100.00%| 100.00%|100.00%| 100.00%| 100.00% IUU,UU%|IDD,DD% 100.00% | 1000022 100.00% |100.00%) 100.00%
RESULTADO MODA
DAS 9 9 10 9 10 10 10 10 10 9 10 10 9 10 10 9 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10
ESCALAS 10

Fonte: Autor

O resultado percentual deste instrumento mostrou desvio padréo de escala OTIMO. Entretanto, a MODA apresentou acentuada

opcéo da escala 10, significando que as respostas do instrumento foram satisfatorias pelos docentes respondentes. A MEDIANA também

apresentou o resultado na escala 10, com percentual de 66,7%.
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Analise das reacoes ao Desempenho do Pesquisador

O instrumento de desempenho do pesquisador aponta 0s

quesitos de comportamento durante a formacdo dos docentes na
metodologia proposta de Interdisciplinaridade. Muitos dos

questionamentos aqui respondidos servem para melhorar as futuras

capacitacGes, ajustando os diferentes indicadores para que as

necessidades sejam supridas e o aprendizado possa ser melhor nas

edicdes seguintes.

Entre as principais questdes para esta analise estéo:

\

Uso da ferramenta CHAT para se comunicar com os docentes
Encorajamento para a discussdo coletiva das informacdes no curso
Mensagens de elogios aos trabalhos realizados e a serem realizados
Entendimento na demora dos posts dos docentes e estudantes
Expressoes afetuosas na relagdo com os docentes e estudantes
Participacdo dos chats e nos grupos de estudos no Facebook
Criticas construtivas aos docentes e estudantes

Disponibilidade de tempo para atendimento aos docentes

Respeito ao ritmo de aprendizagem dos diversos atores da formacéo
Consideracao as opinides e ideias dos participantes da formacao
Elogio aos participantes pelas atividades realizadas

Utilizac&o das experiéncias profissionais do pesquisador na formacéo
Responde as duvidas dos participantes

Utiliza linguagem de facil compreensdo

Participagéo das discussdes no CHAT

Criacéo de varias situacOes para resolucdo dos problemas propostos
Ressalta os pontos positivos da formacdo aos participantes

Indica caminhos ao invés de respostas prontas

Comunica-se sem errar 0 portugués na fala e na escrita.

Utilizac&o de todos 0s recursos para comunicagao com 0s participantes

SR N N N N N Y N N N N N N N N N N N NN

Apresentacdo de exemplos que ilustram as atividades




Busca ser compreendidos de diferentes maneiras
Aproveita 0s acertos para elogiar os participantes
Integracdo promotora de teoria e pratica na formacéo
Busca direcionar as discussdes para os temas da formacgéo

Criacdo de oportunidades para ouvir os participantes

N NN R

Indicacéo de locais virtuais para pesquisa

Neste quesito os docentes puderam avaliar o comportamento geral do pesquisador,
referente ao relacionamento, comportamento, conhecimento e ajuda constante nos diversos

momentos presenciais e virtuais da pesquisa.

Através da utilizacdo da rede social na formacdo dos docentes pode-se elencar
importantes opinides a respeito do desempenho do pesquisador. No instrumento levantado ap6s

as praticas pedagogicas, alguns docentes deixaram registrados alguns comentarios:

v Na opinido dos docentes, a formacdo de docentes realizada junto com a pratica
possibilitou averiguar todos os pontos abordados na parte teorica, auxiliando os
docentes no conteddo e na forma com que a pratica pedagogica deve ser realizada
em sala de aula.

v 0 uso do ambiente Facebook foi uma pratica muito aceita pelos docentes, embora
a instituicdo tenha problemas de acesso, o pesquisador demonstrou como foi
possivel utilizar as tecnologias dos celulares dos estudantes, para promover as
pesquisas, as informacoes, 0s roteiros para gravacao e a construcao dos arquivos de
audio e video.

v' A utilizacdo do CHAT no ambiente Facebook foi largamente utilizado pelo
pesquisador para conversar com 0s docentes e estudantes, ajudando nas atividades
e incentivando os estudantes para a pesquisa e a producdo das informacoes.

v Outro papel relevante do pesquisador foi o encorajamento para levar adiante o
projeto de introducdo das tecnologias propostas nesta pratica pedagogica, para que
as instituicbes participantes percebessem a possibilidade de melhoria na

infraestrutura necessaria.
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Os participantes do curso de formagédo, comentaram da importancia do encorajamento
por parte do pesquisador em todas as atividades propostas. Segundo Maggio (2001), os meios
e recursos utilizados nos cursos a distancia se apresentam cada vez mais sofisticados e requerem
dos docentes aquisicdo de novas habilidades para desenvolver seu trabalho, orientando seus
estudantes a cada informacdo gerada por eles nos recursos tecnoldgicos, seja para corrigi-los,

ou elogia-los diante da turma, criando um efeito positivo sobre todos os participantes.

Zerbini e Abbad (2005), construiram e validaram este instrumento com o objetivo de
medir a satisfacdo dos participantes de cursos presenciais e a distancia, com o foco principal na

assisténcia aos participantes medindo constantemente o nivel de satisfacdo e resultados.

6.5 Escala de reac¢ao aos procedimentos instrucionais

A escala de reacdo aos procedimentos instrucionais (ERPI) foi construida e validada
com o intuito de acompanhar a satisfacdo dos participantes quanto a utilizacdo dos grupos de
estudos no Facebook, comunicacdo via e-mail e chat, durante a realizagdo do curso de formacéo

aos docentes participantes desta pesquisa.

Num total de 15 questdes, a escala de reacdo aos procedimentos instrucionais obteve
respostas favoraveis dos docentes participantes. Utilizar os ambientes tecnolégicos, durante
cursos de formacdo de docentes, contribuiu para melhorar a interacdo e colaboragdo de
informac0des durante as atividades. Parte do curso foi realizado presencialmente e parte do curso
a distancia. O uso de chat e postagens no grupo de estudos possibilitou informar, discutir e

compartilhar informacdes numa velocidade maior.
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ESCALA DE SATISFACAO
REACOES AOS PROCEDIMENTOS INSTRUCIONAIS

0wl m2 m3 "4 m5

Figura 25 ReagBes aos Procedimentos Instrucionais

Algumas questdes apresentadas, relativas
aos procedimentos instrucionais foram significativos
para permitir pontuar a importdncia do uso
pedagdgico como instrumento tecnoldgico relevante

nos cursos de capacitacdo de docentes.

A principal argumentagdo dos respondentes
foi a praticidade de se poder acompanhar os objetivos
pessoais de cada docente quanto a busca por
informacbes. Uma vantagem observada pelos
respondentes é que no Facebook o0s docentes
apresentaram maior vontade de permanecer, mais do
que em outros ambientes de aprendizagem

conhecidos.

Outro ponto salientado pelos respondentes foi a praticidade de comunicar avisos importantes, com a velocidade necessaria,

indicacdes de leituras dos conteudos, links pesquisados pelos docentes para contribuir com seus pares, publicacdo dos exercicios

socializados com o restante do grupo de capacitacdo, tornando a ferramenta uma poderosa contribui¢do para distribuir rapidamente as

informacdes, promover discussdes de grupo e registrar todas as informacoes destes debates para posterior leitura.

Um ponto negativo ao modelo proposto na capacitacao foi a quantidade demasiada de exercicios propostos nas atividades com

os estudantes, comprometendo as outras disciplinas, os prazos de entrega de trabalhos e estudos para as provas. Havera de se estudar uma

melhoria na quantidade de informacé&o referente ao conteido dos exercicios durante a fase de capacitacdo dos docentes.
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Tabela 36 Resultado Docente das Escalas de Satisfagdo Procedimentos Instrucionais

EscaLAas| Qi Q=2 Q3 Qa Qs Q6 Q7 Qs Q9 Qlo | Qi1 Qlz | @13 | Ql1a | ai1s
1
2
3
a
5 1
(53
7 1 1 1 1 1 1 2
8 2 2 1 1 1 1 1
o 2 1 2 1 1 1 1 1
10 =2 1 > 2> 1 =2 1 1 1 2 1
[ ] s 3 3 s s s 3 3 s 3 s s 3 3 s
Fonte: Autor
Tabela 37 Resultado Percentual Docente das Escalas de Satisfagdo Procedimentos Instrucionais
EscALAS Qi Qz Q3 Q4 Qs Qs Q7 Qs Q9 | Q1o | @11 | @12z | @13 | @14 | @15 | MEDIANA | D.PADRAO
1
2
3
a4
5 33.3% 8.6%
1<)
7| 33.3%| 33.3% 33.3%| 33.3%| 33.3%| 33.3%| 33.3% 66.7% 33.3% 21.1%
8| 66.7% 66,.7%| 33.3% 33.,3% 33.3% 33.3% 33.3% 24.6%
9 66.7%| 33.3% 66.7% 33.3%| 33.3%| 33.3% 33.3% 33.3% 33.3% 24.1%
10 66.7%| 33.3%| 66.7%| 66.7%| 33.39%| 66.7%| 33.3%| 33.3%| 33.,3%| 66.7% 33.3% 33.3% 26.6%
100.00%€ | 100.0025| 100.00%6 | 1000024 | 100.0025| 100.0025 [ 100.0025| 100.0026|100.00%| 1000026 | 1000026 100.0025| 100,002 | 100.00%5 | 100.00%5
RESULTADO 8 a 8 10 E) 10 10 E) 10 8 7 o 10 8 7 MODA
DAS ESCALAS 10

Fonte: Autor

Neste quesito o desvio padrdo demonstrou resultados bem proximos nas escalas 8, 9 e 10, entretanto, a MODA apresentou relativa

opcao pela escala 10, com cinco resultados e com 8 e 9 com quatro incidéncias, respectivamente. Na opinido dos respondentes, a MODA

ndo apresentou um resultado unico, ficando bem perto do coeficiente de confiabilidade, representada pela média dos dois desvios padréo

8e9.
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Este

procedimentos instrucionais utilizados na pesquisa durante a formacéo g
dos docentes e apontou itens relevantes para melhoria da prética

pedagogica aplicada.

As questdes para esta analise foram:

NN N N N N N N N N R N NN

Andlise das reacdes aos Procedimentos Instrucionais

instrumento  permitiu avaliar a qualidade dos

Ligacdo entre o conteudo proposto e os objetivos da pesquisa

Ligacdo entre os conteddos no Facebook e objetivos pessoais
Ordenacdo dos mddulos apresentados na formacao

Linguagem utilizada no material exposto no Facebook

As leituras recomendadas no programa conceitual sobre Interdisciplinaridade
Informacdes publicadas no Facebook sobre os assuntos abordados
Links disponibilizados aos docentes durante a formagao

Exercicios e praticas pedagdgicas propostas na formacédo

Atividades propostas no ambiente Facebook

Tutoria para solugdes aos erros cometidos nas atividades

Quantidade de exercicios propostos no ambiente Facebook

Quantidade de horas sugeridas para as atividades propostas

Discuss6es promovidas no CHAT

Discussoes pelos Grupos de Estudos criados para docentes e estudantes

Criacdo do Banco de Perguntas Frequentes nas atividades

Neste quesito os docentes puderam avaliar o comportamento geral do ambiente

proposto, tanto do Facebook como ferramenta potencial para aumentar a comunicacéo,

promover interacdo e permitir mais colaboragdo, como pela velocidade promovida na geragéo

de informag0es, leituras e respostas dos docentes.

Outro quesito que tratou da quantidade de exercicios e atividades no ambiente teve

algumas criticas, ja que docentes do ensino fundamental e médio, estdo com a carga semanal

praticamente

preenchida com os diferentes afazeres educacionais, distribuidos em construgdo

de provas e exercicios, corrigir trabalhos e providenciar novos contetdos.
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A pesquisa tinha como propdsito investigar como a pratica pedagdgica sugerida
poderia melhorar com o uso pedagogico de uma rede social, e como este ambiente traria maior
retorno para a qualidade do ensino e da aprendizagem. Algumas respostas aos objetivos

especificos desta tese puderam ser vivenciadas nos depoimentos dos docentes a seguir:

v A construcdo da plataforma multimodal permitiu aos docentes experimentar 0s
diferentes recursos metodoldgicos e tecnologicos para melhorar suas praticas
pedagdgicas. Os cursos de formacéo oferecidos utilizaram as tecnologias propostas
aos docentes e as respostas ao ambiente tiveram apontamento na escala entre 8 e
10.

v' Os conteldos dos cursos tiveram avaliagcbes favoraveis quanto a qualidade
necessaria das informacdes. Entretanto, o volume de informacdes foi demasiado
extenso, prejudicando os docentes noutros afazeres escolares.

v" O autoatendimento aos docentes durante o curso de formacdo foi considerado
importante e relevante para dirimir as davidas e permitir avancos continuos na
pratica pedagogica que estava sendo abordada.

v O uso das tecnologias para atender os docentes, como CHAT do Facebook, Grupo
de Estudos para ver os posts dos docentes e estudantes sobre os temas abordados,
permitiu maior esclarecimento sobre os objetivos do curso e a didatica que esta
sendo utilizada.

v A prética pedagogica da pesquisa na Internet em grupo, em sala de aula, possibilitou
maior motivacgao por parte dos docentes e dos estudantes.

v A proposta de avaliagdo 360° contribuiu para que todos os estudantes pudessem
avaliar as participacdes dos elementos de cada grupo e assim ajudar os docentes na
construcdo da avaliacao final individual das atividades propostas.

v’ Estar permanentemente encorajando docentes e estudantes para que as atividades
sejam realizadas nos prazos e condigOes ideais. Os recursos de comunicacdo
tecnoldgico empregados durante a formagéo dos docentes puderam contribuir para
demonstrar o potencial das tecnologias nas praticas pedagdgicas, didaticas formas

de se motivar os docentes para a realizacdo das tarefas.

150



O grande volume de conteudos apresentados durante a capacitacdo se deve ao fato da
necessidade de se introduzir as praticas pedagdgicas vigentes novos conceitos sobre a

Interdisciplinaridade e suas implicacdes no modelo educacional tradicional.

O que se pode verificar pelas respostas ao instrumento é que 0s docentes ndo possuem
tempo suficiente durante a semana para estar em constante busca de novas informagdes,
pedagogias, praticas pedagogicas, didaticas, técnicas e recursos tecnoldgicos que possam

introduzir no seu fazer diario e assim conseguir aperfeicoar seu modelo de aula.

Colocar dois ou mais docentes numa sala de aula, juntando as turmas é um novo
paradigma que precisa ser mais investigado por mais outras pesquisas, € com objetivos
especificos de experimentacao para se poder ter um quadro mais geral do potencial desta pratica

pedagdgica proposta.

6.6 Escala de reacdo a interface grafica

A escala de reacdo a interface gréfica (ERIG) foi construida e validada com o objetivo
de avaliar a satisfacdo dos participantes quanto ao ambiente eletronico. O ambiente Facebook
foi utilizado na pesquisa para se estudar a utilizacdo de outros letramentos além da escrita e

leitura.

Os letramentos multissemi6ticos de figuras, fotos, audio e video, foram explorados
durante o curso de formacéo e durante as atividades com os estudantes. Os apontamentos dos
docentes quanto ao impacto do uso da tecnologia foi extremamente pequeno, em termos de
operacionalidade, pois todos ja possuiam uma conta no Facebook e conheciam o ambiente. A
inovacdo da analise recai fundamentalmente sobre o uso pedagogico de figuras, fotos, audios e
videos na producao de materiais pedagdgicos e contetidos disciplinares.

O instrumento de coleta continha 15 questdes, com escala de 0 a 10, quanto mais
proximo do (10), representa um registro crescente de a aceitacdo do recurso, e quanto mais
proximo do (0). Conforme mostra a figura 26, a maioria das respostas ficou entre 8, 9 e 10 na

escala, demonstrando uma aceitacdo na busca do excelente.
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. Um ponto positivo apontado neste quesito pelos
ESCALA DE SATISFACAO

REACOES A INTERFACE GRAFICA respondentes foi a oportunidade de ficar
registrado as diversas conversas, informac6es
circulantes e trocas sincronas e assincronas dos
contetidos abordados durante todo o periodo da

formacéo.

O uso de tecnologias em sala de aula ao
mesmo tempo em que podem colaborar para
promover melhor qualidade de ensino e
aprendizagem, também coloca os atores na
preméncia de estarem mais tempo plugados em
seus equipamentos eletrdnicos atras de

informagbes ou para postar contetdos

pesquisados, disseminando rapidamente as

Figura 26 Reacgdes a Interface Grafica

informacdes pela rede social.

Como se pode verificar na figura 26, as escalas escolhidas com maior incidéncia foram de 8 a 10, demonstrando uma tendéncia
de que o ambiente Facebook escolhido para a pesquisa pode se tornar numa ferramenta potencial de melhoria na eficiéncia e eficacia de
comunicacéo, depdsito de discussdes e publicacdo de pareceres sobre os conteudos discutidos, interacdo e colaboragéo escolar.

Como ponto a ser desenvolvido esta a necessidade dos participantes de estarem mais tempo em contato com o0s equipamentos de

comunicacéo e informacéo, gerando novas necessidades de distribui¢do do tempo.
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Tabela 38 Resultado Docente das Escalas de Satisfacdo Interface Grafica

ESCALAS

Q1

Q2

Q3

Qa

Q5

Qs Q7 Qs Q9 Q10 Q11 Q12 Q13 Q14 als
1
=2
3
a
S
<]
7 1
= 1 1 1 1 1 1 1
o 1 1 2> 2 1 2 1 1 1 1
10 3 2 3 2 1 1 1 1 1 2 3 2 2
[ ] 3 3 s s 3 3 3 s ) s 3 3 3 s s
Fonte: Autor
Tabela 39 Resultado Percentual Docente das Escalas de Satisfacdo Interface Grafica
ESCALAS i Q2 Q3 Q4 Qs Q6 Q7 Qs Q9 Q10 Q11 Q12 Q13 Q14 Q15 | MEDIANA | D.PADRACO
1
2
3
a
S
6
7 33,3% 8.6%
8 33.3% 33.3%| 33.3% 33.3%| 33.3%| 33.3%| 33.3% 17.2%
=) 33.3% 33.3%| 66.,7%| 66,7% 33,3%| 66.7%| 33,3%  33.,3%| 33.3% 33,3% 33.3% 24.8%
10| 100.0%| 66.7% | 100.0%| 66.7% | 33.3% 33.3%| 33.3% 33.3%| 33.3%| 66.7%| 100.0%| 66.7%| 66.7% 66.7% 32.9%
I 100003 100.00%| 100.00%|100.0025|100.00% | 100.00% | 100.00% | 100.00%5| 100.0035| 100.00% | 100.00% | 100.00%| 100.00% | 100.00% | 100.00%
RESE;—IS—;ADO 10 10 10 10 9 9 9 9 9 9 9 10 10 10 10 MODA
ESCALAS 10

Fonte: Autor

Neste quesito o desvio padrdo demonstrou acentuado resultado pela escala 10. A MODA apresentou maior frequéncia na escala

10. Os resultados apresentados das escalas 9 e 10 em todos os quesitos demonstrou uma aceitacdo grande dos respondentes ao ambiente

proposto na formacdo dos docentes e durante toda as atividades com os estudantes. O coeficiente de confiabilidade demonstrou que os

objetivos deste instrumento foram alcangados plenamente.
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Anélise das reacoes “Interface Gréafica

Este instrumento permitiu avaliar a qualidade do ambiente
proposto durante a formacgdo dos docentes e nas atividades propostas

com os estudantes, através das turmas selecionadas para a pesquisa.

As questbes para esta anélise foram:

Ensino da ferramenta de rede social no curso de formacao
Recursos, icones, praticidade, das funcdes

Din&mica do funcionamento das telas do ambiente
Clareza nas mensagens do ambiente para o0 usuario
Indicagéo para atingir os objetivos instrucionais
Quantidade de passos para atingir 0s objetivos
Apresentacdo visual das telas do ambiente

Disposicdo dos comandos na tela do ambiente
Informagdes que evitam o erro na navegagdo no ambiente
Quantidade de conteudos por tela no ambiente

Indicacdo de onde se estd no ambiente, em cada momento.
Adequacdo ao ambiente a minha experiéncia de Internet
Cores, fontes e distribuicdo das informag6es no ambiente

Qualidades das mensagens e avisos do sistema no ambiente

NN N N N N N N U U N NN

Velocidade das respostas as minhas agdes

Neste quesito os docentes puderam avaliar o comportamento geral do ambiente
proposto, tanto do Facebook como ferramenta potencial para aumentar a comunicacéo,
promover interacdo e permitir mais colaboragdo, como pela velocidade promovida na geragéo

de informac0es, leituras e respostas aos docentes.

A ferramenta apresentou-se intuitiva e facil de navegar. Pelo histérico dos
participantes da pesquisa, docentes e estudantes, ambos ja haviam experimentado a ferramenta
fora da escola, desta maneira o impacto tecnoldgico promovido com sua introdugdo como

pratica pedagdgica foi a minima possivel.
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Este instrumento foi dado aos docentes e estudantes para que se pudesse avaliar as suas

condic¢des como ferramenta visual. Entre as criticas e elogios ao Facebook, podemos destacar:

v

As estruturas de linguagem que o ambiente oportuniza puderam contribuir
sobremaneira com a producdo de informagdes. Os letramentos multissemidticos
(escrita, leitura, figuras, fotos, audios e videos, foram amplamente incentivados nas
atividades para que os docentes e estudantes pudessem explorar o maximo destas
estruturas.

O recurso do Grupo de Estudos mostrou-se um ambiente que incentivou 0s
participantes a publicarem suas pesquisas em diferentes formatos. Como a cultura
ja estava instalada fora da escola, ndo houve impacto tecnoldgico. Mas a
possibilidade de ser utilizada em sala de aula foi considerada por todos um
ineditismo.

As postagens solicitadas no formato audio e video, teve uma certa resisténcia no
inicio das atividades pela exposicdo da imagem pessoal dos estudantes. Esta timidez
em aparecer na frente da caAmera permaneceu até o final da pesquisa. E muitos
estudantes externaram este incbmodo em seus depoimentos.

A solicitacdo para que todos os estudantes tomassem conhecimento dos videos dos
outros grupos na sala de aula foi considerado por todos, no geral, como uma
atividade cansativa, pois foram dezenas de videos, com tempo médio de cinco
minutos cada um.

A elaboracdo dos arquivos de audio e video também sofreram criticas por parte dos
estudantes, pela falta de estrutura doméstica de banda larga e velocidade
compativel. Muitos tiveram que realizar as tarefas nas instituicdes de ensino e o
sinal de banda larga também néo era compativel.

A avaliacdo do ambiente foi positiva por todos, sendo considerado o Facebook
como uma ferramenta que podera ser utilizada em sala de aula e auxiliar os
estudantes no uso dos outros letramentos, além da escrita e leitura.

A publicacdo no YOUTUBE ndo teve criticas negativas. Para a pesquisa foi
utilizado o0 modo NAO LISTADO, que permite apenas a visualizacdo para quem

possui o link, ndo sendo listado nas consultadas dos usuarios em geral.
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Como ponto positivo nesta analise pode-se dizer que o ambiente Facebook mostrou-
se uma ferramenta capaz de participar das praticas pedagogicas dos docentes, sendo
considerado um ambiente que agrega valor as informaces produzidas, socializa as informacdes
para todos os participantes, permite formar grupos para discussao de temas, utilizar as diferentes
estruturas de linguagem e motivar os estudantes para estudar e apresentar o resultado de suas

pesquisas na Internet em formato de links de sites na Internet.

O ponto polémico do uso do Facebook foi 0 acesso aos perfis particulares de cada
estudante, tomando algum tempo de sala de aula fora das atividades propostas. A solugédo
encontrada para este impasse foi negociar com 0s estudantes um tempo para as atividades.
Docentes e estudantes concordaram que € preciso negociar um novo contrato social entre o0s
estudantes e a escola, permitindo que os estudantes tragam consigo seus equipamentos

eletrbnicos e que possam utilizar dentro da sala de aula, com os tempos e momentos adequados.

6.7 Escala de reacao aos procedimentos de interacao

A escala de reagédo ao ambiente de estudo e aos procedimentos de interagcdo (ERAEPI)
foi construida e validada com o objetivo de avaliar a opinido dos participantes quanto aos
aspectos do curso relacionados ao ambiente de estudo do participante e aos procedimentos de

interacdo ofertados, que poderiam dificultar a permanéncia do participante no curso.

O uso de computadores no dia a dia do docente para elaborar, planejar, executar,
interagir com estudantes, responder perguntas, realizar pesquisas e tantas outras tarefas, deixam

bem claro a dependéncia cada vez maior dos equipamentos eletrdnicos no fazer docente.

O instrumento teve 18 questdes, e a questdo norteadora deste instrumento era saber se
os itens mencionados dificultaram ou ndo a permanéncia do participante no ambiente Facebook.
Foram destinados 8 itens para a quest@o de contexto do estudo, 5 itens para salientar os custos
pessoais e profissionais associados a participacdo nesta modalidade de curso presencial e a
distancia, e cinco itens para saber o resultado da utilizacéo das ferramentas de interacdo durante

0 curso realizado.
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ESCALA DE SATISFACAO
REAGOES AOS AMBIENTES DE ESTUDOS E
PROCEDIMENTOS DE INTERACAO

Figura 27 Reagdes ao ambiente de estudos e procedimentos de interacao

A proposta deste instrumento era
investigar o ambiente como elemento de
estudos e estudar a interacdo promovida. Os
docentes, ao incorporar a ferramenta
Facebook em suas praticas pedagdgicas,
tiveram que negociar com o0s estudantes
acordos pontuais para incentivar a pesquisa,
trabalhos em grupo, produzir audios e videos
e promover a discussdo pelo ambiente,

aumentando a interagdo entre os estudantes

A interacdo analisada nesta pesquisa
abordou uma porcdo muito especifica da
interagdo. O foco estava em investigar como
0 uso de equipamentos eletronicos e tempo

livre do dia, poderia oportunizar a que 0s

estudantes entrassem em contato, uns com o0s outros para tirar davidas, ler os posts dos colegas, produzir as midias e assim, estar mais

tempo conectado ao grupo da sala de aula.

Neste instrumento de coleta de informagOes, procurou-se saber dos docentes como eles conseguiram separar 0 ambiente

educacional do ambiente de lazer que o Facebook oferece, como eles se sentiram ao ter que estabelecer um tempo maior do seu dia, para

estarem dentro do ambiente Facebook, lendo, curtindo, compartilhando com os demais as informagfes postadas, criar suas proprias

impressoes de leituras e atividades propostas durante o curso de formacéo e depois nas atividades propostas durante a pesquisa.
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Tabela 40 Resultado Docente Ambientes de Estudo e Interagdo

ESCALAS Q1 Q2 Q3 Q4 Qs Qe Q7 Qs Q9 Q10 Qi aQilz2 Q13 Q14 Q15 Qile Q17 Qils
1
2
3
A
s
[
7 1
8 1 2 2 2
o 1 1 1 2 2 2 1 3 1 2
10 2 =2 2 1 2 1 3 1 3 2 1 1 =2 1 3 3
D E B ES ES ES B B B B E) E) B B B B E E E
Fonte: Autor
Tabela 41 Resultado Percentual Docente Ambientes de Estudo e Interagdo
ESCALAS Qi Q2 Q3 Q4 Qs Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 Q11 Q12 | Q13 | Q14 Q15 Q16 Q17 Q18 |MEDIANA |D.PADRAO
1
2
3
4
5
6
7 33,3% 7,9%
8 33.3% 66,7% 66,7% 66,7% 25,9%
9| 33.3%| 33.23%9%| 33.3% | 66.7% 66.7% 66.7%| 33.3%| 100.0% 33.3%| 66.7% 33.3% 32.1%
10| 66.7%| 66,7%| 66,7%| 33,3%| 66.7%| 33,3%/| 100,0%| 33,3% 100,0%| 66,7%| 33.3%| 33,3%| 66.7%| 33,3%| 100,0%| 100,0% 66,7 % 32,3%
100.0022|100.0022]| 100.0026|100.0026 | 100.0025| 100.0022| 100.0025|100.0025(100.0022| 100.0025| 100.0025| 100.002¢ | 100.002 | 100.0025 | 100.0025 [ 100.0022| 100.0025| 100.00%%
RESULTADO
DAS 10 10 10 s 10 s 10 9 8 9 10 10 s 8 10 8 10 10 MODA
ESCALAS 10

Fonte: Autor

Neste quesito o desvio padrdo demonstrou empate nas duas escalas: 9 e 10. Entretanto, a MODA apresentou maior incidéncia

pela escala 10. Houve cinco respostas na escala 9, no entanto, nao foi indicado pela MODA, pois o coeficiente de confiabilidade apresentou

resultado favoravel para a escala 10, pontuando 32,1% e 32,3%, nas escalas 9 e 10, respectivamente.

158



Analise das reacdes ao ambiente de estudos e interacdo

Este instrumento permitiu avaliar a qualidade do ambiente de
estudos e a promocdo da interacdo dos estudantes durante as
atividades. Nas préaticas pedagdgicas sugeridas, este quesito foi o que
demonstrou maior aceitagdo por parte dos docentes, pois ficou

registrado em muitas ocasides, a motivacdo e o interesse aumentado

dos estudantes em querer participar das interacdes, das trocas, das

contribuicdes e colaborag¢bes que 0s grupos de estudos oportunizaram.
As questbes do instrumento de reacdo e satisfacdo para esta analise foram:

Uso do computador na atividade diaria do docente

Conciliacdo do ambiente Facebook com outras atividades de estudo
Conciliacdo do ambiente Facebook com compromissos familiares
Disponibilidade do computador no uso doméstico

Conciliacdo do ambiente Facebook com atividades profissionais
Surgimento de outras atividades profissionais

Acesso ao ambiente Facebook com a regularidade proposta
Estudo dos conteudos do ambiente Facebook

Problemas relacionados & minha saude

Custo financeiro para impressdo do material proposto

Custo financeiro para manutencao do computador.

Custo financeiro para acessar a Internet.

Qualidade da conexao a Internet.

Qualidades das mensagens e avisos do sistema no ambiente
Velocidade das respostas as minhas agdes

Volume de leitura na tela do computador.

Utilizacdo de e-mail para comunicacdo com docentes e tutores.

Utilizacdo do CHAT para comunicagdo com docentes e tutores

NN N N N N T N N N N N N N N N N

Utilizag&o do grupo de estudos para comunicagdo com docentes



A ferramenta Facebook pode ser estudada pelos docentes e estudantes para se verificar
até que ponto seria possivel promover a interacdo necessarias as praticas pedagdgicas sugeridas
no escopo desta tese. O resultado apresentado no instrumento foi positivo, com respostas aos

questionamentos e sugestdes para futuras formagoes de docentes.
Entre as criticas, elogios e sugestdes ao Facebook, podemos destacar:

v" O uso do computador pelos docentes, dentro e fora da escola requer tempo e
conhecimento das aplicacbes demonstradas durante o curso, como editores de
audio e video, ambiente Facebook e seus recursos, acfes pedagogicas e didaticas
de ensino para o uso de tecnologias em sala de aula.

v" Foi sugerido que houvesse nas futuras formac@es, um estudo na infraestrutura da
escola, para que a banda de conexao Internet seja a melhor possivel, para que ndo
ocasione perda de sinal e atraso nas atividades em sala de aula.

v" Foi sugerido que fosse construido um material didatico para o curso de formacéo
diferenciado daquele apresentado aos estudantes. Para que no material dos
docentes houvesse mais informacdes a respeito da didatica de como aplicar tais
praticas pedagogicas em todas as etapas do curso de formacao.

v" Foi sugerido que o material dos estudantes tivesse explicacdes técnicas sobre o
uso das tecnologias trabalhadas no modelo proposto, tais como editores de audio
e video, funcionamento do YOUTUBE, e ensino para a construcdo dos posts.

v Os docentes apresentaram dificuldades quanto a administracdo do tempo fora da
escola para a producdo das atividades propostas. Também os estudantes
apresentaram a mesma dificuldade, tendo em vista que a maioria visa o trabalho
antes mesmo de completar o segundo ano do ensino médio.

v" Quanto a interacdo proposta no uso do Facebook, todos foram unanimes sem
afirmar o ganho na qualidade dos encontros, nas trocas e publicacdes, e nas
leituras que os estudantes fizeram das participagdes dos colegas nas apresentagdes
dos trabalhos em sala de aula.

v Entre os recursos elogiados do Facebook estdo o Grupo de Estudos, Chat e as

acOes de curtir, compartilhar e comentar sobre 0s posts.
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Os pontos positivos da aplicacdo sdo: comunicages com o0s demais
participantes de forma mais instantanea, seja através de chat, e-mail ou sms nos celulares,
ficarem registradas todas as interagdes existentes durante o periodo das discussdes, receber
respostas as suas indagacGes por um maior nimero de participantes e ndo s6 do docente

responsavel pelo curso ou do instrutor.

Os pontos negativos da aplicacdo sdo o acimulo de leituras construidas por
todos os participantes para poderem acompanhar o que estava ocorrendo no ambiente e o que
estava sendo discutido, necessidade de acesso a um computador para poder estar a par das

discussbes dos demais participantes.

6.8 Escala de reacao aos resultados da interdisciplinaridade proposta

A escala de reacdo aos resultados da metodologia proposta foi construida e validada a
partir dos trabalhos de Abbad (1999) e Carvalho (2006), com o objetivo de avaliar a opinido
dos participantes quanto a assimilacdo dos contetdos ensinados no curso, bem como a
capacidade de aplicar o conhecimento aprendido em diferentes situacdes e de transmiti-lo a

outras pessoas.

Este instrumento contou com trés itens apenas, e buscou saber dos participantes do
curso de formacdo, numa escala de 0 a 10, se haveria muita ou pouca capacidade de
implementacdo dos conceitos aprendidos e dos impactos da utilizacdo desta tecnologia na

pratica docente.
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> No primeiro item, capacidade de aplica o

ESCALA DE SATISFACAO . _
REACAO AOS RESULTADOS conhecimento ensinado, os docentes responderam com
escala de 10 (3) e 9 (1). Na opinido dos docentes, a
/0" aplicacdo do Facebook na educacdo motivou
G sobremaneira, pois € um ambiente muito aceito pelos
estudantes, fora da escola, e que a sua introdugéo
dentro do aparelho educacional poderia representar um
diferencial na direcdo da motivacdo e recuperagédo do

interesse dos estudantes pelos estudos, pela pesquisa e

pelas atividades em grupo.

Figura 28 Reag¢bes aos resultados da aplicacdo da capacitagdo aos docentes

No primeiro item, capacidade de aplica o conhecimento ensinado, os docentes responderam com escala de 10 (3) e 9 (1). Na
opinido dos docentes, a aplicacdo do Facebook na educagdo motivou sobremaneira, pois € um ambiente muito aceito pelos estudantes,
fora da escola, e que a sua introducdo dentro do aparelho educacional poderia representar um diferencial na direcdo da motivacao e

recuperacdo do interesse dos estudantes pelos estudos, pela pesquisa e pelas atividades em grupo.

No segundo item, a assimilagdo do conteudo da disciplina, obteve também a aceitacdo méxima de trés docentes 10 (3), e 9 (1).
N&o haveria, na opinido dos docentes, dificuldades de incorporar a disciplina, um plano politico pedagodgico utilizando o Facebook em
sala de aula. Apenas, deveria ser considerado, uma combinagdo com os estudantes, um novo contrato social, onde ficasse estabelecido que

haveria um tempo para atividades escolares e um tempo para que o estudante pudesse curtir e compartilhar assuntos fora da disciplina.
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Tabela 42 Resultado Docente das Escalas de Satisfagdo Ambientes de Estudo e Interagao

ESCALAS Qnl Q2 Q3
1
2
3
a4
5
G
7
B 1
9 1 1 1
10 2 2 1
] 3 3 3

ESCALAS| Q1 Q2 Q3 MEDIANA | D.PADRAO
1
2
3
4
5
G
7
B 33.3% 19.2%
9 33.3%| 33.3% 33.3% 33,3%
10| 66.7% | 66.7% | 33.3% 66. 7% 19.2%
B 100.00% | 100.00% | 100.00%
DO DAS 1o 1o 9 MODA
ESCALAS 10

Fonte: Autor

Neste quesito o desvio padrdo mostrou a incidéncia na escala 8 e 10 com igual valor de peso, embora na escala 8 houvesse apenas

uma incidéncia. Das trés questdes entregues aos respondentes a aceitacdo pela escala 10 foram contempladas em dois quesitos: capacidade

de aplicar os ensinamentos da capacitacdo em diferentes situacdes e assimilacdo dos conteudos do curso de capacitacdo. Na capacidade

de transmitir aos demais docentes na instituicdo de ensino houve apenas uma incidéncia. A MODA refletiu a resposta do curso de

capacitacdo na escala 10. A dificuldade de passar adiante o projeto da Interdisciplinaridade € um desafio que precisa ser vencido.
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Analise das reacoes “ao resultado geral da formacao de docentes

Conforme os instrumentos puderam demonstrar nesta pesquisa, € buscando responder
aos objetivos da tese, a aplicacdo de préaticas pedagdgicas interdisciplinares ainda precisa de
uma ampla parceria constituida de gestores, docentes e estudantes.

A experiéncia de um ou outro docente na escola, com uma ou duas turmas para as
praticas demonstraram que a insercdo das tecnologias em sala de aula num contexto
interdisciplinar pode ser possivel para promover maior motivacao, interesse e interacdo nas

atividades escolares.

Entretanto, requer mudanca de paradigma do ensino tradicional fundamentalmente no
que diz respeito ao uso de atividades praticas que aumentam a reflexdo e a autocritica dos

estudantes diante das informacdes e dos conteudos escolares.

A posicdo de tornar, através destas praticas pedagdgicas propostas, um estudante mais
voltado para pesquisas cientificas, buscando ele mesmo as informacdes e construindo seu
entendimento a partir destas informacdes, ainda é um desafio a ser superado por todos. A
metodologia da Interdisciplinaridade requer muita pratica em sala de aula, muita pesquisa em
casa, muito tempo para debates e construcdo dos materiais audiovisuais, para proporcionar um
ensino de qualidade e uma postura mais centrada do estudante e na sua capacidade de resolver

0s problemas propostos como protagonista.

Quanto ao itens de comunicacdo, interacdo e colaboracdo, os docentes foram unanimes
em afirmar que é necessario respeitar as necessidades dos estudantes de se relacionarem, uns
com 0s outros, através de equipamentos eletronicos, pois esta € a cultura presente na atualidade
e ndo se pode combater o modismo do uso de celulares e redes sociais com proibi¢des, sendo
necessario prevalecer o diadlogo e a divisdo de tarefas de tal forma que possamos obter

resultados positivos com a aprendizagem das disciplinas.

Quanto a formacéo de docentes, ficou bem claro que é necesséaria sua implantagdo em
toda a extensdo escolar, abrangendo a cultura da interdisciplinaridade, desde a gestdo da escola,

até os servigcos como biblioteca, recreagdo, esportes e eventos culturais e educacionais.
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7. Analise dos Resultados das Escalas de Reacoes ESTUDANTES

Ap0s a realizacdo do curso de formagéo dos docentes participantes da pesquisa, foram
realizadas diversas atividades praticas com os estudantes. A distribuicdo dos docentes por
turma, j& mencionadas no capitulo da metodologia da pesquisa, foram de livre escolha, ndo

havendo critério nenhum nesta selecéo.

Os instrumentos de coleta utilizados foram: questiondrios nos mesmos moldes do
curso realizado com os docentes, depoimentos individuais sobre a utilizacdo da metodologia da

interdisciplinaridade, do ambiente Facebook e da gravacdo de audios e videos em sala de aula.

A seguir, descreve-se 0s quatro questionarios: reacdo ao ambiente computacional,
reacdo a metodologia da interdisciplinaridade, reacdo ao ambiente Facebook em sala de aula e
reacdo a utilizacdo de midias de &udio e video para construcdo dos contetidos pesquisados pelos

grupos de estudantes.

As escalas obedeceram ao tipo Likert, de 11 pontos, que varia de 0 (nunca) a 10
(sempre). Como todos os itens apresentam assertivas afirmativas, quanto maior a média obtida
nos itens da escala, maior € a frequéncia com que o item foi satisfatorio. Valores médios entre
0 e 4 representam baixa frequéncia, 4,1 e 7, indicariam frequéncia moderada e de 7,1 a 10, alta
frequéncia. Os docentes capacitados e habilitados na metodologia proposta realizaram as

atividades planejadas com a presenca constante do pesquisador no ambiente.

Todas as respostas dos instrumentos, bem como dos depoimentos estéo registrados em
paginas da Internet e divulgados publicamente, com a devida autorizacdo dos pais e
responsaveis (quando menores de idade). O endereco dos graficos detalhados de todos os

instrumentos utilizados pelos docentes e pelos estudantes é:
Gréficos e instrumentos de coleta da pesquisa

http://www.portaleadbrasil.com.br/tesedoutorado.asp

Depoimentos dos estudantes a respeito da metodologia interdisciplinar.

http://www.portaleadbrasil.com.br/depoimentosdosalunos.asp
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7.1 Escala de reacao ao ambiente computacional

A escala de reacdo ao ambiente computacional serviu para avaliar o status atual dos
estudantes pesquisados em relacdo as condicdes de acesso aos ambientes propostos e as
tecnologias utilizadas durante a pesquisa, ndo desejando de forma alguma mensurar que este

universo de pesquisados seja a media brasileira de estudantes.

Apenas para que se possa diagnosticar o grau de desprendimento destes estudantes em
realizar a pesquisa e justificar o0 modo como as atividades foram propostas e realizadas,
levando-se em consideracdo o grau de dificuldade que os estudantes tiveram ao acessar 0S

ambientes propostos na pesquisa.

Foram considerados ao todo 18 itens neste instrumento de coleta. Eles podem ser vistos

na integra no endereco de link indicado anteriormente no inicio deste capitulo.
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ESCALA DE SATISFAGAO
ACESSO AO FACEBOOK - INTERNET - BANDA LARGA

1 ' = 1 . & &
.1_.__.l"| glail 2P

8 9 10 11 12 13 14 15 16

ESCALA DE 1 A 10: TOTAL DAS OPINIOES
23 4 "5m6 7 8 "9 m10

Figura 29 Reacdes ao Acesso ao Facebook Internet e Banda Larga

Como é mostrado na figura 29, a interpretacdo dos resultados neste grafico deve ser lida conforme apontam as setas amarelas.
Quanto mais altas as escalas de trds, maior a facilidade que os estudantes encontraram e quanto maiores as escalas da frente maior a
dificuldade que os estudantes encontraram nos quesitos acesso a Internet, banda larga e uso do Facebook.

Os pontos mais importantes serdo aqueles que obtiveram os resultados de maior e menor frequéncia. Veja analise questdo por
quest&o a seguir.
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Tabela 43 Resultado Estudante Facebook Internet e Banda Larga

ESCALA| Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 Q11 Q12 Q13 Q14 Qi15 Q16 Q17 Q18
1 9 3 11 5 7 5 3 4 7 8 30 25 7 6 3 a4 3 3
2 26 3 3 3 12 16 16 24 5 34 1 5 27 a 33 2 2
3 6 L] 3 14 17 21 15 16 3 13 7 8 3 1 2 5 a4 2
4 4 2 a4 26 7 8 7 10 3 5 4 6 11 6 15 6 3 3
5 7 13 9 11 10 9 8 8 5 6 7 2] 9 6 7 10 6 8
6 6 6 8 8 9 a4 9 7 3 6 2] 4 5 3 11 3 2 3
7 5 7 11 5 12 7 11 12 8 8 3 ] 10 5 9 [+ 4 8
8 18 23 25 17 14 15 13 15 26 8 10 8 6 8 8 28 14 12
9 3 29 11 3 5 9 2 7 7 2 a9 8 4 13 5 15 15 14
10 21 15 20 13 12 11 21 11 38 15 22 26 23 53 12 26 54 50
_ 106 106 106 106 106 106 106 1056 1056 106 106 106 106 106 106 106 106 106
Fonte: Autor
Tabela 44 Resultado Percentual Estudante Facebook Internet Banda Larga
ESCALA Q1 Q2 Q3 | Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 Qi Q12 Q13 Q14 Q15 Q16 Q17 Q18 |MEDIANA D.PADRAO
1 8.6% 29%| 105%  48%  67% 4,8% 2.9% 3.8% 6.7% 76%| 286% 23.8% 6.7%|  57%| 29%| 38% 2.9% 2.9% 5.2% 7.2%
? 24.8% 2,9% 2.9% 2,9%) 11,4% 15,2% 15,2% 22,9% 4,8% 32,4% 3,8% 4.8% 25,7% 3.8% 31,4% 1,9% 1.9% 4.8% 11,2%
g 5.7% 3.8% 2.9% 13.3% 16,2% 20,0% 14,3% 15,2% 2.9% 12,4% 6.7% 7.6% 2,.9% 1,0% 1,9% 4,8% 3.8% 1.9% 5.2% 6.0%
4 3.8% 1,9% 3.8% 24,8% 6,7% 7.6% 6,7% 9,5% 2.9% 4,8% 3,8% 5.7% 10,5% 5.7% 14,3% 5,7% 2.9% 2.9% 5.1% 5.5%
B 6.7% 12,4% 8,6% 10,5% 9,5% 8,6% 7.6% 7,6% 4,8% 5,7% 6,7% 8,6% 8,6% 5,7% 6,7%) 9,5% 5.7% 7,6% 71.6% 1.9%
[ 5.7% 5.7% 7.6%_ 7.6%) 8.6% 3,8% 8,6% 6,7% 2.9% 5,7% B.E%_ 3.8% 4,8% 2.9% 10,5% 2.9% 1.9% 2,9% 5.1% 2.5%
7 4,8% 6.7% 10,5% 4,8%) 11.4% 6.7% 10,5% 11,4% 7.6% 7.6% 2,9% 5.7% 9,5% 4,8% 8.6%) 5,7% 3,8% 7.6% 1.1% 2.6%
[ 17.1% 21,9% 23.3%[ 16,2% 13,3% 14,3% 12,4% 5,7% 24,8% 7.6% 9,5% 7.6% 5.7% 7.6% 7.6%) 26,7% 13,3% 11,4% 12.9% 6.8%
g 2,9% 27,6% 10,5% 2,9%) 4,8% 8,6% 1,9% 6,7% 6,7% 1.9% 8,6% 7,6% 3,8% 12,4% 4,8%) 14,3% 14,3% 13,3% 1.1% 6,3%
10 20,0%| 14,3%| 19,0%  124%| 114%| 105% 20,0%| 10,5%| 362%| 143% 21,0%| 248%| 21,9% 505%| 114%| 248% 514%| 476% 20,0% 13,8%
100.00%| 100.00%| 100.00%| 10000%| 100.00%| 100.00% 10000%| 100.00% 100.00%| 10000%| 10000%| 100.00%| 10000%| 100.00% 100.00%| 100.00%| 100.00%| 100.00% MODA
RESULTADO |  inima2 Maima8 | Maima® | Minma4 | Minmas | Mnima2 | Minima2 | Minma2 | Mixima$ | Minima2 | Minmal | Minimal | Minima2 | Maxima® | Minma? | Maimas | Maxima9 | Méaxima9 MINIMA 2
Esgifl\s Maxima 10 Maximad | Maama 10 | Maximad | Maamasd | Minma3 | Maama 10 | Minma3 | Maama 10 | Maama 10 | Maima 10 | Maxma 10 | Maama 10 | Makima 10 | Minma4 | M&ama 10 | Madma 10 | Maxama 10 MAX| MA 10

Fonte: Autor

O desvio padrédo neste quesito ocorreu em dois sentidos: minimo e maximo. No minimo, os estudantes tiveram dificuldades em

permanecer nos recursos, no maximo néo tiveram esta dificuldade. O percentual de 20,0% e 12,9% da mediana indica que o coeficiente

de confiabilidade apresentou resultado favoravel, enquanto o desvio padrdo indicou uma escala minima de 2 e uma escala maxima de 10.
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A seguir os itens deste instrumento e a analise percentual dos resultados.

(\Valores das escalas minimas e maximas, conforme tabelas anteriores)

Q1. O uso do computador em diferentes atividades — 26 estudantes
possuem dificuldades acentuadas neste item, porque ndo podem dispor do
computador doméstico sé para eles, pois dividem com o resto da familia. 39
estudantes possuem um computador s@ para si, neste caso conseguem ter a
facilidade de aprendizagem esperada das atividades.

Escala Minima
(2) 24,8%
26 estudantes

Escala Maxima
(8€10)37,1%
39 estudantes

Q2. Ter que conciliar o ambiente Facebook com outras atividades
— 52 estudantes afirmaram com alta frequéncia alegando que isto facilitou a
aprendizagem. O uso pedagdgico do Facebook, inserido como plataforma que
impulsionou os estudantes aos estudos, motivou e trouxe o interesse de fazer
as atividades a distancia. Este é um resultado relevante para a pesquisa.

Escala Maxima
(8e9)49,5%
52 estudantes

Q3. Conciliar este ambiente Facebook com meus compromissos
familiares — 45 estudantes alegaram que o uso do computador em casa €
compartilhado com o restante da familia, mesmo assim, alegaram possibilidade
de alta frequéncia nesta escala para usar o computador para realizar as tarefas
solicitadas e entregar nos prazos combinados.

Escala Maxima
(8 € 10) 42,8%
45 estudantes

Q4. Disponibilizar o computador nos horarios que tenho que
estudar — 40 estudantes possuem dificuldades acentuadas neste item, porque
ndo podem dispor do computador doméstico s6 para eles, pois dividem com o
resto da familia. 30 estudantes possuem um computador s6 para si, neste caso
conseguem ter a facilidade de aprendizagem esperada das atividades.

Escala Minima
(3e4)38,1%
40 estudantes

Escala Maxima
(8 e 10) 28,6%
30 estudantes

Q5. Conciliar este ambiente Facebook com minhas atividades — 29
estudantes possuem dificuldades em conciliar sua vida profissional com a
permanéncia no Facebook para realizar as atividades propostas. 26 estudantes
conseguem conciliar o uso do ambiente Facebook com suas atividades
profissionais. Muitas empresas ndo permitem que os colaboradores vejam o
seu Facebook no ambiente do trabalho.

Escala Minima
(2e3)27,6%
29 estudantes

Escala Maxima
(8 €10) 24, 7%
26 estudantes

Q6. Surgimento de nova atividade profissional durante a realizacéo
da pesquisa — 27 estudantes responderam ao instrumento de coleta alegando
dificuldades de permanéncia no ambiente por iniciarem atividade profissional.
26 estudantes responderam que possuem facilidade de permanéncia no
ambiente Facebook, apesar de compartilhar atividade profissional.

Escala Minima
(2e3)35,2%
27 estudantes

Escala Maxima
(8 e 10) 24,8%
26 estudantes
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Q7. Acesso ao ambiente Facebook com a regularidade proposta —
31 estudantes responderam que ndo acessavam o ambiente Facebook com a
regularidade devida para postar os compromissos acertados. 34 estudantes
alegaram que acessavam 0 ambiente com a regularidade exigida, nédo
comprometendo as atividades propostas de postagens, leituras e colaboragdes
nas participac6es dos colegas.

Escala Minima
(2 e3)29,5%
31 estudantes

Escala Maxima
(8 €10) 32,4%
34 estudantes

Q8. Estudo dos contelidos do ambiente Facebook com a
regularidade proposta — 40 estudantes responderam gue ndo conseguiram
realizar os estudos dos conteidos propostos no ambiente Facebook, devido a
varios problemas familiares (dividir o computador com outros na familia ou
sem acesso a Internet. 23 estudantes alegaram que acessavam o ambiente com
a regularidade exigida, para realizar o estudo dos contetdos.

Escala Minima
(2e3)38,1%
40 estudantes

Q9. Problemas relacionados a saude — 64 estudantes responderam
que ndo apresentaram problemas de salde durante a realizacdo da pesquisa. A
intencdo deste questionamento se deve ao fato de muitos estudantes poderem
alegar ndo realizar as tarefas por questdes de gripes, febres ou algo parecido.
Para ndo haver distorcdes no resultado, pois queriamos analisar apenas a
variavel acessibilidade e assiduidade no uso de computador e Internet.

Escala Maxima
(8 e10)61,0%
64 estudantes

Q10. Custo financeiro para impressdo do material proposto nas
atividades no ambiente Facebook — 47 estudantes alegaram ter dificuldades
financeiras para imprimir 0s materiais necessarios a realizagdo das atividades.
Os estudantes propuseram entregar 0s materiais resultados das pesquisas em
arquivo WORD, PDF ou outros.

Escala Minima
(2 e 3)34,8%
47 estudantes

Q11. Custo financeiro para Manutencdo do computador — neste
item 30 estudantes alegaram ter dificuldades para realizar a manutencdo em
seus computadores. 22 estudantes responderam que conseguiam honrar seus
compromissos com a Internet doméstica e a manutengdo do computador. A
maioria dos consertos de computador compreendiam aumento de memoria e
de HD para armazenamento de dados.

Escala Minima
(1) 28,6%
30 estudantes

Escala Maxima
(10) 21,0%
22 estudantes

Q12. Custo financeiro para acessar a Internet — 25 estudantes
afirmaram que a qualidade da Internet ndo € boa, dificultando o acesso as
atividades propostas, o que de fato acabou comprometendo a aprendizagem. A
baixa velocidade de algumas bandas, e os altos valores praticados nos contratos
de acesso incidiram diretamente na dificuldade de acesso a Internet para
realizacdo das atividades propostas. 26 estudantes responderam ao
questionario dizendo que ndo possuiam dificuldades para manter o acesso
continuo da Internet em suas casas.

Escala Minima
(1) 23,8%
25 estudantes

Escala Maxima
(10) 24,8%
26 estudantes
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Q13. Qualidade da conexdo a Internet — 27 estudantes afirmaram
gue a qualidade da Internet era muito ruim, ocasionando a queda da conexao
durante muitas vezes seguidas. 23 estudantes responderam que esta dificuldade
ndo existia em suas residéncias e que o acesso era relativamente continuo, sem
guedas durante o dia. As condi¢des ndo ideais dos estudantes em suas casas
comprometem o resultado favoravel do estimulo para trabalhos de pesquisa na
Internet, comunicacdo com o ambiente Facebook e demais atividades
propostas.

Escala Minima
(2) 25,7%
27 estudantes

Escala Maxima
(10) 21,9%
23 estudantes

Q14. Quantidade de mensagens administrativas enviadas por e-
mail — 64 estudantes alegaram que melhoraram bastante a aprendizagem
guando suas duvidas eram rapidamente respondidas através do meio
eletronico. Isto contribuiu para que ndo desistissem de interagir com colegas e
docentes.

Escala Maxima
(9 e 10) 62,9%
64 estudantes

Q15. Volume de leitura na tela do computador — 64 estudantes se
queixaram da grande quantidade de leitura necessaria para acompanhar as
postagens dos colegas. O volume produzido diariamente exigiu demanda de
tempo e concentragdo dos estudantes para que pudessem entender o contetido
de forma a conseguirem produzir as reflexdes em video. A gravacdo em video
tornou-se uma atividade que demonstrava o grau de exceléncia do estudante na
preparacdo do que dizer sobre as leituras e atividades propostas.

Escala Minima
(2e4) 35,7%
64 estudantes

Q16. Utilizacdo do e-mail para comunicagdo com o docente e
estudantes —54 estudantes afirmaram que o e-mail proporcionou aumento
substancial da velocidade nas correspondéncias do grupo entre si e com 0
docente.

Escala Minima
(8e10)51,5%
54 estudantes

Q17. Utilizacdo do chat para comunicacdo com o docente e
estudantes —69 estudantes e afirmaram que o chat no Facebook permitiu uma
rapidez na promocéo de trocas de informagdes, 0 que resultou numa vontade
maior de realizar as atividades. Os estudantes alegaram que o uso do ambiente
de Grupo de Estudos do Facebook melhorou a comunicagcdo com o docente e
colegas, facilitando a aprendizagem.

Escala Maxima
(9 € 10) 65,7%
69 estudantes

Q18. Utilizacdo do Grupo de Estudos para comunicagdo com
docente e estudantes —64 estudantes alegaram que o uso do ambiente de Grupo
de Estudos do Facebook melhorou a comunica¢do com o docente e colegas,
facilitando a aprendizagem.

Escala Maxima
(9 e 10) 60,9%
64 estudantes
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Analise do uso Facebook, Internet e Banda Larga pelos estudantes

A tecnologia, em 2016, ainda se encontra com custos elevados
para as familias mais pobres, comprometendo o acesso, a velocidade, a
interacdo e a comunicacgdo entre os estudantes, diminuindo o tempo

necessario para que os estudantes pudessem se sentir motivados e

interessados. Também foi constatado que a prépria escola sofre com
problema de acesso, velocidade baixa e computadores sem manutencao

devida para uso na Internet.

A tecnologia proporcionada por um sistema de comunicacgéo e geracdo de informacao
pode melhorar muito a aprendizagem, se 0s estudantes gostarem de frequentar o ambiente.
Experiéncias anteriores dos estudantes foram relatadas nos comentarios da pesquisa, alegando
gue 0 mesmo n&o era verdadeiro quando se tratava do Moodle. Alegaram que o ambiente ndo
proporcionava 0 mesmo encantamento interativo entre os participantes. Consideravam que o
ambiente Moodle s6 servia para relatar compromissos construidos das atividades de envio e

recebimento de arquivos, além de publicar as notas das atividades.

Os pontos relatados como dificuldades financeiros para se manter em contato com a
tecnologia em uso domeéstico foram considerados um dos mais relevantes neste estudo, sendo,

portanto, algo que se deve buscar investigar mais para saber como solucionar este item.

O uso da Internet como estratégia pedagdgica nas praticas docentes, colocando 0s
estudantes em tarefas e atividades em casa ocasiona dois problemas pontuais: a falta de um
sinal continuo e o custo de aquisi¢do da conexdo. Este item, segundo os docentes, prejudica

acOes para se incentivar 0 uso do computador e pesquisa em ambiente em casa.

Também a escola ndo apresenta condicGes ideias para 0 uso da sala de Informética,
pois os computadores estdo sucateados, estragados, sem manutencéo e sem recursos para pecas

de reposicao.

Quanto ao uso do Facebook, o ambiente apresentou aceitacdo e rejeicdo a0 mesmo
tempo. A aceitacdo foi indicada como importante ambiente para manter os estudantes em
contato direto, uma comunicacéo rapida e eficiente, permitindo que todos pudessem contribuir

com suas informac0es e ajudas mutuas. A rejeicdo se deve ao fato da dificuldade de acesso ao
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Facebook durante o dia para aqueles que precisam trabalhar e que no ambiente profissional ndo

podem acessar o0 ambiente.

E, por fim, os estudantes reclamaram do montante de atividades e exercicios de
pesquisa, organizagao dos dados, nos sites de busca. Dito pelos estudantes, isto demanda muito
tempo, prejudicando as outras atividades de estudos para disciplinas, provas e emprego.

O incremento na educacdo de praticas pedagogicas voltadas para a pesquisa precisa
ser internalizado pela escola, docentes e estudantes, a fim de proporcionar um comportamento
natural em todas as disciplinas, de tal maneira, que a pesquisa seja o foco significativo para que
0 estudante seja mais protagonista, buscando ele mesmo as informagdes as suas indagaces e

aos contetidos propostos em sala de aula.

7.2 Escala de reacao da metodologia da Interdisciplinaridade

A escala de reacdo a metodologia interdisciplinar possibilitou avaliar docentes e
estudantes nas préaticas pedagdgicas interdisciplinares. Para isso, foram propostos Varios
exercicios e atividades. A aplicacdo do circulo de Interdisciplinaridade ensinado aos docentes

no curso de formacao pode ser testada com cada uma das turmas convidadas para a pesquisa.

Durante o curso de formacdo, cada docente escolheu uma turma para a realizacdo das
praticas de pesquisa, organizacdo das informacdes, preparacdo dos roteiros e gravacdo dos

audios e videos.

Foram 10 questbes neste instrumento de coleta e seu objetivo foi saber como os
docentes e estudantes se comportaram diante da proposta metodoldgica interdisciplinar de

tornar as atividades de ensino e aprendizagem com as premissas listadas a seguir.
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ESCALA DE SATISFACAO
METODOLOGIA DA INTERDISCIPLINARIDADE
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Figura 30 Rea¢des a metodologia da Interdisciplinaridade

Como é mostrado na figura 30, a interpretacdo dos resultados neste grafico deve ser lida conforme apontam as setas amarelas.
Quanto mais altas as escalas de tras, significa que a aplicacdo desta préatica pedagdgica nao dificultou a aprendizagem pelos estudantes.

Quanto mais alta as escalas de frequéncias na frente do grafico significam que a metodologia dificultou a aprendizagem do estudante.
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Tabela 45 Resultado Estudante Circulo da Interdisciplinaridade

ESCALAS 1 > o= 1 L L Qs 7 s 9 Q10
1 1 1 3 3 a 1 a 3 1 =2
P= P= P= 1 1 s P= 4 P= =
3 1 a = = = 3 1 3 =
a 3 3 s s s a =) a 3 a
s 1= 7 16 =) s 12 4 11 14 =)
& 1= a8 =) 10 7 10 10 & 7 10
7 a 1= s a8 12 o 11 2s 21 =)
a o 23 14 16 16 31 12 19 26 14
=) 30 16 26 & =1 14 =) 1S 14 =28
10 31 29 =2a as 26 20 39 =21 14 =28

_ 105 105 105 105 105 105 105 105 105 105

Fonte: Autor
Tabela 46 Resultado Percentual Estudante Circulo de Interdisciplinaridade

ESCALAS Q1 Q2 Q3 Q4 Qs Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 MEDIANA | D.PADRAO
1 1,0%6 1.0% 2,9% 2,9% 3.8% 1,0%6 3.8% 2,9% 1,0%6 1.,9% 2.4% 1.29%
2 1.9% 1.9% 1,0% 1,0% 4.8% 1.9% 3.8% 1.9% 1.9% 1.9% 1.49%
3 1.0% 3.8% 1.9% 1.9% 1.9% 2.9% 1.0% 2.9% 1.9% 1.9% 1.1%
4 2.9% 2.9% 4.8% 4.8% 5.7% 3.8% 8.6% 3.8% 2.9% 3.8%6 3.8% 1.8%
5 11.4% 6.7% 15.2% B8.6% 7.6% 11.4% 3.8% 10.5% 13.3% B8.6% 9.5% 3.49%
6 11.4% 7.6% 8.6% 9.5% 6.7% 9.5% 9.5% 5.7% 6.7% 9.5% 9.0% 1.8%
7 3.8% 11.4% 4.8% 7.6% 11.4% B.6% 10.5% 23.8% 20.0% 5.7% 9.5% 6.5%
8 B8.6% 21.9% 13.3% 15.2% 15.2% 29.5% 11.4% 18.1% 24.8% 13.3% 15.2% 6.5%
9 28.6% 15.2% 24.8% 5.7% 20.0% 13.3% 8.6% 14.3% 13.3% 26.7% 14.8% 7.7%
10 29,5% 27.6% 22,9% 42,9% 24,8% 19.0% 37.1% 20,0% 13.3% 26,7% 25,7% 8. 7%
100.00%5 100.0025| 100.00%5| 100.00%| 100.00% 100.00%% 100.00%5 100.00%5 100.00%% 100.00% MODA
RESULTADO | Maxima 9 | Maxima 8 | Maxima 9 | Maxima 8 | Maxima 9 | Maxima 8 | Maxima 8 | Maxima 7 | Maxima 7 | Maxima 9 MAXIMA B a9
EsgngS Maxima 10 | Maxima 10 |Maxima 10 |Maxima 10 | Maxima 10 | Maxima 10 | Maxima 10 | Maxima 10 | Maxima 10 | Maxima 10 MASCIMA 10

Fonte: Autor
O desvio padrdo significativo neste quesito ocorreu na escala maxima: 10. O percentual de 25,7% da MEDIANA indica que o
coeficiente de confiabilidade apresentou resultado favoravel, enquanto o desvio padrao indicou uma escala com pouca variabilidade em

relacdo as escalas 7 e 8. A MODA para este quesito obteve a escala minima 8 e 9 e a maxima 10 em todos os itens do instrumento.
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A seguir os itens deste instrumento e a analise percentual dos resultados.

(\Valores das escalas minimas e maximas, conforme tabelas anteriores)

Q1. Dois professores em sala de aula ao mesmo tempo — 61
estudantes determinaram uma frequéncia elevada para este item, denotando
gue a atividade facilitou a aprendizagem. Os encontros foram realizados,
juntando-se duas turmas, com disciplinas diferentes, no mesmo horério escolar.
Esta possibilidade ndo comprometeu a carga horaria das disciplinas e
oportunizou debates em sala de aula com diferentes enfoques. A participacdo
dos estudantes, com perguntas e respostas, com conotacgéo interdisciplinar, isto
é, incluindo as duas epistemes convidadas para o encontro, demonstrou aos
estudantes como €é possivel estudar contetdos disciplinares num contexto
interdisciplinar.

Escala Maxima
(9 e 10) 58,1%
61 estudantes

Q2. Entrevistas com docentes de outras disciplinas para resolucéo
de problemas — 52,7 (59 estudantes) apontaram em alta escala que as consultas
aos demais docentes da escola trouxe uma compreensdo diferente daquela que
estavam acostumados. Estes resultados puderam ser observados nas postagens
dos grupos de pesquisa no Facebook, colocando os enfoques de cada docente
gue contribuiu com as atividades.

Escala Maxima
(8 € 10) 49,5%
52 estudantes

Q3. A distribuicdo dos estudantes em grupos na sala de aula — 50
estudantes escolheram uma frequéncia alta para dizer que gostaram da
modalidade de distribui¢do dos estudantes na sala de aula. A distribui¢cdo em
grupo para pesquisa na modalidade interdisciplinar pressupde papeis distintos
de cada um dos elementos. Posteriormente, cada elemento devera dizer em
video qual foi a sua participacdo na pesquisa e a avalia¢cdo 360° ird permitir
correcOes e distorcdes de avaliacdo do docente.

Escala Maxima
(8 e 10) 47,7%
50 estudantes

Q4. A rede social como projeto de comunicacéo e interagdo — 50
estudantes apontaram este recurso tecnoldégico como uma ferramenta que
melhora a comunicagdo, interagao e colaboracao dos estudantes entre si. Entre
outras razdes estdo: aumento da velocidade das trocas, consideradas quase
instantaneas, fazendo com que os estudantes ndao percam a velocidade do
interesse, por ser o Facebook uma rede social de conhecimento da maioria dos
estudantes hoje em dia, por ser um ambiente repleto de informagdes,
curiosidades, jogos, entretenimento, relacionamentos e namoros. O uso
pedagogico do Facebook, proporcionou unir num mesmo ambiente diferentes
desejos e ambicBes dos estudantes. Nenhum estudante pesquisado ja tinha
passado pela experiéncia de estudar através dos recursos de redes sociais.

Escala Maxima
(8 €10)58,1%
61 estudantes
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Q5. A avaliacdo através de curtidas 47 estudantes afirmaram que
esta modalidade socializou a opinido dos estudantes a respeito dos conte(idos
escolares. Também despontou outras caracteristicas como lideranca, tdo
importantes na formagdo dos conceitos de cidadania, responsabilidade, ética,
tornar publica a opinido dos estudantes encoraja-os a se responsabilizarem
pelas respostas. Segundo a opinido de alguns estudantes, ficar observando as
respostas dos estudantes mais estudiosos ajuda na formacdo de opinido dos
outros estudantes. Curtir e compartilhar possui diferentes atribuicfes nas redes
sociais. Curtir é gostar do que leram. Compartilhar é gostar e querer dividir
com seus amigos. Isto na sala de aula cria a vontade dos estudantes de opinarem
sobre os assuntos estudados.

Escala Maxima
(9 e 10) 44,8%
47 estudantes

Q6. A modalidade de avaliagdo 360° entre os estudantes —51
estudantes apontaram frequéncias da escala de 8 e 10, significando que
gostaram de avaliar uns aos outros. No inicio, as avalia¢cdes foram muitas altas,
posto que os estudantes queriam proteger-se uns aos outros. Mas logo em
seguida, comecgaram a aparecer as avaliagdes mais baixas, deixando aparecer
guem de fato realizou as suas tarefas individuais e quem ndo as cumpriu da
maneira como deveria. Ndo houve critérios de avaliacdo estipulados pelos
docentes, deixando os estudantes com a obrigacdo de criar eles mesmos as
escalas de valor e juizo. Depois de algum tempo, as avaliacbes foram
comparadas com a avaliacdo do docente e algumas distor¢des foram corrigidas,
deixando bem claro que o docente ndo consegue perceber as outras interacdes
das quais ndo participa. Este foi o item mais positivo da avaliacdo 360° na
opinido dos estudantes.

Escala Maxima
(8 e 10) 48,5%
51 estudantes

Q7 O desconforto do uso de videos para os timidos — 51 estudantes
apontaram a timidez como o item mais importante do porqué ndo gostaram dos
videos. Aparecer no video representava para eles a necessidade de
conseguirem se expressar, dizer o que tinham entendido dos contetdos
pesquisados e este foi a maior dificuldade discutida entre eles. A pesquisa pode
comprovar que as metodologias atuais das praticas pedagégicas ndo
privilegiam a reflex&o dos estudantes, por diversas razfes, sendo o tempo o
pior inimigo da sala de aula. Nao ha tempo suficiente para que todos possam
ser reflexivos. A metodologia dos videos pode consertar esta distor¢do, embora
para alguns estudantes tenha sido uma caminhada bem dificil, exigindo por
parte do docente um constante encorajamento para a realizagdo dos videos.

Escala Maxima
(8 e 10) 48,5%
51 estudantes

Q8. A utilizagdo de grupos de estudos no Facebook para auxiliar
comunicacdo — 46 estudantes responderam que acessavam 0 ambiente
Facebook com a regularidade devida para postar 0s compromissos acertados e
ajudar os colegas. Entretanto, o maior problema era o sinal dentro da escola
gue ndo era permitido pela direcdo. O acesso a celulares e Facebook foi
determinante para que os estudantes pudessem experienciar novas formas de
se comunicar, interagir e colaborar nos conteidos escolares.

Escala Maxima
(7 e 10) 43,8%
46 estudantes
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Q9. Estudar todos os videos publicados pelos outros grupos de
estudantes — 47 estudantes gostaram de estudar em grupo. Tiveram que estudar
0s conteddos construidos pelos outros grupos. Na modalidade tradicional de
ensino, os estudantes ficam apenas conhecendo as informacGes geradas no
préprio grupo. Esta corre¢cdo pode ser percebida quando se exigiu dos
estudantes que lessem com muita atencdo, todas as pesquisas de todos 0s
grupos. A avaliacdo (prova) iria escolher trés pesquisas para serem debatidas Escala Maxima
pelos estudantes. Havia também uma quarta questdo, para todos os estudantes, (7 e 8) 44,8%
que era falar de sua propria pesquisa de grupo, isto &, os papeis que cada 47 estudantes
elemento assumiu, responsabilidade direta e indireta no resultado final. Das
atividades. Isto exigiu que todos estudassem o que 0s outros elementos do
grupo fizeram durante a pesquisa solicitada. Esta metodologia corrigiu as
distor¢cBes comuns que existiam nos trabalhos de grupo em sala de aula, onde
guase sempre um ou dois faziam a pesquisa e 0s demais ndo participavam
ativamente.

Q10. Aparigdo dos estudantes nos videos gerou autocritica -56
estudantes apontaram escalas altas de 9 e 10 para este quesito, significando no
final da experiéncia que fora valido aparecer nos videos para melhorar a
reflexdo e a autocritica a respeito de si mesmos. Quando os estudantes
comegaram a analisarem a si mesmos, suas vozes, timbres, posturas faciais,
gestuais e posturais, puderam compreender a dimensdo do experimento, e
comecaram a se preparar melhor para o que iriam dizer nos videos. A
experiéncia da gravacdo teve dois aspectos significativos na experiéncia
realizada: primeiro que os estudantes perdessem o medo e a timidez. Segundo,
gue construissem melhor suas ideias a respeito dos contetdos pesquisados por
eles. Entretanto, para alguns a ideia dos videos ndo melhorou o resultado da
aprendizagem, significando que a experiéncia deve ser incentivada desde os
primeiros anos escolares, quando a timidez ainda ndo é percebida e assim se
pode trabalhar melhor as questdes da reflexdo e autocritica.

Escala Maxima
(9 e 10) 53,4%
56 estudantes

Andlise da metodologia de Interdisciplinaridade

O uso da metodologia da Interdisciplinaridade nas praticas E-I'h'l'.l
pedagdgicas trouxe um item inédito ainda ndo observado em trabalhos

anteriores de mestrado e doutorado consultados nos principais bancos

de teses do Brasil. -

O conceito introduzido nesta pesquisa, de Piaget (1972), foi E
utilizar a forca potencial explicativa, que nasce da intersecdo das disciplinas juntas em sala de

aula, oportunizando o debate dos docentes, com os estudantes promovendo dialogos, discussdes
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e trocas de informacdes. Segundo Piaget, a experiéncia da interdisciplinaridade s6 pode ser
vivenciada quando ha INTER (DISCIPLINARIDADE) dos contetdos trabalhados.

No curso de formacdo dos docentes foram trabalhados varios exemplos sobre o uso
pedagogico da interdisciplinaridade em sala de aula. Os exemplos foram: desertificacdo, luz e
eletricidade, fragdes, oxigénio, alimentos, idiomas, movimento do corpo. Nestes sete exemplos
pode-se aplicar em sala de aula, os conceitos necessarios para a devida compreensdo da

extensdo proposta da interdisciplinaridade.

A possibilidade de implantacdo da interdisciplinaridade, juntando-se turmas para
discusséo de temas que precisem das demais disciplinas para poder contemplar solugdes, podem
ser concretizadas nas escolas, atraves do arranjo de horarios, colocando o0s docentes no mesmo

tempo na escola, para se organizarem e se juntarem para discutir os temas em comum.

Segundo o depoimento do estudante (A), a proposta da interdisciplinaridade obteve
resultado favoravel, quando diz: “acho interessante essa coisa da Interdisciplinaridade, acho
que todas as escolas deveriam ter isso. O projeto foi bom, gostei de fazer, fizemos varios videos,
postar no Facebook. Perdi um pouco da vergonha de falar em video e gostei de usar redes

sociais na sala de aula. ”

A pesquisa realizada nesta tese prop0s estes encontros, mas os docentes afirmaram que
o ideal seria uma postura da gestdo da escola para garantir estes encontros de maneira mais

estrutural, em todos os segmentos do ensino fundamental e médio.

Os encontros interdisciplinares demonstraram muita aceitacdo pelos docentes, e
afirmaram que tais encontros proporcionaram uma motivagdo por parte dos estudantes em
propor mais atividades interdisciplinares, discutindo os temas e contetdos juntando-se docentes

de &reas humanas com as exatas.

O comportamento geral da escola, numa acdo que envolve gestores, coordenadores
pedagdgicos, docentes e estudantes, precisam analisar até que ponto as atividades nas praticas
pedagdgicas podem trazer uma outra realidade de ensino e aprendizagem, onde os estudantes

se tornam protagonistas de suas aprendizagens.

A pesquisa pode oportunizar situacbes de desconforto dos estudantes diante da
exposicdo da sua propria imagem, da timidez oriunda de uma postura passiva na sala de aula,

onde os estudantes ndo possuem a pratica de se exporem e darem suas opinides. As midias de
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audio e video também refletem bastante esta realidade, pois o estudante da interdisciplinaridade
como pratica pedagogica pressupde um estudante que ird construir entendimento do contetdo

que estuda, pesquisa e grava em audios e videos.

A interdisciplinaridade, na opinido dos docentes pesquisados, pode se tornar uma
importante atividade em sala de aula desde que envolva a todos na escola, num movimento

unissono, coeso, estrutural e participativo.

7.3 Escala de reacao ao ambiente Facebook

A escala de reacdo ao ambiente Facebook possibilitou avaliar os docentes e estudantes
participantes da pesquisa no que concerne a utilizagdo pedagdgica de redes sociais em ambiente
educacional, em especial o ambiente Facebook, por caracterizar uma plataforma do
conhecimento da maioria dos pesquisados e por apresentar as caracteristicas dos letramentos

estudados nesta pesquisa (textos, escrita, figuras, fotos, audios e videos)

O instrumento de coleta foi construido com 10 questdes e seu objetivo foi saber como
0s docentes e estudantes se sentiram ao utilizar a plataforma Facebook como processo para
comunicacdo, interacdo, colaboracdo, utilizacdo de diferentes letramentos como figuras, fotos,

audios e videos.
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ESCALA DE SATISFACAO DA METODOLOGIA
UTILIZANDO O AMBIENTE FACEBOOK

ESCALA DE 1 A 10: TOTAL DAS OPINIOES
1 M2 E3 B4 "5M6 7 879

Figura 31 Reacgdes a utilizagdo do ambiente Facebook

Como é mostrado na figura 31, a interpretacdo dos resultados neste grafico deve ser lida conforme apontam as setas amarelas.
Quanto mais altas as escalas de tras, significa que a aplicacdo desta pratica pedagogica contribuiu para melhorar a aprendizagem pelos
estudantes. Quanto mais alta as escalas de frequéncias na frente do grafico significam que a metodologia ndo melhorou a aprendizagem

pelo estudante.
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Tabela 47 Resultado Estudante ao ambiente Facebook

ESCALAS 21 2 Q3 2 QS5 Qs Q7 Qs Q9 Q10
1 i = = = 1 3 1
=2 3 = = = 3 1
3 1 1 1 = 1 14 =2 3 1
£ 3 = = £ rd £ = £ 1
= i = [ =] (=3 (=3 = = £ = =
=] <4 <4 = = (=3 = =] = = 7
rd =3 = =3 1= = 10 = =22 1 =20
= =2 17 38 =5 1= 1= <1 17 =5 =20
=2 37 1= =21 30 =21 17 =20 == =21 =25
10 31 A7 =25 17 325 =21 18 13 =20 =23
I 105 105 105 105 105 105 105 105 105 105
Fonte: Autor
Tabela 48 Resultado Percentual Estudante ao ambiente Facebook
ESCALAS Qi Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 MEDIANA | D.PADRAQO
1 6.7% 1.9% 1.9% 1.9% 1.0% 2,9% 1.0% 1.4% 2.0%
2 2.9% 1.9% 2.9% 7.6% 2.9% 1.0% 1.4% 2.4%
3 1.0% 1.0%6 1.0% 2.9% 1.0% 13.3% 1.9% 2.9% 1.0% 1.0% 3.9%
4 2,9% 1.9% 1.9% 3,8% 6,7% 3,8% 1.9% 3.8% 1.0% 2.,4% 1.9%
5 6,7%% 7.6%6 5,7% 5,7% 5., 7% 4,8% 7.6%6 3.8% 7.6%% 8,6% 6,29% 1.5%
13 3.8% 3.8% 2.,9% 2,9% 5.7% 8.6% 5.7% 8.6% 8.6% 6. 7% 5.7% 2.3%
7 2,9% 4.8% 8.6% 11.4% 8.6% 9.5% 7.6% 27.6% 15.2% 19.0% 9,0% 7.4%
8 8.6% 16.2% 36.2% 23.8% 17.1%% 14.3% 389.0% 16.2% 23.8% 19.0% 18.1% 9.69%
9 35.2% 18.1% 20,0% 28.6% 20.0% 16.2% 19.0% 21.,0% 20,0% 23.8% 20,.0% 5, 7%
10 29 ,5% 44 8% 23,8% 16,2% 33.3% 20,0% 17.1% 12,4% 19,0% 21.9% 21,09% 9.6%
_ 100,002 100.00% 100.00% 100,002 100.00% 100,002 100,002 100.00% 100.00%5 100.00% MODA
RESB;;ADO Madma 9 Maxima 9 Mzaxima 8 Maxima 8 Maxima 9 Mzndma 9 Maxima 8 Mzxima 7 Mandma 8 Maxima 9 MASKIMA 9
ESCALAS Maxima 10 Maxima 10 Maxima 10 Maxima 9 Maxima 10 Maxima 10 Maxima 9 Maxima 9 Maxima 9 Maxima 10 MAX|MA 10

Fonte: Autor

O desvio padréo significativo neste quesito ocorreu em duas escalas com o mesmo coeficiente: 9,6% escalas 8 e 10. Na

MEDIANA ocorreu o resultado nas escalas 9 e 10, com os percentuais 20,0% e 21,0%, respectivamente. O coeficiente de confiabilidade

apresentou resultado favoravel as escalas 9 e 10 enquanto o desvio padréo indicou uma escala com a mesma variabilidade em relacéo as

escalas 8 e 10. A MODA para este quesito obteve a escala maxima de 9 e 10.
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A seguir os itens deste instrumento e a analise percentual dos resultados.

(\Valores das escalas minimas e maximas, conforme tabelas anteriores)

Q1. Uso do Facebook dentro e fora da sala de aula — 68 estudantes
atribuiram frequéncias maximas (9 e 10) ao quesito por entenderem que o
ambiente é o lugar onde os estudantes gostam de estar. Nas atividades
propostas os estudantes puderam vivenciar em sala de aula o uso pedagdgico
do ambiente Facebook e constatar os beneficios de comunicacdo, interacdo e
colaboragéo nas atividades propostas.

Escala Maxima
(9 e 10) 64,7%
68 estudantes

Q2. Utilizacdo de diferentes letramentos multissemioticos — 62
estudantes atribuiram frequéncias de 9 e 10, significando a aceitacdo deste
ambiente e os letramentos de escrita, leitura, figuras, fotos, audios e videos
contribuindo para a aprendizagem. Realizar pesquisas, e trazer figuras, fotos,
gravar audios e videos representou uma experiéncia positiva, ja que estes
eventos sdo conhecidos pelos estudantes fora da escola.

Escala Maxima
(9 e 10) 62,9%
66 estudantes

Q3. Potencial para melhoria da Interatividade e colaboracéo
através do Facebook — 63 estudantes pontuaram nas frequéncias 8 e 10 neste
item, demonstrando que as atividades de pesquisa, trabalho em grupo,
construcdo de informacgdes em diferentes letramentos (figuras, fotos, udios e
videos) trouxe para a sala de aula maior possibilidades de haver comunicagao,
interacdo, visualizacdo das postagens por todos os participantes.

Escala Maxima
(8 € 10) 60,0%
63 estudantes

Q4. Socializacdo dos videos por todos na sala de aula — 55
estudantes pontuaram este item com as frequéncias 8 e 9, significando que as
visualizagBes dos videos das outras turmas contribuiram para que todos
tomassem conhecimento sobre os diversos temas pesquisados. Por outro lado,
a atividade ocupou muito do tempo dos estudantes, pois foram pesquisados
muitos temas e construcao de Vvarios videos.

Escala Maxima
(8e9)52,4%
55 estudantes

Q5. O recurso curtir e compartilhar informagdes dos colegas — 56
estudantes pontuaram que as ac¢les de curtir e compartilhar trouxe maior
sinergia entre 0s estudantes, uma vez que permitiu que todos pudessem ter
conhecimento do que 0s outros grupos estavam pesquisando. A cultura do
Curtir e do Compartilhar ja esta disseminada no tecido social fora da escola.
Segundo os estudantes, a utilizacdo pedagogica destes recursos trouxe para a
sala de aula maior motivacao e interesse pelos estudos.

Escala Maxima
(9 e 10) 53,3%
56 estudantes
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Q6. Controle e administracéo na divisdo de tarefas dos grupos — 38
estudantes pontuaram frequéncias méaximas de 9 e 10 para este item, alegando
gue um sistema organizado de tarefas faria com que todos trabalhassem e
ninguém ficasse sem atividade. Como os estudantes tinham que gravar videos
individuais do que haviam feito durante a pesquisa, busca pelas informagdes,
roteiro da gravacgdo, aqueles que ndo queriam participar da atividade, ou que
estavam acostumados a ndo colaborar muito com as atividades, se sentiram
descobertos, pois o0s videos evidenciavam o que cada um havia feito.

Escala Maxima
(9 e 10) 36,2%
38 estudantes

Q7. Producdo de audios com entrevistas de docentes de outras
disciplinas — 61 estudantes pontuaram este item com frequéncias maximas de
8 e 9, significando que a interdisciplinaridade pode sim ser realizada na escola,
e gue este recurso permitiu ouvir outras disciplinas, ajudando e contribuindo
para 0 entendimento dos conteGdos pesquisados. Os encontros
interdisciplinares e as entrevistas aos outros docentes trouxeram para 0 grupo
pesquisado, a oportunidade de vivenciar a metodologia da
interdisciplinaridade, integrando as &reas de saber e recebendo as diferentes
contribuicdes a respeito do assunto pesquisado.

Escala Maxima
(8 €9)58,0%
61 estudantes

Q8. Quvir e assistir os videos de outros grupos de estudos — 51
estudantes pontuaram este item com frequéncias maximas de 7 e 9,
significando que ter que estudar os assuntos dos outros grupos trouxe um grau
de dificuldade maior e que eles tiveram que estudar muito além do que estavam
acostumados. O paradigma tradicional consistia em que cada grupo pudesse,
tdo somente, descrever suas a¢des e pesquisas €, que agora, havia necessidade
e carga cognitiva muito maior para estudar todas as pesquisas construidas pelos
outros grupos.

Escala Maxima
(7e9) 48,6%
51 estudantes

Q9. Como os estudantes se comportaram ao se verem nos videos —
46 estudantes responderam a este item com frequéncias entre 8 e 9, afirmando
gue se sentiram pouco a vontade e com certa timidez para expressar suas ideias
diante das cameras. A dificuldade de se expressar e organizar as ideias do que
entenderam dos contetidos pesquisados foi 0 maior desafio dos estudantes
pesquisados. Com esta experiéncia pode-se notar claramente que elaborar
pensamento complexo, refletir sobre as leituras e organizar o pensamento para
expressar na fala, e ainda expor-se diante das cameras foi, sem ddvida, a maior
preocupacdo deste grupo de estudantes. Foram muitas gravacdes e exercicios
para que se pudesse saber se com a periodicidade a timidez iria diminuir e a
gualidade das reflexfes melhoraria. Os resultados apuraram que alguns
estudantes conseguiram, com a pratica, melhorar o aspecto visual, vestindo-se
melhor, penteando-se e arrumando sua imagem para as grava¢des. Também as
falas foram, pouco a pouco, melhorando com relagdo a construgdo de frases
mais organizadas, assertivas, com maior grau de clareza sobre 0s assuntos
pesquisados.

Escala Maxima
(8e9)43,8%
46 estudantes
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Q10. Como os estudantes analisaram o ambiente Facebook —46
estudantes responderam a este item com frequéncias entre 8 e 9, afirmando que
se sentiram muito bem utilizando o Facebook, embora alguns tenham tido
dificuldades em casa em acessar o ambiente, quer por dificuldades na Escala M&xima
qualidade do sinal de banda larga, quer porque o computador é compartilhado (8e9)43,8%
com outras pessoas na casa € nem sempre os horarios combinavam para 46 estudantes
realizar as pesquisas solicitadas. Também foram citados certo desconforto em
aparecer nos videos, quer por timidez ou por ndo se sentirem preparados o
suficiente para dissertar sobre os temas pesquisados na Internet.

Analise da utilizacdo do Ambiente Facebook na Pesquisa

O uso pedagogico do ambiente Facebook, como tantas outras
ferramentas de comunicacao existentes na Internet, trazem novo alento
ao projeto educacional escolar. Entretanto, os dois pontos ressaltados
nesta pesquisa denotam que precisam ser estudados para melhor

percebidos pelos gestores das escolas, docentes e estudantes.

O primeiro ponto abordado é o uso que se da, nas praticas pedagogicas, como
instrumento que agrega valor ao estabelecimento de acdes e atividades docentes em sala de
aula. Enquanto muitas escolas proibem o seu uso nas salas de aulas, docentes estdo
experimentando o recurso, com a devida autorizacdo da gestéo e dos pais, para poder avaliar
até gue ponto é possivel motivar e aumentar o interesse dos estudantes pelos estudos. Se 0s
estudantes gostam de estar no ambiente de redes sociais, € preciso se investigar se estes
ambientes produzem efeitos benéficos ao docente para propiciar um clima de maior ensino e
aprendizagem. Inimeras respostas dos estudantes puderam constatar que o0 ambiente Facebook,

pela sua caracteristica agregadora, foi aceita unanimemente por todos.

Segundo o estudante (B), a metodologia foi dificil de ser percebida e somente aos
poucos foi sendo entendida, conforme diz em seu depoimento: “achei muito interessante
envolver redes sociais, YOUTUBE e o Facebook na sala de aula. Achei que foi uma coisa
diferente e que todo mundo deve passar por esta experiéncia. No comego achei que ir ser chato.
Espero que todo mundo tenha este tipo de aprendizagem, mudou nossa rotina, tivemos que

gravar videos, postar e pesquisar assuntos interessantes. ”
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Outro estudante (C) completou, “a gente gostou muito principalmente de usar o
Facebook e fazer pesquisa na Internet, usar mais 0s recursos tecnol0gicos e menos caneta,
papel, e usar a rede social para aprender e estudar. ” Outro estudante (D), colocou assim seu
comentario, “gostei bastante de utilizar o Facebook, de fazer a pesquisa, usar rede social na
escola, foi uma experiéncia muito legal. Espero continuar utilizando no ano que vem. Vou pedir

aos professores para continuarmos. ”

Outros problemas puderam ser percebidos nas falas dos estudantes, como esta, “achei
legal a ideia, mas meio estranho até me acostumar. Eu nunca tinha feito um video para explicar
algum assunto, algum tema para apresentar. Gostei de fazer a pesquisa e publicar no grupo
no Facebook. Me ajudou bastante com a vergonha. Ter que fazer os videos e publicar me
ajudou muito. Tive dificuldades de publicar na Internet porque minha internet € muito lenta em

casa.”

De uma maneira geral, este instrumento de coleta pode comprovar certo desconforto
dos estudantes no uso de suas imagens, através da gravacdo de videos. Alguns estudantes néo
conseguiram vencer suas dificuldades de falar em publico, e os videos deixaram bem claro a
dificuldade de se expressarem, até mesmo nos depoimentos pessoais sobre a experiéncia. Se no
ensino tradicional, os estudantes tém vergonha de falar na frente da sala de aula, nos tempos
modernos, a timidez de aparecer em audios e videos, persiste, necessitando que estas atividades

devam iniciar mais cedo na escola, ja nos primeiros anos de escola.

Segundo este Estudante (E), “No comeco foi bem dificil de saber a proposta, achei
dificil fazer os videos. Estou acostumado no dia a dia com aula sentado, professor explicando,
copiando a matéria. Audio todo mundo esta acostumado, mas os videos, foi complicado, sou
timida e explicar os conteddos pesquisados foi muito dificil. Utilizar o Facebook para escola
achei diferente e interessante, ndo estamos acostumados no nosso cotidiano. Depois postar 0s
videos no YOUTUBE fez com que algumas pessoas superassem a timidez. Foi maravilhoso,

aprendemos a utilizar o Facebook como ferramenta de escola. ”

Outro aspecto observado nas experiéncias foi a analise que os proprios estudantes
fizeram de suas figuras pessoais, de suas expressdes faciais, gestuais e posturais, entendendo

melhor toda a comunicacdo ndo verbal existente na producéo dos audios e videos.
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A limitacdo o uso do Facebook na escola pode ser observado no depoimento deste
estudante (F), quando escreve: “a ideia em si do projeto de envolver os estudantes para a
Internet, Facebook e a rede social em geral foi boa. Mas o problema é que como néo se pode
mexer na Internet e no Facebook, entdo muitas vezes tinhamos que ficar parados na sala de
aula, ndo se pode mexer no telefone. Nao permitir que haja o espaco vazio que fica na sala de

aula por conta da proibicdo do uso de celulares e Facebook. ”

Outro estudante (G) abordou um outro tipo de dificuldade, quando diz: “bastante
interessante, podemos debater sobre os contos, e mostrou a importancia da Internet, podemos
utilizar muito o Facebook e fazer o trabalho. Gostei de ter pesquisado bem dentro dos contos,
de cada grupo que teve, e tivemos alguns problemas, porque meu grupo matava aula para fazer

os videos. .

O uso do Facebook para alguns estudantes trouxe novo significado ao uso que davam
as redes sociais, conforme afirma o estudante (H): “eu entrei no projeto e fiz algumas pesquisas
e achei interessante estudar algumas coisas curiosas, gravar videos, fazer gibis de assuntos de
aula. Achei estranho falar sozinha com uma camera, e depois me acostumei. Sempre fui
espontanea para falar foi tranquilo realiza-los. Usar o Facebook deixou o acesso mais facil e
amplo o conhecimento que se pode encontrar. Teve um novo significado para mim, ndo s6 como

rede social, mas como estudo. ”

Neste outro depoimento, o estudante () comenta sobre a didatica do docente em sala
de aula, queixando-se da maneira chata com que abordava o0s conteudos: “gostei da interacao,
da pesquisa em si, dos varios assuntos, a questdo de postar videos em redes sociais € uma coisa
diferente do nosso cotidiano. Achei muito legal a educacéo estar acompanhado a tecnologia,
e também o fato do professor estar vendo uma forma de passar a matéria de uma maneira que
ndo seja chata, repetitivo, e totalmente desnecessario. Gostei da pesquisa, de postar no

Facebook e produzir os audios e videos. ”

Em outro depoimento (J), o estudante revela: “no comecgo gostei de trabalhar a
interdisciplinaridade. Mas depois comecei a ter que fazer videos. E se tornou cansativo postar
obrigatoriamente os videos. A ideia foi inovadora e pouco vejo hoje em dia, para 0 ENEM nédo

serviu para nos. ”.
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Como se pode verificar nos depoimentos dos estudantes, a pratica pedagogica proposta
trouxe pontos positivos e negativos ao modelo educacional tradicional a que os estudantes estdo
acostumados. A proposta de tornar o ensino mais ativo, mais criativo, mais protagonista, na
opinido de alguns estudantes, da mais trabalho de sala de aula e de tema de casa, e para outros,
maior aceitacdo da proposta.

Os trabalhos em grupo em sala de aula também foram observados pelos estudantes,
muitas atividades propostas pela pesquisa solicitavam das docentes, pesquisas na Internet, em
busca de informacdes, organizacdo dos dados pesquisados e sua gravacao em audios e videos
para que os estudantes pudessem refletir mais sobre o que pesquisaram e assim conseguissem
dar conta de dizer o que pensam a respeito do contelido pesquisado. O objetivo do uso do
ambiente Facebook era mostrar para todos os estudantes as informacdes pesquisadas dos grupos

para que todos pudessem ler e aprender, uns com 0S outros.

Os letramentos multissemioticos (leitura, escrita, figuras, fotos, audios e videos)
proporcionaram, com a ajuda do ambiente de rede social, significativos resultados que
apontaram para melhorias na postura dos estudantes diante da pesquisa, dos trabalhos em grupo,
da disseminacdo igualitaria de todas as informacdes geradas em sala de aula, oportunizando aos
estudantes, acesso as informacOes pesquisadas, organizadas, gravadas e disponibilizadas no
Facebook.

7.4 Escala de reacio da Aplicacdo das Midias Audio e Video

A escala de reacdo a aplicacdo de midias de audio e video em ambiente escolar
possibilitou avaliar como estes recursos tecnoldgicos podem contribuir para melhorar o ensino

e a aprendizagem dos estudantes.

Neste estudo prevaleceu a questdo da tecnologia propriamente dita, considerando
aspectos técnicos da edicao de audios e videos, da necessidade de tempo para organizacdo dos

documentos pesquisados e das gravacdes dos audios e videos pelos estudantes.

O instrumento de coleta foi construido com 10 questdes numa escala de frequéncia de
0 a 10, sendo (0) a expressdo que significa dificuldade de permanéncia no recurso e (10) a

expressao que indica que nado dificultou a permanéncia nos recursos estudados.
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ESCALA DE SATISFACAO
APLICACAO PEDAGOGICA DAS MIDIAS DE AUDIO E VIDEO

Q4 Qs Qb Q7

ESCALA DE 1 A 10: TOTAL DAS
OPINIOES, w7 w3 w4 5 »

Figura 32 Reacdes as midias de dudio e video
Como é mostrado na figura 32, a interpretacdo dos resultados neste grafico deve ser lida conforme apontam as setas amarelas.
Quanto mais altas as escalas de trés, significa que a aplicacdo desta pratica pedagogica contribuiu para facilitar a aprendizagem pelos
estudantes. Quanto mais alta as escalas de frequéncias na frente do gréafico significam que a metodologia ndo facilitou a aprendizagem

pelo estudante.
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Tabela 49 Resultado Estudante midias de audio e video

ESCALAS <21 Q= Q= L e ) 255 L ] S L= 8 29 <31 0O
1 e = 1 = = L= = = = 1
= 1 =3 = 1 e d e d = 1 bl
= 1 = = = e = 1 1 e a3
<1 L= = =3 L= - = - L= 1 1
= ra = ra 10 = = = ra =2 =
=3 = 11 14 = 17 1= 11 11 =23 =
ra =2 1= =2 1 =1 11 == 11 1= 17
= 18 =0 == 11 10O 1= 1= = 14 17
=2 =7 12 1= 1 1 =0 =0 1 17 1
10O =3 =3 30 =5 11 Pt 14 = 1= 3
_ 105 105 10% 105 105 105 10% 10% 105 10%
Fonte: Autor
Tabela 50 Resultado Percentual Estudante midias de dudio e video
ESCALAS Q1 Q2 Q3 Qg QS QG Q7 Qe Q9 Q10 MEDIANA | D PADRAO
1 3.8%26 1.9%% 1.0%% 2,9% 8.626 S.7%%6 2,9% 2,9% 1.9%% 1.0%% 2.9%% 2.3%
p=d 1.0%% 2. 9% 1.9%% 1.0%% 3.8%0 3.8%0 1.9%% 1.0%% 3.8%0 1.9%6 1.4%6
3 1.0%% 1.9%26 1.9%26 2,9%6 3.826 4,826 1.0%% 1.0%% 3.826 3.826 2.9% 1.4%%
a4 5.7% 4.8%0 2.9% 5.7% 6.7%0 4.8%0 6.7%0 5.7% 1.0%% 1.0%% 5.2%% 2.2%
S 6,726 7., 65%6 6,726 9,5%6 5,7% 4 .,8%% 7., 65%6 6,726 B8,6%6 5,7% &6, 7% 1.4%
[s] 8.6%% 10.5%% 13.3%% 8.6%% 16.2% 12.4% 10.5%% 10.5%% 21.9% 4.8% 10.5%6 1. 7%
7 B8.6%6 11.4%% B8.6%6 15.2%% 20.0%6 10.5%% 21.0%6 10.5%% 18.1%26 16.2%% 13.3% A, F %
8 17.1%% 19.0% 21.0%% 10.5% 9.5% 14.3% 14.3% 22.9% 13.3% 16.2% 15. 2% 14.3%
o 25.7% 18.1% 14.3% 17.1%6 15.2%6 19.0% 19.0% 17.1%6 16.2%6 15.2%6 17.1%6 3.2%
10 21,992 21,992 28.6%6 26,72 10.5%6 23,8926 13.3%6 21,0% 14,326 32.4% 21.9%% 7.0%
_ 100.003% 100.003% 100.003% 100.003% 100.003% 100.003% 100.003% 100.00%%| 100.00%% 100.0035 MODA
RESULTA | Mmaxima 9 Maxima 8 Maxima 8 Maxima 9 | Maxima 6 Maxima 9 Maxima 7 Maxima 8 Maxima 6 Maxima 8 MAKIMA 8
E%%RLAASS Maxima 10 | Maxima 10 | Maxima 10 | Maxima 10 | Maxima 7 Maxima 10 Maxima 9 Maxima 10 | Maxima 9 | Maxima 10 MAX'MA 10

Fonte: Autor

O desvio padrao significativo neste quesito ocorreu em na escala 10 com o coeficiente: 7,0%. Na MEDIANA ocorreu o resultado

na escala 10, com o percentual 21,9%. O coeficiente de confiabilidade apresentou resultado favoravel as escalas 9 e 10 enquanto o desvio

padrdo indicou uma escala semelhante a MEDIANA na escala 10. A MODA para este quesito obteve a escala minima de 8 e a escala

méxima de 10.
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A seguir os itens deste instrumento e a analise percentual dos resultados.

(\Valores das escalas minimas e maximas, conforme tabelas anteriores)

Q1. Participac¢des individuais dos trabalhos em grupo através de
videos — 50 estudantes pontuaram com frequéncias de 9 e 10, significando uma
aceitacdo do uso pedagogico dos audios e videos. A caracteristica ressaltada
aqui se refere a dificuldade do docente em saber exatamente qual foi o papel
de cada elemento dos grupos em sala de aula. Com a gravacdo dos videos é
possivel estabelecer como cada grupo se organizou, dividiu as tarefas, saber se
cada elemento do grupo cumpriu suas obrigacOes planejadas e acordadas no
inicio da atividade. O velho costume de poucos estudantes fazerem a pesquisa
e os restantes ndo participarem, agora ficaria evidenciado nas gravac6es. Todos
os elementos de cada grupo gravariam um video relatando as suas
participaces.

Escala Maxima
(9 e 10) 47,6%
50 estudantes

Q2. Tarefa interdisciplinar com &udios e outros com docentes — 43
estudantes pontuaram as escalas de 82 10, significando que a consulta, a outras
disciplinas, trouxe maior compreensdo dos temas pesquisados, uma vez que
um s docente, ndo consegue abranger todos 0s aspectos necessarios para a
compreensdo e dimensdo do conteddo. Os resultados positivos deste
instrumento estdo ligados as experiéncias realizadas com o0s encontros
interdisciplinares, que consistem de dois ou mais docentes na mesma sala de
aula, trocando ideias e discutindo os temas e conteudos escolares com
participacédo ativa dos estudantes.

Escala Maxima
(8 e 10) 40,9%
43 estudantes

Q3. Estudar os contetidos para gravar os videos — 52 estudantes
apontaram as frequéncias mais altas de 8 e 10, significando que concordaram
com a necessidade de se prepararem melhor para a reflexdo e o entendimento
dos contetdos escolares. O fato de gravar em frente as cAmeras causou certo
desconforto, devido a timidez, conforme explicado no instrumento anterior.
Conforme os videos eram apresentados durante o experimento, havia
acentuada melhora, tanto na aparéncia dos estudantes, que passaram a se
arrumar melhor para as gravacfes, como as falas continham mais clareza.
Pouco a pouco, a maioria foi se acostumando com a tecnologia e as atividades
evoluiram para apresentagdes consideradas excelentes pelos docentes.

Escala Maxima
(8 € 10) 49,6%
52 estudantes

Q4. Assistir todos os videos, melhorou a autocritica dos estudantes
46 estudantes optaram pelas frequéncias 9 e 10, significando que concordaram
com a atividade de assistir os videos dos outros grupos de pesquisa em sala de
aula e assim, tomar conhecimento de todos os assuntos realizados no
experimento. Ao mesmo tempo em que se autoanalisavam, também podiam
avaliar os colegas. Esta atividade melhorou a avaliagdo que faziam, uns dos
outros, contribuindo para o outro item da pesquisa que foi a avaliagdo 360°
(todos avaliam todos). Mas alguns estudantes acharam a atividade muito
trabalhosa, comprometendo as demais atividades escolares.

Escala Maxima
(9 e 10) 33,8%
46 estudantes
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Q5. Videos publicados no YOUTUBE - 38 estudantes responderam
com frequéncias de 6 a 7, significando que pouco concordaram com a
publicacdo em ambiente pablico da Internet. A solicitagdo dos videos no
YOUTUBE se deve ao fato do pesquisador necessitar publicar em artigos
cientificos, os resultados da pesquisa, e dentro dos grupos fechados do
Facebook ndo seria possivel a visibilidade publica. No YOUTUBE, os videos
estavam como “NAO LISTADOS”, isto é, ndo era possivel a visualizagdo dos
videos sem que soubessem o endereco do link fornecido pelo autor. Desta
forma, somente os estudantes, docentes e revistas especializadas puderam
acessar os links e assistir aos videos. Outra caracteristica destas publicagdes no
YOUTUBE se deve ao projeto de construcdo do EU SOCIAL, incentivado
durante a pesquisa de campo, aos estudantes e docentes participantes da
pesquisa.

Escala Maxima
(6e7)36,2%
38 estudantes

Q6. Videos publicados no YOUTUBE - 45 estudantes responderam
com frequéncias de 9 a 10, significando que pouco concordaram com a
publicacdo em ambiente publico da Internet. A solicitagdo dos videos no
YOUTUBE se deve ao fato do pesquisador necessitar publicar em artigos
cientificos, os resultados da pesquisa, e dentro dos grupos fechados do
Facebook ndo seria possivel a visibilidade puablica. No YOUTUBE, os videos
estavam como “NAO LISTADOS”, isto é, ndo era possivel a visualizagdo dos
videos sem que soubessem o endereco do link fornecido pelo autor. Desta
forma, somente os estudantes, docentes e revistas especializadas puderam
acessar os links e assistir aos videos. Outra caracteristica destas publica¢fes no
YOUTUBE se deve ao projeto de construcdo do EU SOCIAL, incentivado
durante a pesquisa de campo, aos estudantes e docentes participantes da
pesquisa.

Escala Maxima
(9 e 10) 42,8%
45 estudantes

Q7. Avaliacdo pelos colegas das atividades — 42 estudantes
apontaram este item como alta frequéncia, significando que a avaliacdo dos
elementos de um grupo é percebida pelos estudantes como uma tarefa que vem
para corrigir distor¢des. A tradicdo de alguns realizarem a tarefa e os demais
elementos do grupo néo realizarem nada é corrigida com este procedimento.
No inicio houve certo desconforto, mas pouco a pouco 0s estudantes foram
aperfeigoando seus proprios métodos de avaliar cada elemento do grupo.

Escala Maxima
(7 e 9) 40,0%
42 estudantes

Q8. Avaliacéo 360° todos avaliam todos —46 estudantes opinaram
com frequéncias altas para este item, significando concordancia para a questdo
da avaliacdo. Levando-se em consideragdo que o docente s6 pode avaliar as
interagOes das quais participa, e que existem muito mais interagdes entre os
préprios estudantes sem a presenca do docente, o resultado das avaliages dos
estudantes comparadas as avaliagbes do docente sobre os estudantes,
constatou-se diferencas bem acentuadas. Entretanto os docentes gostaram da
avaliagdo e incorporaram esta avaliagdo na avaliacdo final.

Escala Maxima
(8 e 10) 33,9%
46 estudantes
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Q9. Avaliacao dos videos dos colegas — 42 estudantes apontaram
frequéncias médias de 6 e 7, correspondendo que ndo aceitaram prontamente a Escala M&xima
ideia de estudarem os videos dos outros grupos, tendo em vista a quantidade (6 e 7) 40,0%
imensa de videos produzidos e muitas horas de estudos, realizando 42 estudantes
apontamentos e aprendendo sobre todas as pesquisas realizadas.

Q10. Opini&o dos estudantes da metodologia interdisciplinar — 51
estudantes apontaram frequéncias entre 8 a 10, significando que a metodologia,
como um todo, alcangou as expectativas previstas no inicio da experiéncia.
Todos os trés pontos observados na pesquisa: interdisciplinaridade (dois ou
mais docentes, redes sociais como ferramenta potencial para melhoria da
comunicacao entre os estudantes e audios e videos na produgdo de contetidos
escolares, foram considerados por todos, como exercicios nunca realizados
anteriormente. Com pontos positivos e negativos, a experiéncia demonstrou
que os estudantes estdo, indubitavelmente, propensos a utilizacdo de
tecnologias em sala de aula, devido a sua cultura social ja ter estes elementos
sendo trabalhados diariamente, mas precisam avaliar os tempos necessarios
para poder dar conta da demanda que as préaticas pedagdgicas voltadas para a
pesquisa, trabalhos em grupo, produgdo de audios e videos demandam na sala
de aula.

Escala Maxima
(8 e 10) 38,6%
51 estudantes

Analise da utilizacdo das midias de audio e video

O uso pedagdgico das midias de audio e video, pelos
estudantes, no ensino fundamental e médio, proporcionou muitos
pontos positivos e negativos. 1sso se deve ao fato de muitas variaveis
estarem sendo investigadas ao mesmo tempo e que algumas

interferiram no resultado final da pesquisa.

Segundo os depoimentos dos estudantes, algumas atividades e acfes promovidas no
experimento trouxeram resultados distintos. A seguir algumas consideracdes importantes para

a analise deste instrumento:

Odeio fazer videos - alguns estudantes nio gostaram da atividade de realizar esta

tarefa, por varios motivos como: tempo demasiadamente longo para o preparo das informagdes,
pesquisar as informacOes na Internet, organizar as informagfes no formato de roteiro de

gravacdo, gravar e publicar no Facebook o resultado da atividade.
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Segundo o depoimento do estudante (K), fica bem claro a vontade de superar seus
limites, quando afirma, “para falar bem a verdade eu odeio fazer videos, detestei fazer este
trabalho. Mas ao mesmo tempo a gente conseguiu aprofundar mais nos assuntos, e eu tenho

muita vergonha de fazer video.

Timidez ao aparecer nos videos — diversos docentes publicaram no ambiente e

nos depoimentos que sdo timidos e que aparecer nos videos foi um desafio muito grande. Este
comportamento, na propria fala dos estudantes, se deve ao fato do ensino estar construido em
atividades que néo privilegia a exposic¢do do estudante na reflexdo dos temas estudados em sala
de aula. Quase sempre a estrutura de linguagem utilizada é a escrita, muito pouca leitura ou
reflexdo exigida no espaco de sala de aula, por demandar muito tempo e ndo ser suficiente para

que todos possam se expressar.

Neste depoimento, o estudante (L), comenta: “no comego até estava gostando, achei
que ia ser interessante. Mas ai a professora comegou a pedir muita coisa, tinha que gravar
video, ficar pesquisando sobre coisas em casa, e tinha outas matérias também e isto estava
atrapalhando muito. Com relagéo a video eu ndo gosto muito. O primeiro video tive que gravar
muitas vezes, até que um ficou bom, mas nao rendeu muito. SO gostei da parte de leitura, fazer

pesquisa, ler e entender o texto. Ficar pesquisando em casa e gravar videos, ndo gostei.

Outro estudante (M) também expressou sua timidez diante das cameras: “n0 COmeco
achei diferente, por motivo de néo estar acostumado na escola. Um tipo de aula diferenciado,
no comeco senti vergonha de falar diante da cAmera, mesmo que falar para si préprio, gostei

do fato de ndo precisar escrever relatorio. Desejo que isto esteja nas escolas o quanto antes. ”

Este estudante (N) avalia a importancia do trabalho realizado neste depoimento: “eu
achei interessante apesar de estar nervosa no inicio. Mas depois fui perdendo a vergonha e

isso me ajudou bastante a pesquisa e me ensinou. Eu vi que foi importante o que a gente fez. ”

Preferéncia pelo modelo tradicional de aula —alguns estudantes demonstraram
preferir o modelo tradicional de ensino, com o uso da lousa, matéria copiada em caderno, etc.
Na fala deste estudante (O), a denuncia de preferir aula convencional: “a minha opinido sobre
todo este trabalho é que ndo foi bom. Na maioria das vezes os estudantes ndo tinham o

comprometimento, apesar de ser inovador, eu acho que boa parte da turma nédo gostou muito,
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ter que fazer os videos, acho que alguns preferiam ter a matéria de portugués do que ter isto

tudo. Foi tudo muito corrido, com greves. O lado bom foi inovar, apreender estas midias.

Outro aspecto abordado foi que os estudantes queriam estudar para a prova do ENEM,
ndo se importando para o que estava sendo proposto na experiéncia. O estudante (P) coloca
assim seu depoimento: “no comego fiquei interessado em fazer, a euforia por ser em grupo.
Com o tempo ficou cansativo, criar video e postar videos. Nao é bom ter que fazer videos sendo
timido. A pessoa ndo podia deixar de postar os videos, tinha que postar todos os dias, era muito
dificil para quem tem vergonha. Outra coisa é que esta tecnologia nédo vai me ajudar no ENEM
e para o vestibular, acho que ndo é o momento certo, apesar de ser algo inovador, porém no

momento errado. ”

Compromissos de trabalho profissional — alguns estudantes externaram suas
dificuldades de tempo para pesquisa em casa, pois trabalham no contra turno. Além de terem
que disputar o computador em casa com outros da familia, ainda possuem inumeras dificuldades
a transpor: como dificuldades de estudar sozinho, acesso a Internet lenta, computadores antigos

e sem 0s programas solicitados para a pesquisa, edi¢do do audio s e videos.

Neste depoimento o estudante (Q) deixa bem claro o tempo disponivel: “Na minha
opinido, foi bem cansativo, eu ndo tenho tempo. Foi meio que uma obrigacéo, forcado.
Comecou numa velocidade e depois foi diminuindo, eu acho que se fizesse de novo, é muita

coisa, € video, apresentacgdo, foi bem dificil. Na minha opinido néo gostei. ”

O desestimulo pela metodologia proposta na atividade compete com o tempo

disponivel que o estudante tem para estudar em casa, além das razfes ja expostas anteriormente.

Consideracdes finais dos instrumentos de coleta desta pesquisa

Todas as escalas aqui apresentadas possuem altos indices de consisténcia interna,
tendo sido validados por Abbad (2012) e equipe de professores da Universidade de Brasilia, em
pesquisas com milhares de participantes. A maioria dos instrumentos apresentou a escala de

Likert de 11 pontos, considerando de 0 (nunca) a 10 (sempre).
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Segundo Abbad (2012), “todos os itens representam assertivas afirmativas, isto é,
guanto maior a média obtida nos itens de escalas, maior € a satisfacdo do participante em

relacdo a qualidade do aspecto descrito no item”.

E importante salientar também que é preciso difundir, segundo Abbad (2012) estas
medidas de avaliacdo de cursos, nas institui¢des de ensino, visando a melhoria e aprimoramento

do aparelho instrucional de coleta de dados de reacdes e satisfacdo dos participantes.

Em todas as escalas, é necessario analisar as frequéncias medias e baixas para que
possam ser reavaliadas, redimensionadas, reprogramadas, para que se obtenha o maximo de

resultados e expressao da verdade referente aos fendmenos estudados.

Por fim, acrescentar que € importante ressaltar e assegurar a fidedignidade dos
resultados obtidos, a partir da aplicacdo dos instrumentos utilizados, recomendando o formato
utilizado de escalas de reacdo e satisfacdo que exprimem graus percentuais de opinido

qualitativas e quantitativas favoraveis a analise possivel dos fendbmenos estudados.

Todos os instrumentos utilizados nesta pesquisa de campo encontram-se no Apéndice
desta tese e os resultados podem ser consultados em endereco publico para consulta de

docentes, estudantes e pesquisadores interessados pelo assunto.

Esta metodologia de pesquisa suporta outras experiéncias, com nimero bem maior de
participantes, podendo expressar ainda mais assertivamente os indices e as frequéncias dos

participantes e comparados com a presente pesquisa em estudos futuros.
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8. Conclusoes

Desde o primeiro momento da pesquisa, houve uma preocupacéo principal em mostrar
como acdes e atividades interdisciplinares podem promover préticas pedagogicas que
potencializam melhorias do uso das TICs. Tecnologias como Internet e redes sociais, oferecem
oportunidades que propiciem ensino de qualidade e de maior reflexdo, colocando o estudante
no centro da aprendizagem, tornando-o protagonista na busca e na construgdo de seu

conhecimento.
Sendo assim, as observacdes finais foram assim subdivididas:

v 8.1 Uso das tecnologias digitais nas escolas pesquisadas
8.2 Politicas publicas de tecnologias na educacao

8.3 Papel dos estudantes presentes nesta tese

8.4 Experiéncias digitais dos estudantes fora da escola

8.5 Experiéncia dos docentes e estudantes nesta pesquisa

NN

8.6 Limitacdes identificadas nas escolas pesquisadas

Através destas observacdes, pretende-se abordar os aspectos e conclusdes desta
pesquisa, fazendo uma correlacdo com a realidade das escolas pesquisadas com as necessidades
de infraestruturas, contetdos digitais educacionais e formacdo continuada dos docentes. Os
resultados desta pesquisa ndo sao conclusivos e determinantes para tais operacdes de mudanga
nas politicas publicas de tecnologias nas escolas, mas pretendem contribuir para melhorar as

reflexdes necessarias para 0 avango sistematico das praticas pedagdgicas.

8.1. Uso das tecnologias digitais nas escolas pesquisadas

A resolugéo do Conselho Nacional de Educacdo de 2002, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais, para a formagéo dos docentes em educacdo basica, e nesta resolugdo
previa que a organizacdo curricular deveria observar o preparo dos docentes para o0 uso de
tecnologias de informacdo e comunicagdo, incluiu neste rol as metodologias, estratégias e

materiais de apoio igualmente inovadores.
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Documentos posteriores como 0s PCNs, Parametros Curriculares Nacionais, e varios
outros documentos para 0 ensino médio também salientam a observancia para a aplicacdo da

tecnologia nas salas de aula.

Importante projeto existente que operacionaliza os docentes nas tecnologias em suas
praticas pedagdgicas € o Programa Nacional de Formagdo Continuada em Tecnologia
Educacional (Prolnfo Integrado)®. Neste programa, disponiveis para todas as escolas publicas,

se inserem um arranjo de contetidos que prometem disseminar o conhecimento para:

v' Compreender o potencial pedagégico de recursos de tecnologias de Informacéo
e Comunicagéo no ensino e na aprendizagem nas escolas;

v Planejar estratégias de ensino e aprendizagem, integrando 0S recursos
tecnoldgicos existentes e criando maneiras para que a aprendizagem ocorra e que
aconteca a construcdo do conhecimento, do trabalho colaborativo, a criatividade
e que resultem num bom desempenho escolar; e

v"Utilizar as tecnologias de informacao e comunicacado para promover situacdes
de ensino e que este conhecimento da tecnologia melhore efetivamente o

desempenho dos docentes em sala de aula.

Os projetos pedagogicos das escolas pesquisadas obedecem um rigido programa de
instrumentalizacdo tecnoldgica, recebendo computadores, sistemas e softwares instalados,
banda larga e condicGes para que as escolas utilizem os recursos necessarios a préatica

pedagdgica.

Embora ndo existam muitas métricas governamentais que possam ajudar o0s
pesquisadores a saber como as tecnologias estdo sendo utilizadas no ambiente escolar na
atualidade, fica-se a mercé de instrumentos de coleta de informacg6es que nem sempre espelham
a verdade. O que existe de fato é uma série de indicadores que ajudam no diagnostico como a
educacdo pode avancar para melhoria sistémica com a ajuda de computadores, Internet e
aplicagdes pedagogicas na educacdo. Mas tais indicadores ndo apontam se as tecnologias
instaladas na escola estdo sendo utilizadas da melhor forma possivel para se obter reais

melhorias nas performances dos estudantes.

® Informac¢Bes disponiveis em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article
&id=13156:proinfo-integrado&catid=271:seed>
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O IDEB, indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica, criado em 2007, reuniu num
mesmo indicador dois conceitos importantes para a qualidade da educacgdo: fluxo escolar e
médias de desempenho nas avaliacdes. Caso haja indice positivo ou negativo na avaliagéo, ele
ndo contribui para dizer se as tecnologias na escola s&o os responsaveis pela melhora ou piora

do sistema educacional.

As duas escolas participantes da pesquisa desta tese ndo continham as condigdes
necessarias minimas para que se pudesse implantar tais praticas pedagodgicas interdisciplinares,
envolvendo o uso de ambientes de redes sociais e pesquisas na Internet. Nem tampouco as a¢des
e atividades de producdo de &udios e videos foram realizados com os recursos da escola. Os
estudantes tiveram que em muitos momentos utilizar a sua estrutura, mesmo que precaria, para

consultar a Internet, gravar os audios e videos solicitados na experiéncia.

Os laboratorios de informatica destas duas escolas, e em muitas escolas consultadas
ndo favorecem os indicadores que apontam para a melhora de tecnologias no ensino e na
aprendizagem. Existe necessidade de se avaliar o contexto sociocultural dos estudantes e seu
conhecimento para o0 uso das tecnologias, o contexto econémico-financeiro das instituicdes de
ensino e as verbas destinadas para o aparelhamento computacional e, de uma maneira geral, 0

contexto educacional dos docentes para o uso destas tecnologias.

Experiéncias cientificas envolvendo tecnologias educacionais nas escolas publicas,
ficam comprometidas pela necessidade de melhora substancial na infraestrutura dos
equipamentos, da instalacdo de banca larga e da velocidade adequada aos exercicios pertinentes

a0 uso na sala de aula.

Foi perguntado aos docentes, durante a pesquisa, qual era o percentual de utilizagdo
do Laboratério de Informatica, durante o ano letivo e o resultado foi muito baixo,
aproximadamente menos de 5% do tempo de aula sdo destinados ao uso de computadores nos
afazeres escolares. De 200 aulas por ano apenas 10 encontros séo realizados na média por
docente nas escolas pesquisadas. Uma utilizacdo muito baixa e que néo vistos pelos indicadores

governamentais que medem o desempenho dos estudantes.

A expectativa com esta pesquisa foi despertar gestores e docentes para a melhora da

tecnologia, em termos estruturais, aumentar 0 numero de acessos e vistas ao Laboratério de
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Informatica, para consultas a Internet e introduzir o uso pedagdgico das redes sociais em sala

de aula, aumentando o potencial de participacdo da tecnologia nas préaticas pedagdgicas.

Sabe-se que so ter Laboratdrios de Informatica nas escolas ndo ajudam a melhorar o
ensino e a aprendizagem. As instituicdes de ensino pesquisadas nesta tese, apesar de terem a
tecnologia, ela ndo estd sendo utilizada adequadamente ou demasiadamente para prover 0s
estudantes de praticas pedagdgicas voltadas a pesquisa, a consulta massificada aos bancos de
memoria de informacdes e ao uso de ambientes sociais e audiovisuais que permitam colocar 0s

estudantes numa melhoria de qualidade do ensino e da aprendizagem.

8.2. Politicas publicas de tecnologias na educacao

As condic¢des em que se encontram as escolas, em especial as duas escolas pesquisadas
nesta tese, a gestdo da tecnologia e as politicas publicas pensadas e implementadas, para
melhorar o processo educacional ainda se apresentam insipientes, na palavra de seus gestores.
Segundo eles, ndo ha uma articulacao entre as politicas, as praticas pedagdgicas existentes e a

realidade da escola.

Para se ter nas escolas pesquisadas uma politica de tecnologia na educacdo deve-se
pensar e estruturar a escola em trés pilares principais: infraestrutura, conteddos digitais e
formacdo de docentes. Através destes trés pilares é que sdo construidas as politicas publicas do

uso de tecnologias nas escolas.

O principal foco que se tem de tecnologia no ambiente escolar é que ele aparece para
promover mudancas substanciais na educacao vigente, como se as tecnologias estivessem vindo

para contribuir para as mudancas que se deseja na educacgédo, ou no ensino e aprendizagem.

O que se observou nas instituicGes pesquisadas é que 0 modelo de ensino é tradicional
e que a tecnologia ndo consegue alcancar maiores espacos das praticas pedagogicas praticadas
e ndo se estabelece para mudar o ambiente e a forma de ensinar e aprender. Os docentes utilizam
as tecnologias tdo somente para conseguir adequar tais recursos ao modelo didatico-pedagogico
erigido na escola e assim, utilizar o computador como instrumento melhorado de producéo de

textos ou apresentacgdo de trabalhos em um projetor.
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O formato existente hoje em dia, nestas duas instituicdes, € que o olhar sobre as
tecnologias ndo olha para o estudante e sim para a forma como o ensino é realizado. Desta
forma, as politicas e uso das tecnologias nestas escolas ndo conseguem discutir outras formas

de ensino e aprendizagem que possam dar ganhos significativos na qualidade.

A resposta a este indicador, portanto, pode ser a de se buscar olhar para a
aprendizagem, mais do que para 0 ensino, mais para o docente do que para a forma como o
docente ministra a sua aula, assim se pode buscar nas tecnologias o tipo de contribuicdo que
modifique esta realidade. Ou seja, a tecnologia deve ir ao encontro dos objetivos desta
aprendizagem que se pretende e promover modificagbes e adequagdes para que esta
aprendizagem aconteca de fato e de direito.

A proposta desta tese € que a partir da mudanca via pratica pedagodgica, se configure
na escola um modelo de educacdo onde se possa vislumbrar a aplicacdo de recursos de
tecnologia voltadas para uma aprendizagem significativa. O que se observou é que sem mudar
as estratégias politicas ndo é possivel promover mudancas que possam privilegiar um
aprendizado de qualidade. As tecnologias tém que ajudar a dar conta desta aprendizagem que

se propde, melhorada.

As politicas pablicas que atendem aos trés pilares devem avancar igualitariamente, isto
é, progredir a infraestrutura, com banda larga de maior velocidade, para permitir acesso a todos
na escola de sistema Wi-Fi, inclusive, computadores modernos e funcionando, aplicacdes e
sistemas modernos para edi¢cdo de audios, videos, e permitir 0 acesso aos inimeros aplicativos
educacionais para celulares. Também devera progredir nos contetdos digitais, permitindo,
segundo 0 que esta pesquisa buscou, permitir que os proprios estudantes elaborem tais
conteudos e disponibilizem numa rede de dados em nuvem para que todos possam deles fazer
uso e consulta. E, finalmente, o terceiro pilar que é a formacao dos docentes para esta cultura
de praticas pedagogicas, no contexto interdisciplinar, possa refletir uma educacgéo integradora

e preparatoria ndo sé para o mercado de trabalho, mas também para uma vida social plena.

Segundo depoimentos dos gestores das instituicdes pesquisadas, as tecnologias que
chegam a escola pelos fomentos governamentais ndo ddo conta de mudar a forma de ensinar,
apenas aparelham o laboratério de informética, com computadores e tablets. Mas pouco

contribui para a educacéo, ja que os docentes ndo sdo convidados para a mudanca que se deseja

201



realizar na educaco a partir de diretrizes de melhoria na aprendizagem. So cursos de formagéo
de docentes para saber como utilizar as tecnologias ndo é satisfatorio e nem modifica o atual

modelo de ensino e aprendizagem vigentes.

Somente com o olhar aos trés pilares serd possivel prover melhoria educacional, e
entdo estabelecer outras metricas para inovar nas praticas pedagogicas, introduzir a
interdisciplinaridade necessaria para aumento do campo de visao cientifico que se quer dar aos
conteudos trabalhados em sala de aula, e dos recursos de midias sociais e audiovisuais para
potencializar e instrumentalizar os docentes para um aprendizado mais protagonista e menos

passivo em sala de aula.

8.3. 0 papel dos estudantes presentes nesta tese

A formacdo de docentes para as praticas pedagogicas sugeridas possui em seus
conteddos programacionais uma série de acOes e atividades que incluem o uso do ambiente
Facebook e da producdo dos audios e videos em sala de aula. Esta experiéncia so seria possivel
se 0s estudantes fizessem parte dela. Assim, cada docente foi convidado a colocar na
experiéncia, duas ou trés turmas para que pudessem realizar as atividades propostas no curso

de formacado.

Sendo assim, apds a formacdo dos docentes, os estudantes foram arranjados em grupos
de quatro elementos e apresentaram-se para a realizacao das atividades de pesquisa da Internet
segundo os temas propostos pelos préprios docentes.

Foram criados ambientes no Facebook, utilizando-se o recurso existente nesta
plataforma - Grupos de Estudos. Os estudantes puderam assim realizar as pesquisas, organizar
as informacdes, construir os roteiros e fazer as gravacdes em audios e videos, sempre com a

superviséo e orientagcdo dos docentes.

Foram realizados varios encontros interdisciplinares para que se pudesse observar,
investigar e demonstrar na pratica aos docentes, como construir aulas interdisciplinares, com
dois ou mais docentes em sala de aula, discutindo um tema especifico das disciplinas

convidadas.
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O que se esperou desta pesquisa, com a metodologia interdisciplinar e o uso de
ambiente virtual Facebook, foi uma alternativa possivel para mudancas nas praticas
pedagdgicas, inserindo conceitos como a interdisciplinaridade ao modelo de pratica existente

no fazer dos docentes e estudantes participantes da pesquisa.

O tema da Interdisciplinaridade se insere dentro do programa geral da LDB 9.394/96,
e € incentivada para seu uso pelas instituicbes de ensino. Entretanto muito pouco se tem
avancado na proposicdo da pratica e acdo da interdisciplinaridade no ambiente escolar, tendo
em vista que ainda o sistema e politicas pedagdgicas sao regidas por disciplinas com pouca ou

quase nenhuma integracéo e interacdo entre elas.

O que se esperou com esta pesquisa € que docentes e estudantes tenham vivenciado
condicbes de realizacdo das seguintes caracteristicas propostas nos objetivos da tese,

segundo a metodologia empregada:

v" Viabilizacdo de dois ou mais docentes em uma mesma sala de aula para
debater conteidos programaticos de forma interdisciplinar, diminuindo
significativamente a fragmentacao ocasionada pelo atual modelo educacional, que
ensina os fendmenos separadamente por areas de saber, dificultando, em algumas
ocasides, o entendimento dos estudantes;

v Utilizacdo de tecnologias de comunicacdo, interacdo e colaboracdo como
celulares, notes, tablets, em sala de aula, proporcionando uma maior
aproximacdo das tecnologias que potencializam, maximizam, diminuem
velocidades de espera por informagdes, tornando instantaneas as pesquisas e
procuras por respostas;

v Uso de redes sociais na educacao; na promocao de socializacdo das informacdes
e das interacOes tao necessarias para o aprendizado;

v" Modalidade de pesquisa cientifica em sala de aula com vistas a motivar 0s
estudantes para a pesquisa e o rigor cientifico; e

v Producdo de contetidos programaticos realizados pelos proprios estudantes.

Com a presenca dos estudantes se pode observar, investigar e analisar o papel de
docentes e estudantes nas aplicacOes e praticas pedagogicas sugeridas. Espera-se que a presenca
dos estudantes tenha produzido nos docentes participantes maiores reflexdes a respeito do papel
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dos atores na escola, e como escolas e politicas publicas de inser¢do das tecnologias em sala de

aula pode ser implementada para modificar significativamente a forma de ensinar e de aprender.

8.4. As experiéncias digitais dos docentes fora da escola

O que se pode constatar nesta tese € que a cultura do uso de tecnologias esta
incorporada na vida dos estudantes e também dos proprios docentes pesquisados. Todos, de
uma forma ou de outra, com mais ou menos intensidade, se utilizam de tecnologias de

comunicagéo, via celulares ou tablets.

Estas experiéncias, constatadas nos instrumentos de coleta de informacdes,
demonstraram que a cultura do uso esta disseminada, mas gestores e docentes ndo avaliam tais
utilizagdes. Os estudantes utilizam largamente as tecnologias fora da escola sem um parametro
pedagogico, ou seja, a escola ndo exerce a funcdo social de ensinar o “bom” uso de tais

equipamentos eletrénicos e programas como redes sociais, producdo de audios e videos, etc.

Esta pesquisa sugere que algumas tecnologias sejam estudadas na escola, e assim 0s
estudantes possam usufruir destes conhecimentos para melhorar suas performances como

sujeitos sociais e melhorar a forma como os estudantes veem a tecnologia e se apropriam dela.

Ao se colocar nesta tese, atividades nas praticas pedagdgicas, do uso de rede social e
de midias de audio e video, sugere-se que a escola seja um espaco onde 0s estudantes possam
aprender os limites do uso, a responsabilidade da producgéo de informacéo, a exposicdo de

imagem e a construgdo do ser social, que se relaciona com o mundo atraves de tais aplicativos.

8.5. A experiéncia do uso das tecnologias pelos docentes e estudantes

Segundo os resultados desta pesquisa, e 0 que apontou os instrumentos dos docentes e
estudantes, pode-se constatar caracteristicas e aspectos que contribuem para as politicas

publicas de insercdo de tecnologias no modelo educacional.

A seguir a tabela geral dos resultados e as conclusdes sobre a experiéncia realizada:
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Tabela 51 Conclusdes finais dos Instrumentos de Coleta Docentes

FORMACAO DE DOCENTES
INSTRUMENTO DE COLETA

CONCLUSOES FINAIS
PONTOS CONCLUSIVOS

Programacéo e Apoio a Capacitacao

Como o curso se apresentou aos docentes e
0 que foi exigido de todos os participantes

Carga teorica, pratica e diaria aos docentes foram
sugeridos espacos permanentes de formacdo de
docentes para as inovagdes metodoldgicas e
tecnoldgicas aplicadas as préticas pedagogicas
interdisciplinares.

Resultados, Aplicabilidade e Expectativas

Como o curso foi recebido pelos docentes e
guais sao as expectativas daqui para frente

A formacdo dos docentes precisa estar acompanhada
de politicas de gestdo escolar para promover tais
mudangas. Na opinido dos docentes, a mudanca deve
ser estrutural e global na escola e atingir a todos os
atores.

Desempenho do Aplicador da Capacitacdo

Como o docente responsavel pelo curso
administrou as atividades propostas

O sistema hibrido de cursos de formac&o foi melhor
aceito por todos, pois da a oportunidade de praticar as
habilidades de comunicag&o, interagdo e colaboragdo
em ambientes virtuais.

Desempenho do Pesquisador

Como os docentes pesquisador foi analisado
pelos participantes do curso de formagdo

O conhecimento sobre as atividades inovadoras é
ponto relevante nos cursos de formagdo. E preciso
docentes com conhecimento das tecnologias, mas
também com conhecimento das realidades escolares
sobre 0s espagos possiveis de avangos para as
melhorias sugeridas.

Procedimentos Instrucionais

Como as instrucbes foram repassadas
durante a formacao de docentes

Demanda por inovacdo metodoldgica e tecnoldgica
deve estar incorporada nas horas docentes nas escolas,
como parte integrante de seus afazeres. A busca de
novos conhecimentos deve ser incluida nas préaticas
pedagogicas.

Interface Gréfica

Qual foi e como se comportou o ambiente
utilizado no curso de formacéo dos docentes

Sistemas utilizados nos cursos de formag&o devem ter
recursos de comunicagdo, interacdo e colaboragédo
entre os docentes da escola para estudos permanentes
dos avancos tecnoldgicos.

Procedimentos de Interagdo

Quais foram o0s momentos e a sua
importéancia  relativa as  interagOes
construidas

Maior participacdo dos docentes e estudantes durante
o dia nos afazeres da escola, através de sistemas de
comunicacdo e produgdo de informacdo como rede
sociais e aplicativos em equipamentos moveis.

Resultados da Interdisciplinaridade

Qual foi o resultado obtido com as
informacdes sobre a Interdisciplinaridade
no curso de formacdo dos docentes e
estudantes

Para a aplicacdo da interdisciplinaridade nas escolas é
preciso a conjuncdo de politicas publicas que
melhorem a infraestrutura tecnolégica, politicas
publicas para produgdo de contetdos digitais por
docentes e estudantes e formacgdo continuada de
docentes no papel das tecnologias nas praticas
pedagogicas.
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Tabela 52 ConclusGes finais dos Instrumentos de Coleta Estudantes

ESTUDANTES PARTICIPANTES CONCLUSOES FINAIS
INSTRUMENTOS DE COLETA
Ambiente Computacional Acesso ao Facebook, Internet em casa e banda

larga ainda sdo os principais desafios para uma
conectividade satisfatoria na maioria dos lares
dos estudantes pesquisados.

Como os estudantes estao equipados em relacéo a
Internet, computador, banda larga, WI-FI e
tempos destinados em casa para realizar as
atividades

Metodologia da Interdisciplinaridade Modelo proposto nas praticas pedagogicas
sugere a aproximacdo consistente das
disciplinas para melhor entendimento dos
conteldos e melhoria na performance da
aprendizagem.

Como os estudantes receberam e praticaram a
Interdisciplinaridade durante a realizacdo da
pesquisa

Ambiente Facebook como Projeto Pedagdgico A escolha de redes sociais na educacdo,
possibilitam  maior comunicacdo  entre
estudantes e docentes, melhora a motivagéo e o
interesse  pelos estudos, e sociabiliza
informacg0es e produgdo de sentidos.

Como se deu as atividades praticas no ambiente
Facebook, conhecimento dos recursos e exposi¢ao
dos estudantes para as atividades postadas

Midias de Audio e Video em Sala de Aula Aumenta a participacdo e o papel protagonista
dos estudantes na producdo de contelidos
escolares. Esta percepcdo melhora reflexdo,
autocritica e aprendizagens.

Como o0s estudantes utilizaram as préticas
pedagdgicas com audios e videos na construcao
dos contelidos escolares

Ficou evidenciado nesta pesquisa, e 0s depoimentos dos estudantes comprovaram isso,
que ndo basta introduzir praticas pedagogicas interdisciplinares sem que se altere 0 modelo
educacional vigente. SO colocar tecnologias ao alcance dos docentes ndo se produziré o efeito
desejado, uma vez que os docentes ndo possuem a cultura da mudanca nas préaticas pedagogicas

mencionadas neste trabalho.

E preciso que a formagc&o dos docentes, como foi executada nesta pesquisa, produzisse
os resultados esperados, para a mudanca, tanto do seu modo de ensinar como o de promover

aos estudantes também uma mudanca na forma de construir a aprendizagem.

Ao fornecer o curso de formacgédo aos docentes, mas ndo modificando a qualidade da
infraestrutura instalada e ndo interferindo na qualidade dos contetdos digitais existentes na

escola, esta pesquisa apenas focou um dos pilares da politica publica de tecnologia na educacéo.
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Na formacgdo dos docentes foi estabelecido que recursos seriam trabalhados, que
ambientes seriam utilizados e como o0s docentes iriam se apropriar dos conhecimentos
necessarios para levar adiante a proposta de utilizacdo da interdisciplinaridade em suas préaticas
pedagodgicas. Segundo os objetivos previstos a intengdo foi “investigar como as midias sociais
e audiovisuais podem melhorar a comunicacéo, interacéo e colaboracédo dos estudantes num

contexto interdisciplinar”.

Como resultado desta pesquisa, 0s estudantes se mostraram promissores com o uso do
ambiente Facebook, sendo quase unanime o desejo que ele se torne uma ferramenta pedagdgica,
e possa ser incorporado por todos na escola. O mesmo ndo ocorreu com a metodologia da
pesquisa em sala de aula, porque demanda tempo e dedicacéo e itens que nao foram do agrado
dos estudantes ja que eles convivem com um modelo que ndo permitiu esta possibilidade. Para
se obter éxito neste quesito sera necessario que a mudanca seja feita de forma estrutural,
elevando a pesquisa como um comportamento natural por todos os docentes, havendo
necessidade de se estruturar o tempo para que todas as disciplinas possam usufruir também

desta prerrogativa.

Também a producdo de audios e videos ndo obteve um resultado positivo. A producédo
de audios e videos requereu dos estudantes igualmente tempo e dedicacdo. Como muitos ndo
possuem Internet em casa com velocidade razoavel, tiveram que fazer as atividades na escola,
gue também ndo possuia condi¢des favoraveis. As instituicdes pesquisadas ndo disponibilizam
wi-fi para os estudantes e o0 acesso as informacdes digitais, s6 é possivel no Laboratério de

Informatica.

As mudancas que se espera obter com esta pesquisa nas escolas e sua aplicacdo pratica
no fazer docente estd diretamente ligado ao projeto politico pedagdgico das escolas e a
implementacdo de politicas publicas que viabilizem a introducéo de tecnologias na sala de aula
como instrumento que permitira melhorar aspectos como motivagéo, interesse dos estudantes

para os estudos e melhoria na performance dos estudantes para a aprendizagem.

8.6. Limitacoes identificadas nas escolas pesquisadas

A seguir, as limitacGes encontradas nas instituicbes de ensino que deverdo ser

observadas por futuros pesquisadores no prosseguimento deste trabalho de tese:
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v As instituicdes pesquisadas ndo possuiam estruturas (salas para gravacdo de
audios e videos profissionais), devendo ser estudado em futuras pesquisas como
um aporte importante para o sucesso das proximas pesquisas.

v' O acesso a Internet bem como a banda larga sdo considerados abaixo do
necessario pelos érgdos publicos locais, devendo ser providenciado indices
minimos aceitaveis para ndo haver prejuizo nas necessidades de utilizacdo pela
instituicdo de ensino.

v" A maioria dos estudantes participantes ndo tinham celulares com recursos
modernos para gravacao de audios e videos, bem como para acesso a Internet,
transferéncia de arquivos, recursos de comunicacgéo, redes sociais, boa velocidade
de navegacdo. Muitos celulares dos estudantes, sequer tinham recursos de
transferéncia de arquivos, ambiente Internet e redes sociais. O argumento é que
ainda, em 2016, sdo muito caros os provedores de equipamentos e de contas para
Internet e banda larga no Brasil.

v' As instituicdes ndo possuiam recursos de web radios e webtv auxiliando os
estudantes na producdo de programas voltados a integracdo das disciplinas,
metodologias de pesquisas e educacdo para os letramentos multissemidticos
mencionados na presente pesquisa.

v" Regimento de um novo contrato social entre docentes e estudantes onde fique
determinado o uso de redes sociais na formacdo da cidadania, implantando no
projeto politico pedagodgico, as prerrogativas do uso inteligente, educado,
profissional e de formacdo do individuo sécio historico.

v" Mudancas nas diretrizes educacionais para diminuir a distancia existente entre as
disciplinas, buscando investigar a interdisciplinaridade como recurso
metodoldgico quer aproxima os docentes, colocando-0s na mesma sala para
discutir temas comuns.

v' Mais tempo para formacdo dos docentes na cultura das novas tecnologias,
incorporando este espaco e tempo nos afazeres diarios, reconhecendo como
primordial o constante aperfeicoamento de metodologias educacionais
interdisciplinares e o preparo de didaticas, técnicas e métodos incorporadas nas

praticas pedagogicas.
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Apéndices

A seguir serd mostrado o0s sete exercicios que compdem a capacitacdo de docentes no
uso de Interdisciplinaridade em sala de aula, mostrando a utilizagdo do CIRCULO DE
INTERDISCIPLINARIDADE e como os estudantes irdo participar das atividades, realizando
as contribuicdes, construindo as mensagens e postando na Fan Page da disciplina e nos Grupos
de Estudos.

A Estratégia de Ensino é promover a pesquisa, construcao e elaboracéo de mensagens,
utilizando os recursos do Facebook. Nesta estratégia de ensino, os estudantes, através das
equipes formadas inicialmente, irdo pesquisar nos sites de busca o assunto proposto, justamente

no aspecto divisor das outras disciplinas.
Os temas interdisciplinares propostos para a capacitacdo dos docentes sao:

Tema Interdisciplinar - desertificacéo;
Tema Interdisciplinar — Luz e Eletricidade;
Tema Interdisciplinar - Oxigénio;

Tema Interdisciplinar - Fracoes;

Tema Interdisciplinar - |JAlimentos;

Tema Interdisciplinar - Idiomas; e

SR N N N N N

Tema Interdisciplinar — Movimento do Corpo.
AMBIENTE A SER DESENVOLVIDO PARA AS ATIVIDADES

Criar um Grupo de Estudos no Facebook, e adicionar os estudantes das turmas
escolhidas para a pesquisa. Os estudantes serdo separados por grupos de até quatro
participantes. Cada grupo devera escolher uma das disciplinas escolhidas para a atividade,
realizar a pesquisa na Internet e produzir os letramentos multissemioticos sugeridos: textos,

figuras, fotos, audios e videos.

227



DICAS PARA ESTE TEMA ESCOLHIDO

1. Que os estudantes reservem uma ou duas horas semanais para produzirem as
mensagens no Grupo de Estudos relativo a este tema.

2. Todos os estudantes devem ler e CURTIR as mensagens dos colegas postadas no
ambiente.

3. Os estudantes devem entrevistar os docentes de outras disciplinas para
conseguirem relatos em audios e videos e postarem no Grupo de Estudos.

4. Deve-se lembrar aos estudantes que os posts devem possuir identificagdo dos
grupos, contendo 0 nome do grupo e o0 nome dos participantes.

5. Todos os links de paginas da Internet mencionados nas mensagens devem ser
catalogados para posterior consulta dos estudantes.

6. Periodicamente, as equipes deverdo colar as contribui¢cOes realizadas numa
cartolina e realizar uma feira de amostras na escola mostrando todas as
contribuicdes das disciplinas ajudando a compreensao do tema proposto.

7. Todas as mensagens postadas no formato de videos devem ser enviadas para o
YOUTUBE, com as devidas informagées: NOME DA INSTITUICAO, NOME
DA DISCIPLINA, TEMA ESTUDADO, NOME DA EQUIPE, DATA DA
GRAVACAO. O link devera ser divulgado pela pagina da disciplina do docente
ou site da instituicdo de ensino.

8. Fotos de pessoas nas mensagens devem ter a autorizagdo de imagens assinada para

gue possam ser expostos no ambiente.

A seguir, os temas interdisciplinaridades propostos no curso de capacitacdo dos
docentes e estudantes. Foram criados oito grupos de estudos no Facebook. Em cada grupo de
estudos, foram realizadas pesquisas utilizando os seis letramentos multissemidticos abordados

na capacitagdo: textos, leituras, figuras, fotos, audios e videos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CENTRO INTERDISCIPLINAR DE NOVAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM INFORMATICA NA EDUCACAO
FORMAGCAO INTERDISCIPLINAR DE DOCENTES

Tema Interdisciplinar - DESERTIFICACAO

RO - DEaTERERD CIRCULO DE INTERDISCIPLINARIDADE

EXEMPLO DE INTERDISCIPLINARIDADE
DXSOPUNA

GEOGRAFIA

DISCIPLUINA
COORDENA

MATEMATICA | ¥

HISTORIA SROSRALS

A enads

CONSIDERANDO AS DIS SACIMA,
REACOES QUE ST ESTABELECEM NAS CIENCIAS
DE FRONTEIRA, COMO 05 RECURSOS DO
FACEBOOK PODEM CRIAR MENSAGENS

Figura 33. Prética no curso de capacitagdo - desertificacdo
Neste tema, a disciplina coordenadora serd GEOGRAFIA. O tema escolhido foi a
Desertificagdo Mundial. Para realizar a interdisciplinaridade serd necessario escolher as
disciplinas que irdo participar da atividade, bem como escolher quais seréo os recursos do

Facebook que os estudantes utilizardo para construir os contelldos propostos.

QUADRO DE INTERDISCIPLINARIDADE

No quadro de interdisciplinaridade devem estar descritas as disciplinas participantes
do tema proposto, os recursos do Facebook e os assuntos intitulados de ciéncia de fronteira. Os
guestionamentos criados no quadro sdo sugestdes aos docentes participantes da pesquisa.
Poderdo haver outras indagacdes propostas pelos docentes e pelos estudantes durante a

realizacéo da atividade em sala de aula.
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Tabela 53. Interdisciplinaridades propostas para o tema desertificacdo

TEMA INTERDISCIPLINAR — DESERTIFICACAO — DISCIPLINA COORDENADORA: GEOGRAFIA

DISCIPLINA

RECURSOS

CIENCIA DE FRONTEIRA

FiSICA
Fendmenos estudados pela
fisica sobre a desertificagcdo
mundial e seus efeitos
nefastos.

L L

Textos, Figuras, Fotos, Videos e Notas.
Discussdo no Chat.

Como a fisica explica os
fendbmenos da Desertificagcdo?
Pesquisar suas causas e efeitos na
Natureza e nos seres vivos, plantas
e animais.

MATEMATICA

Varias formulas matematicas
existentes ajudam a calcular o
crescimento da desertificagdo
no mundo. Saiba detalhes.

noR@®

Textos, figuras e fotos. Encontros no
chat para discutir as fdormulas
utilizadas.

Qual é a velocidade da
desertificagdo no mundo? Qual é o
calculo que fazemos para saber o
que provocou e como se da seus
avancos sobre a Terra?

HISTORIA
Pesquisa historica sobre os
desertos existentes no Brasil e
no mundo.

BneEn®

Textos, figuras, fotos e videos.
Discussdo no chat sobre os maiores
desertos do mundo.

Quais sdo os maiores desertos do
mundo? Onde ficam os desertos
mais recentes? E no Brasil qual é o
retrato histérico da
desertificacdo?

PORTUGUES

Etimologia — a proposta é
estudar a origem das palavras e
da explicagdo do significado
delas sobre desertificagdo.
Encontrar mais palavras sobre
0 assunto.

BeoEm e

Textos, figuras e fotos. Discutir na
pagina de Grupos de Estudos sobre as
palavras existentes sobre desertos,
plantas e animais que vivem nesses
ambientes hostis.

Pesquisar as palavras em
Portugués sobre este tema e suas
origens etimoldgicas. Onde estas
palavras foram originalmente
criadas? Encontrar textos e
realizar  pesquisas sobre a
Desertificagdo, colocar os links
para os leitores dos sites
encontrados.

BIOLOGIA

Pesquisar sobre plantas e
animais que morrem no inicio
da desertificacdo e outras que
nascem e se desenvolvem em
situagOes de desertificagdo.

BoEm e

Textos, figuras, fotos e videos.
Construir com os recursos do
Facebook, através do Grupo de
Estudos, pesquisas sobre animais e
plantas que desapareceram com a
desertificacdo e quais sdo os animais
e plantas que proliferaram.

O que acontece com a Natureza
quando a desertificagdo avanca
pelas florestas? O que ocorre com
0s animais e as plantas? Como a
Biologia explica os fen6menos de
desertificacdo no mundo? Quais
sdo os fendbmenos naturais que
contribuem para a desertifica¢gdo?

Quimica

Quais sdo os efeitos quimicos
que provocam a desertificagdo
no mundo?

BoEm e

Textos, figuras, fotos e videos. Discutir
no Chat o que eles estdo achando nas
pesquisas e comentar com os colegas.

Qual é a explicagdo quimica para a
mortandade das darvores e dos
animais nos locais de
desertificacdo? O que acontece
com a temperatura, com a agua,
com a qualidade da terra e outros
recursos?

Fonte: o autor
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CENTRO INTERDISCIPLINAR DE NOVAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM INFORMATICA NA EDUCACAO
FORMAGCAO INTERDISCIPLINAR DE DOCENTES

Tema Interdisciplinar - LUZ E ELETRICIDADE

EXEMPLO 02 - LUZ E ELETRICIDADE CIRCULO DE INTERDISCIPLINARIDADE
EXEMPLO DE INTERDISCIPLINARIDADE

ESTRATEGIA DE ENSINO
‘importancia da luz para a Humanidade ao
" longo dos tempos! Desde a fogueira até o raio
| laser, houve profundas mundangas!

ARTES V| GEOGRAFIA |
MATEMATICA Y | BIOLOGIA
HISTORIA | auimica

COORDENA

TEMAS

DES 3 EXE MO OPO
AOS ALUNOS A UTILIZACAO DOS RECURSOS
DO FACEBOOK PARA CONSTRUIR

Figura 34. Pratica no curso de capacitagdo — Luz e Eletricidade
Neste tema, a disciplina coordenadora sera FISICA. O tema escolhido foi a Luz e
Eletricidade. Para realizar a interdisciplinaridade sera necessario escolher as disciplinas que
irdo participar da atividade, bem como escolher quais seréo os recursos do Facebook que os

estudantes utilizardo para construir os contetdos propostos.

QUADRO DE INTERDISCIPLINARIDADE

No quadro de interdisciplinaridade devem estar descritas as disciplinas participantes
do tema proposto, os recursos do Facebook e os assuntos intitulados de ciéncia de fronteira. Os
questionamentos criados no quadro sdo sugestdes aos docentes participantes da pesquisa.
Poderdo haver outras indagacdes propostas pelos docentes e pelos estudantes durante a
realizacdo da atividade em sala de aula.
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Tabela 54. Interdisciplinaridades propostas para o tema Luz e Eletricidade

TEMA INTERDISCIPLINAR — LUZ E ELETRICIDADE — DISCIPLINA COORDENADORA: FiSICA

efeitos especiais e outros.

DISCIPLINA RECURSOS CIENCIA DE FRONTEIRA
ARTES m . g Como 0s povos expressavam nas
As artes utilizam a Luz e a artes a adoragdo a Luz, a
Eletricidade para promover | Textos, Figuras, Fotos, Videos e | importancia das fogueiras nas

Notas. Discussdo no Chat das dangas
artisticas.

dancas e as expressées artisticas?

MATEMATICA
A Matematica contribuiu
significativamente  para a

invengdo da Luz e Eletricidade.

DnoR@®

Textos, figuras e fotos. Encontros no
chat para discutir as fdérmulas
utilizadas na eletricidade e na
construgdo de lampadas.

Quais sdo as férmulas
matematicas que nos ajudam a
compreender a Luz e a
Eletricidade?

HISTORIA

Povos antigos utilizavam a Luz
para diversas fungdes. Hoje a
eletricidade no mundo tem
fungbes especificas.

BnEn®

Textos, figuras, fotos e videos.
DiscussGes no chat como vivem os
povos sem a energia elétrica até hoje.

Como a civilizagdo humana viveu
sem a Luz artificial? Com a
introdu¢do da Eletricidade na
sociedade contemporanea, como
0S povos passaram a viver em
diferentes locais do planeta?

GEOGRAFIA
Até pouco tempo varios lugares

SoED®

Com a ajuda da Eletricidade, quais
foram os avancos significativos nas

mudanca bioldgica provocada
pela luz e pela eletricidade na
Natureza.

no Planeta ndo tinham | Textos, figuras e fotos. Discutir no | pesquisas e nos estudos sobre as
Eletricidade. Aos poucos a | CHAT as informacdes encontradas e | florestas, relevos, mares, tipos de
Eletricidade foi alterando o | as pesquisas nos sites sobre este | solos, etc.?

tecido sécio histérico das | assunto.

imigragdes.

BIOLOGIA Que avangos teve a ciéncia
Os aspectos cientificos que m . Vi Gr biolégica com o auxilio da
revolucionaram as pesquisas, a | Textos, figuras, fotos e videos. | eletricidade? O que s6 é possivel
manutencdo dos alimentos, a | Construir com os recursos do | observar com a ajuda da

Facebook, através do Grupo de
Estudos, pesquisas sobre os avangos
da Eletricidade na area da Biologia.

eletricidade?

Quimica

Quais sdo os efeitos quimicos
proporcionados pela exposi¢ao
as lampadas queimadas e
quebradas pelos humanos?

BDEOD®

Textos, figuras, fotos e videos.
Discutir no Chat o que eles estao
encontrando nas  pesquisas e
comentar com os colegas.

Qual é a solugdo quimica das
lampadas elétricas e porque fazem
tdo mal a saude? Quais sdo os
fendmenos produzidos na
exposicdo a eletricidade, e os tipos
diferentes de materiais?

Fonte: o autor
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Tema Interdisciplinar - OXIGENIO

EXEMPLO 03 - OXIGENIO CIRCULO DE INTERDISCIPLINARIDADE

EXEMPLO DE INTERDISCIPLINARIDADE
DISOPLINA

QuiMICcA

ESTRATEGIA DE ENSINO
produz de diferentes
precisam dela para varias utilizagdes!

MATEMATICA
HISTORIA

ey g
EXEN

ADS ALUNOS A UTIIZAGAD DOS RECURSOS
DO FACEBOOK PARA CONSTRUIR

Figura 35. Prética no curso de capacitagdo — Oxigénio
Neste tema, a disciplina coordenadora serd QUIMICA. O tema escolhido foi o
Oxigénio. Para realizar a interdisciplinaridade serd necessario escolher as disciplinas que irdo
participar da atividade, bem como escolher quais serdo os recursos do Facebook que o0s

estudantes utilizardo para construir os contetdos propostos.

QUADRO DE INTERDISCIPLINARIDADE

No quadro de interdisciplinaridade devem estar descritas as disciplinas participantes
do tema proposto, 0s recursos do Facebook e os assuntos intitulados de ciéncia de fronteira. Os
guestionamentos criados no quadro sdo sugestdes aos docentes participantes da pesquisa.
Poderdo haver outras indagacdes propostas pelos docentes e pelos estudantes durante a
realizacéo da atividade em sala de aula.
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Tabela 55. Interdisciplinaridades propostas para o tema Oxigénio

TEMA INTERDISCIPLINAR — OXIGENIO — DISCIPLINA COORDENADORA: QUIMICA

DISCIPLINA

RECURSOS

CIENCIA DE FRONTEIRA

FiSICA

Os estudos sobre o Oxigénio,
bem como a sua descoberta
fizeram a sociedade progredir.

OnEo

Textos, Figuras, Fotos, Videos e Notas.
Discussdo no Chat.

Em que experimentos na fisica sdo
utilizados o oxigénio e com que
objetivo? Qual a sua importancia
no deslocamento dos objetos?
Como é a vida fora do nosso
planeta em relagdo ao AR?

MATEMATICA

As diferentes unidades de
medida do Oxigénio e as
formulas existentes.

B @®

Textos, figuras e fotos. Encontros no
chat para discutir as férmulas
utilizadas.

Quiais sdo as formulas
matematicas utilizadas nos
diversos experimentos? Qual é a
producdo aproximada de oxigénio
no planeta?

HISTORIA

Durante séculos, diferentes
povos, observavam o ar de
diferentes maneiras.

BEnEm@®

Textos, figuras, fotos e videos.
Discussdo no chat sobre os locais que
mais produzem oxigénio no mundo.

Como o0s povos antigos e os
cientistas da Antiguidade
pensavam a respeito do AR? Como
o Oxigénio surgiu e quais foram as
suas diferentes utilizagdes?

GEOGRAFIA

Existem lugares no Planeta.
Onde o Oxigénio é abundante,
em outros é rarefeito. Isto esta
ligado a altitude e a
temperatura média dos
lugares.

OpED®

Textos, figuras e fotos. Discutir na
pagina de Grupos de Estudos sobre
Geografia, as diferentes partes do
planeta que produzem grandes
quantidades de Oxigénio.

Quem na Natureza é responsavel
pela produgdo do oxigénio? Em
que local do planeta se da a maior
produgdo? O que s3o os ventos e
sua importancia na oxigenag¢do do
planeta?

BIOLOGIA

Toda a natureza faz uso de uma
maneira ou de outra do
oxigénio. Animais e seres
humanos consomem Oxigénio.
Plantas produzem oxigénio na
natureza, assim como as algas
marinhas.

DEE o

Textos, figuras, fotos e videos.
Construir com os recursos do
Facebook, através do Grupo de
Estudos, pesquisas sobre a
importancia do Oxigénio para o
ecossistema.

Quais sdo os seres ou fendmenos
naturais que produzem o oxigénio
que respiramos? Quem na
Natureza esta poluindo os ares?
Qual é a importancia e fungdo do
Oz6nio para a biodiversidade?
Como os seres consomem O
oxigénio e por qué?

EDUCACAO FiSICA
Dependendo das atividades
fisicas, os seres humanos
consomem mais ou Menos
oxigénio.

On@Eo

Textos, figuras, fotos e videos.
Discutir no Chat o que eles estdo
achando nas pesquisas e comentar
com os colegas.

O que acontece quando os animais
correm em relagdo ao oxigénio
gque consomem? Porque é tdo
importante praticar esportes e o
que acontece no corpo quando
nos movimentamos muito rapido?

Fonte: o autor
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Tema Interdisciplinar - FRACOES

AP CIRCULO DE INTERDISCIPLINARIDADE

EXEMPLO DE INTERDISCIPLINARIDADE

' MATEMATICA :
_ESTRATEGIA DE ENSINO _

unidades de medida para virias utilidades!
Mas para que servem “FRAQOES™?

P\ ED.FisicA
4 BIOLOGIA |
Quimica |

REACOES QUE SE ESTABELECEM NAS CIENCIAS
OF FRONTEIRA, COMO 08 RECURSOS DO

Figura 36. Pratica no curso de capacitacdo — Fragdes
Neste tema, a disciplina coordenadora sera MATEMATICA. O tema escolhido foi
FracOes. Para realizar a interdisciplinaridade ser& necessario escolher as disciplinas que irdo
participar da atividade, bem como escolher quais serdo os recursos do Facebook que 0s

estudantes utilizardo para construir os contetdos propostos.

QUADRO DE INTERDISCIPLINARIDADE

No quadro de interdisciplinaridade devem estar descritas as disciplinas participantes
do tema proposto, 0s recursos do Facebook e os assuntos intitulados de ciéncia de fronteira. Os
guestionamentos criados no quadro sdo sugestdes aos docentes participantes da pesquisa.
Poderdo haver outras indagacdes propostas pelos docentes e pelos estudantes durante a
realizacéo da atividade em sala de aula.
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Tabela 56. Interdisciplinaridades propostas para o tema FragGes

TEMA INTERDISCIPLINAR — FRAGOES — DISCIPLINA COORDENADORA: MATEMATICA

“quebrados”, isto é, parte das
unidades inteiras.

DISCIPLINA RECURSOS CIENCIA DE FRONTEIRA
FisICA . Quais sdo as unidades de medida
Muitas unidades de medida da m . da Fisica que trabalham com
Fisica utilizam valores | Textos, Figuras, Fotos, Videos e Notas. | fragdes? Como sdo chamadas as

Discussio no Chat sobre a
participagdo da Fisica utilizando
Fragdes.

fragGes nas diferentes unidades de
medida na Fisica?

ARTES

As diferentes manifestagdes
das Artes utilizam o tempo
todo unidades fraciondrias.

BoR @

Textos, figuras e fotos. Encontros no
chat para discutir as férmulas
fracionarias nas diferentes
manifestagcbes de Arte.

Que Artes utilizam unidades
fraciondrias na sua manifestagdo
cultural? Como estas
manifestacdes resolvem os
problemas que ocorrem, por conta
da fragdo?

HISTORIA
Os Povos Antigos da Terra
utilizavam as diversas unidades
de fracdo para resolver seus
problemas.

BoDEm@®

Textos, figuras, fotos e videos.
Discussdo no chat sobre os Povos
Antigos e suas utilizagdes de Fragdo na
sociedade.

Em que momento histdérico a
Humanidade utilizou as unidades
fracionarias e em que produtos ou
servicos? Quais 0s avangos
tecnoldgicos para trabalhar com as
fracOes?

EDUCACAO FiSICA

Na Educacdo Fisica a utilizagdo
de fragOes estd em todos os
equipamentos utilizados nas
brincadeiras, nos jogos, nos
aparelhos de academias.

ODED®

Textos, figuras e fotos. Utilizar o chat
com os estudantes para conhecer as
unidades fracionarias na Educacgdo
Fisica e suas aplicagGes.

Quais s3o o0s equipamentos
utilizados na Educacgdo Fisica que
trabalham as unidades
fracionarias? Como os
profissionais da Educagdo Fisica
lidam com os aparelhos
fracionarios?

BIOLOGIA

Todas as unidades de medida
na Biologia possuem fracdo. As
guantidades de células, érgdos,
a parte liquida nos seres vivos,
as plantas e os animais sdo
fracionarias.

DE@E o

Textos, figuras, fotos e videos.
Construir com os recursos do
Facebook, através do Grupo de
Estudos, pesquisas sobre o trabalho
da Biologia e das unidades
fracionarias.

Como a Biologia lida com a parte
fracionaria de uma série de
unidades de medida utilizadas
pelos seus especialistas? Quais sdo
os exemplos que se pode
conseguir  para visualizar a
presenca de unidades
fracionarias?

Quimica

A quimica estuda em
diferentes momentos a
questdo fraciondria.
Dissolucdo, destilagao,
cristalizagado, filtracdo e muitos
outros.

DDED®

Textos, figuras, fotos e videos. Discutir
no Chat o que eles encontraram de
unidades fracionarias no mundo da
Quimica.

Como é \vista as unidades
fracionarias na Quimica e em que
fenémenos ou estudos elas estdo
presentes?

Fonte: o autor
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Tema Interdisciplinar - ALIMENTOS

EXEMPLO 05 - ALIMENTOS CiRCULO DE INTERDISCIPLINARIDADE
EXEMPLO DE INTERDISCIPLINARIDADE

COORDENADORA
4 PORTUGUES
ESTRATEGIA DE ENSINO
Sabemos da importincia dos alimentos em

nossas vidas! Mas porque comemos? O que
comemos? Quando comemos?

DISCIPLINA
COORDENA

[ risica N V| eo.Fisica 1
MATEMATICA | BIOLOGIA ‘
o TEMAS
| HISTORA [0 | auimica
HJACO(SQU(S( ESTABELECEM NAS Q1
DE FRONTEIRA, COMO 05 RECURSOS DO
FACEBOOK PODEM CRIAR MENSAGENS

-

Figura 37. Pratica no curso de capacitagdo — Alimentos

Neste tema, a disciplina coordenadora sera PORTUGUES. O tema escolhido foi o
Alimentos. Para realizar a interdisciplinaridade seréd necessario escolher as disciplinas que irdo
participar da atividade, bem como escolher quais serdo os recursos do Facebook que 0s

estudantes utilizardo para construir os contetdos propostos.

QUADRO DE INTERDISCIPLINARIDADE

No quadro de interdisciplinaridade devem estar descritas as disciplinas participantes
do tema proposto, 0s recursos do Facebook e os assuntos intitulados de ciéncia de fronteira. Os
guestionamentos criados no quadro sdo sugestdes aos docentes participantes da pesquisa.
Poderdo haver outras indagacdes propostas pelos docentes e pelos estudantes durante a
realizacéo da atividade em sala de aula.
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Tabela 57. Interdisciplinaridades propostas para o tema Alimentos

TEMA INTERDISCIPLINAR — ALIMENTOS — DISCIPLINA COORDENADORA: PORTUGUES

DISCIPLINA

RECURSOS

CIENCIA DE FRONTEIRA

FiSICA

Na Fisica existem diferentes
aspectos de como os alimentos
devem ser preparados.
Questdes como temperatura e
condicionamento.

OnEo

Textos, Figuras, Fotos, Videos e Notas.
Discussdo no Chat sobre a
participacdo da Fisica com respeito
aos alimentos.

Como certos alimentos sdo
preservados e quais sdo as leis da
Fisica que sdo utilizados para isso?
Como as diferentes temperaturas
exercem poderes sobre os
Alimentos?

MATEMATICA
Com relagdo aos Alimentos, as
diferentes sociedades

R )

Textos, figuras e fotos. Encontros no

Quais eram os calculos das terras e
das produgdes de Alimentos? Qual
é a unidade de produgdo,

calculavam a produgdo e o
armazenamento com unidades
de medida que ndo utilizamos
mais.

utilizavam a matemadtica para | chat para discutir as fdérmulas | armazenamento e transporte em
varios calculos de pesagem. utilizadas nas diferentes | diferentes épocas da
manifestagGes de Alimentos. Humanidade?
HISTORIA . . Como o0s povos antigos e
| i B @
Antigamente 0s Povos modernos plantavam,

Textos, figuras, fotos e videos.
Discussdo no chat sobre os Povos
Antigos e suas utilizagdes das
plantag¢des e Alimentos.
Armazenamento e grandes
produgdes.

armazenavam e  consumiam
Alimentos. Quais sdo as partes do
Planeta onde ainda existem
pessoas sem ter o que comer e
guais possuem fartura?

EDUCACAO FiSICA

A importancia de certos
alimentos na qualidade de vida.
Os esportes e as suas
alimentagdes especificas.

0nED

Textos, figuras e fotos. Utilizar o chat
com os estudantes para conhecer as
os beneficios dos alimentos para cada
tipo de esporte.

Quais sdo os beneficios dos
Alimentos? Qual é a quantidade
certa de alimentos para cada tipo
de esporte? Como aumentar a
massa muscular e quais sdo os
alimentos com maior poder
proteico e nutritivo da natureza?

BIOLOGIA

O plantio dos alimentos e as
caracteristicas de cada espécie.
Hortifrutigranjeiros e 0s
processos bioldgicos de
produgdo e conservagao.

BoOEm e

Textos, figuras, fotos e videos.
Construir com os recursos do
Facebook, através do Grupo de
Estudos, pesquisas  sobre  os
Alimentos e suas familias.

Como era o plantio de Alimentos
em diferentes partes do mundo?
Quais sdo os estudos da Biologia
gue estdo alterando os alimentos
através dos processos genéticos?

QuimIcA
Na modernidade, novas
ciéncias combinam os

alimentos para se ter varios
resultados cientificos de
qualidade de vida.

BDEOD®

Textos, figuras, fotos e videos.
Discutir no Chat a importancia das
cores nos Alimentos.

Qual é a composicdo quimica de
alguns alimentos? Como a
combinagdo de certos alimentos
pode prejudicar a saude e em
outros casos, curar?

Fonte: o autor
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Tema Interdisciplinar - IDIOMAS

EXEMPLO 06 - APRENDIZAGEM IDIOMAS CiRCULO DE INTERDISCIPLINARIDADE
EXEMPLO DE INTERDISCIPLINARIDADE

COORDENADORA

IDIOMAS
_ESTRATEGIA DE ENSINO

“aprender
aprendemos qualquer outra dlseblim? Como
‘ podemos fazer isso? Sugestdes?
‘ DISCIPLINA
COORDENA

MUSICA | V| LTERATURA
PORTUGUES | £ BIOLOGIA

HISTORIA S ep.FisicA U

mucdts quistmnmcm uAscltncus
DE FRONTEIRA, COMO 05 RECURSOS DO
FACEBOOK PODEM CRIAR MENSAGENS

Figura 38. Pratica no curso de capacitagdo — ldiomas
Neste tema, a disciplina coordenadora sera IDIOMAS. O tema escolhido foi Idiomas.
Para realizar a interdisciplinaridade sera necessario escolher as disciplinas que irdo participar
da atividade, bem como escolher quais serdo os recursos do Facebook que os estudantes

utilizardo para construir os conteldos propostos.

QUADRO DE INTERDISCIPLINARIDADE

No quadro de interdisciplinaridade devem estar descritas as disciplinas participantes
do tema proposto, os recursos do Facebook e os assuntos intitulados de ciéncia de fronteira. Os
guestionamentos criados no quadro sdo sugestdes aos docentes participantes da pesquisa.
Poderdo haver outras indagacdes propostas pelos docentes e pelos estudantes durante a
realizacéo da atividade em sala de aula.
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Tabela 58. Interdisciplinaridades propostas para o tema Idiomas

TEMA INTERDISCIPLINAR - IDIOMAS — DISCIPLINA COORDENADORA: IDIOMAS

DISCIPLINA

RECURSOS

CIENCIA DE FRONTEIRA

MUSICA

A musica é a maneira mais
Iudica de aprender um idioma.
Muitos cursos de idiomas se
utilizam dessa
interdisciplinaridade.

ODEeD

Textos, Figuras, Fotos, Videos e
Audio. Discussdo no Chat sobre a
participacdo da Mdsica na
aprendizagem de idiomas.

A musica aproxima as linguas.
Como a musica pode influenciar as
pessoas a aprenderem diferentes
idiomas. Certos cantores e bandas
sdo responsaveis por influenciar
as criangas com relagdo a idiomas.

PORTUGUES

A lingua portuguesa possui uma
importancia significativa hoje
em dia no mundo e cresce o
numero de pessoas falando
portugués.

DoEm

Gr

Textos, figuras e fotos. Elaborar um
Grupo de Estudos para promover a
aprendizagem de idiomas através dos
recursos do Facebook.

Quais sdo os idiomas que mais
influenciaram os portugueses ao
longo da Histéria? Qual é a
diferenca da estrutura da lingua
portuguesa e das demais linguas
mais conhecidas?

HISTORIA

Ao longo da Historia muitos
idiomas nasceram e morreram.
As linguas mortas que podem
ser estudadas até os dias de
hoje.

BnorEm@®

Textos, figuras, fotos e videos.
Discussdo no chat sobre como os
povos antigos falavam e em que
idiomas.

Quais sdo as linguas mais faladas
no mundo e suas localizagGes no
Globo? Quais sdo as menos
faladas e por qué? Quais sdo os
idiomas falados no Brasil e as
imigracbes que ocorreram nas
ultimas décadas?

LITERATURA

Muitas pessoas estdo
aprendendo idiomas através da
leitura de livros, e-books, textos

DoEm

Textos, figuras, fotos, videos e notas.

Quais sdo os livros mais lidos nas
linguas estrangeiras no Brasil?
Como as criangas estdo
aprendendo linguas nas escolas?

explicacdo para este grau de
dificuldade.

em blogs, e sites de Qual é o método mais

relacionamentos. Utilizar o chat com os estudantes para | interessante para as criangas na
conhecer os livros que levam as | aprendizagem de idiomas?
criangas a aprender os idiomas.

BIOLOGIA Quais sdo os efeitos bioldgicos no

Muitas pessoas querem . Vi Gr corpo humano quando se aprende

aprender idiomas, mas ndo | Textos, figuras, fotos e videos. | umidioma?

conseguem. A Biologiatemuma | Construir com os recursos do

Facebook, através do Grupo de
Estudos, pesquisas biolégicas sobre
Idiomas.

EDUCAGAO FiSICA
O Esporte esta unindo os
idiomas, por conta dos grandes
eventos mundiais.  Muitas
pessoas estdo buscando
estudar os idiomas.

OE®eo

Textos, figuras, fotos e videos.
Discutir no Chat o que eles
encontraram a respeito dos jogos e
esportes em diferentes idiomas.

Quais s3o os esportes mais
famosos do mundo e seus
idiomas?  Aprender Idiomas

através dos esportes, como é
possivel isso?

Fonte: o autor
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Tema Interdisciplinar - MOVIMENTO DO CORPO

EXEMPLOO7 - MOVIMENTO DO CORPO CIRCULO DE INTERDISCIPLINARIDADE
EXEMPLO DE INTERDISCIPLINARIDADE

DISCIPLINA
COORDENA

BIOLOGIA

GEOGRAFIA TOMAS

O] . R 2
Muswzummmmwcm
DE FRONTEIRA, COMO 05 RECURSOS DO
FACEBOOK PODEM CRIAR MENSAGENS

Figura 39. Pratica no curso de capacitacdo — Movimento do corpo
Neste tema, a disciplina coordenadora sera EDUCACAO FISICA. O tema escolhido foi a
Movimento do Corpo. Para realizar a interdisciplinaridade sera necessario escolher as
disciplinas que irdo participar da atividade, bem como escolher quais serdo os recursos do

Facebook que os estudantes utilizardo para construir os contelldos propostos.

QUADRO DE INTERDISCIPLINARIDADE

No quadro de interdisciplinaridade devem estar descritas as disciplinas participantes
do tema proposto, os recursos do Facebook e os assuntos intitulados de ciéncia de fronteira. Os
guestionamentos criados no quadro sdo sugestdes aos docentes participantes da pesquisa.
Poderdo haver outras indagacdes propostas pelos docentes e pelos estudantes durante a

realizacéo da atividade em sala de aula.
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Tabela 59. Interdisciplinaridades propostas para o tema Movimento do Corpo

TEMA INTERDISCIPLINAR — MOVIMENTO DO CORPO — DISCIPLINA COORDENADORA: ED. FiSICA

A Literatura, cada vez mais,
discute a importancia do
movimento do corpo como
forma de expressdo artistica,
cultural e de saude.

DISCIPLINA RECURSOS CIENCIA DE FRONTEIRA

MUSICA . Como, através da musica, é
Através da musica podem-se possivel analisar o movimento do
estudar diferentes corpo, através dos tempos? Como
movimentos do corpo, sejam " Textos, Figuras, Fotos, Videos, | 0 movimento do corpo pode
nas artes, nas lutas, nos | Audios e notas. Discutir no Chat. contribuir para expressar arte e
esportes e na danga. cultura.

PORTUGUES Elaborar uma relagao de diferentes

Boem e

Textos, figuras, fotos e videos.
Elaborar um Grupo de Estudos para
promover o estudo do movimento do
corpo em diferentes situacGes do
cotidiano.

movimentos do corpo no Brasil e
no exterior. Como, na Literatura,
através de CDs, audios, videos, o
idioma Portugués pode expressar
0 movimento do corpo?

HISTORIA

Os Povos antigos cultuavam o
corpo, ja na ldade Moderna,
houve poucos avangos.

BnorEm@®

Textos, figuras, fotos e videos.
Discussdo no chat sobre como os
povos antigos movimentavam o corpo
em diferentes situagses.

Qual era o culto do movimento do
corpo através dos tempos, na
época grega, romana, idade média,
idade moderna e na idade
contemporanea?

FiSICA

Certos movimentos do corpo
sao explicados pela fisica pela
sua complexidade e outros
movimentos pela sua

On@ED

Textos, figuras, fotos, videos. Utilizar
o chat com os estudantes para
conhecer os fen6menos fisicos

Quais sdo os fendmenos fisicos
empregados pelos movimentos do
corpo que ajudam a explicar a
producdo de massa muscular?
Como a fisica para produzir

Hoje se estuda a Biologia do
Movimento do corpo nas
diferentes ciéncias. Suas raizes,
seus efeitos bioldgicos, sua
heranga.

limitagao. ocorridos com o movimento do corpo. | movimento no corpo com esforgos
variaveis?
BIOLOGIA Quais sdo os fendmenos bioldgicos

BOEm e

Textos, figuras, fotos e videos.
Construir com os recursos do
Facebook, através do Grupo de
Estudos, pesquisas bioldgicas sobre
Movimento do corpo.

gue contribuem para o movimento
do corpo e seus beneficios? E
possivel consumir menos energia
em situacOes de extremo esforgo
fisico?

GEOGRAFIA

Nas regides mais frias do
Planeta o movimento do corpo
pode ser crucial entre a vida e
a morte. Nos paises quentes
existem outras opgdes.

ODED®

Textos, figuras, fotos e videos. Discutir
no Chat o que eles encontraram a
respeito do movimento do corpo.

Sabemos que em diferentes
regides do Planeta, tanto no alto
quanto nos vales, existem
diferentes necessidades e graus de
dificuldade para movimento do
corpo. Enumere  os  tipos
existentes.

Fonte: o autor
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Grupos no Facebook abertos para a pesquisa

Estes grupos foram incorporados pelas instituicbes de ensino que participaram da
pesquisa, bem como as demais instituicbes que se incorporaram aos grupos, solicitando
participacao.

FACEBOOK NA SALA DE AULA - DESERTOS

Desertification
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Figura 40. Grupo de Estudos no Facebook. Desertificagdo
https://www.facebook.com/groups/musadesertos/

Membros: 18 Letramentos: Textos, leituras, figuras, fotos, audios e videos

Este grupo realizou pesquisas em sala de aula, com turmas em grupos, pesquisando

na Internet e produzindo informac@es sobre o assunto Desertificacao.

FACEBOOK NA SALA DE AULA - LUZ E ELETRICIDADE

—

Figura 41. Grupo de Estudos no Facebook. Luz e Eletricidade
https://www.facebook.com/groups/musaluzeletricidade/

Membros: 20 Letramentos: Textos, leituras, figuras, fotos, audios e videos

Este grupo realizou pesquisas em sala de aula, com turmas em grupos, pesquisando

na Internet e produzindo informagdes sobre 0 assunto Luz e Eletricidade.
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FACEBOOK NA SALA DE AULA - OXIGENIO

—
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Figura 42. Grupo de Estudos no Facebook. Oxigénio
https://www.facebook.com/groups/musaoxigenio/

Membros: 12 Letramentos: Textos, leituras, figuras, fotos, audios e videos

Este grupo realizou pesquisas em sala de aula, com turmas em grupos, pesquisando

na Internet e produzindo informac@es sobre o assunto Oxigénio.

Figura 43. Grupo de Estudos no Facebook. Fra¢des
https://www.facebook.com/groups/musafracoes/

Membros: 14 Letramentos: Textos, leituras, figuras, fotos, audios e videos

Este grupo realizou pesquisas em sala de aula, com turmas em grupos, pesquisando
na Internet e produzindo informacdes sobre o0 assunto Fracoes.
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FACEBOOK NA SALA DE AULA - ALIMENTOS

Figura 44. Grupo de Estudos no Facebook. Alimentos
https://www.facebook.com/groups/musaalimentos/

Membros: 13 Letramentos: Textos, leituras, figuras, fotos, audios e videos

Este grupo realizou pesquisas em sala de aula, com turmas em grupos, pesquisando

na Internet e produzindo informac@es sobre o assunto Alimentos.

FACEBOOK NA SALA DE AULA - lDlOI\]AS

DutchPodl0l.com EnglishClass101.com f Podl0l.com FinnishPod10l.com HindiPod101l.com HungarianPod101.com

FrenchPod101.com GermanPod101.com GreekPod101.com HobrowPod101l.com JapanesePod101.com KoreanClass101.com

Figura 45. Grupo de Estudos no Facebook. Idiomas
https://www.facebook.com/groups/musaidiomas/

Membros: 13 Letramentos: Textos, leituras, figuras, fotos, audios e videos

Este grupo realizou pesquisas em sala de aula, com turmas em grupos, pesquisando
na Internet e produzindo informagdes sobre o assunto Idiomas.
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Figura 46. Grupo de Estudos no Facebook. Movimento do Corpo
https://www.facebook.com/groups/musamovimentodocorpo/

Membros: 14 Letramentos: Textos, leituras, figuras, fotos, audios e videos

Este grupo realizou pesquisas em sala de aula, com turmas em grupos, pesquisando

na Internet e produzindo informacdes sobre o assunto Movimento do Corpo.

HISTORIA Praticas Pedagodgicas Interdisciplinares

Figura 47. Grupo de Estudos no Facebook. Histéria
https://www.facebook.com/groups/historia.pesquisa.ufrgs/

Membros: 36 Letramentos: Textos, leituras, figuras, fotos, audios e videos

Este grupo realizou pesquisas em sala de aula, com turmas em grupos, pesquisando

na Internet e produzindo informacdes sobre o assunto Historia Projeto Fapergs.
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Figura 48. Grupo de Estudos no Facebook. Ciéncias
https://www.facebook.com/groups/ciencias.pesquisa.ufrgs/

Membros: 42 Letramentos: Textos, leituras, figuras, fotos, audios e videos

Este grupo realizou pesquisas em sala de aula, com turmas em grupos, pesquisando

na Internet e produzindo informagdes sobre o assunto Ciéncias Projeto Fapergs.

Professora Andrea Moraes

Figura 49. Grupo de Estudos no Facebook. Lingua Portuguesa e Literatura
https://www.facebook.com/groups/lingua.portuguesa.literaratura/

Membros: 97 Letramentos: Textos, leituras, figuras, fotos, audios e videos

Este grupo realizou pesquisas em sala de aula, com turmas em grupos, pesquisando
na Internet e produzindo informacdes sobre o assunto Lingua Portuguesa e Literatura Projeto

Fapergs.
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WEB RADIO NA
EDUC_ACAO
PESQUISAS ESCOLARES
DESLOCALIZACAO E
ESPACIALIZACAO
N EM SALA DE AULA
’ j A aprendizagem precisa
* y fazer sentido!
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Figura 50. Grupo de Estudos no Facebook. Pesquisas Escolares
https://www.facebook.com/groups/pesquisas.escolares/

Membros: 3951 Letramentos: Textos, leituras, figuras, fotos, audios e videos

Este grupo realizou pesquisas em sala de aula, com turmas em grupos, pesquisando

na Internet e produzindo informagdes sobre o assunto Pesquisas Escolares.

EDUCACAO

Figura 51. Grupo de Estudos no Facebook. Web Radio na Educagéo
https://www.facebook.com/groups/webradio.na.educacao/

Membros: 4215 Letramentos: Textos, leituras, figuras, fotos, audios e videos

Este grupo realizou pesquisas em sala de aula, com turmas em grupos, pesquisando

na Internet e produzindo informagdes sobre o assunto Web Radio na Educacéo.
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Anexos

Para realizagdo da pesquisa foi solicitado aos participantes, o preenchimento de

formularios, conforme listados abaixo:

Autorizacdo Consentimento Livre e Esclarecido
Autorizagéo da Instituicdo de Ensino

Termo de Consentimento do docente

Termo de Consentimento do Docente Convidado
Termo de Consentimento de Estudante
Questionario ao Docente

Pesquisas Cientificas Escolares

AN N N N R RN

Instrumentos de Coleta Docentes e Estudantes na integra
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CENTRO INTERDISCIPLINAR DE NOVAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM INFORMATICA NA EDUCACAQO
INSTRUMENTO DE COLETA DE INFORMAGCOES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa (PRATICAS PEDAGOGICAS COM O USO DE
MIDIAS SOCIAIS NA FORMACAO DE DOCENTES EM CONTEXTO INTERDISCIPLINAR), sob a
responsabilidade do pesquisador (Claudio Cesar de Musacchio Leite), a qual pretende
(pesquisar a Interdisciplinaridade, utilizando o ambiente Facebook e a producao de audios e
videos em sala de aula). Sua participacdo é voluntaria e se dara por meio de (atividades em
aula e extraclasses na producdo de dudios e videos referentes aos conteudos escolares). Os
riscos decorrentes de sua participa¢do na pesquisa sdo (exposi¢cdo audiovisual de sua imagem
publicada com seu consentimento no seu canal do YOUTUBE). Se vocé aceitar participar,
estara contribuindo para (apurar os resultados da presente pesquisa). Se depois de consentir
em sua participacdo o Sr (a) desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade de
retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos
dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a) ndo terd
nenhuma despesa e também nao recebera nenhuma remuneragao. Os resultados da pesquisa
serdo analisados e publicados, e sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo.
Para qualquer outra informacao, o (a) Sr (a) poderd entrar em contato com o pesquisador no
endereco eletrénico claudiodemusacchio@gmail.com

Eu, , fui informado
sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboracao, e entendi a
explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada
e que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas
assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nés.

Autorizo o uso das imagens geradas durante a pesquisa para publicac6es cientificas em livros
e revistas especializadas.

, de , de 201 )

Assinatura dos pais responsaveis no caso de menores

Imprimir, preencher, assinar e entregar ao pesquisador!
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CENTRO INTERDISCIPLINAR DE NOVAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM INFORMATICA NA EDUCACAQO
INSTRUMENTO DE COLETA DE INFORMAGOES

AUTORIZACAO DA INSTITUICAO DE ENSINO

Eu,

autorizo a realiza¢do da pesquisa de doutoramento de Claudio Cesar de Musacchio Leite, em
nossa Instituicdo de Ensino, podendo utilizar os recursos disponiveis, a rede de Internet, o
ambiente FACEBOOK EM SALA DE AULA. A pesquisa compreendera de formacado de docentes
através do curso de capacitagdo no Facebook e de aplicacdes e atividades em sala de aula com

os estudantes das disciplinas e docentes convidados.

de de 201

Responsavel pela Unidade da Instituicdo de Ensino

Necessario carimbo da Instituigdo!
Imprimir, preencher, assinar e entregar ao pesquisador!
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CENTRO INTERDISCIPLINAR DE NOVAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM INFORMATICA NA EDUCACAQO
INSTRUMENTO DE COLETA DE INFORMAGOES

TERMO DE CONSENTIMENTO DO DOCENTE

Instituicdo de Ensino:

Nome do Docente:

E-mail do Docente:

Nome da Disciplina:

() Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( ) Ensino Superior ( ) Extensédo

Série: Turma: Turno:

Perfil no Facebook do docente:

Autorizo o uso das imagens geradas durante a pesquisa para publicacGes cientificas em livros
e revistas especializadas.

: de ,de201 .

Docente Participante

Imprimir, preencher, assinar e entregar ao pesquisador!
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CENTRO INTERDISCIPLINAR DE NOVAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM INFORMATICA NA EDUCACAQO
INSTRUMENTO DE COLETA DE INFORMAGCOES

TERMO DE CONSENTIMENTO DO ESTUDANTE

Nome do Estudante:

Instituicdo de Ensino:

Nome da Disciplina:

() Ensino Fundamental () Ensino Médio () Ensino Superior ( ) Extensdo

Série: Turma: Turno:

Docente da Disciplina:

E-mail do Estudante (a):

Endereco perfil estudante no Facebook:

Autorizo o uso das imagens geradas durante a pesquisa para publicagdes cientificas em livros
e revistas especializadas.

, de ,de201 .

Assinatura dos pais responsaveis

Imprimir, preencher, assinar e entregar ao pesquisador!
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CENTRO INTERDISCIPLINAR DE NOVAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM INFORMATICA NA EDUCACAQO
INSTRUMENTO DE COLETA DE INFORMAGCOES

QUESTIONARIO DOCENTE PARTICIPANTE

Prezado (a) docente: Leia atentamente!

Este questionario visa coletar a sua opinido sobre vdrios aspectos da utilizacdo de
Redes Sociais e da metodologia da Interdisciplinaridade no uso das TICs — Tecnologias de
Informagdo e Comunicagao no Ensino e na Aprendizagem, tendo em vista que a pesquisa parte
da prerrogativa que docentes e estudantes possuem computadores e conhecem as fungdes
basicas e minimas a respeito de sua utilizagao.

Responda todas as questdes de forma sucinta, objetiva, clara e a mais completa
possivel, para que possamos avaliar o conhecimento que o docente possui sobre os itens que
iremos trabalhar durante a pesquisa. Para as questdes objetivas, o tamanho das linhas é um
indicativo da necessidade de informacgdes para a devida compreensdo. Mas se precisar de
mais espaco, pode escrever no verso do questionario.

Um dos conceitos da Interdisciplinaridade é permitir que as disciplinas se unam para
abordar certos temas dos conteuddos curriculares, chamado pelos tedricos de ciéncia de
fronteira. S3ao areas que, geralmente, os docentes disciplinares ndao abordam muito
claramente em sua programagdo curricular, exatamente porque precisam das outras
disciplinas para melhor apresentar seus conteidos. Queremos conhecer se esses conceitos
sao de seu conhecimento. Lembramos que tais conceitos serdo abordados nesta pesquisa e
os docentes nao precisam conhecer, a priori, a metodologia da Interdisciplinaridade, pois sera
amplamente discutido em todas as atividades propostas, bem como os aspectos da pesquisa
cientifica em sala de aula como modo de explicar o mundo e os fendbmenos observaveis,
utilizando como mediacdo pedagdgica o ambiente Facebook.
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Nome da Instituicdo:

Nome do docente:

Nome da Disciplina:

INFORMAGCOES GERAIS

Favor marcar com um X somente em uma Unica resposta que melhor se apresente para

VOCé.

1. Sexo:
Masculino

2. Faixa de idade:

Até 25 anos

De 45 a 60 anos

De 25 a 35 anos

Acima de 60 anos

3. Ultimo curso que vocé concluiu:

Doutorado

Técnico

Mestrado

3%2grau

Feminino

De 35a45 anos

Especializacao

Outro

4. Tempo em que vocé estd nesta Instituicdao de Ensino:

1 ano ou menos

mais de 5 a 10 anos

mais de 1 a 3 anos

mais de 3 a 5 anos

mais de 10 anos
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5. Quais desses recursos vocé conhece e ou trabalhou com os estudantes em sala de aula:

Internet e Foruns e Word
Pesquisa GOOGLE Chats PowerPoint
Redes Sociais Jogos e

Facebook / Orkut Brincadeiras

Se outros, especifique quais:

6. Vocé ja trabalhou em sala de aula com um ambiente de aprendizagem (AVAs),
Sim Nao

Se Sim, qual (is)?

7. Voceé possui um perfil no Facebook?
Sim Nao

8. Em caso afirmativo, ja criou uma pagina no Facebook, dentro do seu perfil?
Sim Nao
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Se sim, com que intencdo? (Discussdo sobre os conteudos de aula, exercicios,
passatempo, curiosidades, venda de produtos, propaganda da empresa, outro motivo)

9. Alnstituicao de Ensino que vocé trabalha, proibe o uso do FACEBOOK dentro da Sala de Aula?
Sim Nao

, de ,de201__ .

Assinatura Docente

Imprimir, preencher, assinar e entregar ao pesquisador!
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PESQUISAS CIENTIFICAS ESCOLARES

PESQUISAS CIENTIFICAS ESCOLARES

Pesquisa acao

Como estudantes e professores estdo
utilizando 0s ambientes virtuais de
aprendizagem? O que os estudantes estdo
postando na Internet?

Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=Jcu-UBfcVNM

Fonte Autor

PESQUISAS CIENTIFICAS ESCOLARES

Pesquisa Bibliografica

A historia da escola, estudantes pesquisaram
as fontes bibliogréaficas de livros sobre a
escola.

Pesquisa foi publicada no YOUTUBE.

Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=TclgdfDC 90

Fonte Autor
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PESQUISAS CIENTIFICAS ESCOLARES

Estudantes pesquisaram as doencas que

Pesquisa Caso controle ocorreram na escola ao longo de um
determinado tempo. Pesquisa foi publicada no

YOUTUBE.

Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=2l-Kndjo Js

Fonte Autor

PESQUISAS CIENTIFICAS ESCOLARES

A pesquisa buscou a histdria da escola através

. de documentos guardados como fotos,

Pesquisa Documental _ )
eventos, festejos durante um dado periodo.

Resultados estdo num video no YOUTUBE.

Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=W6SNySpQ6yo

Fonte Autor
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PESQUISAS CIENTIFICAS ESCOLARES

. . , . Estudo buscou conhecer o que é IMC, quais
Pesquisa Ensaio Clinico ) o _
sdo 0s habitos alimentares dos estudantes.

Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=fIPZwpY-BOc

Fonte Autor

PESQUISAS CIENTIFICAS ESCOLARES

O objetivo da pesquisa € analisar a alimentacédo e
Pesquisa Estudo de Caso | os habitos saudéveis dos estudantes das séries

iniciais.

Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=WLCEpDphyJw

Fonte Autor
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PESQUISAS CIENTIFICAS ESCOLARES

Pesquisa Etnogréfica A pesquisa consiste em entrevistar o filho
do primeiro docente da escola.

Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=qGIOmox4Y 8l

Fonte Autor

PESQUISAS CIENTIFICAS ESCOLARES

A pesquisa constituiu levantar informagdes sobre o
Pesquisa Experimental |novo acordo ortografico sem o acesso a internet, e
outro grupo pesquisa na internet e publica em pagina
do Facebook da disciplina de Lingua Portuguesa.

o ) 13sso

Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=LBi45paPWnc

Fonte Autor
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PESQUISAS CIENTIFICAS ESCOLARES

O objetivo da pesquisa foi investigar como 0s
. , . estudantes gostam de estudar. Foram entrevistados
Pesquisa Fenomenoldgica | 35 estudantes do 6° a0 3° ano do Ensino Médio dos
trés periodos da Escola. Os dados foram
organizados e divulgados na tabela a seguir.

I : - " . I » ot ") i

Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=IOFORggLnlU

Fonte Autor

PESQUISAS CIENTIFICAS ESCOLARES

Um grupo de estudantes do 3° ano de ensino médio do
: . . turno vespertino observou e anotou durante uma semana
Pesquisa Participante

0 comportamento de seus colegas de sala, sem saberem

que estavam sendo observados.

Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=vdpEK63kKSk
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INSTRUMENTOS DE COLETA NA INTEGRA

A seguir as tabelas na integra com os instrumentos de coleta utilizados para levantamento de informagdes com
os docentes e estudantes pesquisados.

Tabela 60. Fatores obtidos no curso de capacitacao aos docentes e estudantes da pesquisa

Reacdo ao Desempenho do
Aplicador do Curso

TABELA 63 PG. 266

procedimentos e processos instrucionais adotados
pelo aplicador do curso de capacitacdo em sala de
aula, sobre o nivel de conhecimentos, o grau de
seguranca demonstrado pelo aplicador, e sobre a
disposicdo demonstrada para esclarecer dividas e
estimular a manifestacdo de ideias sobre a matéria
ensinada no curso.

NOME DOS FATORES DEFINICOES ITENS INDICES
DE
PRECISAO
ERC — Fator 1: Opinido dos participantes acerca da qualidade do lal0 0,89
Reacio & Programacio e ao | CUrs° de capacitacdo, em termos de clareza dos
A 0%0 (Rea rog) ¢ objetivos, compatibilidade dos objetivos com
P P necessidades de capacitacdo, carga horaria,
ordenacdo e adequacdo do  conteddo
programatico aos objetivos do curso. Mede
TABELA 61 PG. 264 também a opinido sobre a qualidade das
instalages, bem como a qualidade, organizagéo e
guantidade do material didatico distribuido aos
participantes durante o curso.
ERC Fator 2: Opinido dos participantes sobre a aplicabilidade | 11 a 24 0,95
Reacies a0s  Resultados do curso de capacitacdo, sobre os resultados
GOeS . ' | obtidos com o treinamento e sobre as expectativas
Aplicabilidade e Expectativas d ticipant d : PN
de Suporte (Reares) 0 participante acerca do apoio necessario a
transferéncia de aprendizagem, no que se refere a
disponibilidade e recursos, oportunidades e clima
TABELA 62 PG. 265 propicio ao uso das novas habilidades.
ERDI - Fator Geral Opinido dos participantes acerca da qualidade dos | 25a 39 0,96

Fonte: Medidas de Avaliacdo em TD&E. Artmed. 2012.

263



Tabela 61. Fator 1 — Escala de reagGes a programagdo e ao apoio

ESCALA DE REAQAO AO CURSO DE CAPACITAC}AO (ERC)
Nome do Curso: Turma: Cadigo:
FACEBOOK NA SALA DE AULA

Nome do Participante:

Institui¢do de Ensino:

Caro Participante,

Este questionario tem o objetivo de colher informacgdes acerca de diferentes aspectos do curso de capacitacéo
que acaba de ser ministrado, visando a necessidade de habilitacdo para aplicar tais conhecimentos em sala de
aula utilizando de forma pedagdgica o Facebook. Procure responder da forma mais precisa possivel as questfes
que se seguem. Desde j& agradecemos a sua colaboracéo.

Ao lado de cada indicador ha uma escala com seis conceitos de julgamento (6timo, muito bom, bom, regular,
ruim, ndo se aplica - NA). Leia cada indicador atentamente, escolha o ponto de escala que melhor descreve a
sua opinido acerca do médulo e assinale com um “X” dentro do espago correspondente.

INDICADORES

Quanto a Programacéo Otimo Muito | Bom | Regular | Ruim | NA
Bom

1. Clareza na definicdo dos objetivos
do médulo no programa.

2. Compatibilidade dos objetivos do
curso de capacitagdo com as suas
necessidades de capacitacdo.

3. Carga horaria programada para as
atividades tedricas.

4. Ordenacédo do conteddo
programatico.

5. Carga horaria programada para as
atividades praticas.

6. Carga horéria didria.

7. Adequacéo do conteudo
programatico aos objetivos do
madulo.

Apoio ao desenvolvimento do médulo Otimo Muito | Bom | Regular | Ruim | NA
Bom

8. Qualidade das instalacdes.

9. Qualidade e organizacdo do material
didatico distribuido.

10. Quantidade de material didatico
distribuido.

Fonte: Medidas de Avaliacdo em TD&E. Artmed. 2012.
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Tabela 62. Fator 2 — (Reares) Escala de reagOes aos resultados e expectativas de suporte

Aplicabilidade e utilidade do curso de | Otimo Muito | Bom Regular Ruim NA
capacitacao Bom
11. Utilidade os conhecimentos e
habilidades enfatizadas na
capacitacdo para resolucdo de
problemas.
12. Possibilidade de aplicacdo, em curto
prazo, dos conhecimentos
adquiridos na execucdo de suas
tarefas.
13. Conveniéncia da disseminacdo da
capacitacdo para outros docentes da
instituicao.
Resultados do curso de capacitagdo Otimo Muito | Bom Regular Ruim NA
Bom

14.

Assimilagdo do  conhecimento
transmitido no modulo

15.

Capacidade de reconhecer as
situacbes em sala de aula onde é
aplicado os novos conhecimentos.

16.

Probabilidade de melhorar seus
niveis de desempenho em sala de
aula como resultado do uso das
novas habilidades.

17.

Capacidade de transmitir  0s
conhecimentos  adquiridos  na
capacitacdo a outros docentes de sua
instituicao.

18.

Probabilidade de promover
melhorias nas atividades
desenvolvidas pelo corpo de
docentes, com base nas habilidades
apreendidas na capacitago.

19.

Contribuicdlo do  curso  de
capacitacdo para sua integracdo com
outros docentes da sua instituicéo de
ensino.

20.

Estimulo decorrente da capacitagéo,
para aplicar em sala de aula, os
conhecimentos e  habilidades
apreendidas.

21.

Intengdo de aplicar na em sala de
aula os conhecimentos adquiridos
no maédulo.

Fonte: Medidas de Avaliacdo em TD&E. Artmed. 2012.
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Suporte organizacional

Otimo

Muito
Bom

Bom

Regular

Ruim

NA

22

. Probabilidade de dispor dos
instrumentos, materiais,
suprimentos,  equipamentos, e
demais recursos necessarios ao uso
das novas habilidades.

23.

Oportunidades de praticar as novas
habilidades em sala de aula.

24.

Probabilidade de encontrar no seu
ambiente de sala de aula um clima
propicio ao uso das habilidades
apreendidas na capacitagdo.

Fonte: Medidas de Avaliacdo em TD&E. Artmed. 2012.

Tabela 63. (ERDI) — Fator Geral Escala de reagdo ao desempenho do aplicador do curso

ESCALA DE REACAO AO CURSO DE CAPACITACAO (ERDI)

Nome do Participante:

Desempenho didatico

Otimo

Muito
Bom

Bom

Regular

Ruim

NA

25

. Transmissdo dos objetivos do curso
de capacitacéo.

26.

Resumo e revisdo das unidades
ensinadas.

217.

Nivel de organizagdo da
apresentagdo da sequéncia das
unidades.

28.

Nivel de profundidade com que os
temas e assuntos foram abordados,
tendo em vista os objetivos do
médulo.

29.

Ritmo de apresentacdo dos topicos.

30.

Uso de estratégias para motivar o0s
participantes em relacdo aos temas
abordados no médulo.

31

Qualidade da apresentagdo dos
conteudos e da exemplificagéo.

32.

Uso de estratégias instrucionais
(estudos de caso, exposi¢des orais,
discussdo em grupo e similares) em
relagdo a apreensdo dos conteldos.

Fonte: Medidas de Avaliacdo em TD&E. Artmed. 2012.
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Desempenho didatico Otimo Muito | Bom | Regular | Ruim | NA
Bom

33. Uso dos recursos instrucionais
(quadro de giz, quadro branco,
retroprojetor, etc.) em relagdo a
apreensao dos contelidos.

34. Qualidade das avaliagdes de
aprendizagem (trabalhos em grupo,
exercicios, testes, provas.

Dominio do contetdo Otimo Muito | Bom Regular Ruim NA
Bom

35. Conhecimentos dos temas
abordados no curso de capacitacao.

36. Seguranca na transmissdo dos
conteuidos do curso de capacitagdo.

Entrosamento com os participantes Otimo Muito | Bom Regular | Ruim NA
Bom

37. Disposicdo para esclarecer davidas.

38. Respeito as ideias manifestadas
pelos participantes acerca dos temas
abordados no curso de capacitacao.

39. Estimulo dado aos participantes para
manifestarem suas ideias.

Caso considere necessario tecer algum comentario sobre os itens acima, utilize o espago a seguir.

Observagdes:

(Fim da aplicacdo do instrumento de verificagdo da escala de reagdo ao curso de capacitacdo)

Fonte: Medidas de Avaliacdo em TD&E. Artmed. 2012.
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Tabela 64. (ERDT) Escala de reac¢do ao Desempenho do docente / Tutor.

ESCALA DE REACAO AO CURSO DE CAPACITACAO (ERC)

Institui¢do de Ensino:

Nome do docente / Tutor:

Caro Participante,

Precisamos que vocé dé sua opinifo sobre o docente / tutor que acompanhou seu desempenho no uso do
ambiente Facebook. Utilize a escala abaixo que varia de 0 (nunca) a 10 (sempre). Leia atentamente os itens
listados, escolha o ponto de escala (0, 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8, 9, 10) que melhor representa a sua opinido sobre a
qualidade do ambiente Facebook que vocé participou. Registre sua resposta a direita de cada item com o nimero
escolhido. Por favor, ndo deixe questfes em branco.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
NUNCA SEMPRE
Itens Nota

1. Utiliza o chat ou 0 Grupo de Estudos para estimular a interacdo entre os participantes.

2. Encoraja os participantes a discutirem coletivamente suas dividas e questionamentos.

3. Envia mensagens de incentivo aos participantes.

4. Procura compreender os motivos que estdo dificultando a participacdo no ambiente

Facebook.
Utiliza expressOes afetuosas ao se dirigir aos participantes.

5

6. Elogia a participac@o nos chats e no Grupo de Estudos.
7. Faz criticas construtivas.
8
9

Esta disponivel nas horas marcadas.
Respeita o ritmo de aprendizagem do participante.
10. Leva em consideracdo as ideias dos participantes.
11. Elogia os participantes pelo desempenho no decorrer do uso do ambiente Facebook.
12. Utiliza sua experiéncia profissional ao orientar os participantes.
13. Fornece respostas que esclarecem completamente minhas ddvidas.
14. Utiliza linguagem de facil compreenséo.
15. Participa, do inicio ao fim, das discussfes nos chats e listas de discussdes.
16. Cria situacGes em que os participantes se sintam capazes de resolver.
17. Ressalta os beneficios praticos do curso nos contatos com os participantes.
18. Indica caminhos em vez de dar respostas prontas.
19. Comunica-se sem erros de portugués.
20. Utiliza todos os recursos de interacdo disponibilizados pelo ambiente Facebook.
21. Apresenta exemplos que ilustram bem o tema discutido.
22. Muda a forma de explicar até que os participantes compreendam os conteddos.
23. Aproveita os acertos dos participantes para enfatizar os aspectos mais importantes do tema.
24. Integra teoria e pratica em suas explicacdes.

25. Direciona as discussfes nos chats e no Grupo de Estudos, evitando conversas que fujam do
tema.
26. Cria oportunidades para os participantes manifestarem suas ideias.

27. Indica diversas fontes de pesquisa sobre os temas do ambiente Facebook.

Fonte: Medidas de Avaliacdo em TD&E. Artmed. 2012.
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Tabela 65. (ERPI) Escala de reagGes aos procedimentos instrucionais no Facebook

ESCALA DE REACAO AOS PROCEDIMENTOS INSTRUCIONAIS (ERPI)

Institui¢do de Ensino:

Nome do docente / Tutor:

Caro Participante,

Precisamos que vocé avalie os procedimentos do ambiente Facebook. Utilize a escala abaixo que varia de 0
(péssimo) a 10 (excelente). Leia atentamente os itens listados, escolha o ponto de escala (0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8,
9, 10) que melhor representa a sua opinido sobre a qualidade do ambiente Facebook que vocé participou.
Registre sua resposta a direita de cada item com o nimero escolhido. Por favor, ndo deixe questes em branco.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
PESSIMO EXCELENTE
Itens Nota

1. Ligacgdo entre o contetdo proposto e os objetivos do ambiente aplicado Facebook.

2. Ligacdo entre o contelido colocado no ambiente Facebook e os seus objetivos pessoais.

3. Sequéncia de apresentacdo dos modulos.

4. Linguagem utilizada no material no ambiente Facebook.

5. Leituras recomendadas.

6. Novidades e lembretes divulgados no ambiente Facebook.

7. Links disponibilizados no ambiente Facebook.

8. Exercicios de fixagdo propostos.

9. Atividades propostas no ambiente Facebook.

10. Orientagdo para solugdo de erros em exercicios de fixagéo.

11. Quantidade de exercicios propostos nas atividades no ambiente Facebook.

12. Quantidade de horas de estudo sugerida para cada atividade proposta.

13. Discussdes nos chats.

14. Discussdes no Grupo de estudos sobre as atividades propostas.

15. Banco de perguntas mais frequentes sobre o ambiente Facebook e suas respostas.

Fonte: Medidas de Avaliacdo em TD&E. Artmed. 2012.
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Tabela 66. (ERIG) Escala de reagdes as Interface Grafica

ESCALA DE REACAO A INTERFACE GRAFICA (ERIG)

Institui¢do de Ensino:

Nome do docente / Tutor:

Caro Participante,

Precisamos que vocé avalie o ambiente Facebook. Utilize a escala abaixo que varia de 0 (péssimo) a 10
(excelente). Leia atentamente os itens listados, escolha o ponto da escola (0, 1, 2, 3, 4,5, 6, 7, 8, 9, ou 10) que
melhor representa a sua opinido sobre a qualidade do ambiente Facebook que vocé realizou. Registre sua
resposta a direita de cada item com o nimero escolhido. Por favor, ndo deixe questdes em branco.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
PESSIMO EXCELENTE
Itens Nota

Relacdo entre os nomes e as siglas dos comandos e suas fungdes.
Relacdo entre o icone (desenho, seta) e sua funcéo.
Manutengdo da fun¢do de um mesmo comando em todas as telas.
Clareza das mensagens que o0 ambiente eletrénico da como resposta as minhas acoes.
Indicacdo sobre o que fazer para atingir meus objetivos instrucionais.
Quantidade de passos para chegar na informagéo que preciso.
Apresentacdo visual das telas.
Disposicdo dos comandos na tela para encontrar as informagdes desejadas.
Informagdes que me permitam evitar erros de navegagéo.
. Quantidade de contetdo por tela.
. Indicacdo de onde estou no ambiente eletrdnico, em cada momento.
. Adequacdo ao ambiente eletrénico no ambiente a minha experiéncia com o uso da Internet.
. Letras (cor, tipo, tamanho) usados nos textos.

Qualidade das mensagens que recebo no ambiente eletrbnico quando cometo erros de
navegacao.
. Velocidade das respostas no ambiente Facebook &s minhas a¢oes.
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Fonte: Medidas de Avaliacdo em TD&E. Artmed. 2012.
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Tabela 67. (ERAEPI) Escala de reagGes ao ambiente de estudos e procedimento de interagdo

ESCALA DE AMBIENTE DE ESTUDOS E PROCEDIMENTOS DE INTERACAO
(ERAEPI)

Instituicdo de Ensino:

Nome do docente / Tutor:

Caro Participante,

Para responder os itens a seguir, utilize a escala que varia de 0 (dificultou minha permanéncia no ambiente) a
10 (ndo dificultou minha permanéncia no ambiente). Leia atentamente os itens listados, escolha o ponto da
escola (0,1, 2, 3,4,5,6, 7,8, 9, ou 10) que melhor representa a sua opinido sobre o quanto os fatores abaixo
descritos dificultaram a sua permanéncia no ambiente. Registre 0 nimero escolhido a direita de cada item. Por
favor, ndo deixe questdes em branco.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
DIFICULTOU MINHA PERMANENCIA NAO DIFICULTOU MINHA PERMANENCIA

Itens Nota

Uso do computador em atividades diferentes no meu dia a dia.

Conciliacéo deste ambiente Facebook com outras atividades de estudo.

Conciliacdo deste ambiente Facebook com meus compromissos familiares.

Disponibilidade computador nos horérios que tenho que estudar.

Conciliacdo deste ambiente Facebook com minhas atividades profissionais.

Surgimento de nova atividade profissional durante a realizacdo da pesquisa proposta.

Acesso ao ambiente Facebook com a regularidade proposta.

Estudo dos contelidos do ambiente Facebook com a regularidade proposta.

©| 2| Nl o) g M w e

Problemas relacionados a minha saude.

[y
o

. Custo financeiro para impressdo do material proposto nas atividades no ambiente Facebook.

[EEN
[EEN

. Custo financeiro para manutencdo do computador.

. Custo financeiro para acessar a Internet.

. Qualidade da conexao a Internet.

Quantidade de mensagens administrativas enviadas por e-mail.

. Volume de leitura na tela do computador.

. Utilizacdo de e-mail para comunicacdo com o docente ou tutores e colegas.

. Utilizac8o do chat para comunicagdo com o docente ou tutores e colegas.

. Utilizac8o do Grupo de Estudos para comunica¢do com o docente ou tutores e colegas.
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Fonte: Medidas de Avaliacdo em TD&E. Artmed. 2012.
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Tabela 68. (ERR) Escala de reag¢des aos resultados.

ESCALA DE REACAOAOS RESULTADOS (ERR)

Instituicdo de Ensino:

Nome do docente / Tutor:

Caro Participante,

Leia atentamente os itens listados e escolha o ponto da escala que melhor representa a sua opinido sobre a
contribuicdo do ambiente Facebook para a sua aprendizagem. Registre o nimero escolhido a direita de cada
item. Por favor, ndo deixe questdes em branco. Para responder os itens a seguir, utilize a escala abaixo que varia
de0 (nenhuma) a 10 (Muita).

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
NENHUMA MUITA
Itens Nota

1. Capacidade de aplicar o conhecimento ensinado na disciplina em diferentes situagdes.
2. Assimilagdo do contetido da disciplina.
3. Capacidade de transmitir os conhecimentos adquiridos na disciplina a outras pessoas.

Fonte: Medidas de Avaliacdo em TD&E. Artmed. 2012.
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Tabela 69. Informacdes Gerais de Estudantes.

INFORMACOES GERAIS DE ESTUDANTES NA PESQUISA

Instituicdo de Ensino:

Nome do Estudante:

Nome do Docente:

Disciplina:

Turma:

Ensino: () Fundamental ou () Médio

Caro Participante,

Leia atentamente os itens listados e responda indicando uma das opc¢es mostradas ou digite em poucas palavras
a respeito do enunciado proposto. Lembre-se que sua sinceridade nas respostas nos ajudara a analisar os dados
da pesquisa que ora participas. Nao deixe nenhuma questdo sem resposta.

1. Vocé ja trabalhou em sala de aula com um ambiente de aprendizagem (AVA) SIM
NAO

2. Se sim, qual(is).

3. Vocé possui um Perfil no Facebook?. SIM
NAO

1. Sesim qual € o endere¢o do link (inclua HTTP://)

Esta informac&o é necessaria para o que o docente possa convidar os estudantes nos GRUPOS

DE ESTUDOS do Facebook.

2. Caso vocé tenha respondido a questdo anterior afirmando ter um Perfil no Facebook, vocé | S|M
ja criou uma pagina FAN PAGE? NAO

1. Sesim qual é o endereco do link da pagina?

2. Sejacriou uma pégina no Facebook, diga com que intengédo?

3. A Instituicdo de Ensino que vocé trabalha, proibe o uso do Facebook dentro da Sala de | S|M
Aula? NAO

Fonte: Autor.
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Tabela 70 Acesso ao Facebook, Internet e Banda Larga

ESTUDANTES: ACESSO AO FACEBOOK, INTERNET E BANDA LARGA

Instituicdo de Ensino:

Nome do Estudante:

Nome do Docente:

Disciplina:

Turma:

Ensino: () Fundamental ou () Médio

Caro Estudante Participante,

Das questdes de 1 a 8 (contetdo do Estudo) avaliam aspectos relacionados a regularidade proposta pelo acesso
e de estudo, a disponibilidade do computador e a conciliagdo do FACEBOOK com outras atividades de estudo,
educacionais e compromissos familiares.

Das questbes de 9 a 13 (custos pessoais e profissionais associados & participacdo em redes sociais -
FACEBOOK) avaliam aspectos relacionados a problemas de salde e aos custos financeiros envolvidos com
manutenc¢do de computador, acesso a Internet e impressdo a Internet e impressao do material.

Das questfes 14 a 18 avaliam aspectos relacionados ao FACEBOOK, como utilizacdo de chats, mensagens
textuais, figuras, fotos, audios e videos e volume de leitura na tela do computador.

Para responder os itens a sequir, utilize a escala que varia de (0) DIFICULTOU MINHA PERMANENCIA e
(10) NAO DIFICULTOU MINHA PERMANENCIA NO AMBIENTE. Leia atentamente os itens listados,
escolha o ponto de escala (0,1,2,3,4,5,6,7,8,9,10) que melhor representa a sua opinido sobre o quanto os fatores
abaixo descritos dificultaram a sua permanéncia no ambiente. Registre sua resposta a direita de cada item com
o nimero escolhido. Por favor, ndo deixe questdes em branco.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
DIFICULTOU MINHA PERMANENCIA NAO DIFICULTOU MINHA PERMANENCIA

ITENS ESCALA
1. O Uso do computador em atividades diferentes no meu dia a dia. o1 -
2. Ter que conciliar este ambiente Facebook com outras atividades de estudo. ’m—Ll
3. Conciliar este ambiente Facebook com meus compromissos familiares. ‘ o1 j
4. Disponibilizar o computador nos horarios que tenho que estudar. o1 -
5. Conciliar este ambiente Facebook com minhas atividades profissionais. o1 -
6. Surgimento de nova atividade profissional durante a realizacdo da pesquisa proposta. o1 -
7. Acesso ao ambiente Facebook com a regularidade proposta. o1 -
8. Estudo dos conteidos do ambiente Facebook com a regularidade proposta. o1 -

9. Problemas relacionados a minha saude.

o
[=3

10. Custo financeiro para impressdo do material proposto nas atividades no ambiente
Facebook.

o
=3

i

11. Custo financeiro para manuten¢do do computador.

o
[=3

4

12. Custo financeiro para acessar a Internet.

o
=3
J

13. Qualidade da conexdo a Internet.

o
(=3

4
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14. Quantidade de mensagens administrativas enviadas por e-mail.

01 -
15. Volume de leitura na tela do computador. o1 -
16. Utilizacdo do e-mail para comunicacdo com o professor ou tutores e colegas. o1 -
17. Utilizacdo do chat para comunicacdo com o professor ou tutores e colegas. o1 -
18. Utilizacdo do Grupo de Estudos para comunicacdo com o professor ou tutores e o1 j

colegas.
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Tabela 71 Escala de Satisfagdo de Metodologia da Interdisciplinaridade
METODOLOGIA DA INTERDISCIPLINARIDADE
ESTUDANTES: INTERA(}AO DOIS OU MAIS DOCENTES EM SALA DE AULA

Instituicdo de Ensino:

Nome do Estudante:

Nome do Docente:

Disciplina:

Turma:

Ensino: () Fundamental ou () Médio

Caro Estudante Participante,

Estas 10 questdes se referem a metodologia da Interdisciplinaridade empregada na pesquisa em sua turma.
Queremos saber como dois ou mais professores em sala de aula ao mesmo tempo, discutindo os conteudos,
trocando ideias, e respondendo as perguntas dos estudantes, pode ajudar na compreensdo dos fendmenos.

Para responder os itens a seguir, utilize a escala que varia de (0) DIFICULTOU MEU ENTENDIMENTO e
(10) FACILITOU MEU ENTENDIMENTO. Leia atentamente os itens listados, escolha o ponto de escala
(0,1,2,3,4,5,6,7,8,9,10) que melhor representa a sua opinido sobre o quanto os fatores abaixo descritos
dificultaram o seu entendimento quanto a aplicagdo da metodologia pela pesquisa em sala de aula. Registre sua
resposta a direita de cada item com o nimero escolhido. Por favor, ndo deixe questdes em branco.

ESCALA DE SATISFACAO DE METODOLOGIA DA INTERDISCIPLINARIDADE

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
DIFICULTOU MEU ENTENDIMENTO FACILITOU MEU ENTENDIMENTO
ITENS ESCALA
1. A utilizacdo de dois ou mais professores em sala de aula para discutir temas comuns as ol -

disciplinas, trouxe uma novidade para a sala de aula. Como vocé encarou essa atividade?

2. A metodologia da Interdisciplinaridade nos diz que devemos consultar ou entrevistar outros
professores na escola sobre os temas dados em sala de aula. Como esta atividade representou 01 -
para vocé?

3. Os estudos em grupo realizando pesquisas em sala de aula é uma metodologia que
privilegia a interacéo entre os estudantes. A metodologia da interdisciplinaridade solicitou 01
que os estudantes pesquisassem 0s temas na Internet.

.

4. A metodologia da Interdisciplinaridade mostrou aos estudantes a utilizag8o da rede social
como forma de melhorar a comunicacdo entre os estudantes. Como esta ferramenta foi 01 h
interpretada por vocé durante a sua utilizacdo na pesquisa.

5. A avaliacdo das atividades através de curtidas permitiu que os prdprios estudantes
pudessem julgar a aprendizagem dos seus colegas. Qual foi para vocé o impacto do uso desta 01 h
metodologia de avaliacdo?

6. A avaliacdo 360° foi a possibilidade dos estudantes poderem curtir e compartilhar o
trabalho final de todos. Este tipo de avaliagdo contribui com o professor no julgamento sobre oL
a aprendizagem de cada estudante. Como vocé percebeu esta metodologia de avaliagdo em

sala de aula?

276



7. A exposicdo nos videos pelos colegas trouxe desconforto para aqueles mais timidos. O uso
desta metodologia em sala de aula contribui para melhorar a aprendizagem dos estudantes?

8. Como vocé consideras a utilizacdo do grupo de estudos no Facebook na sala de aula para
auxiliar os estudantes na comunicacdo entre eles?

9. No final da pesquisa o professor ministrou uma prova considerando que os estudantes
tivessem visto todos os videos dos colegas. Este método faz com que os estudantes aprendam
ligdes dos videos produzidos, melhorando significativamente a aprendizagem. Como vocé
considera esta prova a respeito dos videos produzidos pelos grupos de estudantes?

10. Cada estudante pode se ver nos videos e realizar uma autocritica de seu sujeito. O
estudante pode perceber sua fala, seu timbre, sua diccdo, sua maneira de pensar sobre a
atividade e dizer com suas palavras no video. Como vocé considera esta descoberta do
estudante de sua pessoa e a possibilidade do estudante poder vir a estudar melhor sua
imagem?

01

01

01

01

L]
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Tabela 72 Uso do Facebook na Sala de Aula

ESTUDANTES: USO DO FACEBOOK EM SALA DE AULA

Instituicdo de Ensino:

Nome do Estudante:

Nome do Docente:

Disciplina:

Turma:

Ensino: () Fundamental ou () Médio

Caro Estudante Participante,

Estas 10 questBes se referem a utilizacdo pedagdgica do ambiente FACEBOOK EM SALA DE AULA
empregada na pesquisa em sua turma. Queremos saber informagdes sobre 0 uso pedagdgico do ambiente
Facebook em sua sala de aula.

Para responder o0s itens a seguir, utilize a escala que varia de (0) DIFICULTOU A APRENDIZAGEM e (10)
FACILITOU A APRENDIZAGEM. Leia atentamente os itens listados, escolha o ponto de escala
(0,1,2,3,4,5,6,7,8,9,10) que melhor representa a sua opinido sobre o quanto os fatores abaixo descritos
dificultaram o seu entendimento quanto a aplicagdo da metodologia pela pesquisa em sala de aula. Registre
sua resposta a direita de cada item com o nimero escolhido. Por favor, ndo deixe questdes em branco.

ESCALA DE SATISFACAO DA METODOLOGIA
UTILIZANDO O AMBIENTE FACEBOOK EM SALA DE AULA

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
DIFICULTOU A APRENDIZAGEM FACILITOU A APRENDIZAGEM
ITENS ESCALA
1. O ambiente do FACEBOOK foi utilizado durante a pesquisa para que os estudantes
pudessem se comunicar sobre as atividades propostas. Como vocé vé esta utilizacdo em 01 v

relacdo a comunicacdo dos estudantes dentro e fora da sala de aula?

2. A pesquisa criou um Grupo de Estudos para que os estudantes pudessem postar
textos, figuras, fotos, audios e videos. Como vocé percebeu estes letramentos diferentes
em sala de aula?

o
=

1

3. A pesquisa sugeriu que cada grupo de estudos pesquisasse um tema diferente dos
demais e fossem postando as informacdes encontradas, as fotos trabalhadas e os videos
dos participantes e suas funcdes dentro da atividade. Como vocé vé esta proposta do
Facebook servir de ambiente para que os estudantes possam ver as atividades dos
colegas o tempo todo?

o
=

4. A pesquisa sugeriu que 0s grupos abrissem os videos dos colegas no Facebook para
estudar os contetdos encontrados pelos colegas. Como vocé vé esta possibilidade dos
estudantes poderem contribuir com toda a turma, fornecendo suas reflexdes sobre a
atividade?

01 -

5. Cada novo post colocado no ambiente Facebook ficou disponivel para que os
estudantes da turma toda pudessem curtir e ou compartilhar. Como vocé vé esta 01
possibilidade de curtir e compartilhar as informacdes pesquisadas pelos colegas?

.

6. A pesquisa orientou os estudantes para que construissem videos durante todo o
processo da atividade. Com isto, os estudantes puderam fornecer aos colegas como 01 -
estavam se organizando e pesquisando as informacdes. No seu modo de ver esta
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estratégia, permitiu maior controle e administracdo na divisdo das tarefas por cada
grupo?

7. A producéo de audios pelos grupos para realizar entrevistas permitiu a adogdo da
interdisciplinaridade entre as disciplinas. Como esta a¢do ajudou vocé em sala de aula?

8. Cada grupo de estudos postos em média de 3 a 4 videos durante a pesquisa. Neste
periodo, as postagens sobre as atividades pesquisadas mostraram os trabalhos de todos
0s grupos, que foram curtidos e compartilhados por muitos. Foi solicitado que todos
deveriam assistir atentamente os videos de todos os grupos porque uma avaliagao iria
ser feita com perguntas sobre alguns videos realizados. Como esta pratica de avaliagdo
é considerada por vocé com relagéo a sua aprendizagem?

9. Ao se verem nos videos, os estudantes puderam realizar uma autocritica de suas
participagBes. Alguns estudantes consideraram criticas de suas vozes, timbres, dicgdo,
e qualidade da reflexao sobre as informacBes pesquisadas. Como vocé considera a sua
participacdo nos videos?

10. De uma maneira geral, 0 ambiente Facebook com seis letramentos multissemioticos,
permitiu que os estudantes participantes da pesquisa pudessem produzir diferentes
materiais como textos, figuras, fotos, dudios e videos. Considerando que no ensino
tradicional, existem apenas dois letramentos em sala de aula, leitura e escrita, ja que
alguns professores ainda ndo utilizam computadores em sala de aula, como vocé analisa
a participacao desta metodologia e tecnologia na relagdo ensino e aprendizagem?

01

.

01

01

01

Lo
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Tabela 73 Uso da Midia de Audio e Video

ESTUDANTES: USO DA MIDIA DE AUDIO E VIDEO

Instituicdo de Ensino:

Nome do Estudante:

Nome do Docente:

Disciplina:

Turma:

Ensino: () Fundamental ou () Médio

Caro Estudante Participante,

Estas 10 questdes se referem a utilizagio pedagdgica das midias de Audio e Video em sala de aula.
Queremos saber como esta utilizacao se deu, quais foram as ferramentas tecnoldgicas empregadas, o0 grau
de dificuldade de aprendizagem destas ferramentas auxiliares, e como se deu a sua analise para 0 uso das
midias de &udio e video.

Para responder os itens a seguir, utilize a escala que varia de (0) DIFICULTOU A APRENDIZAGEM e
(10) FACILITOU A APRENDIZAGEM. Leia atentamente os itens listados, escolha o ponto de escala
(0,1,2,3,4,5,6,7,8,9,10) que melhor representa a sua opinido sobre o quanto estas tecnologias abaixo descritas
dificultaram o seu aprendizado e quanto foi facilitado. Registre sua resposta a direita de cada item com o
namero escolhido. Por favor, ndo deixe questdes em branco.

ESCALA DE SATISFAGAO DA APLICAGAO
PEDAGOGICA DAS MIDIAS DE AUDIO E VIDEO

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
DIFICULTOU A APRENDIZAGEM FACILITOU A APRENDIZAGEM
ITENS ESCALA

1. Durante a pesquisa foi solicitado aos estudantes que produzissem audios e videos das
atividades propostas. Esta tarefa foi realizada em grupos de estudantes de no maximo
cinco participantes. Cada elemento do grupo deveria apresentar um video de sua
participagdo no grupo. Como vocé vé esta producéo de videos para a sua aprendizagem?

01 -

2. A pesquisa de campo contemplava uma tarefa interdisciplinar que consistia em
produzir um audio com outro docente na escola para colher informagdes sobre 0 assunto
que estava sendo pesquisado. Como vocé vé esta producdo de udios para a sua
aprendizagem?

01 -

3. A producéo de audios e videos na atividade fez com que os estudantes lessem com
bastante atencdo as informagBes pesquisadas para que pudessem falar diante das
cameras com certa desenvoltura. Como vocé vé esta participacdo dos estudantes falando
ao microfone e em frente das cAmeras?

01 -

4. Parte do projeto de pesquisa de campo era fazer com que 0s estudantes assistissem,
curtissem e até compartilhassem as participagdes dos colegas. Como vocé vé esta 01
atividade de assistir seus colegas nos videos?

.

5. Para que os 4udios e videos pudessem ser vistos fora do FACEBOOK, foi solicitado

. . . . R 01 -
aos estudantes que produzissem os videos, e em seguida, publicassem em seus canais
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pessoais no YOUTUBE. Como vocé vé esta publicacdo publica no YOUTUBE pelos
estudantes?

6. A ideia do uso do YOUTUBE na pesquisa de campo era para testar os estudantes e
ver até que ponto eles estdo preparados para construir uma imagem publica de si
mesmos através de assuntos educacionais. Como vocé vé esta construgdo do sujeito na
modalidade publica através de videos educacionais para a sua aprendizagem?

7. Todos os estudantes tiveram a missdo de avaliar seus colegas de grupo e suas
participac@es na atividade proposta. Como voceé vé esta avaliagdo dos colegas para a sua
aprendizagem?

8. A avaliacdo 360° ¢ uma metodologia onde todos os estudantes avaliam todos os
estudantes em sala de aula. Além da pesquisa sugerida, os estudantes deveriam verificar
as participagdes de todos os colegas nos videos em que eram descritas as fungdes que
cada um exerceu para executarem a pesquisa e publicarem. Como vocé vé esta avaliacdo
360° para a sua aprendizagem?

9. Na avaliacdo escrita (prova), o docente solicitou que vocé abordasse sobre alguns
videos produzidos pelos grupos. Este procedimento levou todos os estudantes a
assistirem todos os videos e assim poderem saber tudo que foi pesquisado durante o
periodo da pesquisa. Como vocé vé este tipo de prova que solicita seu conhecimento de
tudo o que foi pesquisado e produzido em termos de &udios e videos pela turma?

10. A pesquisa procurou trabalhar com trés estratégias basicamente: interdisciplinares,
através de momentos em sala de aula com dois ou mais professores, com a rede social
Facebook servindo para melhorar a comunicacdo em sala de aula e fora dela, e a
producéo de dudios e videos para melhorar a reflexdao dos estudantes, uma vez que exigia
uma leitura mais detalhada dos contetidos pesquisados. Como vocé vé esta metodologia
de ensino para a sua aprendizagem?

01

01

01

01

01
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