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RESUMO

O presente estudo identificou marcas de desigualdade de género na (renuncia da)
escolarizacdo de mulheres e suas estratégias para o regresso a escola.(de submisséo e
de empoderamento para permanecer no ambiente escolar.) As narrativas usadas foram
coletadas durante o estagio obrigatério, na sétima etapa do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). O estagio foi realizado no contexto
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), em uma turma de totalidade 2 de uma escola da
rede municipal de Porto Alegre - RS. As marcas e as estratégias encontradas nas
narrativas dessas mulheres sao discutidas no contexto dos estudos de Género e
Educacdo (NOGUEIRA, 2005), caracterizando tracos de uma sociedade patriarcal. Os
procedimentos metodoldgicos usados foram atividades de aula e encontro inspirado na
técnica de grupo focal. A partir desse momentos foram retirados relatos de vida, pois sua
elaboracdo esta vinculada a observacdo e a pratica pedagogica realizada em estagio,
bem como, aos estudos realizados até aquele momento. Os resultados obtidos sdo que
as estratégias usadas por mulheres, estdo diretamente envolvidas com as marcas de
género que conquistaram pelos seus caminhos e de como estas ainda estdao sendo um
fator prejudicial em suas escolarizacbes. Como consequéncia dessas marcas, as
mulheres acabam deixando de estudar e ao decorrer de suas vidas, buscam estratégias
gue lhes empoderam e as ajudam a regressar ao ambiente escolar para jovens e adultos.

Palavras chave: Género. Estratégias. Empoderamento. Submissao. EJA.
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INTRODUCAO

Historicamente o género e a escola estdo presentes nas escolarizacdes de sujeitos
e meu trabalho de concluséo de curso de graduacdo em pedagogia aborda as marcas de
género na escolarizacdo de mulheres e as estratégias usadas para retornarem aos
bancos escolares, considerando a escola um ambiente que podera proporcionar a elas
um crescimento de empoderamento e a partir disso aborda quais as estratégias usadas
para fugir de um espaco que nao queriam mais para suas vidas. A reflexdo busca
entender e citar as estratégias usadas para regressar a escola, mesmo rodeadas de

outras tarefas e com barreiras para esse retorno.

Esse assunto me chamou muito atencao, ja que a turma estudada era composta
por doze mulheres e apenas dois homens. Nisso percebi que essas mulheres, com suas
histérias singulares, nao tiveram a oportunidade de estudar no ensino regular, pois a
sociedade por muitos anos e até hoje movida por um patriarcado que exclui e ao mesmo
tempo padroniza espacos, fez com que elas se afastassem da escola, tendo o género
como um dos fatores de impedimento. Contudo, por vontade de retornar aos bancos
escolares, percebi as maravilhosas e diversas estratégias pelo caminho afim de buscar a

escola novamente.

As estratégias escolhidas e usadas por elas foram varias, e elas estao presentes
na vida de todos ndés, mas essas mulheres constroem essa relagdo ambigua que ao
mesmo tempo em que buscam o empoderamento e se empoderam, sdo marcadas pela
submissao que também esta presente. Os objetivos do trabalho foram compreender quais
foram as estratégias usadas para que essas mulheres pudessem regressar aos bancos
escolares e analisar/compreender e discutir como essas marcas de género lhes

impediram nessa trajetoria.

As perguntas norteadoras sdo: quais as marcas de género relacionadas a
escolarizacdo das mulheres e quais as estratégias usadas para retornar ao ambiente de

escolarizagéo.



No capitulo denominado Contextualizagdo da Pesquisa, trataremos da reviséo
tedrica sobre os assuntos da pesquisa. Serdo abordadas as questdes de como surgiu a
escolha da pesquisa e do tema, uma breve contextualizacdo da EJA e de seus alunos, da
educacédo de mulheres no Brasil e em seguida os conceitos que serdo discutidos ao longo

do trabalho.

Ja no capitulo sobre o percurso metodolégico consta a descricdo de como se deu o
processo de coleta dos dados para a pesquisa e como foi utilizado esse material para a

analise feita a seguir.
No capitulo chamado de analise dos dados, tratarei das marcas da desigualdade
de género nas narrativas e as estratégias usadas para regresso a escola, que lhe

oferecem empoderamento.

Na sequéncia, temos as consideracfes finais, com a retomada dos pontos mais

relevantes, e referéncias utilizadas para a abordagem tedrica do assunto.
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2 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

O curso de graduacao de Licenciatura em Pedagogia exige em sua etapa final a
realizacdo do estagio obrigatério em uma das habilitagdes do curso, que sédo: Educacéo
Infantil, Séries Iniciais e Educacdo de Jovens e Adultos. Durante a graduacao eu ja havia
trabalhado na Educacdo Infantil e, também nas Séries Iniciais, que é minha area
profissional atual, pois sou professora na Rede Estadual no Rio Grande do Sul. Naquele
momento, ir para a EJA seria uma oportunidade de ter experiéncias a partir de uma nova

realidade.

No sétimo semestre do curso de Pedagogia, 0 estagio na Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), nos da oportunidade de trabalhar em docéncia compartilhada, com uma
colega de curso, o que nos proporciona momentos de dialogos, de trocas e de

aprendizagens. Segundo Traversini (2012),

O fato de uma dupla de professoras atender um maior nimero de alunos,
durante as atividades, permite que mais atencao seja dispensada aqueles
gue necessitam esclarecer dividas sobre os contetdos. (TRAVERSINI et
al, 2012, p. 301).

Além da docéncia compartilhada, a possibilidade de trabalhar com mulheres
adultas foi outro motivo que me levou a optar pela realizacdo do estagio na Educacéo de

Jovens e Adultos.

A luta das mulheres por direitos politicos e sociais sempre me cativou. Ao entrar no
curso de graduacdo pude me apropriar mais do assunto e perceber o quanto a trajetoria
escolar de muitas mulheres é prejudicada por conta de um machismo enraizado, que
habita em suas casas, continua nas escolas e pode ter interferéncia direta em suas
historias de vida. Ao retornar aos bancos escolares, através da Educacéo de Jovens e
Adultos, algumas mulheres trazem consigo marcas de desigualdade de género. Vale
dizer, ainda, que as consequéncias do preconceito de género tentam ser superadas por

meio de estratégias usadas por essas mulheres para retornar e permanecer na escola.
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2.1 A EJA e seus sujeitos

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é dividida em totalidades (Ts) de
conhecimento. As totalidades objetivam a interdisciplinaridade, e procuram proporcionar a
interacao dos sujeitos e, também, com a interagdo do aluno com os objetos de ensino. Em
grande medida, esta é a nossa intencionalidade mas, na maioria das escolas que ofertam
a modalidade EJA, infelizmente, ainda ha um simulacro do ensino para criancas e
adolescentes. Classificadas por niveis de conhecimento, as Ts iniciais sdo ligadas ao
processo da alfabetizacdo e as demais Ts correspondem a continuidade do andamento
escolar. Segundo Trojahn (2014),

As turmas da EJA sdo chamadas de Totalidades na Rede Municipal de
Educacdo de Porto Alegre. As Totalidades Iniciais — T1, T2, T3 — (que

by

englobam as turmas equivalentes a alfabetizacdo ao quinto ano) néo
fogem desse processo do qual a EJA esta passando, mas ainda é o lugar
gue mantém maior numero de adultos e idosos. Ja as Totalidades Finais —
T4, T5 e T6 — (do sexto ao nono ano) € onde encontramos 0 maior nimero
de jovens. (TROJAHN, 2014, p.38)

A escola onde a pesquisa ocorreu funciona nos turnos da manha, da tarde e da
noite atendendo jovens a partir de 15 anos e adultos oriundos de varios bairros de Porto
Alegre e cidades vizinhas. Os alunos pertencem a classe trabalhadora e, dentre esses,
encontramos pessoas com deficiéncia fisica e mental, cegos e surdos. Em funcao desta
diversidade, a educacdo na escola se caracteriza pelos espacos e tempos diferenciados

de construcéo de conhecimentos em todas as atividades.

A turma onde realizamos o estagio foi uma turma de Totalidade 2, onde alguns dos
alunos ainda nédo estdo alfabetizados, mas ja reconhecem as letras e os numeros. A
turma era composta por treze alunos matriculados, mas, em média, frequentavam em
torno de onze alunos. Esses alunos moravam na regido metropolitana e no proprio
Municipio de Porto Alegre. Nosso aluno mais novo tinha 17 anos, tinhamos dois na faixa

dos 25 anos e os demais acima de 50 anos. Em sua maioria eram letrados, pois
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gostavam de ter contato com jornais, revistas e receitas e traziam consigo discursos

condizentes com a realidade de nossa sociedade.

Segundo Oliveira (2001), o adulto participante da EJA, por vezes ndao € um aluno
especializado, com cursos de aperfeicoamento e nem tem interesse em aperfeicoar seus
conhecimentos em artes, linguas e etc., € um sujeito que busca a leitura e a escrita, para
se inserir no mundo e que tem baixo nivel de instrucdo escolar, trabalhador que veio de
areas urbanas e rurais menos favorecidas. A intencionalidade da autora é que nao se
pode confundir o estudante da EJA com os jovens e adultos que voltam a estudar em
cursos diversos como lingua e artes, depois de sua aposentadoria ou para aprimorar
conhecimentos. Esse sujeito, certamente, € um excluido da escola, que ndo deu certo na
escola regular e, por isso, a EJA com sua funcédo de acolher sujeitos que regressam de
escolas regulares, ou que nao tiveram oportunidade de estudar na idade regular, deve dar
conta de proporcionar um ambiente que faca com que o/a aluno/a se sinta pertencente a

escola e que reflita sobre questdes atuais.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n° 9.394/96, constam do Titulo
V, Capitulo Il, Secdo V, dois artigos relacionados, especificamente, a Educacdo de
Jovens e Adultos e esclarecem que:

Art. 37 - A Educacao de Jovens e Adultos sera destinada aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prdpria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condicdes de vida e trabalho, mediante
CUrsos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e
complementares entre si. (BRASIL. MEC. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo. Disponivel em: <http://www.mec.gov.br>. Acesso em: 31
outubro 2015.)
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Contudo, mesmo com o0s avang¢os que o Brasil teve na EJA, em sua legislacao
especifica observamos que ainda ndo ha garantia da permanéncia, pois a evasao
aparece e cresce cada dia mais. Conforme Nogueira (2005), a falta de politicas publicas
acarreta em uma acéo fragmentada na EJA, pois ndo apoia seus sujeitos, e resulta no
abandono da escola e com isso, seu direito constitucional de ter educacdo n&o se
consolida. A autora ainda diz que, “diante dessa situagao, torna-se essencial pensar em
politicas de EJA numa perspectiva de género”, entendendo que as mulheres ainda sao as
mais prejudicadas, pois precisam do apoio, para garantir seu acesso a escola e, ainda,
garantir sua permanéncia. Rosemberg (2001) constata que a falta de estudos
relacionados a educacao de mulheres adultas e diferencas de género, acarreta na falta de
conhecimento dessas barreiras e continua a ndo garantir a permanéncia de mulheres
adultas nas escolas e, diz ainda, que é preciso maior sensibilidade dos governantes para
o auxilio dessa permanéncia, que consistiria em garantir possiblidades de ida a escola e
além disso, outras possiblidades que auxiliassem essas alunas, pois a permanéncia pode
estar relacionada a varios fatores, como: as relacdes interpessoais, as amizades, 0
sentimento de pertencimento no ambiente escolar, a vontade que aprender mais e a

relacéo criada com os/as professores/as da instituicao.

2.2 A Educacao para mulheres no Brasil

As historias das mulheres sdo marcadas por lutas que levaram a conquista de
diferentes espacos sociais e politicos. Por muitos anos, as mulheres foram excluidas e
destinadas apenas as tarefas domésticas, e por décadas as escolas ndo foram espacos
“acessiveis” a elas. Segundo Louro, no final do século XIX havia classes separadas para
meninos e meninas. Nessa época, ler e escrever ndo era uma prioridade, afinal “os
latifundiarios e grandes coronéis teciam as tramas politicas e silenciavam seus
agregados, mulheres e criancas, ja que 0s arranjos sociais se faziam, na maior parte das
vezes, por acordos téticos, pelo submetimento ou palavra empenhada.” (LOURO, 2006,
p.444).
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Contudo, havia escolas formadas por congregacdes religiosas, que ensinavam
meninos e meninas a ler e a escrever, as operacdes matematicas e ensinamentos
cristdos. Ao finalizar essa primeira etapa, eram divididos pelo género: meninos eram
ensinados por homens e aprendiam geometria e no¢cdes matematicas, jA as meninas

eram ensinadas por mulheres e aprendiam nog¢des de bordado e costura.

Segundo Guacira Louro (2006), seria uma “simplificacdo grosseira” pensar,
naguela época, que a educacao para meninos e meninas deveria ser igual, afinal formar
homens e mulheres ndo se faria da mesma maneira, cada um seguia seu caminho. A
diferenca de classe também era fator consideravel, pois definia como seria esse processo
para tornar os sujeitos adultos, considerando a educacdo, sempre, como instrumento de
transformacdo, mas que, dependendo do género, da classe e da etnia ela teria uma
intencionalidade diferente. A escolarizacdo das mulheres, principalmente negras e
indigenas, andava mais longe de tudo ja dito, ndo se pensava em escolarizacdo, mas

apenas nas formas de trabalho e de sobrevivéncia.

As mulheres por anos tiveram que lutar para conseguir entrar na sala de aula, para
ter direito ao voto, para usarem a roupa que tinham vontade. Nos dias atuais ainda
percebemos atitudes machistas, muitas vezes mascaradas, que as impedem de ser quem
guiserem, de agirem como quiserem. Ao estabelecer padrées de beleza, de género e de
conduta, essas especificacbes tentam amedrontar e oprimir a mulher; a violéncia e a
repressdo apresentam, ainda, indices preocupantes que ocupam e deixam marcas nas
vidas de muitas mulheres. Nesse sentido, o movimento feminista contribuiu para o
empoderamento de muitas mulheres e as levou a ver a educacédo como instrumento de

transformacao social.

Louro (2006) diz, ainda, que as meninas vindas de classes sociais mais
favorecidas, recebiam ensinamentos focados na linguagem, na escrita e na matematica,
mas a intencionalidade do curriculo ainda estava voltada para a formac¢éo de uma mulher
educada e preparada para estar ao lado do marido, geralmente um homem importante na
sociedade. Ela deveria saber coordenar as empregadas, e apresentar comportamento

recatado ao lidar com as atividades em ambientes abertos, que deveriam ser relacionadas
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sempre a igreja. Para muitos educar a mulher com muitas informagées nao era
necessario, afinal ela ndo precisaria desse conhecimento, seu espaco social e politico era
restrito, ndo precisaria pensar, refletir e muito menos agir, apenas organizar as tarefas da

casa e as atividades da igreja.

Vemos o quanto é dificil descontruir esse pensamento social sobre a mulher. As
mais pobres e mais ricas sofriam, eram destinadas a tarefas domésticas, ndo tinham a
liberdade de escolher. Com a modernidade foi se abrindo espaco para as mulheres na
sala de aula, mas com todo o peso do género vindo de acompanhante. Era dificil realizar
as tarefas da casa, cuidar os filhos e, ainda assim, ter que estudar. Muitas mulheres, em
sua infancia, tiveram de cuidar dos irméos e auxiliar a mae nas tarefas domesticas,

deixando, assim, o estudo de lado.

Louro afirma que, mesmo com a modernizagdo, no inicio do século XX, a
escolarizacao retornava ao que se entendia por feminino, que era a maternidade como

Unica opcéao para as mulheres e os afazeres do lar. Ainda considera que,

[...] inspirados nas ideias positivistas e cientificas, justificava-se o ensino

para a mulher que, ligado ainda a fungdo materna, afastasse as
supersticbes e incorporasse as novidades da ciéncia, em especial das
ciéncias que tratavam das tradicionais ocupag¢fes femininas. Portanto,
guando, na virada do século novas disciplinas como puericultura,
psicologia ou economia doméstica viessem a integrar o curriculo dos
cursos femininos, representariam, ao mesmo tempo, a introdugc&o de novos
conceitos cientificos justificados por velhas concepcbes relativas a
esséncia do que se entendia como feminino. (LOURO, 2006, p. 448)

Essa visdo que a autora traz, demonstra que, mesmo com 0S Nnovos curriculos e
muitos ganhos na escolarizacdo, apds muitos anos de luta, as escolas continuavam
apresentando-se como uma instituicdo que fazia parte de uma sociedade com tracos
patriarcais, reproduzindo diferencas de género e ainda tentando normatizar as relacées
de género e gerando estereotipos. Essas instituicdes ndo dao conta de uma educacao
libertadora e livre das desigualdades de género, étnicas e de classe, que abrace a

diversidade e a liberdade de expressao.

16



Entretanto embora o pais apresente uma legislacdo avancada, em termos
de igualdade formal, ele ainda encontra-se no 53° lugar no indice mundial
de igualdade entre os géneros e, considerando o0 contexto latino
americano, ocupa 6° lugar [...]. (PETERSON, 1997 apud NOGUEIRA,
2005, p. 69).

Esse indice nos preocupa, pois novamente nos deparamos com uma legislacao
gue fala dessas desigualdades, mas que ndo garante uma igualdade concreta e legitima,
nem a permanéncia na escola ou a mudanca de curriculo, nem que torne possivel
enxergar a diferenca como elemento positivo e um conceito que deve ser discutido. E &
sobre alguns conceitos que foram necessarios para a realizacédo deste trabalho, o topico

gue desenvolvo a seguir.

2.3 Conceitos: Empoderamento, Submissao e Experiéncia

Para realizar a analise do material coletado alguns conceitos foram muito
importantes. O primeiro deles é o conceito de Empoderamento. Para Cortez e Souza

(2008) o conceito de empoderamento feminino (empowerment):

[...] deve ser compreendido, como bem descreve Léon (2001), como
abarcando duas dimensdes: uma coletiva e outra individual. O
empoderamento implica, pois, no reconhecimento das restricbes sociais a
que a categoria esta submetida e da necessidade de reversdo dessa
situacdo, por meio de mudancgas em um contexto amplo/publico (insercao
em cargos de poder/decisao, educacdo ndo sexista e servicos de salde
adequados) e também em contextos mais especificos, ou individuais
(aumento de auto-estima e autonomia, reorganizacdo do trabalho
domeéstico, etc). (CORTEZ E SOUZA, 2008, p.2)

Esse conceito nada mais € do que o poder encontrado pela mulher ao praticar
acOes que lhe dao consciéncia de liberdade. A mulher se encoraja e busca estratégias
para tentar alcancar o que quer, movimento que anterior a0 empoderamento nao via
como possivel, pois havia barreiras que a impediam de tentar praticar a acdo desejada.
Ela aqui, ao se empoderar, quebra barreiras de género, toma atitudes fora do seu

cotidiano e busca o que deseja, mesmo sendo impedida direta ou indiretamente. Entra em
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uma “vida nova” e passa a viver um cotidiano repleto de atitudes diferentes, algumas
vezes participando ativamente de movimentos sociais, politicos e culturais, entendendo
seus direitos e possiblidades de reivindicacdes, enxergando um mundo com mais forca e

entendendo que ele pode ser um espaco de luta e conquistas.

Para Guareschi (2010), o empoderamento esta ligado a consciéncia de liberdade.
Para ele € impossivel ser livre sem ter consciéncia do que esta acontecendo e do que
pode acontecer, conhecer os fatos e refletir sobre a realidade. O sujeito percebe os
movimentos a sua volta, participa e relaciona-se estabelecendo, assim, uma posi¢céao de

poder, pois atua sobre o0 processo e tem a consciéncia disso.

O sujeito, ao empoderar-se, percebe seu estado de inferioridade diante de uma
relacdo de submissédo que tem com outro sujeito, percebe que pode alterar a posicao,
entdo toma atitudes de enfrentar essa relacdo e ndo se torna mais diminuido, mandado
ou calado. Ele precisa se dar conta dessa relacdo de poder que existe e com 0 seu
empoderamento acaba tendo uma visdo mais clara e assim consegue se desvencilhar e

seguir caminhos novos e possiveis.

Além do conceito de empoderamento, temos também o conceito de submissao que
€ quando nos aceitamos obedecer alguém superior sem chances de expressar nossa
ideia, ter nossa propria atitude, estabelecendo uma relacdo humilhante, pois apenas um

tem o direito a ordem, 0 outro assume um posto de alienacdo e/ou obediéncia.

Outro conceito que faz parte desta pesquisa é o de experiéncia. Para Minayo
(2012):

A vivéncia de cada um sobre o0 mesmo episodio é Unica e depende de sua
personalidade, de sua biografia e de sua participacao na histéria. Embora
pessoal, toda vivéncia tem como suporte os ingredientes do coletivo em
que o sujeito vive e as condi¢cdes em que ela ocorre. (MINAYO, 2012, p.02)
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A experiéncia seria como um conjunto de a¢cbes que praticamos e vivemos, as
guardamos em nossa mente, pois por algum motivo nos tocaram e se tornaram parte de
nossa historia. As vidas sao singulares, cada um tem sua trajetoria, sua bagagem, que ira
ajudar a determinar as futuras acbes. O que trazemos sao parte de nossos valores
morais, nossas experiéncias, N0ssos costumes e a partir deles tomamos nossas decisdes
e seguimos. Nés, sujeitos, podemos viver por alguns momentos da vida situagdes iguais,
contudo, a visdo que teremos da situacdo dependerd da experiéncia passada que
tivemos, pois nossos sentidos foram tocados diferentemente. As percepcdes captadas

automaticamente serdo outras, o momento € singular a cada um.
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3 METODOLOGIA: CAMINHOS DA PESQUISA

3.1 O primeiro contato — a busca pela pesquisa

O meu estagio teve inicio na sétima etapa do curso de pedagogia, quando nés
alunos e alunas, deveriamos escolher uma modalidade para atuar. A modalidade
escolhida foi a EJA. Nas primeiras semanas do semestre, eu e uma colega de curso
fomos procurar uma escola para realizar o estagio curricular. Conseguimos espaco para
estagiar numa escola da Rede Publica do Municipio de Porto Alegre. Nas primeiras
semanas ficamos envolvidas com a documentacao e, logo a seguir, ja iniciamos nossa

observacéo, para assim realizar o trabalho com a turma.

A observacdo consiste em conhecer os alunos, analisar seus niveis de
conhecimento e iniciar uma interagdo, para que consigamos elaborar um planejamento
didatico pedagodgico que seja por uma educacdo emancipatdria e que, principalmente,
seja sensivel para chegar aos interesses dos alunos. Nosso objetivo sempre foi
proporcionar um ambiente de aprendizagens significativas. Durante as semanas de
observacdo, procuramos conhecer a turma e a professora titular, para montar um
planejamento didatico-pedagogico, selecionando um tema de estudo para ser
desenvolvido durante o semestre, como nosso fio condutor, para nos guiar nas atividades

durante o estagio.

Nosso fio condutor foi a interacdo dos sujeitos, pois entendemos que a relagéo
entre os/as alunos/as auxilia nas aprendizagens e um curriculo voltado ao sujeito e suas
peculiaridades e a esses espacos, favorece relacbes e aprendizagens. O curriculo da
Educacdo de Jovens e Adultos vai ao encontro desses principios, pois o trabalho
pedagdgico na EJA ndo se da apenas em torno de contetdos espacos formais mas sim
em torno de algo mais abrangente e que seja capaz de ser sensivel e tocar seus alunos.

Um curriculo escolar, para Sacristan (2007),

[...] deve conter uma valorizagdo da cultura como fonte da experiéncia e
dos significados da aprendizagem a ser obtida. E preciso avaliar muito
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positivamente a fungcdo da escolaridade como fonte de cultura que se
transformard em conhecimento, em saberes que se tornardo capacidades,
habilidades, modos de pensar e interpretar o0 mundo, formas de se
expressar e de ser. (SACRISTAN, 2007, p. 123).

A partir do exposto torna-se necessaria a reflexdo sobre o espaco escolar e de se
garantir a valorizacdo da cultura e o saber do aluno, sendo os sujeitos da aprendizagem
ndo apenas os/as alunos/as, mas também os professores, que constantemente devem
fazer trocas com seus alunos, pois esse movimento podera garantir maior interacdo e

aprendizagem. Assim, como Freire (2005) também afirma:

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que
enguanto educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao
ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do
processo em que crescem juntos [...] (FREIRE, 2005, p. 79)

Depois da elaboracdo do nosso planejamento iniciamos nossa pratica de estagio,
realizando atividades voltadas a interacao social. O tema especifico que surgiu durante as
primeiras aulas foi sobre saude e nutricdo. Os alunos queriam falar de suas familias, do
gue gostavam de fazer, do que gostavam de comer e etc. Na segunda-feira, para
complementar nossa carga horaria de estagio, tivemos que também observar e estagiar
nas aulas de educacéo fisica, com outro professor titular. O professor seguia com um
projeto que ha anos fazia parte suas aulas de educacdo fisica: as caminhadas. Nés
concordamos com o projeto, afinal tinha a ver com nossos principios pedagogicos e
continuamos com essa ideia, contudo aproveitdvamos para conversar com 0s alunos,
conhecer suas vidas e ainda interagir com eles. Nas saidas para as caminhadas muitos
assuntos surgiram, nesse momento aproveitavamos para conhecer as trajetérias de vida
das alunas da turma, onde elas podiam falar informalmente sobre as marcas de
desigualdade de género que passaram e enfrentaram por seus caminhos, sobre as
estratégias usadas para regressar a escola e ainda momentos de empoderamento que

Ihes fizeram ver as rela¢des desiguais que viveram e/ou que ainda vivem.
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As atividades durante o estagio foram variadas, ao mesmo tempo em que
oportunizamos a interagdo, traziamos os conteddos que deveriam ser trabalhadas com
os/as alunos/as. A decisdo dos conteudos a serem trabalhados eram discutidos com a
professora titular da turma. Para aprimorar a pesquisa, realizamos uma atividade

inspirada na técnica de grupo focal.

3.2 O caminho metodologico

A escolha do caminho metodoldgico foi a andlise da narracéo de historias de vida,

coletadas em meu diario de campo de estagio,com abordagem qualitativa.

A relacdo entre pesquisador e pesquisado se da a partir das interacbes
estabelecidas, pois h4 um campo que permite isso, onde o pesquisador ndo pode falar
demais e nem induzir respostas, mas sim ter cautela e dar ao pesquisado confianca para
estabelecer nesse espaco a ida e a vinda, onde além do concreto e do dito, haja também
a compreensdo do subjetivo, daquilo que ndo é dito. Outro ponto é que o pesquisador
deve deixar clara a intencionalidade da pesquisa, deixando o pesquisado a vontade para
responder ou ndo as questdes propostas.

Muitas das atividades realizadas no decorrer da docéncia promoveram ambientes
de dialogos e falas, mas para organizar as narrativas uma das atividades feitas foi
inspirada na técnica de grupo focal. Por isso recorro ao diario de campo onde minha
experiéncia empirica foi registrada e me despertou elementos para fazer a pesquisa. Meu
diario foi minha fonte da pesquisa realizada, la tenho as respostas das perguntas das
alunas, em destaque. Elas trazem consigo marcas de diferenca de género e por la
encontrei novos caminhos para a pesquisa, onde percebi estratégias de mudanca para

regresso a escola.

Desde o inicio da construcdo do trabalho, no diario estavam registrados o0s
sentimentos, as alegrias, as tristezas, as angustias, as frustracdes, 0s acontecimentos

gue deram certo e os que deram errado e muitas das narrativas de vida dessas mulheres.
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Por la consegui coletar e encontrar os dados que analisei, a saber, as marcas da
desigualdade de género na escolarizacdo dessas mulheres, o empoderamento que

atravessa suas falas e ainda, as estratégias que usaram para regressar a escola.

As conversas foram conduzidas ao longo do periodo que permaneci na escola.
Desde o inicio, pedimos as alunas a autorizacdo para utilizarmos suas falas proferidas
durante nossas atividades e conversas. Foi criado um termo de consentimento, onde elas
assinaram nos autorizando a trazer suas histérias de vida sabendo que, caso nao
concordassem, eram livres para dizer que ndo queriam participar. Garantimos também, o

sigilo de suas identidades. As entrevistas foram gravadas e transcritas por mim.

O tema da pesquisa teve duas questdes norteadoras: “Por que nao estudaste na
idade dita regular?” e “Por que retornas a EJA agora? As alunas foram incentivadas a
falar, sob seu ponto de vista, sobre os motivos que as levaram a estar e ficar na EJA nos
dias de hoje. Posteriormente, as respostas das entrevistas tiveram como foco as marcas
da desigualdade de género e as estratégias usadas para regressar ao ambiente escolar.
Pois a partir das respostas obtidas, as estratégias apareceram, tendo como grande
énfase o empoderamento, mas ao mesmo tempo uma submissdo entre as relacdes
estabelecidas,. Essas mulheres se empoderaram para buscar o que queriam, se davam
conta das relacbes de poder estabelecidas em seus matriménios, mas nao se
desvinculavam da relacdo de poder, contudo, encontravam alternativas para lidar com
essa relacdo e fazer suas escolhas. O empoderamento € um processo e ele ia e vinha na

vida dessas mulheres.

Minha pesquisa se deu, apenas, em torno das mulheres da turma, especificamente
em torno de trés mulheres com idades entre 50 a 60 anos, que trouxeram em suas
narrativas marcas de relacdes desiguais de género existentes em seus percursos de
escolarizacdo e no empoderamento feminino visto nelas. Deparei-me também, com uma
relacdo contraditéria, onde o espaco de resisténcia gira em torno do desistir e/ou ficar na
escola, onde elas contam com o empoderamento de permanecer, mas também com

estratégias que auxiliam esse regresso ao ambiente escolar. Assim enxergamos um
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empoderamento, mas ao mesmo tempo a submissao, pois sao conceitos que ora andam

juntos em suas narrativas, e em outros momentos séo excludentes.

As mulheres pesquisadas moravam todas na regidao metropolitana de Porto Alegre
e vinham para a escola de 6nibus. Todas j& tinha passado por algum relacionamento
conjugal, umas eram vilvas outras separadas, contudo j& ndo conviviam mais com 0
companheiro da primeira relacdo. Tinham narrativas semelhantes, traziam consigo as
desigualdades de género e de como essas desigualdades a separaram da escola e de
muitos outros caminhos que poderiam ter trilhado na vida. A escolha continua pelas
narrativas que tiveram evidéncia as marcas de desigualdade de género, que geraram
rendncias na escolarizacao e também o regresso dessas mulheres a EJA. Elas tiveram de
deixar de estudar, pois tinham que fazer tarefas que ndo permitiam conciliar atividade
escolar com atividade doméstica; ou porque foram legadas a maridos agressivos que nao
permitiam o retorno a escola; esses maridos tomavam as decisfes por elas, evidenciando

assim diversas marcas de desigualdade pelo género, pelo fato de serem mulheres.
Os dados foram analisados a partir das narrativas transcritas, apos foram

separadas as andlises em duas etapas: por desigualdades de género e pelas estratégias
usadas para regressar a escola.
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4 ANALISE DAS ENTREVISTAS: DIALOGANDO COM A TEORIA

Este capitulo dedicar-se-a a refletir sobre os relatos das mulheres pesquisadas
acerca das suas narrativas de vida, tendo como objetivo identificar as estratégias usadas
para regressar ao ambiente escolar, bem como as marcas das desigualdades de género
encontradas nas trajetorias de vida dessas mulheres.

As narrativas expostas aqui revelardo muitas das dificuldades encontradas pelas
mulheres na busca pela escolarizagdo e quais foram as estratégias usadas para
regressarem e continuarem no ambiente escolar, pois para elas se torna importante essa
busca pelo conhecimento quando percebem que tem esse direito e que precisam buscar

por eles.

Os nomes apresentados séo ficticios com o objetivo de preservar a identidade das
integrantes da pesquisa. As narrativas apresentadas neste trabalho foram transcritas

conforme as falas das mulheres, em italico e com aspas.

4.1 As marcas da desigualdade de género

As mulheres que narraram suas historias de vida traziam consigo marcas de
desigualdade de género em suas falas, evidéncia que constatei a partir dos relatos e
das conversas feitas durante todo o estagio.

A aluna Maria em varias de suas narrativas expfe com bastante tristeza as
muitas dificuldades que teve quando crianga na escola. Segundo ela ndo conseguia
aprender, o colégio era longe de casa, por isso acabou saindo e se dedicou aos
servicos do lar e também a trabalhar fora para ajudar financeiramente em casa. Os

irmaos do género masculino tiveram acesso a escola.

“Eu sou do interior e também tinha que ajuda os pais, a mae nos levava junto pra
fazenda. Quando nés viemo pra Cacgapava do Sul eu fui pro colégio, mas ja era grande,

ai eu tinha... vergonha né, por que no meio dos pequeninho né eu era grande. Ai depois 25

casei... eles escolheram, os pais escolheram o marido.”




Maria deixou a familia cedo, relatou uma vida dificil na casa dos pais: eles lhe
batiam. A saida encontrada no momento era de casar com um rapaz de escolha do
pai. Ao se casar disse que sofreu mais ainda, o marido também lhe batia ndo a
deixava trabalhar e muito menos estudar. Ficou 34 anos casada, teve 6 filhos, 3
morreram quando crianga ou antes de nascer. As trés filhas que teve também

apanhavam bastante do pai.

“..apanhei des que eu casei, ele é pai de todos os meus filhos e foi meu Unico marido.
Ai depois ele trabalhava numa fabrica, ele também nem sabia |1, mas na matemética
ninguém lograva ele, ninguém, nisso ele era bom... Ele era daqueles homem sem
vergonha. Casei com 19 ano, eu nunca contei que apanhava pros meu pai, eu sé mae
de seis filhos, a minha vida foi muito complicada, ele me batia des que eu casei, perdi
meu menino de problema de coracao, depois tive as menina, uma gravidez atras da
outra por que nao tomava comprimido e ele era ciumento e ia pra “mil e uma noite”,
gostava de coisa diferente. Queria estuda e ele ndo deixava, porque ai eu tive que
trabalha e cria as crianca né, eu apanhava que nem... tive que me separa, tinha muito
medo, quando ele chegava da noitada ele me batia, as vezes nem vinha... Fiquei 34
anos casada com um homem s0, eu nao usava nem calca de jeans. Eu tinha medo, eu

nao podia abri a boca.”

Com a ajuda do irmé&o, tomou a atitude de se separar. Conta que depois da

separacao comecgou a trabalhar e a “viver”.

A forte influéncia do género, seguindo um caminho de dominacdo masculina
sobre o feminino reforca as marcas de desigualdade na trajetéria relatada por Maria.
Pelo pai e pelo marido, que além de querer determinar atitudes e gestos destinados
ao género feminino, usam ainda, da forca como forma de domina¢do com Maria, isto
€, a violéncia contra a mulher esta relacionada a relacdo de poder entre eles, um
atua sobre o outro e, o outro atende essas ordens. Conforme Dantas-Berger e Giffin
(2005), “Uma ordem social de tradigdo patriarcal por muito tempo “consentiu” num

certo padrao de violéncia contra mulheres, designando ao homem o papel “ativo” na
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relagédo social e sexual entre os sexos...”. (DANTAS-BERGER E GIFFIN, 2005, p.2)

A aluna Mare relata que também teve muitas dificuldades de estudar quando
crianca, além da escola ser muito longe, diz que nédo aprendia, entdo a familia
decidiu retira-la da escola, afinal também deveria ajudar nos gastos da casa, assim

decidiram que ela deveria cuidar dos irmaos mais jovens.

“Ah eu cheguei a estuda quando eu era guriazinha, mas eu ndo aprendia, estudei dai
depois eu fui pra de noite, estudei la perto de casa acho que uns seis meses e dai sai
guando meu marido ficou doente, ai depois dai a minha guria que achou esse aqui
né.[...] Quando eu comecei a ler ai a minha mde me tirou do colégio, por que dai eu
precisava ajuda né na roga né, eu tinha dificuldade mas eu ja tava lendo, lembro que eu
ja tava lendo e ai a mae disse que eu tinha que cuidar dos irmado né por que era um
monte pra ela pode trabalha fora, depois eu casei ai eu continuei, agora voltei né.[...]
Bah eu fiquei muitos anos, por que dai ndo tinha oportunidade dai eu casei, dai veio 0s
filhos, ai trabalhava, cuidava dos filho ai ndo deu, ai agora que eu ndo tenho mais.”

Contou que logo se casou e 0 marido era muito ciumento, ndo podia estudar

nem trabalhar fora e os filhos vieram cedo.

“Casei por paixdo, acho que pra sair daquela vida dificil, é a pura iluséo, ai tu conhece o
principe, depois o principe vira sapo, ndo, so trabalha fora, estuda néo [...] Ele falava e
eu acabava obedecendo, a ndo dava ele era muito ciumento, eu tinha que cuida dos
filho.”

Mais uma vez, a dominacdo masculina toma conta da situacdo e acaba por
decidir os caminhos da mulher. Tanto a familia, quanto o marido mais uma vez agem
como se a mulher ndo tivesse vontades préprias € nem conseguisse tomar suas
decisOes e escolhas. As relacbes que se estabelecem, tomam conta e a submissao

do sujeito o0 cega a ponto de ndo conseguir se empoderar e permanecer calado e
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quieto, entendendo até que essa situacdo € normal e natural, pelas cristalizagfes ja

estabelecidas pelas relacbes de género do casal.

Outro ponto a ser notado da desigualdade de género € que nem a familia de
Maria, que sabe da situagao, faz alguma intervencgéo, pois a entendem como normal
em relacionamentos de matriménio. Entendo que essa relagdo de dominagédo €
naturalizada pelos componentes culturais como fala Carreira e Pandijariian se torna

unico e verdadeiro. Segundo Carreira e Pandjiarjian (2003):

As relacbes de poder historicamente desiguais entre homens e
mulheres tém na violéncia de género uma das suas manifestacdes
mais perversas. O componente cultural — fortemente calcado em
bases econbmicas, juridicas, sociais e politicas desiguais — é seu
sustentaculo e fator de perpetuacédo. (CARREIRA E PANDIJARIIAN,
2003, p.10)

A aluna Tina relata que quando pequena nao havia escola onde ela morava.
Moravam bem no interior, ndo tinha acesso a escola, nem a luz nem a agua
encanada. A méae, depois que ela cresceu, foi trabalhar na casa de uma familia e

levou as criangas junto.

“Quando crianca a gente morava muito pra fora né... No mato mesmo né, sem agua e
sem luz, s6 da bica, ndo tinha luz. Era s6 a gente, era s6 familia, ndo existia escola
perto 4. Meu pai bebia e minha mée acabou separando, era muito trabalho e ela veio
para a cidade, e aos pouco ela veio trazendo a gente né, mas dai ela ndo sabia Ié né,
gue acabo trabalhando em casa de familia, e na casa de familia ela conseguia pra
gente e a gente trabalhava junto. A gente era crianca e a patroa ndo deixava a gente
trabalha, os filhos estudavam, mas a gente ndo podia. A minha méae néo tinha salario,
era por trocas, assim de roupa dela, era troca sim de casa e comida e roupa usada que
ela ndo usava mais dele né, das filha dela. Ndo era casada ainda a minha mae morreu

e eu tinha 16 anos, quando a minha mée faleceu eu ja conhecia o pai do meus filho”
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Tina comegou a nhamorar 0 ex-marido que mandava cartas a ela, e quem as
respondia eram outras pessoas, pois ela ndo era alfabetizada. Depois de casada

guem a ensinou algumas palavras, antes dela entrar na escola, foi o marido.

“Eu casei né professora e fui muito feliz, 18 anos casada, o marido era tudo na minha
vida, muito bom a Unica coisa assim, um bom pai, a Unica coisa assim eu acho assim na
época assim, se eu quisesse estuda eu acho que ele ndo dexaria., por que ele nédo
gueria nem que eu trabalhasse né, porque ele queria sim né, que eu ficasse cuidando ali
da casa, a casa e dele, essa coisa toda. Mas ele era uma pessoa muito boa, em seguida
do casamento eu engravidei e foi a Unica maneira assim de preencher minha vida, por
gue eu vim de fora, quando eu casei sozinha, sem ninguém me desesperei, ele
trabalhava de noite, de dia dormia e saia 3 horas das tarde né. E ai eu engravidei e veio
filho, ai sim que eu ndo pensei em estuda, eu tinha que cuida do filho, ndo tinha como
né, ele foi tudo oque eu néo tive na vida: pai e mée, irmao. E ai eu sempre tive vontade

de estuda né. Claro no meu casamento eu nao consegui.”

Nessa fala percebemos a dominacéo mascarada pela cultura, uma cultura, de
um marido que manda e de uma mulher que obedece, uma cultura que permite uma
dominacdo do homem sobre uma mulher que tem voz, mas € constantemente

calada. Conforme Louro (2014),

Homens e mulheres certamente ndo sdo construidos apenas através
de mecanismos de repressdo ou censura e, eles e elas se fazem,
também, através de praticas e relacdes que instituem gestos, modos
de ser e de estar no mundo, formas de falar e de agir, condutas e
posturas apropriadas (e, usualmente, diversas). Os géneros se
produzem, portanto nas e pelas relacdes de poder. (LOURO, 2014,
p.45)

Tendo em vista uma sociedade patriarcal, que por muitas vezes tém eles, os
homens como atores principais, pois organizam e definem espac¢os conforme o

género, a mulher fica de segundo plano, tendo que atender ao que |lhe é destinado,



pois ndo pode estudar, ainda que tenha muita vontade, pois seu dever é cuidar dos
filhos. Deparamos-nos nas brincadeiras de infancia e configuracdes escolares que
constroem sujeitos; meninos direcionados a brincadeiras voltadas para forca,
criatividade e acédo, ja as meninas sao incentivadas a brincadeiras que estimulam
obediéncia e passividade. A partir dessas concepc¢des temos uma representacéo de
mulher que vem sendo montada e naturalizada historicamente. Conforme Colling

(2004) ela se faz assim:

As representagbes da mulher atravessaram o0s tempos e
estabeleceram o pensamento simbolico da diferenca entre os sexos,
hierarquizando a diferenca, transformando-a em desigualdade,
deixando a mulher como Unica alternativa a maternidade e o
casamento. Aos homens o espaco publico, onde se centraliza o
poder; a mulher o privado e seu coracdo, o santuario do lar.
(COLLING, 2004, p.2)

Essas representacées de mulher organizadas por Colling, podemos notar nos
relatos das trés mulheres. A aluna Maria, se refere ao lar e ao casamento como
acao nata da mulher, aliada a dominacdo do marido que também ndo a permitia
realizar outras atividades. A aluna Mare também afirma que o papel de mae a forcou
a ser assim, e que essa era sua tarefa e propdésito Unico, juntamente com a ideia
dominante do marido que tinha ciimes dela e também néo a deixava estudar, afinal
ela ndo precisava daquilo para viver, ele proporcionava o necessario. A aluna Tina
também pensou assim de certa forma, cuidou dos filhos, era sustentada pelo marido
porque ele a submetia a tal situacao. Contudo, todas também buscaram estratégias

através de suas vivéncias para regressar a escola.

4.2 As estratégias e o empoderamento feminino

O retorno das mulheres a escola surge quando elas percebem que podem

caminhar com seus proprios pés e/ou quando situagbes de suas vidas fazem com

gue essa atividade se favoreca e permita esses elos com a escola.
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A chegada da aluna Maria a escola se da com o auxilio do irméo, que
cansado de ver a irma sofrer com um marido egoista, que s6 a maltratava, decide
ajuda-la, encorajando-a a tomar a decisdo de se libertar de uma vida tdo humilhante
e dependente. As filhas jA ndo eram mais bebés, eram maiores e para ela essa
condicdo a ajudava a se livrar daquela dependéncia. O cumprimento de seu dever
de mae j& feito a encorajava a tomar uma nova acdo. O irmdo era bancério, péde
estudar, teve outras oportunidades de vida, teve outras configuracdes de ser sujeito,

e Ihe ofereceu um emprego no banco como auxiliar de servicos gerais.

“Passei muito trabalho na minha vida, dai meu irmao disse assim 6, chega de passar

trabalho, vou te conseguir um emprego e tu te separa.”

Com esse emprego, essa mulher se empoderou e conseguiu se desvencilhar
de suas amarras, amarras duras e que a machucavam. Maria toma a atitude de se
separar e seguir sua vida. Pelo seu relato o marido aceitou a separagao, nao teve
problemas com isso, pelo apoio que ela recebeu da familia, fator encorajante,

segundo ela.

Com o tempo, retornou a escola por influéncia das filhas que a encorajaram a voltar
a estudar.

“Aqui me sinto aceita, aqui aprenderei a enxergar coisas nas ruas, pois me sentir cega nao é

bom. Os outros ndo gostam de ajudar quem nao sabe ler!”.

Essa afirmacgdo reforca a importancia de uma escola qualificadora e, ainda, um
ambiente emancipador de sujeitos. Essa aluna que néo se via estudando, por diversos
motivos, entre 0s quais, a desigualdade de género, por ser mulher submissa e nao

enxergar esse direito, e agora se sentir pertencente a um local que lhe acolheu e lhe
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oferece o que procura. Constitui-se, se afirma e se apropria de espacos, de gestos e de
atitudes ndo pensadas anteriormente. O parecer CNE/CEB 11 de 2000, o qual apresenta

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos destaca que,

...dentro de seus limites, a educacdo escolar possibilita um espaco
democrético de conhecimento e de postura tendente a assinalar um projeto
de sociedade menos desigual. Questionar, por si s6, a virtude igualitaria da
educacao escolar ndo € desconhecer o seu potencial. Ela pode auxiliar na
eliminagédo das discriminagfes e, nesta medida, abrir espaco para outras
modalidades mais amplas de liberdade. (BRASIL, 2011, p.8)

A aluna Mare teve uma situacao diferente. Sua vinda a escola se deu apos ficar
villva quando buscou a escola para se qualificar; foi ai que ela encontrou sua estratégia,
se viu livre das amarras do matriménio. Ela precisou se virar sozinha diante dos
contratempos da vida. Sua familia ndo apoia ainda hoje a atitude da mae de estudar,
segundo ela, eles sdo contra. Essa mulher busca a escola para se aproximar da leitura e
da escrita, essa procura pelo pertencimento ao mundo letrado se da pela fuga de
deslocamento social, ndo saber ler e escrever ndo implica apenas a decifragdo de um
cédigo, mas sim a leitura de mundo, de habitos e pertencimentos. Ela encontrou na EJA
um meio de empoderamento para a permanéncia, pois esse ambiente proporcionou a ela
uma possiblidade de transformacdo. A escola, quando libertadora e transformadora, é o
principal meio que auxilia 0 empoderamento efetivo de mulheres. Empoderar mulheres é

promover a equidade de género, pois:

A aluna Tina também se separou do marido, mas antes da separacao ja buscava
estratégias para conseguir frequentar as salas de aula. Segundo ela, o marido trabalhava
com viagens de caminhdo. Como ele ndo permitia que ela estudasse, durante as viagens

do marido ela criou coragem e comecou a estudar.

“Ele viajava, ele nem sabia que eu estudava, ele passava meses fora de casa, e a vergonha de
eu dizer pra ele. Eu queria dize pra ele que ja tinha estudado, mas eu queria apresenta mais
pra ele, o que eu ja sabia entendeu, eu tinha medo de ele dizer ndo tu ndo vai, s6 que assim
né, eu achava que estudando mais ia ter mais autoridade, pra fala entendeu, entédo queria faze

surpresa.”
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O empoderamento de Tina é forte e marcado. Ela é letrada, politizada e
participante nas questbes da escola, sua emancipacdo se deu diferente das demais
alunas, por suas vivéncias particulares e singulares, e sua busca de estratégias para ir a
escola, mesmo sendo proibida; se salienta pelo fato de ir contra o marido, e de certa
forma “trai-lo” com essa atitude. Aqui a relacdo de empoderamento e submissdo andam
juntas, pois ao mesmo tempo em que essa mulher se empodera para regressar a escola e
enxerga esse novo ambiente como encorajador e fortificante, ela ainda se submete a
esconder do marido o que faz, e ndo pode contar a ele o que aprendeu, como cita Tina

em seu relato.

[...] Estar matriculada ndo é condi¢do suficiente para que elas consigam
estudar, pois a luta pela escolarizacdo se apresenta constituida de dois
momentos: um anterior a matricula na escola, e outro posterior a esta.
Conseguir se matricular, conforme os depoimentos anteriores, pode ser
considerado a culminéncia de um processo que vem sendo construido
desde a infancia, quando se tem negado o direito a escolarizacéo, seja por
motivos relativos a vivéncia familiar, por motivos de doenca, de trabalho,
enfim, por quaisquer que sejam 0s motivos. Para garantir o direito de
assentar numa cadeira da sala de aula, as mulheres passaram por todo
um processo, muitas vezes sofrido e violento, de afirmagdo de sua vontade
e, até mesmo, de sua identidade como mulher. (NOGUEIRA, 2005, p. 78)

A escola tem o papel de dar apoio a essas mulheres e ter um curriculo que lhe
ajude em seu empoderamento, pois além da realizacao de estar na escola e de aprender
a ler e a escrever, elas se encontram com um sonho antigo, o de regressar ao ambiente
escolar. Também, de pular a barreira do ndo, que por anos lhe foi imposto e agora o

cenario muda e elas sabem disso, se sentem pertencentes a esse novo ambiente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa e dos relatos dessas alunas aqui apresentados, podemos
ainda notar a grande influéncia da desigualdade de género sobre suas trajetorias de
escolarizacdo. Além dessas marcas fortes de desigualdades de género lhes afastarem
desses espacos e lhe colocarem em outros ja determinados pelos vestigios do
patriarcado, nota-se a luta e um empoderamento por parte delas, que antecede a escola.
Movimento esse que as retira da inércia inicial, saem de um matriménio de amarras e

desigualdades.

Esses relatos iniciam uma reflexdo de um processo ainda novo, mas que ja mostra
uma mudanca nas relacfes de género que estdo ligadas a relacdes sociais e familiares. A
revolta de se darem conta de tudo que passaram em suas trajetérias, das subordinacdes
ao outro, hoje ja mostra um encorajamento que as faz pensar e agir diferente, essas
experiéncias ruins as ajudaram a enxergar seus direitos. O direito ao estudo se tornaria
um deles, pois conseguiram se empoderar e puderam regressar e perceber esse

ambiente como direito efetivo e legitimo.

Esses discursos de diferencas de género, que reforcam uma desigualdade foram
criados historicamente e foram naturalizados, sendo hoje vistos como discursos préprios e
legitimos, determinando assim posi¢Bes pelo género. Discursos parecidos, encontramos
nas falas dessas mulheres, que trazem consigo, em suas historias de vida, as fortes
marcas de desigualdades de género em sua limitada vida escolar, onde a diferenca de

género foi decisiva na trajetéria de ndo escolarizacéo.

As relacdes de género geram condi¢cBes quase sempre desfavoraveis as
mulheres, e isso se inicia com a educacao sexista nas escolas, na familia e
na igreja, como também nas relacdes de trabalho, onde existem e se
mantém niveis diferentes de participa¢do, remuneracdo, distribuicdo de
poder e controle. O que se percebe é que o0 sexo é um fator que determina
a organizagdo do trabalho. O acesso das mulheres, sem duvida, esta
ampliado, mas nao é igualitariamente distribuido. (CKAGNAZAROFF;
MACHADO, 2008, p.2)
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Garantir o acesso de escolarizagdo a todas as mulheres regressas de escolas
regulares ou ndo, e implementar politicas publicas que garantam o acesso e a
permanéncia na escola sdo primordiais para iniciarmos um combate a desigualdade de
género. Ter uma escola que auxilie na formagéo e transformacédo dessas mulheres e no
empoderamento de um género que por anos € humilhado e dominado por homens é
produzir sujeitos pensantes e atuantes, sempre atentos as relacdes de poder que vém e

vao surgindo nas dinamicas sociais.
A investigacdo por hora permanece assim, contudo ha necessidade de maiores

analises das dindmicas entrecruzadas de escolaridade e género com mulheres
estudantes da EJA.
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