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“Néo confunda derrotas com fracasso nem vitérias com sucesso.
Na vida de um campedo sempre havera algumas derrotas,
Assim como na vida de um perdedor sempre havera vitorias.

A diferenca é que, enquanto os campedes crescem nas derrotas,

Os perdedores se acomodam nas vitérias.”

Roberto Shinyashiki



RESUMO

Com uma nova Proposta implantada no Ensino Médio no Rio Grande do Sul, a
“Proposta Pedagodgica para o Ensino Médio Politécnico e Educacdo Profissional
Integradas ao Ensino Médio — 2011-2014” que traz uma nova perspectiva de avaliagdo,
muitos ainda s&o os desafios para se chegar a uma pratica de avaliacdo adequada diante
das proposicdes desses documentos. Pensando que diversos estudos estdo sendo
realizados com os professores, esta pesquisa tem como objetivo discutir a compreensao
dos estudantes do Ensino Médio sobre suas concepcles de avaliagdo emancipatoria, a
partir de como os professores tém realizado suas avaliages tanto na Educacdo Fisica
como na area das Linguagens, destacando 0s pontos positivos e negativos dessa
perspectiva de avaliacdo. A metodologia da pesquisa envolve um estudo descritivo de
natureza qualitativa, cujos instrumentos utilizados para obtencdo de informacdes foram
observacdes, diario de campo, entrevistas semiestruturadas e analise de documentos. Foi
possivel entender com este trabalho que os estudantes compreendem a avaliacdo
emancipatéria como uma ferramenta facilitadora do processo de aprovacéo escolar, pois
0 aluno consegue atingir o objetivo sem precisar de grandes esforcos. Desta forma foi
possivel concluir que o processo de aprendizagem s6 apresenta um sentido para 0s
estudantes, se estes forem cobrados e exigidos pelos docentes da escola, ou seja, 0s
estudantes evidenciam uma forte representacdo de que ter um bom rendimento escolar

significa "ter que sofrer" para alcancar tal objetivo.

Palavras chaves: Avaliacdo. Avaliacdo Emancipatoria. Ensino Médio.



ABSTRACT

With a new proposal deployed in high school in Rio Grande do Sul, the “pedagogical
proposal to the Polytechnic School and Education Integrated Professional to School -
2011-2014" that brings a new perspective evaluation, many are still challenges to come
to a practice of proper assessment on the propositions of these documents. Thinking that
many studies are being conducted with teachers, this research aims to discuss the
understanding of high school students about their critical evaluation of concepts, from
how teachers have conducted their evaluations both in physical education and in the
zone of Languages highlighting the positives and negatives of this evaluation
perspective. The methodology of this research involves a descriptive qualitative study,
whose instruments used to obtain information were observations, field diary, semi-
structured interviews and document analysis. It was possible to understand this work
that students understand the critical evaluation as a facilitating tool for school approval
process because the student can achieving the objective without major efforts. Thus it
was concluded that the learning process only has meaning for students, if they are
charged and required by school teachers, or students show a strong representation of
that to have a good academic performance means "having to suffer” to achieve this
objective.

Keywords: Evaluation. Emancipation evaluation. High school.



RESUMEN

Con una nueva propuesta establecida en la escuela secundaria en Rio Grande do Sul, la
"propuesta pedagdgica de la Escuela Politécnica y la Educacion Integrada profesional a
la escuela - 2011-2014" que trae una nueva evaluacion de conjunto, muchos todavia son
los retos a llegar a una préctica de la evaluacion adecuada de las proposiciones de estos
documentos. Pensando que se estan realizando muchos estudios con los maestros, la
presente investigacion tiene como objetivo discutir la comprension de los estudiantes de
la escuela secundaria sobre sus conceptos de evaluacion critica, de como los maestros
han hecho sus evaluaciones, tanto en la educacion fisica y en el &rea de Lenguas
destacando los aspectos positivos y negativos de esta perspectiva de la evaluacion. La
metodologia de la investigacion consiste en un estudio cualitativo descriptivo, cuyos
instrumentos utilizados para obtener informacion eran observaciones, diario de campo,
entrevistas semiestructuradas y analisis de documentos. Fue posible entender con este
trabajo que los estudiantes comprendan la evaluacion critica como instrumento
facilitador para el proceso de aprobacion de la escuela debido a que el estudiante pueda
lograr el objetivo sin grandes esfuerzos. Por lo tanto, se concluyd que el proceso de
aprendizaje sélo tiene sentido para los estudiantes, si se cargan y requeridos por los
profesores de la escuela o los estudiantes muestran una fuerte representacion que para
tener un bueno rendimiento académico significa "tener que sufrir" para lograr este

objetivo.

Palabras clave: Evaluacién. Evaluacion de la Emancipacion. Escuela Secundaria.
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1. INTRODUCAO

No curso de Licenciatura em Educacdo Fisica temos oportunidades valiosas
quando cursamos as disciplinas de estagio, pois este € uma ferramenta importante onde,
além de adquirimos aprendizados, tentamos transmitir nossos conhecimentos para 0s
alunos, sendo um momento muito rico, cheio de trocas e de experiéncias novas. Quando
experimentei o papel de professora, logo no Estagio de Docéncia de Educacéo Fisica na
Educacao Infantil, percebi que tinha me encontrado. Estar no ambiente escolar,
transmitindo algum conhecimento, proporcionando aprendizagens, tanto motoras como
cognitivas, para as mais diversas idades, € gratificante.

Foi em um desses momentos, no estagio do Ensino Médio (EM), que me senti
mobilizada a desenvolver esta pesquisa. Apesar do conteldo visto na disciplina de
Fundamentos da Educacéo Fisica no Ensino Médio, ofertada pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), onde lemos e debatemos textos que falam sobre a
legalidade da construgdo desta etapa final da educagdo bésica, objetivos do EM e sobre
a juventude e sua cultura, quando cheguei na escola fiquei preocupada em conseguir
colocar em prética alguns dos principios orientadores! da Proposta Pedagdgica para o
Ensino Médio Politécnico (PPEMP), que foi implementada no Estado do Rio Grande do
Sul a partir de 2012, como, por exemplo, trabalhar os contetdos de forma
interdisciplinar e colocar em pratica uma avaliacdo com caracteristicas emancipatoria.

No semestre 2015/1 ao cursar a disciplina de Estagio de Docéncia de Educacéo
Fisica no Ensino Médio em uma escola publica de Porto Alegre, percebi durante a
pratica docente, a dificuldade de trabalhar de forma interdisciplinar, ainda mais na
funcdo de estagiario, onde se tem pouco ou nenhum contato com os demais professores
da escola e em lidar com uma avaliagdo emancipatoria, tentando chegar em um conceito
no final do trimestre que fosse mais qualitativo do que quantitativo, pois ainda notava-
se na escola a predominéncia de uma avaliacéo tradicional pautada em nimeros ou em
médias. Além das minhas dificuldades enquanto estagiaria vi de perto as dificuldades
dos professores em trabalhar com os conceitos CSA (Construgdo Satisfatoria da
Aprendizagem), CPA (Construgdo Parcial da Aprendizagem) e CRA (Construcéo
Restrita da Aprendizagem) quando participei do conselho de classe. O conceito do

trimestre de cada aluno era simplesmente uma média entre 0s conceitos de todas as

1 Os principios orientadores do documento s&o: a) relagéo parte-totalidade; b) reconhecimento de saberes;
c) teoria-pratica; d) interdisciplinaridade; e) avaliagdo emancipatoria; e f) pesquisa.
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disciplinas que fazem parte da Area da Linguagens. Por exemplo, um aluno que tem
CSA em Portugués, CSA em Literatura, CPA em Artes, CSA em Lingua Estrangeira e
CRA em Educacéo Fisica, acabava com um CPA, tendo entdo que fazer o chamado
Plano Politico Pedagogico de Apoio (PPDA), ou seja, a recuperacdo. Sem nenhum
didlogo me pareceu ndo haver muito interesse por parte dos professores em discutir
porque um aluno que era dedicado e esforcado em Portugués e Literatura néo
apresentava 0 mesmo empenho ou interesse em Educacao Fisica, ou vice-versa.

Sem duavida é no estudante que se refletem as mudangas que acontecem na
educacdo, independentemente se sdo nos anos iniciais ou finais da educacdo basica. A
implantacdo de uma nova proposta no EM traz a tona minha preocupacdo com o
discente, me estimulando a investigar suas compreensfes sobre como a Proposta esta
acontecendo dentro da escola e quais 0s aspectos positivos e negativos que eles
percebem com essa nova implantacdo. Além disso, pesquisas para entender o ponto de
vista dos professores ja& vém sendo desenvolvidas, o que despertou ainda mais meu
interesse em escutar 0s estudantes. Estas e outras questdes me instigaram
preliminarmente a refletir sobre:

e Como os alunos do EM estdo compreendendo a implantacdo da Proposta
Pedagogica para o Ensino Médio Politécnico e Educacdo Profissional Integradas ao
Ensino Médio — 2011-2014?

e Como os alunos compreendem a inclusdo da Educacdo Fisica na proposta? E, na
area das linguagens?

e Como os alunos entendem o Seminério Integrado (SI) no curriculo do Ensino
Médio Politécnico? E como eles percebem a inclusédo da EFi no SI?

e Como os alunos compreendem a avaliagdo na perspectiva da Proposta na area
das linguagens e na disciplina de Educacéo Fisica?

A partir destes questionamentos, da experiéncia vivida enquanto estagiaria, da
fala de estudantes do EM e pelo tempo previsto para a constru¢cdo do trabalho de
conclusdo de curso, optei por escolher um desses questionamentos e estudar como 0s

alunos estdo compreendo a avaliacdo na escola a partir desta nova proposta.
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1.1 OBJETIVOS

1.1.1 OBJETIVO GERAL

O objetivo geral do trabalho é entender qual a compreensdo dos alunos de
Ensino Médio, de uma escola publica de Porto Alegre, em relacdo a avaliacdo
emancipatoria, sendo este um dos principios norteadores da Proposta Pedagdgica para o
Ensino Médio Politécnico.

1.1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e ldentificar que entendimentos os estudantes constroem acerca da avaliagcdo
escolar;

e Compreender, na perspectiva dos estudantes, seus posicionamentos acerca da
avaliacdo por areas;

e Analisar, na perspectiva dos estudantes, como os professores de Educagdo Fisica
estdo os avaliando dentro desta perspectiva;

e Compreender como o0s estudantes percebem as mudancas nas formas de

construir a avaliagdo na escola.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1  OENSINO MEDIO NO BRASIL

Na década de 1930 aconteceu uma reforma educacional conhecida como
Francisco Campos que estabeleceu a modernizacdo do Ensino Secundario Nacional,
mas que ndo modificou o carater elitizado da educacdo onde somente as classes sociais
mais favorecidas tinham o privilégio de conseguir ingressar no Ensino Superior. Em
1942, com a reforma das Leis de Educacdo Nacional, a Educacdo Basica passou a ser
composta por dois estagios: o curso ginasial que era destinado a fundamentos e com
duracdo de 4 anos e os cursos classico e cientifico com a finalidade de consolidar a
educacdo ministrada no ginasial com a duracdo de 3 anos. Somente na década de 1970,
através de uma reformulacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB 5692/71) que
foi efetivada em 1961, escuta-se falar no ensino de 1° e de 2° graus, onde o0 1° grau era
constituido por 8 anos e o 2° grau por 3 anos, e a profissionalizacdo tornou-se
obrigatdria. Em 1982, a profissionalizacdo torna-se facultativa com o decreto da Lei n°
7.044/82 (BRASIL, 2013).

Na década de 1990, a LDB 9.394/96 passa a definir o EM como etapa final da
Educacdo Baésica, até hoje composta por trés etapas: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. A LDB define 4 pontos como sendo as finalidades do
Ensino Médio: a) aprofundamento dos conhecimentos adquiridos; b) preparacdo para o
trabalho e a cidadania; c) formacdo ética e desenvolvimento da autonomia e pensamento
critico; e d) relagdes da teoria com a pratica (incisos I, 1, 1l e IV do art.35° da LDB).
Em relacdo ao curriculo do EM a LDB traz as seguintes diretrizes: a) compreensdo do
significado da ciéncia, das letras e das artes, 0 processo historico da transformacéo da
sociedade e da cultura e a lingua portuguesa como instrumento de comunicagéo; b)
adotar metodologias de ensino e avaliacdo que estimulem a iniciativa dos alunos; e c) a
inclusdo de uma lingua estrangeira, como disciplina obrigatdria (incisos I, Il e 11l do
art.36° da LDB). O mesmo artigo, ainda das Leis de Diretrizes e Bases (1996) traz um
paragrafo no qual podemos perceber, mesmo que brevemente, que a avaliacdo apresenta

um carater mais emancipatorio, onde diz que

Os contelidos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo
organizados de tal forma que ao final do EM o educando
demonstre: a) dominio dos principios cientificos e
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tecnol6logicos que presidem a producdo moderna; e b)
conhecimento das formas de linguagem.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM 1998),
formulada dois anos mais tarde, trazem os “principios pedagogicos da identidade,
diversidade e autonomia, da interdisciplinaridade e da contextualizacdo sendo adotados
como estruturadores dos curriculos”, a0 mesmo tempo em que a Base Nacional Comum
“organiza-se a partir de trés areas do conhecimento: Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias”. (Brasil, 2013, p. 154)

Ferreira (2013) reforga a importancia da mudanca de foco dentro da educagéo.
Na década de 1960 com o processo de industrializacdo em desenvolvimento, o EM
apresentava dupla finalidade, dividindo os discentes que encerravam a Ultima etapa da
Educacdo Basica em dois grupos: um com formacdo propedéutica, ou seja, formacéo
preparatdria para cursos superiores (educacdo para a elite) e outro com formagdo
profissional em nivel técnico (educacao para a classe trabalhadora). Na década de 1990,
com o desenvolvimento das novas tecnologias, a educacdo assume outra configuracédo
baseada em conhecimentos bésicos, preparacdo cientifica e capacidade de utilizar
diferentes tecnologias. A autora apresenta no quadro abaixo a caracterizacdo do EM na
legislacdo nacional segundo a Lei de Diretrizes e Bases para 0 Ensino Médio (LDBEN)
de 1971 e a de 1996:

Ensino Médio (LDBEN 5692/71) Ensino Médio (LDBEN 9394/96)

Referencial: conhecimentos formais Referencial: trabalho como principio educativo
Politecnia: dominio intelectual da técnica; Relacao entre co-
nhecimentos sociais e formais

Eixos estruturantes: ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho

Curriculo: interdisciplinar, articula areas do conhecimen-
to com eixos transversais; desvela a realidade por meio de
questoes-problemas ou necessidades da vida; utiliza a pes-
quisa cientifica, como estratégia metodologica, propicia a
construcao do conhecimento social e historicamente situado,
articulado com a vida produtiva

Curriculo: fragmentado, descontextua-
lizado — descolado da vida do aluno

Avaliacao: classificatoria, seletiva e ex-
cludente

Avaliacao: emancipatoria, cooperativa, solidaria e democra-
tica; sinaliza os caminhos de superacdo das dificuldades da
aprendizagem

Relacao com Educacao Profissional:
Ensino Médio e Curso Técnico: dois

Relacao com Educacao Profissional:
Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio: uma so6

cursos sem vinculo, duas matriculas
nas modalidades de concomitancia in-
terna ou externa e subsequente

matricula e um curso que integra as areas de conhecimento
e a formacao profissional, nas dimensoes ciéncia, cultura,
tecnologia e trabalho, na perspectiva da educacao integral

FONTE: FERREIRA, 2013, p. 189
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2.2 O ENSINO MEDIO NO RIO GRANDE DO SUL

Pensando na LDB e nas DCN, entrou em vigor nas escolas da rede estadual do
Rio Grande do Sul, no ano de 2012, uma nova proposta pedagogica intitulada “Proposta
Pedagogica para o Ensino Médio Politécnico e Educacdo Profissional Integrada ao
Ensino Médio — 2011-2014” implementada pela Secretaria de Educagdo do Estado. A
nova proposta pensa no jovem do século XXI, deixando a encargo da educag&o ofertar a
juventude e ao mundo um novo padrdo e uma mudanca estrutural para que o EM deixe
de ser uma simples continuacdo do Ensino Fundamental. (RIO GRANDE DO SUL,
2011).

Esta proposta sugere dar uma identidade consistente ao Ensino Médio e desta
forma “reverter o alto indice de evasao e reprovacao, oportunizando a construcdo de
projetos de vida pessoais e coletivos que garantam a insercdo social e produtiva com
cidadania” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 4). O alto indice de evasédo escolar e a
compreesdo de que os sujeitos possuem histérias de vida diferenciadas que influenciam
nas suas aprendizagens cognitivas, contribuiram para repensar e superar a crise do
paradigma educacional centrada no ensino (SILVA, 2012).

O documento-base da Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul
apresenta 0 EM como continuidade ao Ensino Fundamental e baseia seus objetivos nas
finalidades do EM apresentadas na LDB, sendo eles: a) solidificar e aprofundar os
conhecimentos obtidos no Ensino Fundamental progredindo nos estudos; b) preparar o
aluno para o trabalho e para exercer a cidadania; ¢) formar um cidadéo ético, autbnomo
e de pensamento critico; e d) relacionar teoria e pratica, compreendendo os fundamentos
cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos. (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 9).

Ainda, segundo a Proposta Pedagdgica, o estagio final da Educacdo Basica
apresenta trés organizagdes curriculares: a) Ensino Médio Politécnico; b) Ensino Medio
Curso Normal; e c) Educacédo Profissional Integrada ao Ensino Médio. A organizagédo
curricular que sera abordada ao longo deste trabalho serda o Ensino Médio Politécnico
(EMP), sendo esta a organizacdo que se apresenta em vigor na escola onde foi realizada
a pesquisa.

A Educagdo Basica “tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p.
9). O Ensino Politécnico, tem por base a articulacdo das areas do conhecimento e suas
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tecnologias com o0s eixos: cultura, ciéncia, tecnologia e trabalho enquanto principio
educativo. Propfem a reducdo do indice de evasdo e reprovacao, além de dar
oportunidade e se empenhar na constru¢do de projetos de vida tanto pessoais quanto
coletivos que garantam a insercéo social e produtiva com cidadania (RIO GRANDE DO
SUL, 2011).

A Proposta Pedagdgica que atualmente estd em vigor no Estado?, exige um
curriculo escolar onde haja uma articulagdo entre uma formacéo geral sélida e uma
parte diversificada. Entende-se por formacéo geral solida (ndicleo comum) a integracao
do Ensino Médio com o Ensino Fundamental numa relacdo vertical e um trabalho
interdisciplinar articulando o conhecimento universal com as novas tecnologias. A parte
diversificada (humana — tecnoldgica — politécnica) que compdem o curriculo devera
articular as areas do conhecimento, a partir de experiéncias e vivéncias, com o mundo
do trabalho. Assim, o curriculo escolar integra no novo EM uma nova disciplina
intitulada Seminario Integrado (SI), sendo esta, responsavel pela construgdo de projetos
associando os dois blocos do curriculo (formacdo geral e parte diversificada)
oportunizando apropriacdo e possibilidades do mundo do trabalho.

O Seminario Integrado aparece na Proposta do EMP como “espagos planejados,
integrados por professores e alunos, a serem realizados desde o primeiro ano e em
complexidade crescente” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 23). A inten¢édo deste novo
componente curricular, que surge no curriculo do Ensino Médio gaucho, é de fazer
existir alguma ou uma maior interdisciplinaridade na escola, promovendo uma
formacéo cientifica e tecnoldgica, atraves de projetos de pesquisa articulando as areas
de conhecimento com experiéncias do dia-a-dia e do mundo do trabalho no qual o
jovem logo estara inserido.

Para que tal aprendizagem seja construida com pleno sucesso sdo necessarios
professores qualificados, capazes de incentivar, avaliar e analisar o trabalho do
estudante, dando-lhe um retorno de sua pesquisa. Porém, a disponibilidade de tempo
dos professores das diversas areas do conhecimento é, sendo a maior, uma das maiores
dificuldades encontradas para a realizagdo de um trabalho interdisciplinar de qualidade
no S, tanto no que diz respeito a reunides entre si com o objetivo de formular aulas ou

projetos em conjunto, quanto para atender todos os alunos envolvidos em pesquisas.

2 Embora esta proposta tenha sido promulgada no governo anterior e ndo tenha sido oficialmente
suspensa, ela segue em vigor na escola com algumas modificacGes, como por exemplo, a retirada do
termo politécnico do nome da proposta.
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A Proposta Pedagogica para o Ensino Médio traz uma especificacdo sobre a
carga horaria dedicada a formacéo geral e parte diversificada, conforme quadro abaixo,
mas explica que estas ndo sao rigidas, permitindo modificagcdes aproximadas de acordo
com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola. Percebe-se claramente, com o
passar dos anos, um aumento da carga horédria para a parte diversificada e

consequentemente uma diminuigdo da carga horaria da formacéo geral.

1° ano 2% ano 3° ano TOTAL
Formacéo Geral 750h 500h 250h 1.500h
Parte Diversificada 250h 500h 750h 1.500h
TOTAL 1.000h 1.000h 1.000h 3.000h

FONTE: RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 23

Ainda segundo o documento-base da nova Proposta “[...] devera ser destinado
um percentual da carga horéria dos professores — um de cada area do conhecimento,
para ser utilizado no acompanhamento do desenvolvimento dos projetos produzidos nos
seminarios integrados” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 24). Os projetos devem ser
elaborados dentro de eixos temaéticos transversais, sendo eles: acompanhamento
pedagdgico; meio ambiente; esporte e lazer; direitos humanos; cultura e artes; cultura
digital; prevencdo e promocdo a saude; comunicacdo e uso de midias; investigacdo no
campo das ciéncias da natureza; educacdo econémica e areas de producéo.

Para um melhor desenvolvimento dos projetos que devem ser elaborados no Sl,
a PPEMP, traz os componentes curriculares divididos em areas de conhecimento, “com
a finalidade de problematizacéo e dialogo entre os conhecimentos sociais — a realidade —
e os conhecimentos formais — as &reas de conhecimento — cada uma com suas
disciplinas” (FERREIRA, 2013, p. 192). Segundo a Resolu¢gdo CNE/CEB n° 2/2012, as
areas do conhecimento totalizam em quatro com suas respectivas disciplinas: a)
Linguagens e suas Tecnologias: Lingua Portuguesa, Lingua Materna (para popula¢des
indigenas), Lingua Estrangeira, Artes e Educacdo Fisica; b) Matematica e suas
Tecnologias: Matematica; c¢) Ciéncias Humanas e suas Tecnologias: Historia,
Geografia, Filosofia e Sociologia; e d) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologia:
Biologia, Fisica e Quimica.

A Proposta Pedagbgica para o Ensino Médio galcho traz seis principios
orientadores: a) relacdo parte-totalidade: essa relacdo desafia a compreensdo de fatos e

realidades a partir de conteudos curriculares; b) reconhecimento de saberes: se faz
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através do reconhecimento de todas as formas de conhecimento, reconhecendo que o
saber popular se constitui no ponto de partida para a produgdo do conhecimento
cientifico; c) teoria-préatica: relacdo importa pela vida (transformacéo da realidade) onde
ndo ha intervencdo humana na realidade com vistas a transforma-la sem uma prévia
organizacdo planejada com método e intencionalidade; d) interdisciplinaridade: a
finalidade desse principio é de diadlogo entre as disciplinas, possibilitando uma
integracdo de areas de conhecimento e o mundo do trabalho, pois o conhecimento néo é
fragmentado, ao contrario, se constitui um todo se caracterizando através de um vinculo
do conhecimento com a realidade da vida; e) avaliacdo emancipatoria: parte de uma
realidade sinalizando os avangos do aluno em suas aprendizagens e apontando, através
do seu processo, 0s meios para superacdo de dificuldades; e f) pesquisa: integrada ao
cotidiano da escola, a pesquisa garante uma apropriacdo adequada da realidade
possibilitando projetar meios de intervencdo, auxiliando o estudante na construcdo de
novos conhecimentos e na formacao de sujeitos pesquisadores, criticos e reflexivos.

Acerca da avaliacdo, a proposta traz a avaliagdo emancipatoria como uma nova
perspectiva de trabalho, pensando que desta forma é possivel enxergar o quanto o aluno
estd avancando no processo como um todo, contemplando aspectos como o
“desenvolvimento de capacidades e habilidades humanas para a participagdo social e
cidada de seus alunos” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 19) em quaisquer situacdes
pelas quais possam ser envolvidos. Através desta concepcdo de avaliacdo pretende-se ir
ao encontro da compreensédo das dificuldades dos estudantes e a partir dai escolher um
caminho coerente para que a aprendizagem seja efetiva. Pretende-se também, escapar de
uma avaliacdo classificatéria e de selecdo onde quem avalia é o professor na medida que
este exerce o poder autoritario para definir o que, quando e como se dara a avalia¢do
(RIO GRANDE DO SUL, 2011).

O Regimento Referéncia das Escolas de Ensino Médio da Rede Estadual (s/d)
traz aspectos mais amplos sobre o funcionamento desta nova perspectiva de avaliacéo.
Segundo o documento, a finalidade da avaliagdo emancipatoria “é diagnosticar avangos
e entraves, para intervir, agir, problematizar e redefinir rumos a serem percorridos”, ou
seja, averiguar as dificuldades dos estudantes para intervir diretamente sobre elas.
Acredita-se que o aluno é responsavel pelo seu ato de aprender, por isso, a
autoavaliacdo juntamente com a avaliacdo do professor € um dos instrumentos
apontados pelo regimento como uma estratégia fundamental para a consisténcia do

processo avaliativo. Além da autoavaliacdo, 0 Regimento aponta outros instrumentos
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como, producdes textuais, portfélios, producdo de jogos logicos, construcdo de diarios
virtuais, entre outros, como instrumentos eficazes para avaliagao de disciplinas.

O Regimento ainda traz outras questdes importantes como é o caso do conselho
de classe participativo, onde tem por finalidade que a equipe diretiva acompanhe a
aprendizagem do aluno de forma individual e coletiva. Discute também sobre a
expressdo dos resultados na construcdo de aprendizagem dos alunos onde traz trés
conceitos que sdo expressos como resultado final de um trimestre e ao final do ano
letivo de maneira a ser construido em consenso com o grupo de professores dentro de
uma determinada area. Os conceitos que deverdo ser atribuidos aos alunos sdo: a)
Construcédo Satisfatéria da Aprendizagem (CSA) onde o estudante adquire 0s conceitos
necessarios para o desenvolvimento dos processos de aprendizagem; b) Construgdo
Parcial da Aprendizagem (CPA) onde o estudante adquire 0s conceitos parciais para o
desenvolvimento dos processos de aprendizagem; e c) Construcdo Restrita da
Aprendizagem (CRA) onde o estudante expressa uma restricdo na construgéo de
conceitos para o desenvolvimento dos processos de aprendizagem. Ainda segundo o
documento, a escola pode utilizar alguns meios como notas®, anotacdes de suas
producdes e relatdrios descritivos para chegar a um desses conceitos (RIO GRANDE
DO SUL, s/d).

2.3 AVALIACAO EMANCIPATORIA

Avaliar é uma caracteristica do ser humano, mas também uma das tarefas mais
complexas. O homem esta sempre avaliando se o seu curso de vida est4 de acordo com
0S oObjetivos que pretende atingir; analisando as possiblidades, considerando as
oportunidades, mensurando as probabilidades, pois cada situacdo exige do individuo

uma percepg¢édo de como e o0 que avaliar para que se atinja um determinado resultado.

A avaliagdo, portanto, constitui-se em um ato dindmico e permanente
realizado invariavelmente por todas as pessoas nas mais diversas
situacGes do cotidiano — individuais ou profissionais —, em algumas de
forma consciente e, em outras, implicitamente. Ela é indispensavel e
necessaria para a realizacdo e qualificacdo das nossas acOes e/ou
decisdes, sejam simples, sejam complexas. (MOSNA, 2013, p. 220)

3 Gostaria de destacar que esta proposta carrega uma dimensdo contraditéria onde traz a avaliagéo
emancipatéria como meio de acabar com a classificacdo e a selecdo dos estudantes, mas ainda permite
que os professores utilizem esse meio para chegar a um dos conceitos.
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Para nds professores, a tarefa é ainda mais ardua ao pensar que devemos avaliar
um individuo, um estudante, um ser que pensa e age de acordo com seus preceitos. No
ambiente escolar a avaliagdo apresenta as seguintes funcles: a) diagndstica,
possibilitando verificar o nivel de desenvolvimento do aluno descobrindo se o aluno
apresenta ou ndo tais conhecimentos ou habilidades; b) formativa: realizada durante o
processo identificando a situacdo em que se encontra o aluno, no que se refere ao
desenvolvimento de suas aprendizagens iniciais para a realizagdo de outros
conhecimentos podendo ser realizada através de auto avaliacdo ou feedback; e c)
continua e cumulativa: construcdo do conhecimento de forma continua e crescente em
grau de complexidade, tendo como parametros a construgdo do préprio aluno (RIO
GRANDE DO SUL, s/d; LUIS, 2012 e FONSECA, 2015).

E visivel que a avaliagdo no &mbito escolar tem passado por mudancas historicas
e é dever do professor compreendé-las e adequar seus métodos de avaliacdo, para que
estes se tornem condizentes com a realidade da proposta mais atual. Dentre as mudancas
na avaliacdo podemos identificar trés possibilidades: a avaliagdo tradicional, a avaliagdo
formativa e a avaliacdo emancipatoria.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2000, p. 165)
a avaliacdo tradicional, foi identificada com principios quantitativos usada como
punicdo, classificacdo, selecdo e até mesmo como exclusdo de alunos. Na Educacdo
Fisica, muitas vezes, realizada através de testes fisicos, o aluno era rotulado como
excelente, bom, regular ou fraco. Ainda nesse sentido, muitas vezes era aplicado algum
tipo de punicédo para alunos que ndo conseguissem concluir uma tarefa ou equipes que
perdessem uma partida durante a aula, através de atividades (correr em volta da quadra
ou fazer abdominais e polichinelos) que envolviam grande esfor¢o fisico e submetiam
os alunos ao constrangimento da exposicéo perante a turma.

A avaliacdo formativa surge com a intecdo de transformar os parametros
quantitativos em qualitativos e levar em consideracdo o que o aluno aprendeu e como
aprendeu para mais facilmente superar as dificuldades da aprendizagem tanto por parte
do aluno como por parte do professor. “Ela possui as seguintes caracteristicas: ¢
democratica, constante, diversificada e continua, sistematica e intencional” (Silva, 2012,
p. 16). E democratica porque pode haver negociacdes; constante por acompanhar o
processo no dia-a-dia escolar; diversificada pelos diversos instrumentos avaliativos que
podem ser aplicados; continua na forma de pensar uma relacdo ldgica entre 0s

instrumentos utilizados e 0 processo pedagodgico; e intencional porque pretente superar a
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visdo de que aluno e professor sdo apenas seres cognitivos, desconsiderando dimensfes
socio-afetivas, culturais, entre outras (SILVA, 2012).

Percebeu-se entdo, que era necessario aplicar no ambiente escolar uma avaliacdo
ainda mais centrada no individuo, “com o propodsito de mobilizar o senso critico do
educando individualmente e da escola como um todo, buscando a emancipacgéo
individual e institucional a partir de processos autoavaliativos” (FONSECA, 2015, p.
81). Na educacdo fisica, a avalicdo deve ser vista sobre todo o processo de
aprendizagem do aluno e ndo na forma fisica ou nos resultados que apresenta diante de
determinadas atividades.

A avaliacdo emancipatéria € um dos principios norteadores da Proposta
Pedagdgica para o Ensino Médio. Segundo Saul (apud Proposta Pedagdgica do RS,
2011, p. 20), a avaliacdo emancipatoria se caracteriza como “[...] a consciéncia critica
da situacdo e a proposicdo de alternativas de solucdo para a mesma, constituindo-se em
elementos de luta transformadora para os diferentes participantes da avaliagdo. ”

Este tipo de avaliacdo se caracteriza por ser democratica e acompanhar o
progresso do aluno no processo de aprendizagem ao longo do ano letivo, ou seja, um
processo continuo e participativo propiciando o tempo adequado de aprendizagem para

cada um e para o coletivo. Segundo Azevedo, Gonzaga, & Reis (2015, p. 185)

Os processos avaliativos emancipatérios no nivel da concepcéo
possuem dois atributos que sdo: diagnosticar os entraves na
aprendizagem para que emerjam praticas pedagogicas que contribuam
para que os educandos superem suas dificuldades e, por outro lado,
sejam instrumentos que possam cooperar para privilegiar a
aprendizagem no sentido de identificar os possiveis avangos em
relacdo a produgdo do conhecimento auxiliada pelos processos
pedagogicos.

Por isso, € interessante que o professor diversifique, durante seu fazer docente, o
maior nimero de instrumentos avaliativos possiveis, pois 0s instrumentos avaliativos
interferem diretamente na forma do aluno se expressar, pensando que cada um traz
consigo uma bagagem cultural distinta. Mas diversificar ndo significa escolher
aleatoriamente qualquer instrumento de avaliacio. E preciso ter especificidade e
intencionalidade para adequar esses instrumentos ao seu trabalho pedagdgico, de acordo
com o que deseja desenvolver no estudante (SILVA, 2012).

Uma das principais caracteristicas da avaliagdo emancipatdria é a autoavaliacéo

gue segundo alguns autores assume um aspecto de ajuste da aprendizagem e acredita-se
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que o aluno é capaz de relatar o seu préprio aprendizado ou conhecimento adquirido.
Além de ajudar na construcdo de autonomia do estudante, este exercicio esta ligado
diretamente a esta concepgéo de avaliagdo, pois tem um engajamento com a garantia da

aprendizagem e do sucesso do aluno (LUIS, 2012). Fonseca (2015, p. 86) sugere que ela

N&o pode ser vista e desenvolvida apenas através da atribuicdo de uma
nota ou conceito pelo proprio aluno, ao final do periodo letivo. Deve
ser um exercicio de tomada de consciéncia sobre os diferentes
momentos experimentados diante dos desafios e acBes travadas na
busca da aprendizagem.

A autora sugere que além do instrumento da autoavaliacdo sejam utilizados
“diferentes instrumentos que auxiliem no registro e acompanhamento das agdes do
aluno” (FONSECA, 2015, p. 87), pois assim o professor pode ter um maior controle do
desenvolvimento do ensino-aprendizagem do aluno, de forma individual, e da turma,
como coletivo. Contribuindo para esta reflexdo, Luis (2012) acredita que quanto mais 0s
alunos participarem deste processo, explicando suas facilidades e dificuldades
relacionadas as suas formas de aprender e estudar, melhor podera ser a intervencao do
professor para ajuda-los as superar suas dificuldades e avancar nos seus interesses.

Um outro aspecto importante quando se fala de avaliacdo escolar e a PPEMP, é
0 agrupamento das disciplinas por areas de conhecimento, como ja mencionado. A
Educacdo Fisica integra a Area das Linguagens juntamente com Portugués, Artes e
Lingua Estrangeira e este agrupamento de disciplinas influencia diretamente no aspecto
avaliativo, pensando que esta € realizada através de uma reunido com todos o0s
professores da area para a construcao de um conceito geral partindo do conceito de cada
disciplina. Ferreira (2013) destaca que a determinacdo dos resultados deve ser tomada
pelo Conselho de Classe, reunindo os professores para analisarem o processo de
desenvolvimento do discente, levando em consideragdo cada disciplina de maneira
individual, os projetos desenvolvidos no Sl e a autoavaliagcdo do estudante. Oliveira e
Farias (s/d) complementam que o Conselho de Classe ndo serve para julgamento de
comportamentos e atitudes de alunos e sim para retomar o processo educacional como
um todo. “O Conselho de Classe seria 0 momento ideal para se tomar medidas para
novos encaminhamentos, ou de elaboracdo de projetos coletivos que pudessem auxiliar
a pratica pedagogica e reorientar a aprendizagem dos alunos” (OLIVEIRA & FARIAS,
s/d, p. 16).
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Para Luis (2012)

O caréter emancipador dessas inter-relagdes, pelas possibilidades de
fomentar a compreensdo e a atuacdo autbnomas e criticas do aluno
sobre sua realidade, pressupfe um saber escolar que valorize as
maltiplas linguagens e de forma articulada, portanto ndo apenas as
tradicionalmente valorizadas, como a ldgica-matematica, a histérica,
mas também a artistica, a estética, a corporal, a ludica, o pensamento
criativo, intuitivo e inventivo.

Desta forma, nos faz refletir que mesmo estando inserida em um grupo com
disciplinas consideradas importantes como, por exemplo, o Portugués, a Literatura e a
Lingua Estrangeira, a Educacdo Fisica tem a sua importancia pois contempla aspectos

que ndo possiveis de serem contemplados pelas demais disciplinas.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 CARACTERIZACAO DA INVESTIGACAO

O trabalho caracteriza-se como um estudo descritivo de natureza qualitativa,
pois de acordo com Gerhardt & Silveira (2009, p. 32) este tipo de pesquisa “preocupa-
se com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensdo e explicacdo da dindmica das relagdes sociais”. As estratégias utilizadas
foram observacdo, diarios de campo e entrevista semiestruturada. Molina Neto (2010, p.
118) considera que a pesquisa qualitativa “sustenta um leque de técnicas de investigagdo
que tratam de descrever e interpretar as representacdes e os significados que um grupo

social da a sua experiéncia cotidiana”.

3.2  PARTICIPANTES DO ESTUDO

O estudo foi realizado em uma escola publica estadual de Porto Alegre,
localizada no bairro Partenon. A escola possui turmas de ensino fundamental e médio
com aulas nos trés turnos, manha, tarde e noite. Esta escolha se deu por dois motivos:
primeiramente por ter realizado nesta escola meu Estagio de Docéncia de Educacdo
Fisica no Ensino Fundamental e segundo pelo fato do grupo de pesquisa do qual
participo, F3P-EFICE, estar realizando pesquisas na mesma. Desta forma, foi possivel
criar um maior vinculo com os alunos, com os professores de educacéo fisica e com a

direcdo da escola.

O estudo foi realizado com 8 estudantes que, durante o trabalho de campo,
estavam no EM e possuem idade entre 16 e 18 anos, sendo grande parte deles
moradores das proximidades da escola. Para fins da pesquisa 0 nome da escola, assim
como dos colaboradores serdo mantidos em sigilo para preservar suas identidades,

sendo que os estudantes sdo apresentados com letras de A a H.

3.3 OPROCESSO DE COLETA DE INFORMAGOES

O trabalho de campo iniciou no semestre 2015/2, onde fui apresentada a direcao

e aos professores de Educacdo Fisica da escola pelo professor Vicente Molina Neto,
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docente da ESEFID/UFRGS. Fui muito bem recebida por ambos e a partir de entdo
comecei 0 processo de observacdo tanto nas turmas de EFi, quando nas turmas de Sl
pelas quais os professores de Educagdo Fisica eram responsaveis. Apds um semestre,
ndo obtive muito sucesso em encontrar dados que colaborassem com a minha pesquisa.
Verifiquei que somente com as observacdes ndo obteria subsidios eficientes na pesquisa
e que somente atraves das entrevistas eu conseguiria atingir meu objetivo, entdo no final
do semestre aproveitei para realizar trés entrevistas semiestruturadas com alguns alunos
que estavam concluindo o EM. A entrevista semiestruturada € um instrumento que
“possibilita um roteiro para o didlogo e pela flexibilidade que permite aos participantes
incluir contribuigdes relevantes e novas questdes sobre o foco do estudo” (MOLINA
NETO, 2010, p. 134). Gerhardt & Silveira (2009, p. 72) complementam dizendo que “o
pesquisador organiza um conjunto de questfes (roteiro) sobre o tema que esta sendo
estudado, e as vezes até incetiva, que o entrevistado fale livremente sobre os assuntos

que vao surgindo”.

Com poucos achados atraves das observacdes, 0 objetivo para o semestre 2016/1
era de realizar mais algumas entrevistas, que por problemas pessoais ndo aconteceu
como previsto. Somente no dia 18/05 estive na escola e conversei com uma professora
de EFi, com a qual ficou combinado para comecar as entrevistas na semana seguinte.
No dia seguinte (19/05) fui a escola novamente para conversar com outra professora de
EFi e fiquei de voltar no mesmo dia na parte da tarde, pois ela teria um periodo de aula
com o terceiro ano. Qual ndo foi a minha surpresa ao chegar na escola de tarde e me
deparar com o portdo fechado com cadeado e um bilhete escrito "greve geral, ligar para
3315XXXX* no dia 31/05"? A partir dai tentei ir atras de alunos conhecidos por conta
propria e encontrei um deles no facebook. Expliquei a situacdo a ele e perguntei se
gostaria de participar da entrevista. Ele foi muito receptivo e disse que me ajudaria com
certeza. E ajudou muito mesmo, pois além de participar da entrevista foi atras de outros

colegas para participarem da pesquisa também.

Entdo foram realizadas mais 5 entrevistas semiestruturadas, totalizando 8
estudantes do Ensino Medio entrevistados. Cada estudante participante da pesquisa
precisava assinar o termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice B — Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido), e apds a realizacdo da entrevista, a mesma era

4 0 nimero do telefone da escola foi assim representado para manter a identidade desta em sigilo.
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transcrita e devolvida aos participantes para que eles pudessem concordar ou fazer

modificacfes que julgassem necessarias.

34  TRATAMENTO DAS INFORMACOES

Ap0ds o consentimento final dos participantes da pesquisa, foi realizada a analise
das informacGes atraves da qual foram construidas categorias de andlise de forma a
construir argumentos e interpretacdes que permitam responder o problema e as questdes
de pesquisa. A analise das informacdes indicou algumas categorias, sdo elas: a) a
compreensdo sobre avaliacdo escolar; b) a avaliagdo nas areas: o caso das Linguagens;
c¢) Educacdo Fisica e a avaliacdo; e d) as mudancas na forma de construir avaliacdo na

escola.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DAS INFORMACOES

41 A COMPREENSAO SOBRE AVALIACAO ESCOLAR

Como ja descrito anteriormente, a avaliacdo emancipatdria é aquela que pretende
avaliar o sujeito no todo, acompanhando o desenvolvimento do seu processo de
aprendizagem com o objetivo de tornar o estudante um sujeito critico, autbnomo e
emancipado. Um dos primeiros questionamentos do roteiro de entrevista era se o
estudante ja tinha ouvido falar ou se sabia de alguma forma sobre o tipo de avaliacédo
proposta no documento do Estado.

Todos os alunos entrevistados responderam que nunca tinham ouvido falar da
avaliacdo emancipatéria assim como ndo sabiam o que queria dizer. Para poder dar
continuidade a entrevista, era necessario fazé-los entender o que é a avaliacdo
emancipatoria, a qual explicava da seguinte forma: “E uma avaliacdo qualitativa onde o
professor pretende avaliar todo o teu processo de aprendizagem, se estas aprendendo ou
ndo, se estas evoluindo ou ndo, ndo s6 nos contetidos de aula, mas sim no todo, durante
todo o0 ano letivo. E diferente de uma avaliacdo quantitativa onde tu fazes uma prova e
obtém uma nota que te diz se estds aprovado ou ndo”.

Um dos estudantes entrevistados, ap6s ouvir atentamente a minha fala diz: “Eu
até sabia disso ai, mas ndo dessa forma, ninguém falou dessa avaliacdo

’

emancipatoria”, entdo indaguei como ele conhecia: “Desde o primeiro ano os
professores falam que o ensino politécnico ele ndo é aquele negdcio de s6 nota e tal que
eles avaliam como foi teu rendimento. Isso tinha muito com o professor Rodrigo, o
Marcelo € assim, o professor Marcos é assim, tipo, eles ndo se preocupam muito com a
nota, mas sim no teu rendimento”. Entdo tem professores trabalhando nessa perspectiva
aqui? “Tem professores, muito poucos, mas tem”. O estudante ainda comenta da
dificuldade por parte de professores mais antigos: “E, e principalmente para os antigos,
bah, rolou muito conflito com os antigos, porque eles ndo entendem” (Estudante H). A
fala desse estudante sugere que alguns alunos talvez saibam o que é a avaliagdo
emancipatdria, porém ndo a conhecem por este nome, e que na visdo do estudante
alguns professores, mesmo que poucos, ja estdo conseguindo trabalhar dentro desta
perspectiva.

Depois de explicar sobre a avaliagdo emancipatoria, ao serem indagados sobre o
que pensavam dessa perspectiva de avaliacéo, alguns estudantes demonstram que tudo

28



ficou mais facil e que ndo sdo necessarios grandes esforgos para conseguir a aprovacao.
O estudante E diz: “Ainda acho ruim. Porque muita gente acaba passando sem saber,
sem conhecimento algum. Porque tem a recuperacdo, ai tem a recuperacdo da
recuperacdo da recuperacdo da recuperacdo, ai assim vai indo”. A estudante C
corrobora com este pensamento quando diz: “A gente ndo é cobrado entdo a gente nédo
se esforca para fazer as coisas. E a gente sente isso, a gente sabe que a gente néo se
esforcou nada para passar esse ano, entdo foi uma coisa meio que “ah ta, a gente
passou, e beleza”. O estudante H também concorda e complementa: “/...] O que teve
mais reclamacéo foi dos professores mesmo. Porque para os alunos, sinceramente, é
muita barbada. Eu acho até assim, se o cara parar para pensar na parte da educacao,
quando era nota era mais rigido e ai talvez puxasse um pouco mais do aluno, mas €
como eu disse, se o professor souber trabalhar esse ensino politécnico, tu acabas
resgatando o melhor do aluno”.

Considerando uma avaliacdo emancipatoria e analisando os discursos destes
estudantes é importante pensar que “o centro da educagdo é a aprendizagem ¢ ndo a
avaliagdo” (AZEVEDO, GONZAGA, & REIS, 2015, p. 187). A avaliagdo ndo € o fim
do caminho e sim um pedaco dele, o qual serve para anunciar um resultado parcial sobre
0 processo de desenvolvimento do conhecimento adquirido pelo aluno (AZEVEDO,
GONZAGA, & REIS, 2015). Mosna (2013) acredita que essa falta de interesse pelo
saber por parte do estudante é o aspecto mais preocupante ja que estes jovens “estao as
portas da vida produtiva e politica que exige conhecimentos especificos para que
possam se inserir de maneira qualificada e altiva em um mercado de trabalho
extremamente exigente e competitivo e/ou no prosseguimento dos seus estudos”
(MOSNA, 2013, p. 229).

Apesar de alguns estudantes acreditarem que ficou mais facil, outros pensam que
esta forma de trabalho € um incentivo, pois 0 estudante tem diversas oportunidades para
alcancar seu objetivo: “Eu acho que é melhor, que avalia de um modo mais geral do
que 14 no fundamental. No fundamental era mais complicado tu conseguir o 7. No
ensino médio é muito mais tranquilo tu conseguir passar sem PPDA e eu acredito
também que aprende mais. E um incentivo. E mesmo que tu ndo consigas tu tens varias
oportunidades de conseguir, por exemplo, se reprovar, dai tu vais ter um PPDA, dai tu
vais ter um exame reclassificatorio que tu podes fazer em casa durante as férias e

tentar a aprovagdo. Tem mais oportunidades do que no fundamental” (estudante F).
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O estudante G considera a avaliacdo emancipatdria melhor, mas considera que o
professor é o maior afetado, dizendo: “Eu creio que a ideia é boa, de juntar tudo, e o
professor ter um contato mais com o aluno, mas creio que aumenta muito mais a carga
do proprio professor em dar atencdo, em focar s6 em um aluno quando se tem um
ensino médio todo para ele dar aula”. A fala da estudante D mostra que a escola esta de
certa forma se adequando ao método de avaliagdo previsto pelo documento: “Dai sdo
mais trabalhos para apresentar, que a gente n&o tinha tanto no ensino fundamental, era
mais aquele negocio de trabalho para entregar, prova né. Agora nao, é mais trabalho
apresentado, quase nem tem prova”.

Uma das falas que me chamou muito a atengéo foi a fala do estudante G quando
indaguei se havia algum acontecimento relacionado a avaliagdo que havia acontecido
com ele ou com algum colega, na qual ele respondeu: “Sim, no segundo ano, devido eu
ter tirado um “P” em Literatura e eu ndo me dar muito bem como meu professor ele
meio que convenceu toda a drea que eu tinha “S” a ficar com “P” na darea, para eu
fazer o PPDA, isso mexeu muito comigo, j& que o método de avaliacdo é a maioria
vence”. Entdo perguntei o que este professor havia alegado para conseguir convencer 0s
demais professores, e ele diz: “[..] ele alegou que era um “P” quase “R”.
Tecnicamente para mim ndo me senti avaliado por um politécnico”. Através deste
trecho onde o estudante expressa sua frustacdo/indignacdo é possivel perceber que ele
tem, mesmo que superficialmente, alguma nocdo sobre a concepcdo de avaliacdo
emancipatoria.

E possivel perceber que a grande maioria dos participantes da pesquisa parecem
nédo saber o significado dessa nova perspectiva de avaliagdo, mesmo considerando que
alguns professores j& estdo trabalhando nessa concepcdo. Apesar disso, apresentam
diversos aspectos positivos, como por exemplo ser um incentivo pelas oportunidades
que ¢ dada ao estudante de conseguir atingir seu objetivo e de que assim o professor tem
mais contato como o aluno; e negativos, como uma maior carga de trabalho para os

professores e a falta de cobranca e exigéncia relatada pelos estudantes.

4.2 A AVALIACAO NAS AREAS: O CASO DAS LINGUAGENS

A avaliacdo por areas ndo tem sido bem vista pelos estudantes escutados, pois
estes consideram que assim ficou mais facil ser aprovado pensando que uma disciplina

compensa a outra no momento de fechar os conceitos. O estudante A diz: “E bem mais
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facil, para ser sincero eu posso por exemplo, dentro da area de natureza eu posso nao
ir tho bem em quimica e ir bem em fisica e biologia e passar. O objetivo era que a gente
aprendesse mais, era o conhecimento e ndo so, em busca de nota, mas agora é muito
mais facil a gente conseguir uma nota para passar e ndo precisar se preocupar tanto
em aprender a matéria ou ndo aprender, porque tanto faz a gente vai passar, sei 14, se
a gente nédo for bem em portugués e for bem nas outras matérias de linguagens, a gente
vai passar, a gente ndo é exigido no ensino médio politécnico”. O estudante G também
concorda, dizendo que o aluno nédo precisa se esforcar e o aprendizado é prejudicado:
“facilitou para o aluno de passar e isso prejudicou o aprendizado. No fundamental tu
tinha, ou tu conseguias ou tu ndo conseguias, no ensino médio tu nao precisa
necessariamente focar em todas as matérias e tu consegues passar, ou seja, o0 aluno nao
vai estudar tanto, vai da dedicacdo”.

Os estudantes F e G acreditam que a Educacdo Fisica dentro da Area das
Linguagens sO beneficia os alunos. O estudante F diz: “é muito facil, por exemplo,
Educacédo Fisica nas Linguagens ndo poderia ser melhor, né, porque meu Deus, da um
“up” muito bom, porque dai é Portugués, Literatura, Inglés todas as outras mais
dificeis com a Educacdo Fisica que é mais “light” e Artes, dai ja ajuda, ajuda
bastante”. O estudante G revela ter um pensamento dentro dessa mesma linha, dizendo:
“Tem vantagem. Muitas vezes o aluno para de se dedicar tanto para o Portugués e a
Literatura e s6 foca na Educacdo Fisica e na Artes que sdo bem dizer as faceis e
conseguem a sua média”’. Pode-se dizer que ha uma certa desvalorizacdo da disciplina
de Educacgdo Fisica nesses casos, onde juntamente com Artes, elas sdo consideradas
mais faceis. Segundo Correa (2011) “apesar dos dispositivos legais e formais
garantirem a presenca e a configuracdo da Educacdo Fisica, ainda hoje necessitamos
evidenciar esforgos no processo de legitimagao do seu papel educativo”. Por outro lado,
talvez seja possivel enxergar que desta forma os estudantes se dediquem e participem
um pouco mais das aulas de Educacédo Fisica para que no final do trimestre tenham a
contribuico do conceito desta para a aprovacio na Area das Linguagens.

Ja pensando naqueles estudantes que ndo gostam e ja ndo apresentavam nenhum
interesse pela disciplina, isso pode ser um complicador para o professor, pois estes,
provavelmente, irdo se dedicar as demais disciplinas da area para que no final, no
fechamento dos conceitos, consigam a aprovacdo sem nem precisar participar das aulas
de Educagdo Fisica. Além do mais, como mostra o relato da estudante C, pode ser
desmotivador para o proprio professor, porque: “Entdo na aula de Educacdo Fisica a
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gente fica meio que “ah ta, se ndo passar em Educagdo Fisica, tu passa na area porque
tém as outras”, entdo a gente meio que acabou ndo dando bola mais para a Educacao
Fisica, foi mais jogos assim que a gente queria jogar, a gente entrou em consenso com
0 professor e jogava 0 que a gente queria porque ele sabia que caso ndo passasse em
Educacdo Fisica tu ia passar no resto, entdo a Educacéo Fisica ficou meio de lado.
Entdo a gente acabou meio que ndo dando bola, ou para alguma matéria porque a
gente sabia que podia passar nas outras”.

A estudante D diz: “Olha, para mim, como me ajuda, eu vejo um ponto positivo,
nao sei se seria um ponto positivo, mas me ajuda. Mas 0 que eu penso assim é que eu
me esforco todo ano, me empenio ali para estudar né, “td, consegui passar” e aquele
que falta a aula, ndo tira notas boas em prova e consegue passar mesmo assim? Tipo
assim, eu penso, “bah, meu esfor¢co ndo valeu de nada”, entendeu? Por ajuda dessas
dareas assim”. Percebi uma contradicdo na fala desta estudante, que por um momento vé
a avaliacdo por &rea como um ponto positivo quando a ajuda, mas que por outro lado se
sente prejudicada quando ajuda outros colegas, 0s quais ndo se esforcam ou ndo se
empenham da mesma forma que ela.

Foi possivel entender que no caso da avaliagcdo por areas de conhecimento, mais
propriamente na area das linguagens, parece que ha uma ressignificacdo do processo
educativo como uma estratégia de sobrevivéncia, onde o0 que importa na concep¢édo do
estudante é a vantagem que ele pode obter sobre o agrupamento de disciplinas e nao se
os professores estdo conseguindo dialogar entre as areas para realizar uma avaliacdo de

qualidade.

43 AEDUCACAO FISICA E A AVALIACAO

Apesar dos alunos entrevistados terem professores de Educagdo Fisica
diferentes, os instrumentos de avalicdo sdo bastante parecidos. Os estudantes relatam
que a participacdo® é o que mais conta, mas que outros instrumentos de avaliagio s&o
aplicados para se obter um conceito ao fim do trimestre e consequentemente do ano
letivo. O estudante B diz: “Olha, basicamente o que a maioria cobra é a participagao,
porque eu acho que vocés tém que ter o relatério né, sobre os alunos que participam

das aulas, entdo o0 que era mais contado mesmo era a participacdo, claro que a

> A avaliagéo tem sido pensada no quanto o sujeito esta envolvido em uma determinada pratica durante o
periodo de aula, ou seja, o fato dele cumprir com as atividades previstas.
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execucdo das tarefas era também cobrada, ndo adiantava por exemplo tu chegar na
sala, ai tinha que fazer uma aula de ginastica e tu ficar de ténis ou cal¢a jeans, coisa
assim do género, e, sei 14, andar de um lado para o outro assim e falar que participou
da aula, ndo, acho que mais a parte de participacdo. A outra professora mesmo ela ja
cobrava um pouco mais, ela ja cobrava trabalhos, ela cobrava a participacdo e
geralmente em alguns finais de trimestre ela fazia uma espécie de circuito, que era para
ajudar aquele aluno que ja estava meio caido a recuperar nota, basicamente foi assim
ao longo desse ensino médio ”.

Quando indagados se seus professores de Educacéo Fisica os avaliam de forma
emancipatoria quase todos 0s entrevistados concordam que sim. A estudante D diz:
“Ela conta a participagdo em aula, a roupa, os trajes né da Educagdo Fisica, se tu
participas ou ndo, como é que esta teu desenvolvimento em aula, teu rendimento, se
esta evoluindo ou ndo” demonstrando que para ela a professora se preocupa com o
processo de aprendizagem do aluno. O estudante E considera ser mais facil para os
professores de Educacdo Fisica, avaliar os alunos dentro desta logica dizendo: “Sim.
Porque a maioria das aulas sdo praticas, entdo eu acho até mais facil de avaliar o
aluno assim”, dando a entender que por ser uma disciplina pratica é mais facil para o
professor observar o desenvolvimento e progresso do aluno.

Percebe-se pela fala do estudante H, que este traduz a avaliagdo emancipatéria
de acordo com rigidez® do professor em sala de aula, pois quando indagado se considera
que a sua professora de Educacdo Fisica avalia a turma de forma emancipatéria diz:
“Um pouco, ndo muito, porque ela é uma pessoa mais rigida, diria até que ela é meio
chata com algumas coisas, porgue as vezes ela tem um ponto de vista e ela acha que o
ponto de vista dela estd certo e ninguém tem que ponderar e ai é chato né”. E ainda cita
outros professores, dizendo: “Por exemplo, o professor Rodrigo ele tinha outra forma
de avaliar, ele ndo era um cara rigido, ai tem professores que ndo entende isso e
querem, querem... sabe, eles confundem o novo com o antigo e ai ndo da’’.

O conceito de avaliagdo emancipatoria é bastante denso e possivelmente ndo
esteja suficientemente claro nem para os professores, nem para os estudantes, pois um
deles considera que é mais facil para o professor de EFi avalid-los dentro de uma

concepcao emancipatdria pelo fato da disciplina ser pratica. De maneira geral, os alunos

® O aluno associa o professor rigido aquele professor exigente, que cobra do aluno.
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parecem reconhecer que h4 movimentos em direcdo a outras praticas avaliativas e iSso

tem os levado a associar como uma suposta facilitagdo dos processos de escolarizacao.

44  AS MUDANCAS NAS FORMAS DE CONSTRUIR A AVALIACAO NA
ESCOLA

As mudancas da forma de construir a avaliagcdo na escola ¢ um dos pontos mais
discutidos durante as entrevistas. Os alunos apresentam dois pontos de vista: aqueles
que se sentem de certa forma prejudicados por ndo saberem seu real desempenho na
escola e que acreditam que ficou mais facil passar de ano e aqueles que ndo sentem a
menor falta de ter uma nota e que consideram que ficou bem mais tranquilo desta forma.

Os alunos do primeiro grupo, 0 grupo que sente prejudicado, sente falta de saber,
por exemplo, se ao ter tirado um CSA ficou com este conceito por ter acertado tudo ou
se simplesmente ficou na média, como relata o estudante E: “Agora tu tiras CSA, mas
tu ndo sabes se nesse CSA tu tirou um 7 ou tirou um 10, ou se tu tiraste um CPA, tu ndo
sabes se tirou um 5 ou se tirou um 6. Tu ndo sabes mais ou menos como é que esta a tua

’

situacdo, tu so estdas indo”. O estudante B compartilha deste mesmo pensamento
dizendo: “é uma coisa assim que digamos que poderia ser melhorada, bastante, talvez
subdividir os conceitos, ja que ndo querem dar nota, né, entdo, para ficar um pouco
mais facil do aluno também saber como ele esta indo, porque acho que eu me cobro
bastante e por exemplo, se eu tirar um CSA eu ndo vou saber se eu tirei CSA porque eu
acertei tudo ou se eu fiquei na média ali, acertei 0 minimo necessario para poder tirar
CS4, isso me deixa um pouquinho assim, encafifado”.

Os estudantes demonstram sentir falta de ter um a nota, pois consideram que
somente assim sabem seu desempenho na escola, parecendo ndo haver clareza sobre
avaliacdo qualitativa por parte dos discentes. Hoffmann (2009), afirma observar com
frequéncia, historias contraditorias onde estudantes considerados ruins se tornam
excelentes profissionais e estudantes nota 10 que apresentam mau desempenho no
campo profissional. Sendo assim, é preciso pensar que uma boa nota no fim do
trimestre, ndo significa que o estudante adquiriu o aprendizado esperado pelo professor.

Este mesmo estudante, o estudante B, ao ser questionado sobre a troca de notas
para conceitos, diz: “Ah, essa é a parte que eu acho que foi o ponto bem negativo do
ensino médio politécnico, porque ao meu ver, julgar o aluno por apenas trés conceitos,

isso é algo errado, no meu ponto de vista, porque aquele aluno que sempre se esforcava
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no ensino fundamental para tirar de 9 para cima ele vai ter 0 mesmo peso que um aluno
que se esforca para ficar na média tirando 7, por exemplo, 0 que aconteceu comigo?
Que no primeiro ano eu me esforgava bastante, bastante para poder passar, para nao
ficar com dependéncia em alguma &rea e tinham colegas meus que ndo faziam
definitivamente nada, o caderno deles ndo tinha nada escrito, nada, nada, nada,
definitivamente nada mesmo, bem ao pé da letra e eles acabam passando, ai foi onde eu
comecei a pensar “pOw, porque eu té fazendo tudo isso se aquele cara ali que néo fez
nada vai passar, eu ndo vou perder tempo entdo fazendo isso” e eu fiquei tambem bem
desmotivado ao longo do segundo ano, por causa disso, porque eu me esforcava, fazia
as tarefas e aquele cara que ndo se esforgava tirava a mesma nota que eu, ai eu ficava
“poxa”, entendeu?” Claramente pode-se ver quanto o aluno se sente desmotivado
pensando que seu esforco de nada vale diante da situacdo relatada, pois mesmo tendo
colegas que nada fazem nas aulas, acabam com o mesmo conceito no final do trimestre.
Assim como o estudante B, o estudante A também considera injusta a avaliacdo
por conceitos, dizendo: “e as notas CSA, CPA, CRA ainda ndo sdo, ndo é valido, ndo é
bom, ndo € o que a gente busca, porque eu posso tirar 7 e passar raspando e alguém
que tira 10 conseguir a mesma nota que eu, entdo ndo é justo” e complementa “E ruim
porgue a gente ndo aprende o conteldo, a gente busca o 7, a gente ndo é exigido, ndo
procuram da gente 0 maximo, o melhor, entdo é aquela coisa de pega um 7, pega um
CSA passa, ndo precisa aprender o conteddo de verdade. Quanta gente chegou no
terceiro ano, estd acabando o colégio e ndo aprendeu, sei la, uma matéria de
primeiro”. A estudante C, ao ser indagada sobre essa questdo, relembra a diferenca
entre o Ensino Fundamental e 0 EM: “Mas, eu lembro que quando eu estava na oitava,
sétima série se eu ndo tirasse aquele meio ponto, eu ficava indignada, pior que é
verdade, ficava com 6,9, “professora, me da mais um pontinho para ficar com 7, e
esse ano nao, ai faz um trabalho, os alunos eles sdo comparados o da média com os que
tira nota maxima, a gente ndo se esforca, porque a gente sabe que se a gente atingir
nota minima, t4 bom, sabe, e os professores notam isso também, que a gente fica
desanimado porque ndo tem interesse, ndo tem porque estudar se tu passa”. Através
dessas falas me parece que 0s jovens necessitam de uma motivacdo que ainda esta
sustentada no modelo de uma avaliacdo tradicional pautada na classificacdo, na busca
de ser 0 9 ou 0 10 e que este método de avaliacdo € o que faz com que eles se esforcem

mais ou se esforcem menos.
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Nesse sentido, Azevedo, Gonzaga e Reis (2015, p. 191) acreditam que “o
desligamento da avaliagdo dos fundamentos quantitativos, meritocraticos,
classificatérios, e excludentes € elemento fundamental para construgdo e participacao de
individuos autbnomos nos movimentos que visem o exercicio da cidadania”. Mas
Hoffmann (2001) manifesta sua preocupacdo ao ouvir os discursos de professores
relatando que os estudantes ndo tém interesse em cumprir tarefas nas quais ndo ha
atribuicéo de notas.

Os estudantes do segundo grupo, trazem aspectos positivos afirmando que ficam
mais tranquilos, pois o professor consegue identificar melhor os erros dos estudantes e
trabalhar sobre eles. Sem contar que ndo é mais necessario ficar fazendo calculos para
ver quantos pontos faltam para fechar a média, como na fala do estudante H: “[...] a
média é 7 mas eu tirei 6,8 e eu estou abaixo da média e deu, ja no politécnico o
professor pode ver, “ah ele tirou essa nota, mas na questdo mais importante ele foi
bem, aqui ele ndo foi, mas é so trabalhar”, eu acho que estuda mais o aluno. Até era
chato, tu ficares somando tuas notas, “ah, eu preciso de tantos pontos”, ai agora tu
ficas mais tranquilo, tu trabalhas mais tranquilo”. O estudante F corrobora com este
pensamento: “No inicio foi um “baque’’, eu ndo conseguia atingir o “S”, que é o maior
né, ficava sempre no “P”, mas depois foi tranquilo, até ficou mais facil de conseguir o
“S” do que eu conseguiria um 7, que eu acho que se fosse por nota no ensino médio, eu
nao sei 0 que seria de mim, porque eu sempre ficava ali no 7, é muito dificil ”.

Acho importante destacar que a escola na qual foi realizada a pesquisa,
apresenta uma tabela correlacionando os conceitos a determinadas notas, ou seja, as
notas dos alunos sdo numéricas e sé depois convertidas em conceitos de acordo com a
seguinte relacdo: de 0 a 4,9 o aluno fica com CRA,; de 5 a 6,9 o0 aluno fica com CPA; e
de 7 a 10 o aluno fica com CSA. Embora alguns estudantes manifestem a compreenséo
de que ha professores que vem tentando trabalhar numa légica mais emancipatoria €
possivel pensar que a escola ndo tem contribuido de maneira efetiva para que esse
trabalho aconteca, pois trabalha com uma transformagéo de notas para conceitos, apesar
do Regimento Referéncia trazer essa como uma das possibilidades dentro da avaliacao.

Deste modo foi possivel entender que os estudantes compreendem as mudancas
a partir de duas perspectivas: na primeira onde se veem injusticados sem ter a minima
nocdo do que o conceito adquirido significa realmente, ou seja, se acertou tudo ou s6
ficou na média; e a segunda onde os estudantes acreditam que o professor consegue

enxergar o que precisa ser trabalhado no aluno trazendo uma maior tranquilidade no
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momento de realizar tarefas avaliativas. Ainda sobre o primeiro grupo é possivel pensar
também que assim como ¢é dificil para o professor lidar com esta mudanca, também é
dificil para os estudantes, pois a concepgdo de avaliacdo tradicional se constituiu
durante toda a vida escolar do aluno até o dado momento. Trata-se de uma adaptagéo
que requer tempo para que 0 estudante va construindo um outro entendimento sobre a
avaliacdo, mas que demanda um processo de transformacdo cultural para reconhecer a

legitimidade de outra possibilidade.
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5. CONSIDERACOES TRANSITORIAS

O objetivo desta pesquisa constituiu-se em entender qual a compreensdo dos
alunos de Ensino Medio de uma escola publica de Porto Alegre em relacdo a avaliagédo
emancipatdria, sendo este um dos principios norteadores da Proposta Pedagdgica para o
Ensino Médio Politécnico. Foi possivel averiguar que dos 8 estudantes entrevistados,
somente um afirmou ja conhecer esta concepcdo de avaliacdo através de falas e do
método de avaliacio de alguns professores. E possivel pensar que as mudancas, mesmo
que lentamente, estdo acontecendo e 0s estudantes criam suas proprias opinides a partir
daquilo que veem e escutam.

Aprendi que os estudantes constroem os mais diversos entendimentos acerca do
método avaliativo apontado pela PPEMP, pois mesmo ndo reconhecendo 0s
significados que lIhe imputam, acreditam que a avaliacdo na escola deve servir como um
instrumento que exija do aluno um maior comprometimento e que a partir do momento
que esta avaliacdo deixa de ter este objetivo, 0 aluno tem seu aprendizado prejudicado.

Sobre a avaliacdo ser por areas de conhecimento ha quem concorde que o aluno
pode ficar mais tranquilo e que a Educacdo Fisica, considerada mais facil entre as
disciplinas do grupo das Linguagens, colabora para aprovacdo na area; e ha quem diga
que o aluno estuda ainda menos ndo precisando se dedicar para todas as disciplinas
consequentemente prejudicando o aprendizado. Neste segundo caso € importante
considerar que mesmo se sentindo afetado, o estudante ndo busca o aprendizado por si,
considerando o ensino como fungéo exclusiva da escola e que cabe ao professor exigir a
exceléncia do aluno.

Quanto a disciplina de EFi, mais especificamente, os estudantes relataram que o
aspecto mais enfocado na avaliacéo pelos professores € a participagédo e que consideram
sim que estes estdo avaliando sob uma logica emancipatoria, exceto o relato de um
estudante que considera o contrario por associar a avaliagdo emancipatoria a rigidez do
professor, ou seja, quanto mais exigente, menos o professor avalia de maneira
emancipatoria.

Sobre como os estudantes percebem as mudancas nas formas de construir a
avaliacdo na escola, é possivel compreender os estudantes em dois grupos: 0 primeiro
que novamente se sente prejudicado considerando que a proposta de trés conceitos
(CRA, CPA e CSA) para avaliar o estudante é pouco viavel por ndo ter algo que 0s

diferencie, ou até mesmo que os classifique, colocando os alunos da média no mesmo

38



grupo daqueles que se esforcam e fazem por merecer para ter um conceito melhor. O
segundo grupo que ja consegue assumir de fato a avaliagdo emancipatoria pensando que
ndo é necessario diferenciar o estudante e que o importante é o professor conseguir
identificar onde esta a falha deste aluno para corrigi-la.

Para que a avaliagdo emancipatdria possa ganhar mais visibilidade é necessario
haver uma mudanca no sentido de avaliacdo que é atribuido pelos alunos, pois 0s
mesmos ainda se veem presos a uma perspectiva tradicional onde somente com a nota é
possivel perceber o que foi ou ndo aprendido e com uma visdo mais classificatoria onde
€ necessario ter uma nota para que os alunos possam se diferenciar entre si. Os
estudantes também atribuem motivacéo ao fato de ter uma nota, relatando que quando
faltava aquele meio ponto, eles se esforcam e se motivam a estudar mais para poder
alcancar uma nota melhor. Provavelmente isso diz respeito a essa l6gica onde o0s
estudantes foram subjetivados ao longo de onze, doze anos de escolarizacdo desta
maneira, bem como a outros espacos da vida que também trabalham com método de
classificagéo.

Apesar da pesquisa ter atendido aos seus objetivos, surgem outras indagacdes
que sdo verdadeiros desafios para nds docentes. Como fazer o estudante entender que o
contelldo em si ndo € s6 o0 que importa em um momento em que muitos se preparam
para prestar um vestibular? Como pdr em pratica uma perspectiva emancipatéria se eles
sentem a necessidade de serem avaliados de acordo com o que aprenderam ou ndo, se
eles sentem necessidade de saber o que acertaram ou 0 que erraram? N&o é também
funcdo do professor ajudar o estudante a atravessar suas davidas e desafios para superar
suas dificuldades? Deixo em aberto estes questionamentos pensando que ainda héa
muitas inquietagdes dentro do ambiente escolar para ajudar serem respondidas e ajudar

a nos professores tentarmos sermos melhor na nossa pratica docente.
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7. APENDICES

Apéndice A — Carta de Apresentacdo a Escola

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

ESCOLA DE EDUCAGAO FiSICA, FISIOTERAPIA E DANGA

CARTA DE APRESENTACAO

Vimos através desta, apresentar a V. S.2 a académica Tairine Duarte Dias matriculada e
frequentando regularmente o Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica desta Universidade. No
cumprimento das tarefas da disciplina de Trabalho de Concluséo de Curso de Educacdo Fisica, na qual
sou professor orientador da estudante, a académica é demandada a visitar instituicdes de Educacéo Bésica
com o intuito de dialogar e compreender a complexidade de se construir a educacdo, e especialmente a
Educacdo Fisica, cotidianamente nas escolas.

Neste sentido, solicitamos sua atencdo no sentido de viabilizar a realizacdo destas visitas,
observagdes de aulas e o didlogo com os(as) estudantes deste tdo conceituado estabelecimento de ensino.

Na expectativa de sua com compreensdo e solicitude, aproveitamos a oportunidade para
expressar nossa admiracdo, bem como agradecer-lhe antecipadamente pela atencdo que, por certo,

dispensard aos nossos académicos.

Porto Alegre, 17 de maio de 2016.
Atenciosamente,

L |isondro Shulle Witizorecs
Elisandro Schultz Wittizorecki

PROFESSOR NA ESEFID/UFRGS
Contatos: 51-33085821, elisandro.wittizorecki@ufrgs.br
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

1.Natureza da pesquisa: vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “A compreensio de
estudantes do Ensino Médio sobre a Avaliacio Emancipatéria”, vinculada a Escola de Educacédo
Fisica, Fisioterapia e Dan¢a da UFRGS.

2.Participantes da pesquisa: O principal responsavel pela pesquisa € o Prof. Dr. Elisandro Schultz
Wittizorecki, que pode ser encontrado em horario comercial no seguinte endereco: Rua Felizardo, 750;
bairro Jardim Botanico; Porto Alegre/RS. CEP: 90690-200.

3.Sobre as entrevistas: Trabalharemos com uma entrevista semiestruturada, para colher informacdes
sobre a percep¢do de estudantes de ensino médio acerca da avaliagcdo emancipatoria. Esta entrevista serd
gravada, depois transcrita e posteriormente devolvida a vocé para conferir o que foi registrado.

4. Riscos e desconforto: Sua participagdo nesta pesquisa gera efeitos inerentes ao estudos desta natureza.
Procuraremos minimizar toda situacdo que possa implicar em constrangimento ou risco a sua saude, a sua
dignidade e integridade. O inconveniente maior serd a dedicagdo de um tempo para responder as questdes
da entrevista. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem as recomendagdes quanto aos
cuidados éticos em pesquisa com seres humanos, conforme a Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional
de Salde.

5.Confidencialidade: Os dados obtidos serdo utilizados pelos estudantes e professores da Escola de
Educacdo Fisica da UFRGS para a elaboracdo de monografia de conclusdo de curso do aluno Tairine
Duarte Dias, artigos cientificos, capitulos de livros. O material resultante do trabalho ficara depositado na
Escola de Educacdo Fisica, Fisioterapia e Danca da UFRGS. Todas as informagdes coletadas nesta
pesquisa sdo estritamente confidenciais. Em todas as etapas da pesquisa sera preservada sua identidade,
bem como as identidades de todas as pessoas por vocé referidas;

6. Beneficios: Ao participar desta pesquisa vocé ndo tera nenhum beneficio direto. Entretanto, esperamos
que esta pesquisa traga informagdes relevantes e, de algum modo, subsidios as politicas publicas a cerca
da educacédo béasica a fim de promover melhores entendimentos e aplicabilidade sobre as estratégias de
avaliacéo.

7. Despesas: vocé ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem como nada sera
pago por sua participacao.

Ap0s estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar desta
pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que seguem abaixo:

Eu, acredito ter sido suficientemente
informado a respeito do que li ou do que foi lido para mim, descrevendo o estudo “A compreensio de
estudantes do Ensino Médio sobre a Avaliagio Emancipatéria”. Concordo voluntariamente em
participar deste estudo, sabendo que poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou
durante a realizagdo do mesmo.

Assinatura do sujeito ou representante legal Local Data

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste sujeito ou de seu representante legal para a participacdo neste estudo.

Assinatura do responsavel pela pesquisa Local Data
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Apéndice C — Roteiro de questdes da entrevista semiestruturada

¢ Nome completo, idade, em que ano esta, 0 que gosta na escola, 0 que acha que pode
melhorar... Como tu vés essa escola?

e A nova proposta do ensino médio politécnico, traz a avaliagdo emancipatdria como método
de avaliacdo. Ja ouviste falar sobre a avaliacdo emancipatoria?

e O que tu sabes sobre essa nova perspectiva de avaliacdo?

e Quais as mudancas que percebes entre uma avaliacdo quantitativa no ensino fundamental e
uma mais qualitativa no ensino médio (troca de nota por conceito)? Achas que és avaliado
de forma qualitativa? O que teus colegas tém falado sobre essa mudancga?

e Como ¢ a avaliacdo na EFI? Relatar como tem sido a avaliagdo (tipo de avalia¢&o).

e Tens conhecimento se todos os professores participam da reunido por area no momento de
fechar os conceitos? Se nem todos participam, sabes o motivo?

e Vocés chegam a conversar entre si, estudantes, sobre a avaliacdo? E com os professores? O
que vocés ja discutiram? Me conta algum acontecimento relacionado a avaliagcdo e que
mexeu com a turma.

e Teria mais alguma coisa que gostaria de falar sobre algo que conversamos ou até mesmo que

nao foi falado?
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Apéndice D — Entrevista Estudante H

Data: 02/06/2016
Entrevistado: Estudante H (E)
Entrevistador: Tairine (P)

Professor de Efi: Aline

P: entdo, queria que tu me dissesses teu nome completo, tua idade, 0 ano que tu estas e o que tu
gostas na escola.

E: Estudante H, tenho 18 anos, nasci em 97, estou cursando o terceiro ano, ja era para ter acabado,
mas enfim... e 0 que eu gosto é 0 espaco que eu tenho, liberdade de expressdo, essas coisas.

P: e tu estas aqui desde que série?

E: estou aqui desde o sexto ano.

P: e nesse tempo que tu esteves nesta escola, o que tu achas que pode melhorar aqui?

E: eu diria que por parte dos alunos teria que melhorar muita coisa, porque tem muita coisa no
colégio que esta errada por causa dos alunos, tipo banheiro, tipo refeitério. Eu acho que a merenda
poderia melhorar também, mas o cara nao pode fazer nada sem verba, né?

P: mas a parte dos alunos tu achas que se tivesse uma conscientizagdo poderia ser melhor?

E: poderia ser melhor.

P: entdo ta. Quando saiste do ensino fundamental para o ensino médio, tu viste que tinha o ensino
médio politécnico, diferente. E o ensino médio politécnico ele traz uma avaliagcdo também diferente
do fundamental. J& ouviste falar em avaliacdo emancipatoria?

E: ndo.

P: a avaliagcdo emancipatdria é o que traz a proposta do ensino médio politécnico. Entdo vou te dizer
0 que ¢ para continuarmos nossa entrevista. E uma avaliagio qualitativa, onde o professor avalia o
teu processo de aprendizagem, o que tu aprendeste, se tu estds evoluindo, como que estas
aprendendo e ndo s6 nos contelidos de aula e sim se tu como pessoa estas evoluindo. E diferente
daquela coisa da nota, tu fazes uma prova tu tens ali um resultado e aquilo ali é a tua nota do
trimestre ou do ano letivo mesmo, se tu és aprovado ou reprovado. Entdo € a ideia € mais ou menos
essa. E avaliar o teu desempenho.

E: eu até sabia disso ai, mas ndo dessa forma, ndo conhecia... ninguém falou dessa avaliagdo
emancipatoria.

P: mas tu conhecias porqué?

E: porque os professores falavam, e desde o primeiro ano os professores falam que o ensino
politécnico ele néo é aquele negdcio de s6 nota e tal que eles avaliam como foi teu rendimento. Isso
tinha muito também com o professor Rodrigo, eu ndo sei se tu conheceste ele?

P: ndo.
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E: é, mas tinha muito com o professor Rodrigo, o de quimica também, o Marcelo € assim, o0... como
é que é o nome dele, o professor Marcos € assim, tipo, eles ndo se preocupam muito com a nota, mas
sim no teu rendimento.

P: entdo tem professores trabalhando nessa perspectiva aqui?

E: tem professores, muito poucos, mas tem.

P: é que é novo para eles também né?

E: é, e principalmente para os antigos, bah, rolou muito conflito com os antigos, porque eles néo
entendem.

P: e eles vem anos trabalhando de uma forma e de repente muda né, é dificil. Entdo ta, entdo ja que
tu ja conhecias essa perspectiva, sé ndo sabia por esse nome, o que tu pensas sobre ela? Tu achas que
é melhor ou pior que o fundamental?

E: eu acho que é melhor se o professor souber usar né, porque, por exemplo, o professor Rodrigo ele
tinha outra forma de avaliar, ele ndo era um cara rigido, ai tem professores que nao entende isso e
guerem, querem... sabe, eles confundem o novo com o antigo e ai ndo da, tu tens mais conflito com o
professor do que tu aprendes. Mas se souber usar, € uma coisa boa.

P: e essa troca de nota por conceito, 0 que tu achaste?

E: eu achei melhor.

P: porque?

E: porque, sei 14, é que eu penso que essa relacdo de nota..., a média é 7 mas eu tirei 6,8 e eu estou
abaixo da média e deu, j& no politécnico o professor pode ver, “ah ele tirou essa nota, mas na questdo
mais importante ele foi bem, aqui ele ndo foi, mas ¢ so6 trabalhar”, eu acho que estuda mais o aluno.
P: entdo ta. Agora pensando um pouquinho mais na Educacdo Fisica, na area das linguagens, como
tu vés essa avaliagdo por area?

E: da Educacdo Fisica?

P: é, na area das linguagens. Porque a Educagdo Fisica é uma disciplina prética, eu ndo sei quem é
tua professora de Educacdo Fisica...

E: Aline.

P: entdo eu sei que ela faz mais trabalhos, faz circuitos esse tipo de coisas assim. Tu achas que a
Educacdo Fisica estando na &rea das linguagens ela ajuda o aluno a passar na &rea ou atrapalha, se é
alguém que ndo gosta da Educacéo Fisica?

E: acho que ela ajuda sim, é que tem gente que ndo gosta de fazer, como eu ja& meus professores
fazer, até a Aline fazer, tipo quem tinha que trabalhar depois da Educacdo Fisica quando era no
Gltimo periodo ou quem tem problema de salde, ela sempre fazia um trabalho, ndo fazia a prética
mas fazia a tedrica, entdo eu acho que se tem essa, como é que eu posso dizer, essa combinagdo e o
cara ndo ser prejudicado, é bom. Na verdade, nunca prejudicou, mas agora ela tem ajudado.

P: e como é a avaliacdo na Educacdo Fisica? Eu até j& comentei um pouquinho né, mas eu gostaria

gue tu me relatasses quais séo 0s métodos de avaliagdo que a Aline usa.
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E: ela usa muito a avaliacdo dela mesmo, dela ver quem participa e quem nao participa, quem vem
com roupa adequada, quando ela da trabalho também, dai é aquela coisa do CSA, do CPA, que nem
as outras matérias e na pratica ela vai por ela mesmo, muito assim, por quem ela vé participando e eu
ndo sei como ela faz, de repente ela anota, ndo sei dizer assim certo, mas é pela pratica mesmo,
participacéo.

P: e tu disseste que tem alguns professores que ja estdo trabalhando nessa perspectiva emancipatoria.
E tu achas que a Aline esta?

E: um pouco, ndo muito.

P: porque?

E: ah, porque ela é uma pessoa mais rigida, diria até que ela é meio chata com algumas coisas,
porque as vezes ela tem um ponto de vista e ela acha que o ponto de vista dela esta certo e ninguém
tem que ponderar e ai é chato né. Eu acho que por isso ela... até porque assim, mesmo ela fazendo,
sabe, as vezes ela faz de tudo para ralar o cara, ela ndo tem tanto poder com os outros professores,
tipo “ah, eu quero rodar esse aluno”, s6 que as vezes quando ela ndo esta se agradando de alguma
coisa, ela fica importunada, tipo, ah, ela é muito chata, tem que saber lidar com ela, mas eu diria que
ultimamente ndo tenho tido tanta dificuldade com ela.

P: ta e porque tu achas que... porque tu falaste para mim que ela avalia de forma emancipatéria um
pouco, 0 que seria esse pouco?

E: participacdo, ela é aquele tipo de pessoa assim, tu participas, tu interages com ela, ela é bacana
contigo, mas agora se tu nao participas ela ja fica no teu pé. Sempre vem do aluno né, do aluno saber
lidar com o professor.

P: é que para nos professores de Educacdo Fisica é complicado isso porque...

E: é nareal o cara s6 quer jogar bola.

P: porque tu precisas da participacdo do aluno, do envolvimento dele com a disciplina, com a
pratica. E ai se 0 aluno ndo gosta e nao quer fazer é bem...

E: eu s6 acho que uma coisa que até nds brigamos muito com ela esse ano foi que, esse ano e ano
passado, que ela estd dando muito teoria. Claro, eu entendo que ela quer trabalhar, Educacio Fisica
ndo é so6 pratica, nao é so futebol, ndo é sé volei, s6 que ela estava dando demais, muita teoria e tu ja
ficas nas outras matérias, estudando toda hora e quebrando a mola para pensar e ela quer dar teoria.
P: que teoria que ela estava dando? Era dos esportes?

E: era dos esportes s6 que sO na sala, a gente so trabalhava na sala, era questionéario toda hora e eu
acho que ela podia fazer isso diferente, tu podes dar a teoria na pratica, tu ndo precisas estar dentro
de uma sala de aula e ela ndo entende.

P: concordo contigo. E que ela também ja é daqueles professores antigos que esta para se aposentar,
entdo ta. Tu sabes se todos os professores participam daquela reunido que é feita por areas para
fechar os conceitos?

E: eu ndo sei, ndo sei se sdo todos os professores até porque isso € uma coisa que nunca foi

transparente com a gente.

47




P: eles ndo comentam em aula ou vocés ndo perguntam?

E: ah, a gente pergunta, mas eles ndo se entregam, quando tem conselho assim a gente pergunta, “ah,
o0 que que falaram de mim?”, o professor conselheiro da turma sempre fala “ah, de ti esculacharam,
tu eu tive que defender”, mas eles nunca falam se estdo todos os professores, quem falou, quem
deixou de falar, eles escondem esse lado ai.

P: t4, e tu com os teus colegas, chegaste a conversa com alguém ou escutou alguém falando quando
mudou a avaliagdo?

E: eu lembro sé que a gente tinha davidas né, porque o pessoal gostou, ndo teve reclamacgdes. O que
teve mais reclamacdo foi dos professores mesmo. Porque para 0s alunos, sinceramente, é muita
barbada. Eu acho até assim, se o cara parar para pensar na parte da educacéo, quando era nota era
mais rigido e ai talvez puxasse um pouco mais do aluno, mas é como eu disse, se 0 professor souber
trabalhar esse ensino politécnico, tu acabas resgatando o melhor do aluno.

P: e teve algum episddio relacionado a avaliagdo que aconteceu com a turma, com alguma das tuas
turmas ou contigo?

E: ah sim, teve uma vez que a gente passou metade do ano sem professor de historia e ai depois foi
uma correria e tinha esse negocio da nota e ai como é conceito todo mundo ficou se perguntando
“bom e agora o que que vao fazer, vao ser obrigados a dar CSA para nos, ndo tem outro jeito” nao
tinha professor e ai... mas foi s6 isso dai. Ai chegou o professor na metade do ano e foi aquela
correria, trabalho atras de trabalho e muita avaliacdo por aula, ela falava que estava avaliando a
gente na aula também.

P: entdo ta, acho que é isso. Tem mais alguma coisa que tu gostarias de me falar, que eu néo te
perguntei.

E: ndo, tranquilo.

P: é isso mesmo?

E: sim.

P: entdo t4 bom, muito obrigada!
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