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RESUMO

O presente estudo propbe uma reflexdo relacionada a acessibilidade
considerando as dificuldades encontradas por pessoas com deficiéncia fisica ou com
baixa mobilidade no acesso aos laboratorios de informatica bem como em todo
ambito escolar. Buscou-se conceituar o que é deficiéncia e acessibilidade para um
melhor embasamento da pesquisa. Verificou-se que historicamente houve uma
gradativa preocupacao na incluséo dessas pessoas e ao mesmo tempo foram sendo
criadas leis que regulamentariam esse processo. Na pesquisa foram analisadas
cinco escolas, com estruturas arquitetbnicas e datas diferenciadas de construgéao
para ver como estdo organizados e onde estdo localizados os diferentes espacos
em que se situam os laboratérios de informética e as dificuldades que as pessoas
com deficiéncia fisica encontram no acesso, a0 mesmo tempo constatar a
mobilidade que Ihes é proporcionada dentro da escola. A coleta de dados aconteceu
mediante observacdo, entrevista com gestores e professores de salas
multifuncionais bem como questionario com professores dos laboratérios de
informatica. A partir dos estudos foi possivel identificar que existem lacunas bastante
graves que comprometem a acessibilidade e a mobilidade plena e autbnoma nos
laboratérios de informética e em todo contexto escolar, sendo uma delas, a falta de
conhecimento e conscientizacdo dos profissionais da educacdo a respeito da
utilizacao das tecnologias assistivas, para que a inclusao dos alunos com deficiéncia
traga uma educacdo menos excludente. Outro fato que chamou bastante atencéo é
o descaso do poder publico no cumprimento das leis vigentes respeito da
acessibilidade.

Palavras-chave: Deficiéncia fisica- Laboratérios de informéatica- Escola-
Acessibilidade- Mobilidade



ABSTRACT

This study proposes a reflection related to accessibility considering the difficulties
encountered by people with disabilities or with limited mobility access to computer
labs as well as throughout the school. We tried to conceptualize what is disability and
accessibility for a better foundation of research. It was noted that historically there
has been a concern at the gradual inclusion of these people while they were being
created laws regulating that process. The investigation analyzes five schools, with
architectural structures and different dates of construction to see how they are
organized and where they are located in different spaces which are computer labs
and the difficulties that people with disabilities in accessing, at the same time to
observe the mobility provided for them within the school. Data collection took place
through observation, interviews with administrators and teachers in meeting halls and
guestionnaire with teachers of computer labs. From the studies we could identify that
there are very serious deficiencies that compromise the accessibility and mobility and
fully autonomous in the computer labs and throughout the school context, one being
the lack of knowledge and awareness of education professionals regarding the use of
assistive technologies, so that the inclusion of students with disabilities bring a less
exclusionary education. Another fact that has attracted considerable attention is the
indifference of the public in compliance with applicable laws regarding accessibility.

Keywords: Physical disability- Computer Labs- Schools- Accessibility- Mobility
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1 INTRODUCAO

Pensar as questbes sobre a acessibilidade tornou-se um dos desafios da
atualidade. A escola e seus ambientes configuram-se em um dos principais focos de
estudo relacionados a essa questdo. De acordo com Favero, Pantoja e Mantoan
(2007, p.32) “a escolaridade dos alunos com deficiéncia compete as escolas comuns
da rede regular’” devendo responder a todos com praticas que contemplem as

diferencas de cada um para que nao haja excluséao.

Nesse sentido, historicamente e gradativamente vem se elaborando formas
de inclusdo de alunos com deficiéncia na escola, porém muitas lacunas ainda séao
encontradas nessas organizacfes e nos processos que as envolvem. Em resposta
as pressfes da sociedade a implementacdo de leis, declaracdes, artigos, normas
técnicas como politicas de inclusdo social tornaram-se muito mais freqiientes, porém

nem sempre eficazes.

Entre os ambientes escolares encontramos os laboratérios de informatica e
suas possibilidades de acesso, sejam elas estruturais ou como tecnologias
educacionais, pois a partir do uso dos computadores os alunos com deficiéncia terdo
uma ferramenta que os auxiliard em uma aprendizagem mais significativa e menos

excludente.

7

Partindo desses pressupostos € que realizada a investigacdo em cinco
escolas da regido norte do municipio de Novo Hamburgo que atendem alunos desde
o Nivel 4 até a 82 série do Ensino Fundamental de oito anos, com diferentes
estruturas arquitetbnicas e datas distintas de construcdo, para ver como estao
organizados e onde estédo localizados os diferentes espacos em que se situam 0s

laboratérios de informéatica e se esses estdo adequados para a recep¢ado de pessoas
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com deficiéncia fisica, ao mesmo tempo constatar a mobilidade que Ihes é

proporcionada dentro da escola.

Inicialmente o estudo surgiu da observacdo de diversos laboratérios do
municipio e a percepcdo de como acontece a organizacao de cada um deles sendo
gue muitas vezes nao observava-se uma organizagdo que contemplasse a

acessibilidade.

Para uma melhor contextualizacdo do estudo realizou-se uma pesquisa
acerca de definicdes sobre deficiéncia e como historicamente foram organizadas as
inclusdes das pessoas com deficiéncias no meio escolar encontrando suporte na
legislacdo que se construiu ao longo do tempo. Nesses mesmos moldes pesquisou-
se a respeito de acessibilidade e as tecnologias assistivas que dao suporte a uma
escola que vem se considerando acessivel, mas encontra-se contraditoria em seus

espacos e ambiéncias.

Finalizando o estudo realizou-se a analise dos dados coletados através das
entrevistas informais com os professores e gestores, questionarios realizados com
os professores dos laboratérios de informéatica e fotos dos espacos e ambiéncias das
escolas. A partir dessa analise chegou-se as consideracfes finais referente a
acessibilidade e as questdes a que ela nos remete.
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2 DEEICIENCIA: O QUE E E QUAL O ESPACO QUE OCUPA NA
HISTORIA DA HUMANIDADE

Pensar a questéo da deficiéncia, seu histérico e suas definicdes nos remete
a uma amplitude de termos que se relacionam e se interligam sendo que, com o
passar do tempo essas questdes vem sendo revistas, pois estdo de acordo com 0s

valores e paradigmas de cada época.

2.1 O Que é Deficiéncia

A principio essa questdo nos remete ao questionamento do que realmente
esta dentro da normalidade e da anormalidade e em que contexto essas definicdes

estariam inseridas.

Omote (1994) apresenta a deficiéncia em uma perspectiva relacionada a
diferenca enfatizando que as diferencas entre as pessoas sao infindaveis e que
algumas diferencas tem maior destaque, pois podem ser descritas verbalmente
conferindo significacdes consagradas sendo, muitas vezes, classificadas em

categorias distintas.

Omote (1996, p.130) afirma que “a deficiéncia ndo € mais vista como um
atributo individual”’, perdendo assim o “carater oficial e universal” passando a ser
algo incerto. Para o autor “as pessoas comegam a compreender que alguém é
deficiente somente em um contexto temporal, espacial e socialmente determinado”
necessitando assim que se especifiquem os critérios no qual ele é deficiente. Omote
(1994, p.66) ainda assegura que: “nenhuma diferengca € em si mesma vantajosa ou
desvantajosa do ponto de vista psicossocial. A mesma caracteristica pode ter o
sentido de vantagem ou desvantagem dependendo de quem é o portador ou o ator e

de quem sao seus outros”.

Omote complementa que a deficiéncia configura-se a partir de:

um conjunto de critérios utilizados para julgar a adequacdo ou a
inadequacdao de atributos e de comportamentos, em funcéo de expectativas
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normativas fortemente estabelecidas na coletividade e para interpretar os
atributos e comportamentos que ndo estdo de conformidade com tais
expectativas normativas.(OMOTE, 1996p.130)

Concordando com Glat (1989, p.16) quando afirma que ha uma contradicdo
entre a maneira de ser dos deficientes “e o que € considerado normal ou natural na
comunidade onde vivem. Ou seja, existe uma dicotomia entre o que eles séo e, para

efeitos de aceitacdo social, quem eles deveriam ser”. Glat complementa ainda que:

as normas e valores sociais, dos quais muitas vezes ndo estamos
conscientes, criam representacfes ou significados que guiam ndo s6 nossa
maneira de ser e agir no mundo, mas também a maneira como percebemos
e agimos em relacdo aos outros homens. (GLAT, 1989, p.23)

Ao conceituar a deficiéncia dentro das perspectivas que Omote (1996)

apresenta e sob um olhar de audiéncia ele descreve que precisamos:

levar em conta os fendmenos de natureza anatomo-fisiolégica (lesGes,
malformacgdes,disfuncbes,etc.), somato-psicologicas (manifestagbes psicold
gicas resultantes de alteracBes constitucionais) e psicossocial (auto-
percepc¢do, identidade pessoal, autoconceito, etc.) manifestado pela pessoa
deficiente.(OMOTE, 1996, p.131)

Sendo que para Silva (2007, p.18) essa concepcédo passa por dois modelos:
‘0 modelo médico que enfatiza a dependéncia, considerando a pessoa incapacitada
como um problema, e o modelo social atribuem as desvantagens individuais e

coletivas das pessoas com deficiéncia principalmente a discriminacao institucional”

A respeito das incapacidades e das desvantagens acerca da deficiéncia
Amirilian et al (2000) apresenta a distincdo entre esses conceitos. Para autora a
deficiéncia esta relacionada a um estado organico onde ha perda ou anormalidade
psiquica, fisica ou funcional do ser humano podendo ser temporaria ou permanente.
A incapacidade, de acordo com a autora, é a restricdo procedente da deficiéncia
limitando o ser humano de realizar as atividades consideradas normais. A
desvantagem seria a socializacdo da deficiéncia, limitando o desempenho do
individuo, estando relacionada ao meio social na qual ele se encontra inserido e as

dificuldades de sobrevivéncia que esse meio impde.
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Amiralian et al (2000) esclarece ainda esses modelos afirmando que “uma
pessoa pode ter uma deficiéncia sem incapacidade, uma incapacidade sem
desvantagem ou uma desvantagem sem incapacidade ou deficiéncia”. A autora
assegura que:

pode ocorrer uma deficiéncia associada com incapacidade e desvantagem,
comprometendo todos o0s niveis de manifestacdo, ou apenas com
incapacidade, quando a desvantagem social foi compensada. A deficiéncia
pode estar associada a desvantagem, sem incapacidade: o diabético ou o
hemofilico possui uma deficiéncia, mas com acompanhamento clinico
podem ndo desenvolver incapacidades, embora tenham desvantagens no
relacionamento social, como restricdes dietéticas ou das atividades fisicas.
Pode-se considerar também a desvantagem sem deficiéncia ou

incapacidade: uma pessoa com o estigma de "doente mental" apos ter-se
recuperado de um episédio psicético agudo. (AMIRALIAN et al, 2000)

A partir das conceituacdes elencadas € possivel perceber que o termo
deficiente apresenta-se ainda cheio de pré-conceitos estigmatizados pela sociedade
em relagdo a um individuo com perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcao
psicolégica, fisiologica ou anatbmica, confundido muitas vezes com uma
incapacidade imposta pelos atores que a compfe e determinada pelo contexto

ambiental no qual estéo inseridos.

2.2 Breve Historico da Deficiéncia ao Longo do Tempo

Ao longo do tempo as questdes relacionadas a deficiéncia tem sido

discutidas e modificadas pela sociedade e de acordo com Sassaki:

a sociedade, em todas as cultura, atravessou diversas fases no que se
refere as praticas sociais. Ela comecou praticando a exclusdo social de
pessoas que — por causa das condi¢cbes atipicas — ndo lhe pareciam
pertencer a maioria da populacdo. Em seguida desenvolveu o atendimento
segregado dentro de instituigfes, passou para a pratica da integragéo social
e recentemente adotou a filosofia da inclusdo social para modificar os
sistemas sociais gerais. (SASSAKI, 1997, p.16)

Maria Aparecida Gugel (2008) em seu artigo “A pessoa com deficiéncia e
sua relacdo com a histéria da humanidade” faz uma recopilacdo histoérica da

deficiéncia. Apresentamos a seguir uma sintese da mesma.
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Na vida primitiva ndo ha registros de pessoas deficientes e do
comportamento que se tinha em relacdo a essas pessoas. O que se acredita € que
as condicdes precarias de sobrevivéncia bem como dias e noites ao relento e a caca
para garantir o alimento ndo garantiam a sobrevivéncia das pessoas deficientes por

muito tempo.

De acordo com Gugel (2008) na pré-histéria 0 ser humano comecgou a
organizar-se em tribos e preocupar-se com a sobrevivéncia de seus integrantes
incluindo as questdes relacionadas a seguranca e a saude. Segundo estudiosos
nesses grupos primitivos humanos as pessoas deficientes tornavam-se um fardo

sendo comum que se desfizessem das criancgas deficientes.

No Egito conforme evidéncias arqueoldgicas ndo se faziam distincdo em
relacdo a pessoas deficientes sendo que eram integrados nas diferentes classes
sociais independente da hierarquia (GUGEL, 2008). Os ensinamentos do antigo
Egito registrado em papiros ressaltam a necessidade de se respeitar as pessoas
com deficiéncia sendo que as pessoas com deficiéncia fisica exerciam normalmente

suas atividades.

A autora relata que na Grécia eliminava-se as pessoas “disformes” por
exposicao e abandono ou atiradas do aprisco de uma cadeia de montanhas e em
Esparta os gregos se dedicavam as guerras eliminando os recém-nascidos com

deficiéncia por ndo poder servir ao exército de Lebdnidas.

Na Roma antiga, apesar das leis ndo serem favoraveis permitindo que os
proprios pais matassem seus filhos com deformidades por afogamento os estudos
revelam que alguns dos imperadores romanos tinham algum tipo de deficiéncia e
gue muitas vezes 0s pais abandonavam seus filhos no rio Tibre ou em lugares
sagrados. Nessa época as pessoas deficientes eram tidas como invalidas, ndo tendo
condicdes de desempenhar atividades produtivas. A questao da deficiéncia também
estava relacionada a religiosidade como justificava de exclusao Vieira e Pereira
(2003, p.17) destacam que:

na antiguidade classica as pessoas com deficiéncia foram consideradas
possessas de demdnios e de maus espiritos. [...]. Os modelos econdémicos,
sociais e culturais impuseram as pessoas com deficiéncia uma inadaptagéo
geradora de ignorancia, preconceitos e tabus que, ao longo dos séculos e
séculos, alimentaram os mitos populares da perigosidade das pessoas com

deficiéncia mental e do seu carater demoniaco, determinando atitudes de
rejeicdo, medo e vergonha. (VIEIRA e PEREIRA, 2003 p.17)
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Esse periodo configurou-se pela marginalizagdo e pela forte rejeicdo em
relacdo a vida das pessoas deficientes. Sendo que por causa das conquistas

romanas os soldados retornavam com amputacdes das batalhas.

Com o surgimento do cristianismo e a nova doutrina voltada para a caridade
e 0 amor entre as pessoas a prética de eliminacdo das criangcas com deficiéncia foi

substituida por hospitais que as abrigavam. (GUGEL, 2008)

De acordo com a autora, na idade média foi marcada pelo fim do Império
Romano e a Queda de Constantinopla, a satde das pessoas e as condi¢cdes de vida

eram precarias sendo que as criancas deficientes eram separadas de suas familias.

Segundo Gugel (2008) idade moderna foi marcada por grandes
transformacdes, bem como o humanismo sendo nessa época que surgiram codigos,
meétodos e estudos sobre a deficiéncia auditiva. Em 1620, na Espanha, Juan Pablo
Bonet demonstra pela primeira vez o alfabeto na lingua dos sinais. Paralelamente,

na Inglaterra, John Bulwer defendeu o método da leitura labial.

Conforme a autora, no século XV novamente a deficiéncia esteve ligada a
espiritualidade sendo que o reformador religioso Martinho Lutero afirmava que essas
pessoas ndo possuiam natureza humana e eram usadas por maus espiritos, bruxas,

fadas e duendes.

Os séculos XVI e XVII, em toda Europa foram marcados pela grande massa
de pobres, mendigos e pessoas com deficiéncia. Em 1819 foi criada a primeira
versao o sistema braile por Charles Barbier a pedido de Napoledo que serviria como
um codigo de mensagens durante as batalha. O formato que Barbier desenvolveu foi
rejeitado pelos militares que consideraram complicado sendo apresentado ao
Instituto Nacional dos Jovens Cegos de Paris. Entre os alunos que assistiram a
apresentacao encontrava-se Louis Braille (1809- 1852) que sugeriu alteracdes ao
sistema ndo sendo aceitas por Babier. Braille entdo modificou todo sistema criando o
Braille usado pelas pessoas cegas até hoje. (GUGEL, 2008)

Somente no século XIX com as idéias humanistas da Revolugdo Francesa
foi que se percebeu a necessidade de uma atencgéo especializada aos deficientes,
sendo que essa visao deu inicio a constituicdo de organizagcbes que se puseram a

estudar a questao da deficiéncia e a reabilitacdo dessas pessoas.
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O século XX configurou-se pelos grandes avancos tecnicamente e
tecnologicamente falando, constituindo-se numa organizacdo coletiva no
atendimento a pessoas com deficiéncia, observando que essas pessoas precisavam
participar ativamente e integrar-se na sociedade, considerando-as cidaddos com
direitos e deveres, mas ainda sob um olhar assistencial. Nos anos 60 surgiram 0s
primeiros movimentos organizados por familiares e por pessoas com deficiéncia,
com criticas a discriminacéo; pesquisas e teorias sobre a inclusdo e melhoria das
condicbes de vida dos mutilados de guerra avancaram a partir dos anos 70 nos
Estados Unidos. Nos anos 80 e 90, declaracdes e tratados mundiais passam a
defender a inclusdo. (GUGEL, 2008)

2.2.1 Historico da deficiéncia no Brasil

Os registros histéricos a respeito da deficiéncia no Brasil quase sempre
estiveram associados a educacdo. No Brasil do século XVI o0s jesuitas
desenvolveram pequenos sistemas para permitir a locomoc¢ao sendo que em 1600,
ha registros de atendimento escolar para aluno portador de deficiéncia fisica em

uma instituicdo especializada e particular em Sao Paulo. (JANNUZZI, 2006)

Em 1824 a primeira constituicdo brasileira, ja previa a “instrugao primaria e
gratuita a todos”, porém, ndo mencionava nenhum artigo que contemplasse os
alunos com deficiéncia. Segundo Jannuzzi (2006) a sociedade, naquela época,
protegia-se juridicamente dos adultos deficientes, registrando no titulo 2°, Art. 8
“Suspende-se o exercicio dos Direitos Politicos |. Por incapacidade fisica, ou moral”,

artigo que privava-os de exercer os direitos politicos.

A partir de 15 de outubro de 1827 o decreto-lei Imperial, assinado por D.
Pedro | propunha a Escola de Primeiras Letras, incluindo as meninas com
aprendizagem diferenciada dos meninos, ja que estariam sendo preparadas para 0s
afazeres domésticos. Jannuzzi (2006) afirma que eram nulos o0s registros de

criangas deficientes nas classes escolares dessa época.

No ano 1835 o Deputado Cornélio Franca apresentou um projeto propondo a
criacado do cargo de professor de primeiras letras para o ensino de surdos mudos,
tanto no Rio de Janeiro como nas provincias, sendo que a realizacdo desse projeto

levou 22 anos para que iniciasse.
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Em 1850 chegam ao Brasil materiais para o desenvolvimento da escrita em
Braille e em 1854 é fundado pelo imperador o Instituto Nacional dos Cegos e o
Instituto Nacional de Educacao de Surdos, apesar das instituicdes o atendimento era
precario, pois, em 1874 atendia-se 35 alunos cegos e 17 alunos surdos em uma
populacdo de 15.848 cegos e 11.595 surdos (JANNUZZI, 2006). Em 1883 acontece
0 1° Congresso de Instrucéo Publica onde se discutiu a educacgéo dos portadores de
deficiéncia.

Mesmo com as dificuldades na “inclusdao” de alunos com deficiéncia nas
escolas de ensino regular em 1892 foram encontrados registros de atendimento de
alunos deficientes em escolas de ensino regular:

em Manaus, no ano de 1892, ha registro de atendimento para deficientes
auditivos e mentais na Unidade Educacional Euclides da Cunha, no ensino
regular, ha registro em Encruzilhada do Sul, na Escola Borges de Medeiros
e em Montenegro no grupo Escolar Delfina dias Ferraz, ambas no Rio
Grande do Sul, a primeira para atendimento de deficientes da comunicacao

e mentais e a segunda para problemas de comunicacao, auditivo e mental
(JANNUZZI, 2006, p.18)

Segundo a autora com a admissdo de alunos com deficiéncia nos bancos
escolares houve a necessidade de atendimento médico-pedagdgico defendida pelo
médico Ulysses Pernambucano de Melo Sobrinho (1892-1943), sendo que 1929
Ulysses organizou a primeira equipe multidisciplinar ( psiquiatra, pedagogo e

psicologo) que trabalharia com essas criancas.

Até a metade do século XX, 40 estabelecimentos publicos de ensino regular
atendiam pessoas com deficiéncia. Apds a segunda Guerra Mundial houve uma forte
epidemia de poliomielite afetando todas as classes sociais e a sociedade civil
organizou-se para formar instituicbes de apoio a criancas deficientes. Uma delas a
APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) foi fundada no Rio de
Janeiro em meados de 1950. Em 1952 foi criada entdo a AACD (Associacao de
Assisténcia a Crianca Defeituosa). Apesar da formacdo dessas instituicbes voltadas
ao atendimento de pessoas portadoras de deficiéncia, mais especificamente as
criangas, a negligéncia ou omissao estende-se até o inicio da década de 50 de
acordo com Miranda (2003), sendo caracterizada por “agdes isoladas” com atengao
as deficiéncias visuais, auditivas e fisicas sendo que a deficiéncia mental ainda

encontrava-se na obscuridade.
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Com desenvolvimento do pais e com discussdes a respeito da educacao, a
escola tradicional ja ndo atendia mais os parametros de educacdo de acordo com a
nova configuracdo mundial necessitando de reformas que acompanhassem as
modificacdes sociais emergentes sendo que em 20 de dezembro de 1961 surge a
primeira Lei de Diretrizes e Bases do Brasil na Lei n® 4.024 apresentando no Titulo X

as atribui¢des relacionadas a “educacgao de exepcionais”:

Art. 88. A educacdo de excepcionais deve no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educacao, a fim de integra-los na comunidade. Art.
89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais
de educacdo, e relativa a educacéo de excepcionais, recebera dos poderes
publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e
subvencdes. (LEI n° 4024 de 20 de dezembro de 1961)

Com o surgimento da primeira lei de diretrizes e bases expandiu-se o
namero de escola de ensino especial sendo que “em 1969 ja havia mais 800
estabelecimentos de ensino especial para deficientes mentais, cerca de quatro

vezes mais do que a quantidade existente no ano de 1960” confirma Miranda (2003,
p.5).

A década de 70 foi marcada pela institucionalizacdo da Educacao Especial,
sendo que a década de 80 foi representada pelas lutas acerca dos direitos sociais
dos deficientes que eram ainda baseadas mais na intencdo do que na acdo. Essas
intencbes so6 ficaram asseguradas legalmente na Constituicdo de 1988 quando no

artigo 203 com referéncia a assisténcia social tendo como objetivos:

IV - a habilitagdo e reabilitacdo das pessoas portadoras de deficiéncia e a
promocéo de sua integragdo a vida comunitaria; V - a garantia de um salario
minimo de beneficio mensal a pessoa portadora de deficiéncia e ao idoso
gue comprovem n&o possuir meios de prover a prépria manutengdo ou de
té-la provida por sua familia, conforme dispuser a lei. (CONSTITUICAO de
1988, artigo 203)

E também no Art. 208. Em que “o dever do Estado com a educacéo sera
efetivado mediante a garantia de: Ill - atendimento educacional especializado aos

portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
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De acordo com Miranda (2003, p.5) “no intuito de reforgcar a obrigagdo do
pais em prover a educacao, é publicada, em dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96”. Para a autora a lei vem fortalecer a
necessidade de uma educacdo de qualidade aos alunos sendo necessario que o
professor esteja preparado com recursos adequados que compreenda o
atendimento desse aluno em sua diversidade, iniciando o atendimento j4 na
educacao infantil, como diz o Capitulo 5, art.58, paragrafo 3°: “a oferta de educacéo
especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis

anos, durante a educacao infantil.” (LDB, 1996)

Para esse atendimento, de acordo com a lei no artigo 58, faz-se necessario
o acompanhamento do aluno com necessidades educacionais especiais por servicos
de apoio especializados 0 que muitas vezes, e ainda hoje ndo acontece na pratica
do cotidiano escolar. Miranda (2003, p.6) complementa que “no interior da escola, ha
caréncia de recursos pedagdgicos e a fragilidade da formacédo dos professores para

lidar com essa clientela”.

A partir dessas discussdes realizadas por teéricos e pesquisadores da area
e pela implementacéo inicial da inclusdo, a insercdo das pessoas portadoras de
deficiéncia vem sendo direcionada por diversas leis, decretos ou portarias que
obrigam as escolas regulares a aceitarem os alunos com necessidades especiais,
mas ainda nao tem conseguido, por diversos fatores, garantir a efetivacao da pratica

educacional inclusiva no ambito escolar.
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3 CONCEPCAO DE ACESSIBILIDADE: UMA CONSTRUCAO AO
LONGO DO TEMPO

Com as percepcdes acerca da deficiéncia e a necessidade de insercao das
pessoas com deficiéncia na sociedade como agente ativo e com autonomia sem
discriminagdo, é que vem se construindo novos paradigmas promovendo solucdes
gue venham potencializar a qualidade do acesso. Porém, sera que realmente

sabemos como se configurou verdadeiramente essa concepc¢ao?

3.1 Concepcéo de Acessibilidade

Dentre os significados encontrados o termo acessibilidade esta relacionado
a “facilidade, possibilidade na aquisi¢cao, na aproximacéao” (Aurélio, dicionario virtual),
de “acesso ou obtencao” (Michaelis, dicionario virtual), sendo definida também como
“a qualidade do que é acessivel” (Aurélio, dicionario virtual) nos fazendo parecer
bastante simples, porém o verdadeiro sentido da palavra acessibilidade vai muito
mais além do que simples defini¢cdes.

As questdes referentes a acessibilidade estdo estreitamente relacionadas a
uma sociedade que, de acordo com Passerino (2010 p.16) “estabelece meios para
categorizar e organizar pessoas, processos e coisas” tendo como principal atributo a
normalidade na definicdo da identidade social (PASSERINO, 2010)

De acordo com Bueno (2001) a mudanca dos paradigmas sociais e do
conceito de normalidade e anormalidade vem sendo reformulado ao longo do tempo
conforme as novas necessidades na relacéo do individuo com o meio social. O autor
afirma que:

0 conceito de anormalidade social n&o vai, historicamente, apenas se

refinando ou se tornando cada vez mais preciso, mas vai se modificando, na
medida em que as condi¢des sociais vdo sendo transformadas pela propria
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acdo do homem e que geram novas necessidades na relagdo individuo-
meio social (BUENO, 2001,p. 166).

E é nessa relacdo que acontece a busca por uma sociedade com igualdade
de oportunidades e em que a aplicacdo do termo acessibilidade vem sendo
ampliado constituindo-se a partir das reivindicacées dos movimentos realizados por
grupos de pessoas deficientes ou de seu circulo de relacionamento. De acordo com
Passerino, (2010) entre as décadas de 40 e 60 o termo estava associado ao espaco
fisico e as modificacBes relacionadas as barreiras arquitetbnicas. Com o passar do
tempo essas questbes foram sendo debatidas para que se encontrasse um
entendimento mais amplo para a acessibilidade. Nesse processo surge, a partir dos
anos 80, o conceito de Design Universal referindo-se ao desenvolvimento de
produtos e ambientes para uma melhor qualidade de vida de todos sendo que, para
Melo (2006, p.19) “promover solugdes de acessibilidade numa perspectiva de
Design Universal pode potencializar a convivéncia e a participacdo na sociedade na
igualdade de direitos e deveres, na maior extensao possivel, sem discriminagao”.
Com a evolucédo da informética ao longo dos anos e a insercdo das tecnologias de
informagdo e comunicacdo surge a necessidade de pensarmos a questdao da
acessibilidade tanto nos espacos informatizados quanto em relacdo a web onde se
percebe a urgéncia nas adaptacdes arquitetbnicas quanto a insercdo das

tecnologias assistivas.

E nessa busca por uma sociedade inclusiva e na ampliacdo do termo
acessibilidade onde se reconhece e valoriza as diferengas entre as pessoas Melo,

(2006) apresenta seis quesitos basicos:

Acessibilidade Arquitetdnica. Nao deve haver barreiras ambientais fisicas
nas casas, nos edificios, nos espagos ou equipamentos urbanos e nos
meios de transportes individuais ou coletivos; Acessibilidade
Comunicacional. Ndo deve haver barreiras na comunicacdo interpessoal,
escrita e virtual; Acessibilidade Metodoldgica. Nao deve haver barreiras
nos métodos e técnicas de estudo, de trabalho, de acdo comunitaria e de
educacdo dos filhos; Acessibilidade Instrumental. Nao deve haver
barreiras nos instrumentos, utensilios e ferramentas de estudo, de trabalho
e de lazer ou recreacdo; Acessibilidade Programética. Ndo deve haver
barreiras invisiveis embutidas em politicas publicas e normas ou
regulamentos; Acessibilidade Atitudinal. Nao deve haver preconceitos,
estigmas, esteredtipos e discriminac¢des. (MELO, 2006, p.18)
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Nesse conjunto de quesitos basicos percebemos que a acessibilidade
configura-se em um permanente desafio, sendo algo que permeia os diferentes
espacos relacionados a saude, educacdo, informacédo, entre outros, buscando
sempre a autonomia, integracdo e participacdo ativa de todos com igualdade de
oportunidades.

O foco da pesquisa baseou-se na acessibilidade fisica relacionada a
educacao, principalmente no que diz respeito as dificuldades motoras, pois acredito
que existe ainda um grande caminho a percorrer a esse respeito apesar das
diferentes tentativas de regulamentacao através de leis e decretos.

3.2 Historico da Acessibilidade na Escola de Acordo com a
Legislacéo.

Ha muito vem se falando em educacdo inclusiva e acessibilidade nas
escolas de ensino regular. A Constituicdo de 1988, no artigo 208, apresenta como
dever do estado a garantia ao atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia dando preferéncia a rede regular de ensino. Tanto a
Constituicdo Federal de 1988, quanto Estatuto da Crianca e do adolescente de 1990
e a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) de 1996 atribuem “igualdade de condi¢des para
O acesso e permanéncia na escola” para todos os alunos, estendendo a
universalidade o “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”, sendo que essa
necessidade ganhou forca a partir de 1994 com a Declaracdo de Salamanca que foi
realizada com a finalidade assegurar que a educacdo de pessoas com deficiéncias
seja parte integrante do sistema educacional regular de ensino.

De acordo com a Organiza¢do Mundial de Saude 10% da populagdo mundial
tem algum tipo de necessidade especial e na perspectiva da educacao inclusiva
passar a integrar a proposta pedagdgica da escola regular o Plano Nacional de
Educacéo, Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001, ressalta em seu diagnostico uma
outra organizacdo no atendimento a pessoas com necessidades especiais

possibilitando assim uma educacao de qualidade a todos.(BRASIL, 2001)
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Entre os objetivos e metas para educacdo especial redigidos no Plano
Nacional de Educacao chama atencéo a meta de numero doze que estabelece, ja no
primeiro ano de vigéncia do plano, “padrées minimos de infra-estrutura das escolas
para o recebimento dos alunos especiais”, onde somente estaria autorizada “a
construcdo de prédios escolares publicos ou privados, em conformidade aos ja
definidos requisitos de infra-estrutura para o atendimento dos alunos especiais”
adaptando em cinco anos “os prédios escolares segundo aqueles padrdes”. Porém,
podemos perceber em nosso dia a dia, e ha quase dez anos apdés a criacao dessa
lei, que ndo conseguimos alcancar 0s objetivos e metas propostos, pois ja foram
construidas escolas inteiras, bem como novos prédios em escolas antigas sem
observar os pré-requisitos necessarios adaptacdo desses espacos para a recepcao
dos alunos com necessidades especiais principalmente no que diz respeito a
acessibilidade. (BRASIL, 2000)

No decorrer do tempo muitas outras leis, decretos, resolugbes tem sido
promulgadas e o que podemos observar é que o0s paradigmas no campo
educacional ainda contemplam a idéia de homogeneidade e universalizacédo
apresentando urgentemente a necessidade de uma reestruturagdo das escolas do
ensino regular no que diz respeito a educacao especial que a muito vem sendo
designada em diferentes leis articulando-se na busca da eliminacdo das barreiras

ressignificando assim as praticas educativas.

3.3 As Tecnologias Assistivas e a Acessibilidade

Retornando no tempo percebemos que desde as primeiras descobertas
humanas contamos com as tecnologias. Elas a muito fazem parte da nossa vida
diaria a fim de facilitar o desenvolvimento das atividades, melhorando nosso
desempenho e hoje essas ferramentas estdo inseridas em nosso cotidiano como se

fossem a extens&o do Nnosso corpo.

Com as discussOes acerca da deficiéncia e acessibilidade surge uma nova
visdo fazendo-nos repensar a necessidade da diversidade de servigos e recursos
gue promovam a independéncia e autonomia com igualdade de oportunidades

atendendo ao mesmo tempo as diferencas de cada individuo.
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E é nessa nova visdo que estariam inseridas as tecnologias assistivas. De
acordo com Bersch (2008) o termo tecnologias assistivas deve ser entendido como
‘um auxilio que promovera a ampliacdo de habilidade funcional deficitaria ou
possibilitara a realizacdo da funcdo desejada e que se encontra impedida por
circunstancia de deficiéncia ou pelo envelhecimento”, concordando com Passerino
(2010) que define as TAs como recursos e servicos que buscam facilitar o
desenvolvimento de atividades da vida diaria por pessoas com deficiéncia bem como
aumentar suas capacidades funcionais a fim de promover a autonomia e a
independéncia. Montoya apud Santarosa e Ferrada (2007, p.4) acrescenta que além
de “compensar as incapacidades podem estender e valorizar o contexto do

desenvolvimento e atuagao”.

Complementando tal visdo Bersch (2008, p.2) ainda afirma que o maior
objetivo € proporcionar a uma pessoa com deficiéncia “qualidade de vida, inclusdo
social através de sua comunicacdo, mobilidade, controle de seu ambiente,
habilidade de seu aprendizado e trabalho e integracdo com a familia, amigos e

sociedade”.

Apesar de certa uniformidade na terminologia adotada, as tecnologias
assistivas sdo apresentadas com uma classificacdo de acordo com os objetivos dos
quais estdo destinados, sendo, essa classificacdo necessaria também para uma

melhor organizacdo dessa area de conhecimento.

Quadro - Categorias de Tecnologias Assistivas: BERSCH e TONOLLI (2008)

1 Materiais e produtos que favorecem o
o desempenho autdbnomo e independente em tarefas
Auxilios paraa . i )
vida diaria rotineiras ou facilitam o cuidado de pessoas em
situacdo de dependéncia de auxilio, nas atividades
como se alimentar, cozinhar, vestir-se, tomar banho e
executar necessidades pessoais, manutencdo da
casa etc.
2 A ~ .
CAA (CSA) Recursos, eletrdnicos ou ndo, que permitem a
. ~ comunicacao expressiva e receptiva das pessoas sem
Comunicagao . .
. a fala ou escrita funcional ou em defasagem entre sua
aumentativa : " -
necessidade comunicativa e sua habilidade em falar
(suplementar) e NS
: e/ou escrever ou com limitagcdes da mesma.
alternativa
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Conjunto de hardware e software especialmente
3 idealizado para tornar o computador acessivel, no

Recursos de
acessibilidade ao

sentido de que possa ser utilizado por pessoas com
privacdes sensoriais e motoras. Equipamentos de
entrada e saida (sintese de voz, Braille), auxilios

computador alternativos de acesso (ponteiras de cabeca, de luz),
-. teclados modificados ou alternativos, acionadores,
softwares_especiais (de reconhecimc_apto_de voz, etc.),
que permitem as pessoas com deficiéncia a usarem o

computador.

Sistemas eletrbnicos que permitem as pessoas
com limitacBes moto-locomotoras, controlar
remotamente aparelhos eletro-eletronicos, sistemas

4 de seguranca, entre outros, localizados em seu
Sistemas de quarto, sala, escritério, casa e arredores. Através de
controle um controle remoto, as pessoas com limitacGes

de ambiente motoras, podem ligar, desligar e ajustar aparelhos
eletro-eletrbnicos como a luz, o som, televisores,
ventiladores, executar a abertura e fechamento de
portas e janelas, receber e fazer chamadas
telefonicas, acionar sistemas de seguranga, entre
outros, localizados em seu quarto, sala, escritorio,
casa e arredores

5

Projetos Adaptacbes estruturais e reformas na casa e/ou

arquitetbnicos para
acessibilidade

g

ambiente de trabalho, através de rampas, elevadores,
adaptacdes em banheiros entre outras, que retiram ou
reduzem as barreiras fisicas, facilitando a locomocao
da pessoa com deficiéncia.

6
Orteses e
proteses

#

Troca ou ajuste de partes do corpo, faltantes ou de
funcionamento comprometido, por membros artificiais
ou outros recurso ortopédicos (talas, apoios etc.).
Inclui-se os protéticos para auxiliar nos déficits ou
limitagGes cognitivas, como 0s gravadores de fita
magnética ou digital que funcionam como lembretes
instantaneos.

Adaptacbes para cadeira de rodas ou outro
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Adequacéo
Postural

im

sistema de sentar visando o conforto e distribuicdo
adequada da pressdo na superficie da pele
(almofadas  especiais, assentos e encostos
anatébmicos), bem como posicionadores e contentores
gue propiciam maior estabilidade e postura adequada
do corpo através do suporte e posicionamento de
tronco/cabeca/membros.

8
Auxilios
de mobilidade

&

A mobilidade pode ser auxiliada por bengalas,
muletas, andadores, carrinhos, cadeira de rodas
manuais e motorizadas, bases moveis, andadores,
scooters de 3 rodas e qualquer outro veiculo utilizado
na melhoria da mobilidade pessoal.

9
Auxilios para cegos
ou com visao sub-
normal

er

Equipamentos que visam a independéncia das
pessoas com deficiéncia visual na realizacéo
de tarefas como: consultar o reldgio, usar calculadora,
verificar a temperatura do corpo,identificar se as luzes
estdo acesas ou apagadas, cozinhar, identificar cores
e pecas do vestuario,verificar pressdo arterial,
identificar chamadas telefonicas, escrever, ter
mobilidade independente etc. Inclui também auxilios
opticos, lentes, lupas e telelupas; os softwares leitores
de tela, leitores de texto, ampliadores de tela; os
hardwares como as impressoras braile, lupas

eletrbnicas, linha braile (dispositivo de saida do
computador com agulhas tateis) e agendas
eletronicas.
10
Auxilios para Auxilios  que  inclui  varios  equipamentos

surdos ou com déficit

(infravermelho, FM), aparelhos para surdez, telefones

auditivo com teclado — teletipo (TTY), sistemas com alerta
g tactil-visual, entre outros.
11
Adaptacdes em Acessorios e adaptacbes que possibilitam a
veiculos conducdo do veiculo, elevadores para cadeiras de

rodas, camionetas modificadas e outros veiculos
automotores usados no transporte pessoal

Figura 1. Quadro de Categorias de Tecnologias Assistivas

Kleina (2008, p.40) adverte que “nao existe uma classificagao definitiva de

TAs e estas podem variar de acordo com os diferentes autores e servigos”. O autor
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sugere que devemos estar atentos para o uso exagerado das tecnologias assistivas
para que “ndo venham bloquear o desenvolvimento motor das pessoas com
deficiéncia ja que elas terdo de fazer um esforco menor para realizar suas

atividades.

Sendo as TAs comercializadas em série, sob encomenda, ou
artesanalmente, ndo garantem sua usabilidade imediata jA& que muitas vezes
necessitam de adaptacfes de acordo com as caracteristicas reais de cada usuario,
que devem ser analisadas anteriormente para que venham potencializar 0s

beneficios do recurso ou programa escolhido. (KLEINA, 2008)

Com as tecnologias assistivas podemos proporcionar maior independéncia,
autonomia, qualidade de vida incluindo a pessoa deficiente socialmente através do
complemento, manutencao ou restituicdo de suas habilidades funcionais, eliminando
dessa maneira “as barreiras de acesso ao mundo as pessoas com dificuldades,
propondo solugdes para os mais distintos tipos de necessidades especiais, sejam no
ambito das deficiéncias fisicas, mentais ou sensoriais”, de acordo com Santarosa e
Hogetop. (2002)
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4 ACESSIBILIDADE NA ESCOLA

N&o podemos deixar de falar em escola quando falamos em acessibilidade.
A acessibilidade e o ambito escolar se interligam num processo de reconstrucao e
reestruturacao cultural buscando uma maior qualidade na educacdo de todos os
seres humanos procurando atender a diversidade que vem formar esse novo modelo
de escola. De acordo com Gadotti (1995) esse novo modelo de escola apresenta
uma educacdo com papel humanizador e de transformacao social. A respeito disso o

autor afirma que

a educacao tem um importante papel no préprio processo de humanizacao
do homem e de transformacdo social, embora ndo se preconize que,
sozinha a educacédo possa transformar a sociedade. Apontando para as
possibilidades da educacdo, a teoria educacional visa a formacdo do
homem integral, ao desenvolvimento de suas potencialidades, para torna-lo
sujeito de sua propria histéria e ndo objeto dela. (GADOTTI, 1995 p.18)

A visdo de Gadotti € compartilhada por Duram e Esteves (2010), que véem a
escola como “polo dissiminador da inclusdo” tendo “papel primordial como

instrumento transformador” (p.153)

Assim a escola acessivel deve ter como ponto de partida e segundo
Gonzalez (2002, p.49) uma “organizacao escolar de carater integrador” e “tera que
abandonar a idéia de conceber os alunos por suas deficiéncias para fazé-lo por suas

possibilidades”.

Gonzalez (2002, p.53) apresenta uma forma de organizagdo para uma
escola que ele chama de “versatil’, mas pode estar dentro dos parametros da escola

acessivel.
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Com os elementos da estrutura organizativa de Gonzélez a escola acessivel
estara proporcionando o que Carvalho (2006, p.79) chamaria de “fundamentos

axiolégicos que inspiram e orientam os sistemas inclusivos”, sendo eles:

direito a igualdade de oportunidades, respeito as necessidades individuais
de aprendizagem(respostas educativas das escolas), melhoria das
condicdes dos educadores, maior participacdo das familias e da sociedade
em geral, remocdo de barreiras de aprendizagem e para a
participacdo...sdo outros principios que devem ser seguidos para colocar-se
em pratica o que concebe como sistemas educacionais inclusivos.
(CARVALHO 2006, p. 79)

ESCOLA

ELEMENTOS DA

ESTRUTURA ORGANIZATIVA

Diversidade

Diversificacio

Variabilidade de
de recursos
\_/

MULTIPLICIDADE DE FORMULAS DE TRABALHO
CONJUNTO DE ALUNOS E PROFESSORES

* Projetos curriculares diferenciados » Avaliagdo continua

* Metodologia dirigida ao ensino individualizado

* Agrupamentos flexiveis * Ensino em grupo

do espago escolar ritmos escolares

Niveis de
responsabilidade

INTER-RELACAO

Figura 2: Quadro de Elementos/componentes de uma escola versatil para o desenvolvimento da
educacéo especial. Fonte Gonzélez, 2002 p.53
Esses fundamentos trariam aos sistemas inclusivos a variavel de “dar a cada

um o0 que necessita em fungdo de seus interesses e caracteristicas individuais”
conforme acredita Carvalho (2006, p.35).
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Para Carvalho (2006) existem fatores que “devem ser considerados para
que alcancemos a ressignificacdo” da escola para que se torne inclusiva e
consequentemente acessivel. Entre esses fatores estdo “as condi¢cbes sociais e
econbmicas do pais, a desvalorizacdo do magistério, as condicdes de dos
professores, a sua formagao inicial e continuada bem como um ambiente prazeroso

e criativo para aprendizagem”

Se ndo houver as transformacdes necessarias dessa complexa rede
estaremos contribuindo para que os alunos se encontrem em uma teia de processos
excludentes tornando-se ainda mais forte quando existirem “diferencas

significativas”.

Entre as transformacfes e as adaptacfes que se fazem necessarias para
chegarmos a verdadeira acessibilidade na escola precisamos estar cientes da
necessidade de eliminagédo das barreiras espaciais. Nesse caso Duarte e Cohen
(2010, p. 86) afirmam que “a acessibilidade com A maiusculo é alcangada quando os
espacos sao convidativos, faceis de percorrer, faceis de entender, atrativos a acima
de tudo, sdo promotores de encontros e convivio com o Outro”, sendo tudo isso
associado “as sensacgdes evocadas pelas ambiéncias e sua capacidade de

despertar emocgodes”.

E de acordo com Favero, Pantoja e Mantoan:

a escolaridade dos alunos com deficiéncia compete as escolas comuns da
rede regular que, para ndo continuarem criando situacdes de excluséo,
dentro e fora das salas de aula, devem responder as necessidades de todos
os educandos com praticas que respeitem as diferencas.(FAVERO,
PANTOJA e MANTOAN, 2007 p. 32)
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5 METODOLOGIA DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada nas escolas publicas municipais da regido norte da
cidade de Novo Hamburgo com enfoque nas questdes a respeito da acessibilidade.
Tem por finalidade investigar como estdo organizados 0s espacos onde estédo
inseridos os laboratérios de informatica e se esses estdo adequados para receber
alunos com deficiéncia fisica, mais especificamente alunos cadeirantes ou com

baixa mobilidade.

Apesar dessa pesquisa estar associada ao estudo de caso relacionada a
questbes de adequacdes legais referentes a lei de acessibilidade a pesquisa nao
deixa de estar dentro dos moldes de pesquisa social, pois na trajetéria em que ela
acontece tem-se que considerar as diferencas e as especificidades de cada uma das
realidades estudadas, como € referido por Minayo (1993, p.21,22) “[...] a pesquisa
qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa com um nivel de
realidade que n&do pode ser quantificado”. Cada gestor/professor entrevistado tem
uma forma de explicar ou interpretar o mundo baseando-se na historicidade dos

fatos que muitas vezes ndo foram questionadas.

A pesquisa teve uma abordagem qualitativa, com caracteristica de pesquisa
exploratéria estimulando os pesquisados a pensarem livremente sobre o assunto,
dentro do contexto que esse esté inserido, dando a oportunidade de rever conceitos
gue antes tinham como certezas. Apesar de realizar uma entrevista as respostas
nao foram limitadas somente as perguntas o que restringiria o entrevistado e
segundo Thiollent, (1982 p. 86) “o entrevistador se mantém em uma ‘situagéo
flutuante’ que permite estimular o entrevistado a explorar o seu universo cultural,

sem questionamento forgcado”
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Nesse sentido é pertinente a “compreensao da légica que permeia a pratica

que se da na realidade”. De acordo com André através da pesquisa qualitativa:

[...]6 possivel documentar o ndo documentado, isto €&, desvelar os
encontros e desencontras que permeiam o dia a dia, descrever as acoes e
representacfes de seus autores sociais, reconstruirem suas formas de
comunicacao e os significados que s&o criados e recriados no cotidianol...]
(ANDRE, 1995, p.41)

Sendo que para Chizzotti (2000, p.80) o pesquisador € “um ativo descobridor
do significado das acfes e das relagbes que se ocultam nas estruturas sociais" e €

com esse intuito que estarei realizando minha pesquisa.

5.1 Contexto da Pesquisa

As escolas pesquisadas situam-se na regido norte do municipio de Novo
Hamburgo, num total de 5 escolas municipais. Optei por essas escolas por
apresentarem realidades diferenciadas em relacdo a sua estrutura fisica/

arquiteténica e sua relagcdo com as questdes acerca da acessibilidade.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente Floriano Peixoto
localiza-se a Rua Américo Vespucio, 640, no Bairro Sao Jorge. A escola tem em
torno de 196 alunos, distribuidos em 10 turmas sendo uma de Educacgédo Infantil
Nivel 5 até o 5° ano do Ensino Fundamental de 9 anos. Nado possui nenhuma
matricula de alunos com deficiéncia fisica. E uma escola bastante antiga tendo 48
anos. Sofreu poucas reformas ao longo do tempo, sendo que a Ultima ocorreu em
1990, em que foi construida uma sala de aula com precaria estrutura que hoje nao é
mais utilizada (figura 3). Observa-se que ndo houve modificac6es ao longo do tempo
em relacdo a reestruturacdo em nenhum ambiente relacionada a adequacao as leis
de acessibilidade. A escola conta com uma sala multifuncional onde seréo
atendidos alunos com necessidades educacionais especiais. Nessa sala
encontramos varios recursos de tecnologias assistivas. Por falta de espaco a sala
ainda ndo foi montada. O laboratério de informatica possui 29 computadores e
também serve de depdsito para materiais da escola como roupas e colchdes de

educacao fisica sendo de dificil acesso para alunos com deficiéncia fisica.
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Figura 3: E.M.E.F.Pres. Floriano Peixoto

A escola Municipal de Ensino Fundamental Samuel Dietschi, Rua
Sobradinho, 27, Sado Jorge. Com 60 anos de existéncia € a mais antiga das escolas
pesquisadas. A escola tem 224 alunos distribuidos em turmas de educacédo Nivel 4
até o 6° ano do Ensino Fundamental de 9 anos ( figuras 4 e 5). De acordo com o
senso possui 13 alunos de inclusdo, porém a escola no geral tem 20 alunos
inclusos. Existe uma aluna cadeirante, outros com baixa visdo, um com paralisia
cerebral entre outras. A escola que teve uma pequena reforma (1998) de telhado e
pintura depois de um incéndio. Ao longo do tempo, pretendendo atender a demanda
de alunos com necessidades especiais, foi sendo adaptada para recebé-los. Tem
uma longa caminhada na questéo da inclusdo. As tecnologias assistivas fazem parte
do dia a dia na escola pois, em todas as turmas possui mais de um aluno incluso. E
uma escola que possui rampas para cadeirantes e computadores em sala de aula
para que os alunos com deficiéncia possam ser participantes ativos. E uma escola

totalmente térrea e o laboratério de informatica é de facil acesso.

MAw

I

Figura 4: E.M.E.F. Samuel Dietschi Figura 5: E.M.E.F. Samuel Dietschi
Entrada Principal Prédio Principal
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A Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente Prudente de Moraes
localiza-se na Rua Frederico Westphalen, 172, no Bairro Sao Jorge. A escola tem
710 alunos, distribuidos em 30 turmas de Educacéao Infantil Nivel 4 & 82 série,com 4
alunos de inclusdo, sendo que um possui paralisia cerebral, ha alunos com baixa
visdo, deficiéncia motora. E escola ¢ bastante antiga sendo que, no ano de 2008 foi
inaugurado um novo prédio com dois andares. Nao possui sala multifuncional para
atendimento de alunos com necessidades especiais. O laboratério de informatica
fica no térreo do prédio novo. Ha4 banheiro adaptado para aluno cadeirante. A
pesquisa nessa escola ficou prejudicada, pois ndo houve interesse por parte da
equipe diretiva em fornecer informacdes alegando falta de tempo.

Na mesma situacédo se encontra a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Monteiro Lobato que se situa a Rua Irma Lina, 240, bairro S&o Jorge (figuras 6, 7 e
8). A escola tem 37 anos sendo que no ano de 2008 teve um novo prédio de dois
andares inaugurado e continua nesse ano em constru¢do de novos espagos. A
escola tem 630 alunos distribuidos em 26 turmas desde a Educacéo infantil Nivel 4
até a 82 série do Ensino Fundamental de 8 anos, com 13 alunos com necessidades
educacionais especiais diagnosticamente comprovados sendo um aluno com baixa
mobilidade (paralisia cerebral), varios alunos com baixa visédo, sindrome de Down,
entre outras. .A escola tem também uma sala multifuncional para o atendimento dos
alunos com necessidades especiais educacionais e portadores de deficiéncia. A sala
multifuncional nessa escola se encontra em amplo espaco, montada com
tecnologias assistivas disponiveis como recurso a esses alunos para utilizacdo
somente dentro desse espaco. O laboratério de informatica fica no segundo andar
sendo que seu Unico acesso € por uma escada. Em todo andar térreo houve a
preocupacdo da acessibilidade para cadeirantes sendo que foram construidas
rampas desde a entrada e banheiros adaptados, porém no segundo andar ndo ha
nenhuma adaptacao.
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Figura 8: E.M.E.F. Monteiro Lobato- patio interno

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Adolfina J.M.
Diefenthéler localiza-se a rua Helmuth Rlckert, 111, bairro S&o Jorge. A escola foi
construida e inaugurada em dezembro de 2007, completara 3 anos em dezembro
desse ano, sendo a maior e mais nova das escolas pesquisadas (figuras 9 e
10).Tem 3 andares sendo que o acesso do primeiro para o segundo andar é feito por
escada e rampa. Ja 0 acesso para o terceiro andar acontece através de uma escada
e um portéo lateral & escola. Abrange 820 alunos atualmente, distribuidos em turmas
de Educacéo infantil Nivel 4 até a 82 série do Ensino Fundamental de 8 anos, com
17 alunos com necessidades educacionais especiais sendo entre elas baixa viséo,
paralisia cerebral (cadeirante) entre outras. Esses alunos sdo atendidos na sala
multifuncional com as tecnologias assistivas disponiveis. A sala € um espaco bem
organizado e a professora preocupa-se em preparar materiais que desenvolvam a
autonomia dos alunos. O material da sala multifuncional ndo é estendido a outras
salas. O laboratério de informatica fica no segundo andar. E um espago amplo,

porém nao proporciona nenhum recurso assistivo para os alunos.
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Figura 9: E.M.E.F. Prof. Adolfina J.M. Diefenthaler

Figura 10: E.M.E.F. Prof. Adolfina J.M. Diefenthéler- vista rua lateral

5.2 Instrumentos da Pesquisa

A coleta de dados aconteceu através de entrevistas ndo estruturada com os
gestores, professores das salas multifuncionais, questionario com professores dos
laboratérios de informatica e observacdo dos ambientes com foco na questdo da
acessibilidade dos alunos com deficiéncia fisica. O objetivo da pesquisa € estimular
os envolvidos a pensarem sobre a pratica que realizam com alunos com deficiéncia

fisica e que necessidades a escola em geral, tem a respeito da acessibilidade.

As entrevistas foram realizadas pessoalmente em cada escola e o0s

questionarios foram enviados por email.

Como forma de organizar as questdes a serem analisadas foi seguido o

seguinte esquema:



Acessibilidade
na escola

Tecnologias
assistivas

Rampas,
ACesSS0S e
banheiros

Acesso ao
laboratério

Mobiliario

Entradas e portas

Espacos

Figura 11- Quadro do esquema para organizacdo da andlise (autoria propria)
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6 ANALISE DOS DADOS

Com a progressdo acerca da acessibilidade e a implementacdo das novas
leis, a escola também vem procurando se adequar, mas através da pesquisa
realizada percebo que a caminhada ainda € longa. Existem muitas lacunas que
deverdo ser preenchidas tanto na questdo pratica com a capacitacdo de
profissionais quanto nas questdes relacionadas a estrutura fisica.

6.1 Entorno da escola

O entorno da escola dificimente € percebido como parte da estrutura
escolar. Duran e Esteves afirmam que:

as ag0les publicas e privadas , limitam-se ao cumprimento da legislacdo e

das normas técnicas sem que se promovam mecanismos que propiciem o

redesenho da cidade, e o entendimento de que a escola é um equipamento
comunitario, pélo indutor da urbanizagdo (Duran e Esteves 2010, p.155)

Foram essas limitacdes que constatei ao realizar a pesquisa, pois, somente
a Escola Municipal de Ensino Fundamental Adolfina J. M. Diefenthéler teve
contemplada, em seu projeto arquitetdnico, a questdo da acessibilidade para
pessoas com deficiéncia fisica em seu entorno. A escola foi inaugurada em 2007
sendo que houve uma preocupacao do poder publico em cumprir com a legislacéo e
as normas técnicas existentes. A escola possui rampas desde a calcada (figura 12)
Ao redor da escola também ha asfalto facilitando o acesso de alunos com deficiéncia

fisica.
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Figura 12: Entorno da escola e entrada principal:
Rebaixamento do meio- fio
A Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente Floriano Peixoto
possui asfalto (figura 13) em seu entorno e rampa de acesso, porém essa rampa foi
construida para contemplar a entrada dos carros que sédo estacionados dentro da
escola (figura 14), ndo tendo, a principio, nenhuma ligacdo com a questdo da

acessibilidade.
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Figura 13: Entorno da E.M.E.F Floriano Peixoto Flgura 14: Entrada da E.M.E. F -
Floriano Peixoto- rampa de acesso

Na E.M.E.F. Samuel Dietschi possui asfalto em seu entorno e apesar de ser
uma escola que a muito se preocupa com a acessibilidade as opcbes de acesso a
escola estdo bastante dificeis para um aluno que necessita de locomogédo por
cadeira de rodas ou com baixa mobilidade. O acesso principal (figura 15) é realizado
através de uma escada e 0 acesso que seria para os alunos esta bastante
danificado. (figura 16)
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Figura 15: Acesso principal da E.M.E.F. Samuel Dietschi:
Meio-fio sem rebaixamento

-

Figura 16: Acesso dos alunos da E.M.E.F. Samuel Dietschi:
Entrada danificada

A E.M.E.F. Monteiro Lobato (figuras 17 e 18) e a E.M.E.F. Pres. Prudente de
Moraes (figuras 19) também possuem asfalto em seu entorno, porém, ndo existe
nenhum rebaixamento para 0 acesso de alunos cadeirantes ou com baixa
mobilidade. Apesar do conjunto de intervencdes realizadas nessas escolas para
proporcionar um projeto arquitetdénico acessivel percebe-se visivelmente a falta da

preocupa(;éo com 0 acesso no entorno da escola.
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Figura 17: Entorno da E.M.E.F. Monteiro Lobato: Figural8: Entorno da E.M.E.F. Monteiro
meio-fio sem rebaixamento Lobato: meio-fio sem rebaixamento

Figura 19: Entorno da E.M.E.F Pres. Prudente de Moraes

O asfalto nas ruas de Novo Hamburgo é uma caracteristica do municipio,
porém, em algumas escolas no que se refere ao meio fio e o desnivel entre rua e a
calcada ndo ha acessibilidade, e sim alguma mobilidade, pois segundo Araujo, Elali
e Pinheiro (2010) existe reciprocidade entre a mobilidade e acessibilidade ja que se

referem ao mesmo fenbmeno apesar dos diferentes pontos de vista.

Com a analise da pesquisa realizada no entorno das escolas confirmamos o
quanto a “materializacdo das logicas da sociedade” a que se referem Duarte e
Cohen (2010) esta presente no dia a dia das pessoas com deficiéncia que, por meio
das barreiras fisicas, dos obstaculos do espaco e apesar dos esforgos para uma

inclusdo social acabam se contradizendo através dessa exclusdo espacial.

Duarte e Cohen acrescentam ainda, em relagdo ao espaco fisico, que:

muito mais do que um conjunto de barreiras fisicas, a exclusdo espacial é
uma “atitude das cidades” ou uma “atitude dos edificios” que se rebate na
impossibilidade de pessoas com deficiéncia vivenciarem o espaco da
mesma forma que outra pessoa devido a componentes fisicos.( DUARTE
COHEN 2010, p.86)
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6.2 Rampas, Acessos e Banheiros

Ao voltar o olhar para as questdes relacionados a rampas, acessos e portas

temos varios problemas que surgem ao longo da pesquisa.

De acordo com Duran e Esteves (2010, p.155) “para que o desenho
universal alcance os acessos e circulagdes, estes devem garantir a acessibilidade
autbnoma por meio de rotas que integrem o logradouro publico ao interior da

edificacao e a todos os ambientes”

E é a falta dessa “acessibilidade autbnoma” ao “interior das edificagdes e

todos os ambiente” que mais se destacam nas escolas pesquisadas.

As E.M.E.F.s Pres. Floriano Peixoto, Pres. Prudente de Moraes e Monteiro
Lobato tem pelo menos um dos prédios com dois andares, sendo que 0 acesso ao
segundo andar € por uma escada, ndo proporcionando a mobilidade plena dos

alunos com deficiéncia fisica ou baixa mobilidade.

Ao serem questionados sobre as questdes de acessibilidade em relacédo as
suas escolas os gestores logo identificaram a escada como sendo a grande

dificuldade para esses alunos.

A diretora da E.M.E.F. Monteiro Lobato confessou que participou do projeto
do prédio novo que foi inaugurado em dezembro de 2008 e ndo se deu conta da

necessidade de uma rampa para o0 acesso ao segundo andar (figuras 20 e 21).

Figura 20: Escada: vista do segundo andar Figura 21: Escada: vista do andar térreo

Ela admite que preocupou-se sim em proporcionar a acessibilidade na parte
térrea com a construcdo de rampas e banheiros. As outras diretoras confirmaram

gue néo tiveram a oportunidade de opinar.
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Duran e Cohen (2010) retratam muito bem a vivéncia dessa diretora
afirmando que a mobilidade plena muitas vezes ndo € levada em conta e as

solucdes de acesso acontecem somente em locais determinados.

Podemos também confirmar a afirmacdo de Duran e Cohen (2010) nas
reformas contraditérias da mesma escola quando a rampa de acesso chega até a
quadra de esportes e 0 acesso a mesma € realizada através de um degrau. (figura
22)

Figura 22: Rampa no péatio e degrau no acesso a quadra de esportes

Ja diretora da E.M.E.F Floriano Peixoto disse que a construcdo é bastante
antiga, sendo realizada antes de sua gestdo e que as Unicas adequacdes realizadas

até hoje foi a colocacéo dos corriméos nas escadas. (figura 23).

Figura 23: Escada E.M.E.F. Pres. Floriano Peixoto

Na E.M.E.F Pres. Floriano Peixoto ndo possui rampas nem banheiros
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adaptados, sendo que todos o0s acessos as salas de aula possuem um degrau
bastante alto (figuras 24 e 25).

e

Figura 24: Degrau no acesso a escola Figura 25: Degrau no acesso as salas de aulas

Na E.M.E.F Pres. Prudente de Moraes foi feita uma ampliacdo em 2008, que
resultou no prédio de dois andares porém a diretora afirma que néo teve
participagdo no projeto portanto ndo se responsabiliza pela falta de acesso ao
segundo andar que acontece por meio de uma escada (figura 26) repassando a
responsabilidade ao poder publico. Em toda escola existe uma rampa de acesso e

um banheiro para cadeirante (figura 27).

=y

Figura 26: Escada de acesso ao seguno andar  Figura 27: Banheiro para cadeirantes

As escolas onde ndo se considerou 0 acesso ao segundo andar sdo escolas
que nao apresentam em sua matricula nenhum aluno cadeirante, mas, tem alunos
com paralisia cerebral que possuem baixa mobilidade, porém ndo houve uma
preocupagao com a “modelagem do lugar” para um maior “conforto” desses alunos,
sendo que para Duarte e Cohen (2010, p.86) “a acessibilidade com “A” maiusculo é
alcancada quando os espacos sdo convidativos, faceis de percorrer, faceis de
entender, atrativos e acima de tudo, sdo promotores de encontro e convivio com o
Outro”.

A E.M.E.F Pres. Prudente de Moraes possui um aluno com baixa mobilidade
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e a sala desse aluno fica no segundo andar. Ao ser questionada sobre esse aluno a
coordenadora da escola argumentou que houve a necessidade de que esse aluno,
apesar das dificuldades, fosse desafiado a subir as escadas, pois estava acima do
peso e que para ele foi bastante importante. Para ela, algumas adaptacdes acabam
por limitar o aluno que muitas vezes tem potencial. A respeito do pensamento dessa
professora Duarte e Cohen afirmam que:

muitas das dificuldades para se deslocar de um ponto a outro do espaco [...]

podem representar tanto um desafio a ser superado, quanto um cansaco

desencorajante em seus movimentos reduzidos, mas dificiilmente um
convite ao prazer de usufruir dos lugares (Duarte e Cohen, 2010 p.4)

Outro pensamento foi expresso pelo professor de informatica da E.M.E.F
Samuel Dietschi. Mesmo sendo uma escola que, em minha visdo, estd muito a
frente das outras na questdo da inclusdo, esse professor acredita que certos
cuidados e adaptacbes na ambiéncia, que vem proporcionar a acessibilidade dos
alunos aos ambientes acabam tirando a autonomia dos mesmos e discriminando

outros alunos que estdo em maior namero.

Duarte e Cohen (2010, p.87) relembram que “a acessibilidade plena sera
atingida a partir de uma postura urbana e atitudinal que reavalie a prépria nocao de
deficiéncia”. Para os autores a nogéo de deficiéncia esteve muito tempo associada a
fatores individuais em que as “pessoas com deficiéncia deveriam se adaptar ao
meio”. Contrariando o pensamento do professor da E.M.E.F Samuel Dietschi o0s
autores afirmam que “sdo os espacos que devem ser considerados “deficientes”
gquando n&o se adaptam a todas as pessoas” e consequentemente nao

proporcionam autonomia.

Apesar da reflexdo do professor de informatica da E.M.E.F Samuel Dietschi
a escola tem uma longa caminhada a respeito da inclusdo e sua estrutura é
totalmente adaptada para a recepcdo de alunos com deficiéncia fisica. Possui
rampas, banheiro adaptado e é uma escola totalmente térrea ndo tendo interesse de
uma ampliacdo com prédio de mais andares. A rampa de acesso de um ambiente a
outro é bastante alta (figura 28) tornando esse ambiente “deficiente” apesar das

preocupacdes com a questao de acessibilidade (figura 29).
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Figura 28: Rampa de acesso para algumas
salas de aula

Figura 29: Acesso a outros ambientes

Na construcdo da E.M.E.F Adolfina J.M. Dienfenthaler, apesar de ser um
prédio com 3 andares, houve a preocupacdo do acesso através de rampas mesmo
tendo escadas (figuras 30 e 31). No terceiro andar o acesso acontece em um portao

lateral.

Figura 31: Continuacdo do acesso para o segundo andar

Apesar de toda estrutura e de toda preocupagdo com a questdo de
acessibilidade o percurso da rampa construida para pessoas com deficiéncia fisica
da escola Adolfina acaba se configurando como “longo, sem atrativos” delimitando
“‘uma faixa exclusiva para as pessoas com deficiéncia” ja que ha outro acesso para

“‘nao deficientes” pela escada, sendo que o acesso para alunos cadeirantes ao
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terceiro andar é possivel somente por um portdo lateral (figura 32) que nunca esta
aberto, a ndo ser que seja solicitada a entrada. O acesso da quadra para o terceiro

andar acontece por uma rampa de acesso (figura 33)

Também de acordo com a propria diretora da escola existe a necessidade
da colocacdo de fitas antiderrapantes nos pisos e entradas ja que essas sdo de
marmore. A construcdo também contemplou a adaptacdo de banheiros para

cadeirantes (figura 34).

Figura 34 : banheiro adaptado para cadeirantes
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Duran e Esteves (2010) em sua andlise a respeito das acdes integradas
para uma escola realmente acessivel atentam para a necessidade de soluc¢des que
contemplem os acessos e circulacdes reduzindo os desniveis e irregularidades dos
pisos, com caimentos adequados bem como vagas de embarque e desembarque
sinalizadas no entorno das escolas, sendo nesse sentido, as adequagdes que ainda
estdo faltando nas escolas.

A partir das observacdes e analises realizadas podemos afirmar que apesar
de existir uma imposicao legal em resposta as cobrancas da sociedade e uma maior
fiscalizacdo do poder publico, muitos edificios escolares ainda estdo sendo

concebidos fora dos padrbes de acessibilidade estabelecidos em leis.

6.3 Acesso ao Laboratério de Informatica

O laboratério de informatica é o foco principal da pesquisa. Além da

observacdo também foi aplicado um questionario para nivelar um pouco a pesquisa.

6.3.1 Espaco

Apesar de ja contarem com laboratorios desde os anos 90 E. M. E. F.
Monteiro Lobato (figura 35) e Adolfina J. M. Dienfenthaler (figura 36), as atuais salas
foram arquitetadas especialmente para comportar a sala de informatica, sendo
organizadas recentemente com as novas construgcdes (2008 e 2007,
respectivamente). S8o salas amplas, de facil acesso, arquitetonicamente falando,

com excelente circulacéo.
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Figura 35: Laboratorio de informatica da E.M.E.F.Monteiro Lobato
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Figura 36: Laboratério de informatica E.M.E.F.Adolfina Dienfenthéler

Na E.M.E.F Samuel Dietschi o laboratério de informatica foi montado em
1996 em uma sala de aula antiga. O espaco é adequado apesar de ndo ser muito

amplo (figura 37).

Figura 37: Laboratério E.M.E.F Samuel Dietschi

Na E.M.E.F. Pres. Floriano Peixoto o laboratério de informatica foi montado
em 2008 em uma antiga sala de aula. Com uma bancada central os corredores
ficaram bastante estreitos ndo sendo possivel o acesso e mobilidade de alunos

cadeirantes. (figuras 38 e 39).

a Jd
Figura 38: Laboratério da E.M.E.F. Pres. Floriano Peixoto
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Figura 39: Laboratério da E.M.E.F. Pres. Floriano Peixoto: corredor

Na E.M.E.F Pres. Prudente de Moraes, ndo foi possivel a realizacdo da

pesquisa no laboratorio de informéatica.

De acordo com algumas normas da ABNT NBR 9050 (2004) existem, entre
os laboratérios pesquisados, alguns espacos estdo fora dos padrbes de
acessibilidade e necessitam de modificacfes para se tornarem acessiveis.

Partindo da pesquisa realizada e levando em consideracdo os parametros
antropometricos das normas ABNT NBR 9050 (2004), a maioria dos laboratorios de
informatica em seus espacgos apresenta uma area de manobra de cadeira de rodas
sem deslocamento que é representada em um didmetro 1,20cm por 1,20cm para
rotacdo de 90°, de 1,50cm por 1,20 cm para rotacdo de 180° e de 1,50cm e uma
rotacdo de 360°. Somente a E.M.E.F. Pres. Floriano Peixoto ndo esta dentro dessa
medida, pois possui mesas no centro da sala dificultando a mobilidade de

cadeirantes e 0 mesmo acontece em uma situacédo de deslocamento.

6.3.2 Entradas e portas

Mesmo que na ABNT NBR 9050 (2004) esteja especificado que “desniveis
de qualquer natureza devem ser evitados em rotas acessiveis” a maioria das
escolas pesquisadas apresentam em sua estrutura algum tipo de desnivel ou
degrau, sendo que as antigas resistem em adaptar-se de forma adequada .

Na E.M.E.F Samuel Dietschi o acesso ao laboratério de informatica nao
proporciona autonomia de alunos com deficiéncia fisica ou baixa mobilidade ja que
em sua entrada apresenta um degrau de 10 cm. Para o professor responsavel pelo
laboratorio e a gestdo da escola o fato de ter um degrau na entrada da porta néao

configura-se um problema ja que os alunos deficientes contam com o apoio de
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colegas e da professora da turma. A partir desse fato percebemos a “cegueira

social” e a falta de conscientizagcdo que ainda recorre a respeito da acessibilidade.

Ja na E.M.E.F Pres. Floriano Peixoto 0 acesso a sala é limitado, pois a
mesma serve de deposito para materiais de educacédo fisica entre outros sendo
separado somente por um biombo. A porta € estreita (metragem) e possui um
degrau de 10 cm na entrada (figura 40). Essa escola ndo possui em sua matricula
nenhum aluno com dificuldades motoras ou deficiéncia fisica, consistindo em uma

justificativa para a ndo acessibilidade dos ambientes.
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Figura 40: Entrada do Laborat6rio de informética
Degrau na entrada

Nas E.M.E.Fs Adolfina J. M. Dienfenthaler, Monteiro Lobato e Prudente de
Moraes os laboratoérios de informética ndo contam com nenhum impedimento ja que,
ndo ha degraus na entrada e as portas sdo da largura adequada para a passagem
de cadeirantes, sendo localizados nas novas construgdes, proporcionando
autonomia e a acessibilidade psicolégica ja que, de acordo com Araujo, Elali e
Pinheiro (2010, p. 124) “o simples “saber” que havera espagos para circular com
facilidade significara o aumento de chances de frequenta-los e conviver com outros

usuarios [...]", incentivando dessa forma a apropriagdo daquele espaco.

6.3.3 Mobiliario

De acordo com Bergmiller, (1999, p.6) “o mobilidrio escolar € um elemento
de apoio ao processo de ensino. Os confortos fisicos e psicolégicos do aluno vao
influenciar no rendimento da aprendizagem de forma direta”, ndo podendo ser

tratado fora do contexto da aprendizagem e da educacéao.
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Dentro dos parametros das normas ABNT NBR 9050 existentes e
considerando os padrdes antropométricos visto nessas normas, a questdo do
modulo de referéncia em que a projecao € de 0,80 m por 1,20 m no piso, ocupada
por uma pessoa utilizando cadeira de rodas esta bastante prejudicado ja que a
maioria das escolas possuem mesas estreitas. Somente a E.M.E.F Adolfina J. M.
Dienfenthdler possui mesas sem reparticbes proporcionando o facil acesso de

cadeirantes aos computadores.

Outro problema que se configura nos laboratérios de informatica € a questéo
do alcance manual em relacéo a altura das mesas ja que a mesma mesa é utilizada
por alunos de 4 anos e 15 anos independente de suas necessidades, pois,
ergonomicamente falando e de acordo com Bergmiller (1999) seria necessario no
minimo, trés tamanhos de mesas e cadeiras para atender os requisitos basicos de

postura de alunos de diferentes estaturas.

A questdo do mobiliario escolar e as dificuldades apresentadas nas
adaptacdes necessarias do mobiliario para atender adequadamente os alunos foi um
ponto citado pelo professor de informatica da E.M.E.F Samuel Dietschi. Esse
professor trouxe para a sala de informatica uma mesa de educacao infantil para
atender as necessidades de uma aluno com paralisia cerebral de 6 anos com
deficiéncia motora. Apesar dos esforcos desse professor ele considerou que é

bastante dificil ter mesas e cadeiras de tamanhos distintos em uma mesma sala.

Se analisarmos a fundo a questdo do mobiliario nos laboratérios de
informatica é bastante complexa, pois ndo somente os alunos com deficiéncia fisica,
mas quase todos os alunos apresentam alguma dificuldade ao sentar-se em frente

ao computador e adequar-se ao tamanho de mesas e cadeiras.

Entre os critérios ergondémicos que Bergmiller, (1999, p.22) apresenta esta a
altura do assento que “deve permitir que as plantas dos pés apdiem-se
integralmente no ch&o, ndo havendo assim nenhuma pressao do assento contra os
musculos inferiores das coxas”, porém ao realizar um teste com duas alunas da
educacgédo infantil que freqientam o laboratério de informéatica da E.M.E.F Pres.
Floriano Peixoto a professora verificou que ndo existe uma boa postura para a
realizacdo dos trabalhos ja que a aluna 1, que mede 1m e 13cm de altura, ao
encostar-se na cadeira fica com os pés a 23cm do chdo e a aluna 2, que mede

1me30cm, fica com os pés a 14 cm do chao. Pela altura dessas alunas podemos
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apurar que o critério relacionado a altura da superficie de trabalho também se
encontra fora dos padrdoes ergondmicos, ndo somente nessa escola, mas em todas

as outras.

Para Eyer (2004) a questdo do mobiliario apresenta-se como um fator
importante na concentracdo e aprendizado do aluno j& que a falta de adequacdes no
mobilidrio, como a falta de apoio dos pés faz com que o aluno se distraia facilmente

e ndo se concentre suficientemente, mantendo uma postura inadequada

Ao observar outros critérios especificos a respeito do mobiliario para sala de
informatica das escolas percebemos outros problemas. De acordo com Bergmiller,
(1999, p.57) “as mesas de computador devem respeitar as seguintes dimensodes: 68
a 72 cm de altura, 75 cm de profundidade minima de superficie e 1,40 m de

comprimento, para a acomodacédo de 2 alunos por equipamento”.

Nas E.M.E.F.s Monteiro Lobato, Prudente de Moraes, Pres. Floriano Peixoto,
Samuel Dietschi as mesas possuem altura entre 68 a 72 cm estando nas dimensdes
adequadas, porém a profundidade das mesas é de 60 cm causando certo
congestionamento de dispositivos e 0 comprimento é de 76 cm para o trabalho de 2

alunos por equipamento tornando esse espaco limitado.

Na E.M.E.F Adolfina J. M. Dienfenthaler a mesa é continua sendo que a
disposicéo dos computadores, observando a altura de 68 a 72 cm e o comprimento
de 1,40 cm levando em conta o espaco de um computador para o outro, sendo
possivel o trabalho de uma forma adequada de dois alunos por computador. A

profundidade também esta de acordo as dimensfes adequadas.

As dimensfes relacionadas como critérios de mobiliarios para sala de
informatica apresentam contradicbes quando se trata de criancas com baixa
estatura, pois as dimensdes apresentadas nesse critério ndo estdo de acordo com o

critério de mobiliario escolar.

6.4 Tecnologias Assistivas

Partindo do pressuposto que as TAs sao “recursos e servigcos que buscam
facilitar o desenvolvimento de atividades da vida diaria por pessoas com deficiéncia”

bem como” aumentar suas capacidades funcionais” a fim de “promover a autonomia
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e a independéncia” (PASSERINO, 2010 p. 16) foi que foi realizada a analise sobre
as tecnologias assistivas, nas escolas pesquisadas.

A escola que mais me chamou atencéo a esse respeito a E.M.E.F. Adolfina
J. M. Dienfenthaler por ter uma estrutura bastante elaborada a respeito da inclusdo e
acessibilidade. A escola possui uma sala multifuncional ativa onde se realiza o
Atendimento Educacional Especializado, sendo que as atribuicbes desse espaco
séo de identificar, elaborar, produzir e organizar servi¢os, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias, considerando as necessidades especificas dos alunos

de forma a construir um plano de atuacéo para elimina-las.

Dentro dessa proposta a E.M.E.F. Adolfina J. M. Dienfenthéler se organiza
na confeccdo de recursos adaptaveis, bem como participa do Programa Escola
Acessivel proposto pela Secretaria de Educacdo Especial do MEC. Com a verba
desse programa a escola se prepara para adquirir recursos tornando o atendimento
aos alunos ainda mais acessivel (figura 41). Os materiais solicitados estédo

apresentados no quadro a seguir:

Materiais solicitados no Programa Escola Acessivel/ MEC

- Suporte para apoio de pés: possibilita ajuste de altura a cadeiras, pias, mesas,
vaso sanitério, bebedouro

- Tesoura de mola adaptavel: a alunos com pouca motricidade possibilita o
recortar

- Fitas antiderrapantes nos pisos: colocada na beira dos degraus
- Cartela de numeros imantados

- Tesoura de canhoto

- Mesa escolar com regulagem de altura e inclinagao

- Posicionador de dedo: d4 maior seguranca de movimentos a alunos com
movimentos involuntarios

- Mouse RCT: cada fungao do mouse tem um “botéao” especifico
- Estabilizador de punho

- Assento redutor para vaso sanitario: diminui o didmetro do vaso, sendo
colocado e retirado quando necessario

- Teclado com colméia: a colméia é colocada sobre o teclado evitando que o
aluno, pelos movimentos involuntarios, clique em letras que n&do queira. Na colméia
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tem furos que ficam sobre cada letra e numeral do teclado.

- Mouse com entrada para acionador: mouse comum com a possibilidade de
acoplar um plug que liga o acionador

- Acionador Big Twist grande: também pode ser visto no site ja indicado.
Acionador é um “enter” ligado ao mouse, que o aluno segura na mao

- Vocalizador Go Talk: encontrado no site citado. Possibilita a comunicacéo de
alunos que nédo falam. Neste vocalizador sdo gravadas situacdes ou opcdes para
que o aluno aperte e indique o que ele quer. Utiliza-se as pranchas do software
Board Maker (este veio com a Sala de Recursos Multifuncional)

- Assento sanitario elevado: auxilia na passagem do aluno da cadeira de rodas
ao vaso, pois a altura fica equiparada

- Estrutura em MDF pra suporte do teclado: aluno com dificuldade em realizar o
movimento da cabeca de baixo até o monitor. Com o suporte o teclado fica a frente
e inclinado

- Piso tatil sinalizador de obstaculos: auxilia a cegos (ndo temos alunos) a
perceberem os obstaculos como colunas

- Softwares educativos RCT: auxiliam a alfabetizacdo de alunos no computador
com a possibilidade de serem impressos e 0 aluno ter seu arquivo para consultas,
etc

- Lousa com trés faces: imantada, normal e outra com velcro
- Garfo adaptado

- Tira elastica com velcro que fixada aos talheres proporcionando melhor
movimentacao do prato a boca

- Lupa régua com 2,5 graus de aumento
-Quebra-cabeca com pinos que pode ser utilizado também no plano vertical

- Adaptacdo de lapis em forma triangular: colocado ao redor do lapis
engrossando 0 mesmo para a preensao

- Receptéaculo para copos e canecas com duas alcas
- Plano inclinado: o material a ser lido fica apoiado neste plano a frente do aluno

- Kit sensério corporal: diversos materiais que auxiliam na constru¢do corporal
do aluno e integracdo com a turma durante as atividades

- Numerais e sinais em Braile

- Baralho com tipos ampliados

- Calculadora para visao subnormal
- Alfabeto manual vazado em Libras
- Kit puncao, papel e reglete

- L4pis adaptados

- Lupa iluminada

- Soroban
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- Kit fisico integral: materiais em cores e formas variadas desenvolvendo a
consciéncia corporal

- Livros de literatura infantil com relevo e textura
- Bola com guizo

- Bebedouro com acesso a cadeirantes

- Ar condicionado na Sala devido a umidade

- Mouse Big Track: E grande para proporcionar o toque e manipulacdo pelo
aluno com poucos movimentos

- Software Intelli(ITCS) desenvolvendo conhecimentos
- Aranha mola: propicia a acoplagem do lapis
- Borda externa para pratos: auxilia na colocacédo da comida ao talher

- Ponteira: auxilia o aluno a apontar ao que ele quer e tocar na tela de toque ou
teclado

- Caderno com espacamento entre as linhas para alunos com pouca motricidade
e gue as letras sdo maiores

- Carteira de comunicagao alternativa: a ser colocadas as cartelas do software
Board Maker

- Agenda para comunicacdo alternativa: para colocacdo das atividades
desenvolvidas pelo aluno e possibilitar o didlogo entre a escola e a familia.

Figura 41: Quadro da listagem de materiais requerido com a verba do Programa Escola
Acessivel (autoria propria)

Apesar de toda preocupacdo com a acessibilidade dos alunos da escola, foi
observado, através da entrevista realizada com a professora da informatica, que a
principal dificuldade de acessibilidade encontra-se justamente no laboratério de
informatica apesar de todos 0s recursos e servicos que a escola disponibiliza. A
respeito disso Stainback, Stainback e Jackson apud Gonzalez (2002, p. 121)
afirmam que “na escola inclusiva, todos os alunos estdo integrados em tempo
integral, dai que todos os recursos e todo o pessoal também devem estar integrados
no mesmo sentido”, porém ndo foi essa a visdo que tive do trabalho nesse

laboratorio de informatica durante a entrevista.

Nessa entrevista a professora fez uma descricdo de seu trabalho falando
gue nao tinha maiores dificuldades com os alunos que apresentam alguma
deficiéncia. Ao ser questionada sobre como realiza seu trabalho com um aluno PC
com serios problemas motores em relagéo a informatica relatou que em sua visao so

o fato do aluno estar em frente ao computador ja se configura em uma grande
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aprendizagem para esse aluno demonstrando que ndo reconhece as caracteristicas
ou as diferencas individuais de cada aluno e que na verdade ndo esta envolvida
positivamente na questdo da inclusdo e da acessibilidade. Stainback e Stainback
(1999) chamam atencéo para essa questéao afirmando que:
os efeitos positivos da inclusdo na renovagdo da escola s6 aparecem
guando as pessoas envolvidas :1) percebem discrepancias entre o que elas

guerem fazer e 0 que permitem os atuais limites, relacionamentos e
estruturas e 2) adaptam esses limites relacionamentos e estruturas para

possibilitar os proximos passos da inclusdo. (STAINBACK e STAINBACK
1999, p.49)

Outra entrevista que me chamou atencdo e que também demonstra a falta
de formacdo e conscientizacdo dos professores foi feita com a professora do
laboratorio de informética da E.M.E.F. Monteiro Lobato que ao ser questionada
sobre as dificuldades que encontra em seu trabalho em relacéo a alunos deficientes
relatou que ndo encontrava nenhuma dificuldade j& que com os alunos de baixa
visdo, que é a principal deficiéncia encontrada na escola, conseguia resolver o
problema com aumento da fonte e que o Unico aluno PC com dificuldades motoras
nao realizava as tarefas porque era “preguicoso e teimoso”e que nao necessitava de

nenhuma tecnologia assistiva para poder trabalhar.

Percebemos nas entrevistas nessas escolas que a inclusdo desses alunos
nao esta direcionada de forma a facilitar a inser¢cdo e a participacdo efetiva dos
mesmos nas aulas de informatica. De acordo com O’Brien e O’Brien (2006):

a arte de facilitar a adesédo a incluséo envolve o trabalho criativo com este
estado de elevacéo da consciéncia, redirecionando a energia estreitamente
relacionada ao medo para a resolucdo de problemas que promova a
reconsideracdo dos limites, dos relacionamentos, das estruturas e dos
beneficios. Quando esse redirecionamento fracassa, os alunos com

deficiéncia permanecem fora da educagéo [...] (O'BRIEN e O'BRIEN 2006,
48)

E é esse fracasso que notamos nas falas dessas professoras, ja que, como
percebemos, ndo conseguiram ainda redirecionar sua energia para resolucdo dos
problemas e possuem ainda abordagens e praticas educacionais tradicionais e

excludentes.

Apesar de fazer parte da mesma rede de ensino na E.M.E.F. Samuel
Dietschi percebi uma verdadeira preocupacdo em “adaptar’ todos os alunos a

escola. O histdrico dessa escola a respeito da acessibilidade € bastante antigo.
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Segundo a diretora a escola j4 contou com classes de deficientes visuais onde se
realizava trabalhos em Braille e hoje os alunos com essa deficiéncia se encontram
inseridos nas classes regulares. Hoje estdo inseridos na escola alunos com
deficiéncias variadas e a escola sempre procura utilizar-se das tecnologias
assistivas para o melhor desempenho desses alunos. No trabalho realizado no
laboratério de informatica sdo utilizadas tecnologias assitivas para que os alunos
consigam ter as mesmas oportunidades de trabalho em relacdo a informatica. De
acordo com o professor, quando necessario, utiliza teclado com colméia, teclado em
Braille entre outros. Em uma das observacodes realizadas, esse mesmo professor, ao
trabalhar com um aluno PC de 5 anos, procurou trazer uma mesa que se adequasse
ao tamanho desse aluno, proporcionando a ele maior acessibilidade ao computador
podendo, dessa forma, realizar o mesmo trabalho que seus colegas sem maiores
dificuldades. Esse professor mostrou sim, estar consciente da necessidade da
utilizacdo das tecnologias assistivas e de recursos que proporcionardo um “conforto”
para os alunos deficientes. Para esse professor o que ainda falta em relacdo a
acessibilidade é o desenvolvimento da autonomia do aluno com deficiéncia ja que
todo contexto escolar da qual ele esta inserido procura dar suporte para que a
escola seja acessivel aos alunos com deficiéncia. Nessa escola conseguimos

perceber o envolvimento de todos os professores.

A E.M.E.F. Pres. Prudente de Moraes apesar de ter alguns alunos com baixa
mobilidade e dificuldade motora ndo conta com nenhum recurso adaptavel para
esses alunos ndo sendo possivel realizar uma pesquisa mais aprofundada com a

professora do laborat6rio de informatica.

J4 a E.M.E.F. Pres. Floriano Peixoto ndo conta com nenhum aluno que
necessitaria de tecnologias assistivas e nem esta preparada para o caso de

futuramente recebé-los.

Percebemos através da pesquisa que as tecnologias assistivas ainda séo
pouco utilizadas nas escolas e que muitas vezes ndo ha interesse em adquiri-las
tanto pelos 6rgédos governamentais quanto pelas préprias escolas, seja por falta de
recursos para adquiri-los ou por falta de uma formacao/orientacdo dos professores

de como utiliza-las.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pensar em acessibilidade na sua forma plena é bastante complexo, seja ela
dentro ou fora do ambito escolar. Ainda estamos engatinhando nesse sentido apesar
de todas as acdes politicas, culturais, sociais e pedagogicas que defendem o direito
de igualdade de oportunidades para todos.

As discussdes sobre acessibilidade comecaram na década de 80 pensando
as questbes associadas a “eliminacdo das barreiras arquitetdnicas” (BEHAR,
SOUZA, GOES E LIMA, 2008). Na sequéncia e conjuntamente discutiu-se sobre as

barreiras atitudinais a outras deficiéncias além da motora.

Historicamente muitas leis, decretos, declaracdes foram sancionadas a fim
de normatizar essa questdo apresentando a escola como ponto de partida por

manifestarem, ainda hoje, “padrdes homogeneizadores” (BRASIL, 2007).

A escola regular hoje tem tentado se adequar a todo esse processo apesar
de estar historicamente e estruturalmente ligada aos modelos tradicionais de ensino
e, mesmo com todos os esforcos em se tornar acessivel, a acessibilidade plena

ainda estd muito distante de ser alcangada.

Embora o campo de pesquisa tenha sido limitado a cinco escolas da Regido
Norte da cidade de Novo Hamburgo, podemos perceber que mesmo com toda
legislacdo vigente as adequacdes acerca da acessibilidade ndo possuem nenhuma

fiscalizagao.

Nesse processo percebeu-se que a falta de adequacbes acerca da
acessibilidade vai muito além dos muros da escola configurando-se em questdes
relacionadas ao poder publico, pois mesmo com a Lei 10.098 de 19 de dezembro de
2000, prédios foram construidos em 2007 e 2008 sem as adaptacOes necessarias

como rampas ou elevadores para 0 acesso ao segundo andar desses prédios.
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O mesmo percebe-se nos arredores das escolas que continuam em
condicdes precarias como calcadas esburacadas e meio-fios altos ndo havendo
preocupacdo com o redesenho da cidade desconsiderando o entorno da escola

como parte da mesma.

Apesar das tentativas de adequacdes as leis 0s acessos e rampas escolares
bem como as circulac¢des, tanto nas antigas constru¢des quanto nas mais recentes,
existem muitas barreiras fisicas dificultando o acesso com autonomia e acabam
configurando-se aquém ao desenho universal estipulado nas Normas Técnicas
ABNT NBR 9050 2004.

Ao analisar os laboratoérios de informatica nas realidades estudadas como
sendo o principal foco de pesquisa, em sua maioria houve seus acessos como
entrada e portas, porém acaba-se esbarrando nos padres de normas técnicas a
respeito do mobiliario e ndo considerando somente alunos com deficiéncia fisica,

mas todos os alunos.

Nessa analise podemos perceber que as necessidades apresentadas por
alunos com deficiéncia também estéo relacionadas a falta de tecnologias assistivas
na maioria das escolas, sendo que as escolas que contemplam esse aspecto entram
em conflito com a caréncia de conhecimento e até mesmo de conscientizacao dos

profissionais da educacgao a esse respeito.

Contudo, na busca de respostas para a questao das organizacdes escolares
e de acessibilidade encontramos falhas que se configuram em novas questfes a
serem analisadas como a formacdo para a conscientizacdo dos profissionais da
educacdo que atuam nas escolas, o descaso do poder publico quanto a legislacédo
chegando a conclusdo que essas lacunas remetem a uma exclusdo social e

consequentemente a nao acessibilidade.



63

REFERENCIAS

AMIRALIAN, M. et. al. Conceituando deficiéncia. In: Revista de Saude Publica,
2000, vol.34, n. 1. Disponivel em:< http://www.scielosp.org/scielo.php?script=sci_
arttext&pid =S0034-89102000000100017>. Acesso em: 27 set. 2010

ANDRE, Marli E. D. A. Etnografia da préatica escolar. Campinas: Papirus, 1995.

ASSOCIAC;AO BRASILEIRA NORMAS TECNICAS NBR 9050/2004. Acessibilidade
a edificacdes, mobiliarios, espacos e equipamentos urbanos. Rio Janeiro, 2004.

ARAUJO, Roseneide G; ELALI, Greice Azambuja; PINHEIRO, José de Queiroz.
Acessibilidade Psicoldgica: eliminar barreiras “fisicas” ndo é suficiente. In LOPES,
Maria E; ORNSTEIN, Sheila Walbe; PRADO, Adriana R. de Almeida. (org.). Desenho
Universal: caminhos da acessibilidade no Brasil. S&o Paulo; Annablume, 2010.

BEAR, Patricia A; SOUZA, Eliane K. GOES, Camila G.G; LIMA, Edilma M. A
importancia da acessibilidade digital na constru¢do de objetos de aprendizagem.
Novas tecnologias. Cinted. UFRGS; v6; n° 2, 2008

BERGMILLER, Karl Heinz; SOUZA, Pedro Luiz Pereira; BRANDAO, Maria Beatriz
Aflalo. Ensino Fundamental: mobiliario escolar. Brasilia, Fundescola, Mec,
1999.70p. Série Cadernos Técnicos I, n° 3

BERSCH, Rita; TONOLLI, José. Introducdo ao conceito de Tecnologia Assistiva.
2008. Disponivel em <http://www.cedionline.com.br/ta.html#0%20que%20é> Acesso
em set. 2010.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Imprensa Oficial,
1988.

BRASIL. Ministério da Justica. Declaracéo de Salamanca e linhas de acédo sobre
necessidades especiais educativas especiais: acesso e qualidade. Brasilia:
corde, 1994.

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional. LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996.


http://www.scielosp.org/scielo.php?script=sci_

64

BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei n°® 10.172, de 09 de janeiro de 2001. Aprova o
Plano Nacional de Educacao e da outras providéncias.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000.
Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocédo da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei n°® 4.024 de 20 de dezembro de 1961. Fixa as
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 27 dez.
1961.

BRASIL. Ministério da Educacéao. Lei n°® 8.069 de 13 de julho de 1990. Dispde sobre
o Estatuto da Crianca e do Adolescente e d& outras providéncias, 1990

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva. Brasilia:
MEC/SEESP, 2007.

BUENO, José G. Funcéo social da escola e organiza¢éo do trabalho pedagdgico.
Educar em revista, Curitiba, 2001.

CARVALHO, Rosita Edler. Educac¢éo Inclusiva: com os pingos nos “is”. Editora
Mediacao. Porto Alegre. 2006.

CHIZZOTI, Antbnio. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sao Paulo: Cortez,
2000

DUARTE, Cristiane Rose. COHEN, Regina. Acessibilidade como fator de
construcao do lugar. In LOPES, Maria E; ORNSTEIN, Sheila Walbe; PRADO,
Adriana R. de Almeida. (org.). Desenho Universal: caminhos da acessibilidade no
Brasil. S&o Paulo; Annablume, 2010.

DURAN, Monica Geraes; ESTEVES, Ricardo Grisolia. A¢6es Integradas para a
cessibilidade em escolas: um caminho para inclusdo. In LOPES, Maria E;
ORNSTEIN, Sheila Walbe; PRADO, Adriana R. de Almeida. (org.). Desenho
Universal: caminhos da acessibilidade no Brasil. S&o Paulo; Annablume, 2010.

EYER, Renata. Mobiliario escolar acessivel e tecnologia assistiva. In Mobiliario e
tecnologia assistiva. 2004. Disponivel em < http://www.acessibilidade.net/at/kit2004/
Programas%20CD/ATs/cnotinfor/Relatorio_Inclusiva/pdf/Mobiliario_escolar_pt.pdf>
Acesso em out. 2010.

FAVERO, Eugénia A. G. PANTOJA, Luisa de Marillac P. MANTOAN, Maria Tereza
E. Atendimento Educacional Especial: Aspectos legais. In FAVERO, Eugénia A.
G. PANTOJA, Luisa de Marillac P. MANTOAN, Maria Tereza E. (org.) Atendimento
Educacional Especializado: Aspecto legais e orientacdes pedagogicas. Sao Paulo.
MEC/ SEEESP, 2007.


http://www.acessibilidade.net/at/kit2004/%20Programas%20CD/ATs/cnotinfor/Relatorio_Inclusiva/pdf/Mobiliario_escolar_pt.pdf
http://www.acessibilidade.net/at/kit2004/%20Programas%20CD/ATs/cnotinfor/Relatorio_Inclusiva/pdf/Mobiliario_escolar_pt.pdf

65

FERREIRA. Aurélio Buarque de Holanda. Disponivel em <http:// aurelio. ig. com.br /
dicaureliopos/cmacordo/ index.htm> Acesso em out. 2010

GADOTTI, M. Historia das idéias pedagdgicas. Atica, Sdo Paulo. 1995.

GALVAO FILHO, T. A. Educac&o especial e novas tecnologias: o aluno
construindo sua autonomia. Revista Integracao, Brasilia. MEC, 2001.

GLAT, Rosana. A integracéo social dos portadores de deficiéncia: uma reflexao.
7 Letras, 1989. Rio de Janeiro.

GONZALEZ, José Antonio Torres. Educacéo e diversidade: Bases Didaticas e
Organizativas. Trad. Magda Franca Lopes. Artmed. Porto Alegre, 2002.

GUGEL, Maria Aparecida. A pessoa com deficiéncia e sua relacdo com a histéria
da humanidade, 2008. Disponivel em <http://www.ampid.org.br/ Artigos/PD_
Historia. php.> Acesso em out. 2010.

JANNUZZI, Gilberta de Martino. A Educacdo do Deficiente no Brasil: dos
primordios ao inicio do século XXI. 22 Ed. Campinas- S&o Paulo. Autores
associados, 2006.

KLEINA, Claudio. Formacao continuada de professores para uso da informética
e tecnologias assistivas para alunos com deficiéncia fisica. Pontificia
Universidade Catdlica do Parana. Curitiba, 2008. Dissertacdo de mestrado.

MELO, Amanda Meincke. Acessibilidade e design universal. In Acessibilidade:
discurso e pratica no cotidiano das bibliotecas. FERRES, Sofia P. MELO, Amanda
Meincke. PUPO, Deise T. (org.) Campinas, S&o Paulo. UNICAMP/ Biblioteca, 2006.

MICHAELIS. Moderno Dicionario da Lingua Portuguesa. Melhoramentos. Disponivel
em <http://michaelis.uol.com.br/moderno /portugues/index.php? lingua=portugues-
portugues&palavra=acessibilidade> Acesso em set. 2010

MINAYO, Maria C. de Souza. O desafio do conhecimento. Pesquisa qualitativa em
saude. S&o Paulo / Rio de Janeiro: Hucitec / ABRASCO, 2a Edicao, 1993. 269 p.

MIRANDA, Arlete Aparecida Bertoldo. Histéria, Deficiéncia e Educacéo
Especial.Reflexdes, 2003. Disponivel em <http://www.histedbr.fae.unicamp.br/
revista/revis/revis15 /artl_ 15.pdf.> Acesso em out. 2010

O’BRIEN, Jonh; O’'BRIEN, Connie Lyle. A inclusédo como forca para renovacao
da escola. 2006 In STAINBACK, Susan; STAINBACK, William. Trad. Magda Franca
Lopes. Inclusdo: um guia para educadores. Artes Médicas Sul. Porto Alegre, 1999.

OMOTE, Sadao. Deficiéncia e ndo-deficiéncia: recortes do mesmo tecido. Revista
Brasileira de Educacgéo Especial, v. 1, n. 2, p. 65-74, 1994. Disponivel em
<http://www.abpee.net/homepageabpee04_06/artigos_em_pdf/revista4dnumerolpdf/r
4 artll.pdf> Acesso em 25 set.2010


http://www.ampid.org.br/%20Artigos/PD_%20Historia.%20php
http://www.ampid.org.br/%20Artigos/PD_%20Historia.%20php
http://michaelis.uol.com.br/moderno%20/portugues/index.php?%20lingua=portugues-portugues&palavra=acessibilidade
http://michaelis.uol.com.br/moderno%20/portugues/index.php?%20lingua=portugues-portugues&palavra=acessibilidade
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/%20revista/revis/revis15%20/art1_%2015.pdf
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/%20revista/revis/revis15%20/art1_%2015.pdf
http://www.abpee.net/homepageabpee04_06/artigos_em_pdf/revista4numero1pdf/r4_art11.pdf
http://www.abpee.net/homepageabpee04_06/artigos_em_pdf/revista4numero1pdf/r4_art11.pdf

66

OMOTE, Sadao. Perspectivas para conceituacao de deficiéncias. Revista
Brasileira de Educacéo Especial, v. 4, n. 1, p. 129-135, 1996. Disponivel em
<http://'www.abpee.net/ homepageabpee04_06/artigos_em_pdf /revistadnumerol
pdf/r4_artll.pdf> Acesso em 25 set.2010

PASSERINO, Liliana M. Escola acessivel: o possivel e o necessario. UFRGS.
Faced. 2010 . Disponivel em <www.todosnos.unicamp.br/Diferencas/Recursos
/tecnologias_assistivas_htmI> Acesso em 14 de outubro de 2010.

SANTAROSA, Lucila M. Costi; FERRADA, Romy B. Hernandez. Tecnologia
assistiva como apoio a incluséo digital de pessoas com deficiéncia fisica.
2007. Disponivel em <www.niee. ufrgs.br/eventos/ciee/> 2007. Acesso em 20 de
outubro de2010.

SANTAROSA. Lucila M. Costi; HOGETOP Luisa. Tecnologias assistivas/
adaptativas: viabilizando a acessibilidade ao potencial individual. Revista do Ppie:
Informatica na educacao teoria e pratica, v5, 2002.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Incluséo: construindo uma sociedade para todos. Rio de
Janeiro: WVA. 1997.

SILVA. Cristiane Aparecida da. MATTILA Daniela Mendes. BERTHO. Elisandra
Arlene Aradjo. Uma andlise sobre a importancia da prevencao das deficiéncias
focando particularmente a prevencédo priméria. Faculdade de Agudos. Agudos,
Séo Paulo. 2007.

STAINBACK, Susan; STAINBACK, William. Trad. Magda Franca Lopes. Inclusao:
um guia para educadores. Artes Médicas Sul. Porto Alegre, 1999.

VIEIRA, Fernando David. PEREIRA, Mario do Carmo. “Se houvera quem me
ensinara...”- A educacdo de pessoas com deficiencia mental. 2%ed. Fundacédo
Calouste Gulbenkian. Servico de Educacdo. Grafica de Coimbra Ltda. Setembro.
2003.

THIOLLENT, M.J.M. (1982) Critica Metodoldgica, Investigacdo Social e Enquete
Operaria. Sao Paulo: Polis.


http://www.todosnos.unicamp.br/Diferencas/Recursos%20/tecnologias_assistivas_html
http://www.todosnos.unicamp.br/Diferencas/Recursos%20/tecnologias_assistivas_html
http://www.niee/

67

APENDICE A

Questionario aplicado aos professores dos laboratérios de informatica:

1-Quando o laboratdrio de informatica foi montado em sua escola?(ano)

2-A sala em que ele se encontra foi arquitetada especificamente para o laboratério
de informética?

3-Como vocé descreveria 0 espaco em que se encontra o laboratério de
informatica? (acessibilidade)

4-Vocé acha que o espaco de informatica educativa de sua escola necessitaria de
algumas modificac6es? Em que sentido?

5-Quiais as dificuldades encontradas por esses alunos no acesso aos laboratérios? E
professores?

6- De acordo com a lei N°10098 de dezembro de 2000 art.2 paragrafo |
acessibilidade € “a possibilidade e condi¢des de alcance para a utilizagcdo com
seguranca e autonomia, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificacoes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicacgdo, por pessoas
portadoras de deficiéncia ou mobilidade reduzida”. O que falta para que o laboratério

de informatica de sua escola se adequasse a lei?
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