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RESUMO

O presente estudo analisa o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros,
Celpe-Bras, como instrumento de politica linguistica, entendido como uma avalia¢do orientada para
0 uso (Shohamy, 2006, 2007; McNamara, 2010, Da Silva, 2011). Através da coleta de materiais
documentais e da revisdo de literatura, este trabalho busca a) problematizar o uso e a implicacdo do
uso dos termos instrumento de politica linguistica para tratar de exames de linguas, b) analisar se o
Celpe-Bras € um instrumento de politica linguistica e c) se sim, como é utilizado. Partindo do
entendimento de politicas linguisticas como processos complexos sujeitos a interpretacbes dos
agentes gue as implementam (Johnson, 2013) e de que as politicas linguisticas expressas em textos e
discursos ndo necessariamente correspondem a politica linguistica efetiva (Shohamy, 2006), as
andlises aqui empreendidas verificam quais sdo os propdésitos declarados e os objetivos de politica
linguistica quando da criacdo do Celpe-Bras — 0 que aparece nos documentos e discursos — e como
esses propdsitos e objetivos se materializam, atentando para instancias de repercussdo do Celpe-Bras.
As analises também identificam pautas econémicas, sociais, politicas, ideoldgicas e culturais com as
quais o Celpe-Bras se vincula, e explicitam como se d& esse vinculo. O trabalho aponta para o Celpe-
Bras como um instrumento de politica linguistica, utilizado por professores, pesquisadores,
profissionais e docentes de universidades ligados a area de PLA para a implementacdo de politicas
linguisticas, cujos efeitos vao além da pauta educacional. Esses agentes ndo apenas implementam as
politicas, como também se apoderam do construto tedrico do Celpe-Bras como orientador para
planejarem aulas, discutirem conceitos, fornecerem explicacdes, estruturarem curriculos etc. Eles sdo,
portanto, ativos no processo de criagdo e implementacédo de politicas linguisticas. O presente estudo
visa a contribuir para um melhor entendimento sobre o papel do Celpe-Bras e dos agentes envolvidos
na conversao de politicas em materializagcdes, bem como legitimar o exame como avaliagdo de

proficiéncia do portugués brasileiro.

Palavras-chave: Politicas linguisticas; Celpe-Bras; instrumento de politica linguistica; avaliacéo
orientada para 0 uso.



ABSTRACT

The current study analyzes the Certificate of Proficiency in Portuguese for Foreigners, Celpe-Bras,
as an instrument of language policy, understood as a use oriented testing (Shohamy, 2006, 2007;
McNamara, 2010, Da Silva, 2011). By means of collecting documentary materials and reviewing the
literature, this research seeks to a) problematize the use and the implication of the use of the terms
instrument of language policy to deal with language exams, b) analyze if Celpe-Bras is an instrument
of language policy and c) if so, how it is utilized. Building on the understanding of language policies
as complex processes subject to interpretation of the agents who implement them (Johnson, 2013)
and that the language policies expressed in texts and discourses don't necessarily correspond to the
real language policy (Shohamy, 2006), the analyzes here undertaken verify what the intentions and
objectives when Celpe-Bras was created are — what appears in documents and discourses — and how
these intentions and objectives materialize, attempting to instances of repercussion of Celpe-Bras.
The analyzes also identify economic, social, political, ideological and cultural agendas with which
Celpe-Bras is attached to, and how this connection happens. The study points to Celpe-Bras as an
instrument of language policy, utilized by teachers, researchers, professionals and scholars related to
the Portuguese as an Additional Language (PAL) area for the implementation of language policies,
whose effects go beyond the educational agenda. These agents not only implement the policies, but
also appropriate the theoretical construct of Celpe-Bras as a guiding for planning classes, discussing
concepts, delivering explanations, structuring curricula etc. They are, therefore, active in the process
of creation and implementation of language policies. The current study aims at contributing for a
better understanding of the role of Celpe-Bras and the agents involved in the conversion of policies
into materializations, as well as legitimating the exam as proficiency assessment of Brazilian

Portuguese.

Key Words: Language Policies; Celpe-Bras; instrument of language policy; use oriented testing.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo traz como tema o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros (Celpe-Bras), entendido sob a perspectiva de avaliagédo orientada para o uso (use
oriented testing, Shohamy, 2006, 2007; McNamra, 2010; Da Silva, 2011), que focaliza os objetivos
e 0s propoésitos do exame, bem como suas fungdes sociais. Por meio de coleta de materiais
documentais e revisdo de literatura, o trabalho identifica e compila instancias de repercussdo do
Celpe-Bras como instrumento de politica linguistica. O interesse pelo tema da pesquisa surgiu durante
o desenvolvimento da minha monografia do curso de Relagdes Internacionais, em que analisei a
lingua portuguesa como ferramenta de politica externa brasileira, e se intensificou ao longo do
Mestrado, quando compreendi mais a fundo a natureza e os objetivos do Celpe-Bras. A participacédo
nos Seminarios do Programa de Portugués para Estrangeiros da UFRGS (PPE), a experiéncia como
professor dos cursos de Cinema Brasileiro I, Cultura Brasileira I, Histdria e Cultura Galcha e
Preparatorio Celpe-Bras, as aulas, as discussdes, as leituras e as conversas informais com colegas e
professores foram fundamentais para agucar a minha compreensao a respeito do Celpe-Bras.

Criado em 1993 pelo Ministério da Educacdo com uma proposta de avaliagdo de lingua em
uso e pautado pelo trabalho com géneros discursivos, o Celpe-Bras se distancia de avaliacfes
estruturalistas e preconiza a integracao das habilidades de ler, escrever, escutar e falar para que o
candidato desempenhe satisfatoriamente acdes no mundo (INEP, 2012). O exame foi pensado nao
apenas como instrumento avaliativo de certificacdo de proficiéncia, mas também como um
(re)direcionador do ensino de Portugués Lingua Adicional (PLA), ainda muito tradicional, servindo
de referéncia para professores, profissionais e aprendizes de PLA (Carvalho & Schlatter, 2011).
Como esse (re)direcionamento acontece se tornou uma questdo em cuja discusséo quis me aprofundar,
tendo em vista o crescente nimero de examinandos que prestam o Celpe-Bras ano apds ano e a
expansao do numero de postos aplicadores do Celpe-Bras e de institui¢cdes voltadas ao ensino de PLA.

A literatura sobre o Celpe-Bras contempla diferentes aspectos do exame: sua validade e
confiabilidade, seus critérios de avaliacdo, representacdes do Brasil em tarefas e elementos
provocadores, eventos de letramento propiciados pelo exame etc. Me chamou atencdo, ao longo
dessas leituras, a utilizacdo dos termos instrumento de politica linguistica para tratar do exame,
associado, sobretudo, a difuséo da lingua portuguesa. Fiquei intrigado, pois ndo encontrei explicacfes
sobre o0 que a utilizacdo dos termos implica, parecia como algo dado e pressuposto. Foi necessario,
entdo, compreender o que séo politicas linguisticas e problematizar o termo instrumento. Para isso,
levantei uma série de bibliografias sobre o tema, que versam desde o surgimento do campo de estudos

de politicas linguisticas, definigdes de politicas linguisticas, até os principais achados da area.
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Contrastando a utilizagdo dos termos mecanismo, dispositivo, ferramenta e instrumento de
politica linguistica por Shohamy (2006, 2007), McNamara (2010) e Da Silva (2013), autores que
utilizam a abordagem da avaliacdo orientada para o uso para tratar de exames de lingua, cheguei ao
entendimento de instrumento de politica linguistica como um mediador entre as politicas linguisticas,
entendidas como objetivos e propositos, e as materializacBes desses propositos, as politicas
linguisticas de fato. Por sua capacidade de intervir sobre a realidade, um instrumento de politica
linguistica, entre os quais se inclui o Celpe-Bras, pode exercer influéncias sobre educacao, curriculo,
politica, conhecimento e ordem social, uma vez que seus resultados sdo utilizados por diferentes
politicas publicas e com diversas finalidades, como permitir que estrangeiros regularizem sua
profissdo num pais, e que seus objetivos sdo capazes de influenciar o que se estuda e como se estuda.

Compreendido o que a utilizacdo dos termos instrumento de politica linguistica implica,
elaborei as duas perguntas norteadoras desta pesquisa:

1) O Celpe-Bras é um instrumento de politica linguistica?

Se sim, como?

2) A quais pautas o Celpe-Bras se vincula?

Para responder a elas, recorri, inicialmente ao Acervo Celpe-Bras, pagina online desenvolvida
em 2004 pelo grupo de pesquisa da Profa. Dra. Juliana Schoffen, da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Esse acervo retine manuais e guias do exame, informac6es sobre a sua implementacao,
estatisticas relacionadas aos postos aplicadores e aos examinandos, trabalhos publicados sobre o
Celpe-Bras, entre outras informag6es. Obtive acesso a mais trabalhos publicados sobre o Celpe-Bras
através de pesquisas em repositorios digitais de universidades brasileiras e adicionei as referéncias a
teses e dissertaches encontradas ao corpus examinado neste trabalho. Outras pesquisas que
evidenciavam a repercussdo do Celpe-Bras e documentos que me permitiam apontar o vinculo do
Celpe-Bras com outras pautas, que ndo apenas a educacional, foram sendo incorporados ao trabalho.

As andlises empreendidas neste ensaio identificam, num primeiro momento, as pautas
econdmicas, politicas, sociais, ideoldgicas e culturais vinculadas ao Celpe-Bras, evidenciando a
necessidade que muitos estrangeiros tém de obter uma certificagdo minima no exame e a capacidade
do exame de difundir a lingua portuguesa e aspectos da realidade brasileira. Em seguida, séo
identificados e analisados 0s objetivos e os propositos de criacdo do Celpe-Bras em 1993. Por fim,
sdo analisadas diferentes instancias de materializacGes influenciadas pelo exame. Os objetivos deste
trabalho sdo problematizar o termo instrumento quando aplicado a politicas linguisticas, averiguar se
e como o Celpe-Bras esta presente em diferentes materializagdes de politicas linguisticas, e como se
relaciona com essas materializacdes, e identificar com quais pautas o Celpe-Bras estd vinculado,

analisando esse vinculo.
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O trabalho visa a contribuir com o debate sobre o papel dos exames de lingua atualmente,
entendendo que tém implicacdes que vao além da medicdo de proficiéncia e que tém consequéncias
consideraveis, e muitas vezes decisivas, sobre individuos. Ao analisar como o Celpe-Bras € utilizado
por professores, pesquisadores e profissionais ligados a area de PLA, o trabalho visa a empoderar
esses individuos como agentes capazes de nao apenas implementar o exame, mas de se apoderar dele
e tomar novas decisdes de politica linguistica. Os conhecimentos em lingua portuguesa e sobre a
lingua portuguesa criados a partir do Celpe-Bras legitimam o trabalho dos profissionais de PLA
envolvidos com ensino, aprendizagem e avaliacdo de PLA e corroboram o exame como instrumento
de avaliacdo legitimo produzido no Brasil e por brasileiros, conferindo-lhe maior validade. Por estar
ancorado em estudos de politica linguistica, este ensaio objetiva, também, contribuir para expandir e
consolidar esse campo de estudos no Instituto de Letras da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul.

O trabalho aponta para o Celpe-Bras como um instrumento de politica linguistica, ressaltando
o0 papel de uma gama de agentes, como professores de PLA, profissionais de PLA e pesquisadores de
PLA, em transformar objetivos e propdsitos de politica linguistica em materializagdes. Esses agentes
criam, interpretam, recriam e implementam politicas linguisticas em diferentes contextos e de
diferentes maneiras. Pode-se afirmar, portanto, que os objetivos da equipe que criou o Celpe-Bras em
1993 vém se concretizando em diferentes contextos onde 0 exame esté presente. O trabalho apresenta
vozes e discursos produzidos por agentes que lidam com o Celpe-Bras, sendo o exame considerado
por alguns deles como instrumento avaliativo capaz de transformar espacos de ensino e aprendizagem
de PLA, possibilitando reorientacGes pedagdgicas e curriculares que vao ao encontro das politicas
linguisticas para a area de PLA. Em muitos espacos, o ensino de PLA através de géneros discursivos,
a integracdo das habilidades de ler, escrever, ouvir e falar, discussdes de aspectos da realidade do
Brasil e de outros paises tém relacdo com a chegada do Celpe-Bras.

Este ensaio esta estruturado em trés capitulos, além da introducéo e conclusdo. O capitulo 1
trata do exame Celpe-Bras, ressaltando as concepgdes teoricas que Ihe séo subjacentes e seus critérios
de avaliacdo, e do campo de estudos de politicas linguisticas. Descrevo a evolugdo desse campo de
estudos, trago defini¢Bes de politicas linguisticas e exploro o0 modelo ampliado de politica linguistica
de Shohamy (2006), que rompe com a tradicional divisao entre politica e planificagdo linguistica.
Nesse capitulo, problematizo a utilizagdo dos termos instrumento de politica linguistica. O capitulo
2 é dedicado a metodologia deste trabalho, qual seja, coleta de materiais documentais e revisdo de
literatura, e apresentacdo do modelo que utilizei para proceder as andlises dos estudos de caso. O
capitulo 3, por sua vez, corresponde a analise das pautas com as quais o Celpe-Bras se vincula e aos

estudos de caso, visando a compreender a relagdo que o exame estabelece entre 0s objetivos e 0s
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propositos de politica linguistica quando da criacdo do exame e as materializacdes analisadas. Na

concluséo, séo retomados 0s principais pontos de discussdo ao longo do trabalho.

1. PRESSUPOSTOS TEORICOS: O CELPE-BRAS E POLITICAS LINGUISTICAS

Este capitulo se dedica a apresentar o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros, Celpe-Bras, discutir o campo de estudos de politicas linguisticas e propor uma analise
de exames de lingua pela abordagem da avalia¢do orientada para o uso (use oriented testing, Shohamy,
2006, 2007; McNamara, 2010; Da Silva, 2011), que considera 0s objetivos, 0s propdsitos e as funcdes
sociais dos testes, em que é central a nogdo de instrumento de politica linguistica. Inicialmente,
apresento o construto tedrico do Celpe-Bras, com suas abordagens comunicativa e intercultural, suas
concepcOes de lingua e cultura, seus niveis de certificacdo e o processo de avaliacéo oral e escrita das
provas. Em seguida, contextualizo o campo de estudos de politicas linguisticas, desde o p6s-guerra
até os dias de hoje, mostrando a evolucdo do pensamento nesse campo de estudos. Essa evolucao
culmina com abordagens criticas, em que ganha peso a no¢do de agentividade, a partir das quais
explicito diversos conceitos de politicas linguisticas e proponho um modelo ampliado de politicas
linguisticas para analisar o Celpe-Bras. Na secao seguinte, discuto a utilizacdo dos termos mecanismo,
dispositivo, ferramenta e instrumento de politica linguistica e explico por que escolho o termo

instrumento para tratar do Celpe-Bras em contextos de politica linguistica.

1.1 Celpe-Bras: um convite para agir no mundo atraves da lingua portuguesa

O Celpe-Bras é o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros, criado
pelo Ministério da Educagdo do Brasil (MEC) e aplicado em instituicbes de ensino no Brasil e,
internacionalmente, nos Centros Culturais Brasileiros (CCBs) e institui¢cdes associadas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), com o apoio do Ministério
das RelacBGes Exteriores (MRE). O exame tem como objetivo avaliar de maneira integrada as
habilidades exigidas dos candidatos para que realizem estudos ou desempenhem funcdes de trabalho
no Brasil ou no exterior, quando o uso da lingua portuguesa for necessario, e se compde de tarefas,
ou seja, convites para que os candidatos interajam com o mundo em portugués. No Brasil, o Celpe-
Bras ¢é exigido pelo MEC para o ingresso dos estrangeiros que vém realizar estudos no Brasil as
universidades brasileiras através do Programa de Estudantes-Convénio de Graduacéo (PEC-G) e do
Programa de Estudantes-Convénio de Po6s-Graduacdo (PEC-PG) e também para validacdo de

diplomas de profissionais estrangeiros que pretendem trabalhar no pais (INEP, 2012).
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As concepcdes tedricas subjacentes ao exame estdo expressas em todos os documentos aos
quais os candidatos tém acesso. De acordo com o Manual do Examinando,

com base em uma visdo da linguagem como uma acgao conjunta de participantes com um propdsito

social, e considerando lingua e cultura como indissocidveis, o conceito de proficiéncia que

fundamenta o Exame consiste no uso adequado da lingua para desempenhar a¢cdes no mundo. Nesse
sentido, a préatica da linguagem tem de levar em conta o contexto, o proposito e o(s) interlocutor(es)

envolvido(s) na interacdo com o texto (INEP, 2012, p. 4).

Ao adotar essa abordagem, o Celpe-Bras entende que a comunicacdo possui um carater social,
historico, cultural, linguistico e intencional.

O arcabouco tedrico do exame se baseia nas abordagens comunicativa e intercultural na
aprendizagem do portugués como lingua adicional (INEP, 2012). O foco do exame é o uso da lingua,
entendendo-a como “pratica social, culturalmente organizada, em que os sentidos sdo co-construidos
na relacdo entre sujeitos situados historicamente” (Scaramucci, 2012, p. 56). A abordagem
comunicativa entende a lingua como instrumento de socializacao, e a comunicac¢do ndo apenas como
fim de aprendizado, mas como veiculo para o seu ensino. Como ressalta Cielo (2012), sob a
abordagem comunicativa, “ndo adianta saber conjugar os verbos corretamente, conhecer vocabulario
amplo e as regras de sintaxe se nao se é capaz de articular todos esses elementos na composicao de
um enunciado apropriado ao contexto social” (p. 25). Ao ressaltar a natureza comunicativa da lingua,
essa abordagem demanda conhecimentos ndo apenas de formas e regras linguisticas, mas também de
uso de regras de comunicacao que sejam socialmente adequadas para que os candidatos possam se
engajar nas diferentes atividades do mundo, levando em consideracao o contexto, o(s) propdésito(s) e
0s(s) interlocutor(es) envolvido(s) na interacdo com o texto (INEP, 2012). Isso significa que o Celpe-
Bras foi proposto para avaliar a proficiéncia em lingua portuguesa através da capacidade do candidato
de agir no mundo em situacOes similares as reais, sendo, portanto, menos um teste de conhecimento
sobre a lingua e mais um teste de desempenho (Schoffen, 2009).

A abordagem intercultural, por sua vez, permite que o aprendiz associe a lingua com sua parte
pratica e amplie seu conhecimento de mundo (Cielo, 2012). Partindo da definicdo de cultura como
“experiéncias de mundo e praticas compartilhadas pelos membros de uma comunidade” (INEP, 2012,
p. 4) e “formas de interagir em diversas situacdes e contextos, atribuicao de valores, representagdes
de si proprio e do outro, modos de relacionar a interacdo e a organizagédo cotidiana com sistemas e
processos culturais mais amplos” (INEP, 2012, p. 5), a abordagem intercultural do Celpe-Bras aponta
para a sensibilizacdo do candidato para outros pontos de vista sobre 0 mundo, propGe a escritura de
textos vinculados a préticas sociais inseridas na sociedade brasileira e estimula o conhecimento de

géneros discursivos que circulam em contextos mediados pela lingua portuguesa (Costa & Carvalho,
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2013). Como o exame simula situacGes de uso do portugués e faz uso de textos auténticos que
circulam na sociedade brasileira, € muito comum que aparecam situacdes no exame relacionadas ao
cotidiano do povo brasileiro ou que o candidato tenha que se colocar como alguém imerso nesse
cotidiano.

Tendo em vista as abordagens comunicativa e intercultural que servem de base ao Celpe-Bras,
as habilidades de compreenséo oral, leitura, producéo oral e producéo escrita sdo avaliadas de forma
integrada no exame, atraves de tarefas que se assemelham a situacfes que possam ocorrer na vida
cotidiana, e ndo através de perguntas ou questdes de multipla escolha ou preenchimento de lacunas.
De acordo com o Manual do Examinando (INEP, 2012), tarefas sdo “convites para agir no mundo”
(p. 5), ou seja, formas de intervencédo, e possuem sempre um propdésito claro de comunicacdo (para
qué estou escrevendo? Reclamar, argumentar, discordar etc.) e um interlocutor (quem vai ler o meu
texto? Um leitor de jornal, um amigo, um chefe etc.), que vao guiar o examinando a adequar seu texto
aquela situacdo de comunicacgdo. Diferentemente de uma situacdo comunicativa real, as tarefas do
Celpe-Bras estabelecem uma interlocucdo hipotética, em que tanto candidato quanto avaliador
representam papéis (Gomes, 2009). Um exemplo de tarefa com tal tipo de interlocucdo é mostrado

na figura 1.

Tarefa III - TABULEIRO POPULAR

Leia a reportagem “Tabuleiro Popular™
Imagine que vocé sgja membro da associagdo dos moradores da Vila Conceigdo e que tenha sido escolhido para
escrever um texto a ser encaminhado 3s empresas do bairro, pedindo patrocimo para
os jovens jogadores de xadrez. Seu texto devera
* apresentar a situacio e
* justificar o pedido.

Figura 1. Exemplo de tarefa do Celpe-Bras (INEP, 2011, p. 12).

No exemplo da figura 1, o candidato, a partir da leitura de um texto-base, a reportagem
“Tabuleiro Popular” (material auténtico), deve produzir um texto escrito (embora o género ndo esteja
explicito, o candidato poderia escrever uma carta), porém ele deve representar um membro de uma
associacdo de moradores (enunciador) que escreve para empresas (interlocutor) com o objetivo de
pedir patrocinio para os jovens jogadores de xadrez do seu bairro (prop0sito), em que deve apresentar
a situacdo, que esta descrita no texto-base, e justificar o pedido de patrocinio.

Dessa maneira, 0 estudo do candidato ndo deve estar voltado Unica e exclusivamente para
questdes gramaticais e para 0 contraste de estruturas linguisticas (INEP, 2012), pois esses itens,
isoladamente, ndo serdo suficientes para que alcance um bom nivel de proficiéncia. O que o Celpe-
Bras avalia € se e como o candidato consegue fazer uso de recursos linguisticos para participar de

diferentes situacdes de comunicacao utilizando a lingua portuguesa.
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Umas das diferencas mais significativas do Celpe-bras em relagdo a outros exames de
proficiéncia é que ha apenas uma Unica prova para todos os candidatos, ou seja, eles ndo escolhem de
antemao em qual nivel acreditam estar, como ocorre com exames do Quadro Comum Europeu, por
exemplo (Rodrigues, 2006, p. 42). A decisdo de elaborar uma Unica prova para todos os niveis de
proficiéncia esta baseada na premissa de que “examinandos de todos os niveis sdo capazes de
desempenhar acdes em lingua portuguesa. O que pode variar é a qualidade desse desempenho,
dependendo do nivel de proficiéncia do examinando” (INEP, 2013a, p. 5). Essa maneira de avaliar
diferentes niveis de proficiéncia pressupde que o individuo seja capaz de se engajar em diferentes
atividades do mundo com mais ou menos recursos, desempenhando-as com diferentes graus de
adequacao (Schlatter et al., 2009). Através da leitura e da audicdo de uma gama variada de textos
auténticos, os candidatos tém a possibilidade de produzir géneros do discurso mais ou menos
proficientes, sendo certificados em quatro niveis: Intermediério, Intermediario Superior, Avanc¢ado e
Avancado Superior.

Trés autores sao centrais no construto tedrico subjacente ao Celpe-Bras, quais sejam: Clark,
Bakhtin e Vygotski. O conceito de uso da linguagem adotado pelo exame esta baseado em Clark
(1996) e definido como a¢do conjunta dos participantes com um propdsito social. Nesse sentido, 0
exame faz uso de diferentes géneros discursivos, entendidos como “tipos relativamente estaveis de
enunciados” (Bakhtin, 2003, p. 282), que lidem com situag¢des do cotidiano, fornecendo os textos aos
candidatos como insumo para que produzam uma resposta em outro texto, que serd avaliado. Os
manuais do Celpe-Bras ndo explicitam o conceito de género discursivo, mas mencionam e listam
diferentes géneros do discurso, sendo que as caracteristicas das tarefas da parte escrita do exame
apontam para essa orientacao (Schlatter et al., 2009). De fato, ao percorrer as provas do exame, as
quatro tarefas da parte escrita trazem textos escritos (noticias, entrevistas, receitas, e-mails, cronicas
etc.) e orais (noticiarios, debates, palestras, filmes etc.), 0s quais servirdo de base para que o candidato
produza um texto, com interlocutores, propdésitos e géneros definidos pela tarefa. Por fim, recorrendo
a Vygostsky (1984), o Celpe-Bras vé a aprendizagem e o desenvolvimento humano inerentemente
vinculados a pratica social, ou seja, “a avaliagdo do desempenho deve levar em conta a natureza
coletiva, co-construida do uso da linguagem, instanciada através de interagdes sociais” (Schlatter et
al., 2009, p. 105).

Na parte oral do exame (interacdo face a face), espera-se que o candidato tenha capacidade de
conversar, da forma mais natural possivel, sobre assuntos do cotidiano e da atualidade veiculados na
midia brasileira. A ideia é que, embora se trate de um instrumento avaliativo, a parte oral se aproxime
de uma conversa cotidiana em lingua portuguesa, e ndo de uma entrevista em que uma pessoa

pergunta e a outra responde de forma mecanica (INEP, 2013b). Para tal, o candidato deve demonstrar
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entendimento da fala do entrevistador e de ideias expressas em textos contendo linguagem verbal e
ndo verbal, chamados de Elementos Provocadores (EP). Nos primeiros cinco minutos, a interacao se
baseia em perguntas de cunho pessoal, geralmente através de respostas dadas pelo candidato no
momento de sua inscri¢do online. Nos quinze minutos restantes, o examinando deve interagir com o
entrevistador a partir dos EP e de um roteiro guiado pelo entrevistador.

Nessa interacdo, o examinando € avaliado holisticamente pelo seu entrevistador e
analiticamente por um observador, no préprio posto aplicador. Os dois examinadores possuem grades
de avaliagdo diferentes. O quadro 1 representa a grade holistica, a cargo do entrevistador, que vai de
0 (menos proficiente) a 5 (mais proficiente). O quadro 2, por sua vez, representa a grade analitica,

marcada pelo observador.

Quadro 1
Grade de avaliacéo do entrevistador da Interacdo Face a Face (INEP, 2013b)

GRADE DE AVALIACAO DA INTERACAO FACE A FACE

Nota Descricao do desempenho do examinando

Quandooexaminando demonstra autonomia e desenvoltura, contribuindo bastante para o desenvolvimento
5 | da interacdo. Sua producio apresenta fluénda e variedade ampla de vocabuldrio e de estruturas, com
raras inadequacdes. Sua pronidncia é adequada e demonstra compreensao do fluxo natural da fala.

Quando o examinando demonsira autonomia e desenvoltura, contribuindo para o desenvolvimento
da interacao. Sua producdo apresenta fluénda e variedade ampla de vocabuldrio e de estruturas, com
inadequaghes ocasionais na comunicacdo. Sua pronuncia pode apresentar algumas inadegquagdes.
Demonstra compreensao do fluxo natural da fala.

Quando o examinando contribui para o desenvolvimento da interacdo. Sua producdo apresenta fluénda,
3 | mas também algumas inadequacdes de vocabuldrio, estruturas e/ou prondncia. Demonstra compreensao
do fluxe natural da fala.

Quando o examinando contribui para o desenvolvimento da interacio. Apresenta poucas hesitaghes,
2 | com algumas interrupgdes no fluxo da conversa. Sua producdo apresenta inadequaghes de vocabuldrio,
estruturas efou prondncia. Pode demonstrar alguns problemas de compreensao do fluxo da fala.

Quando o examinando contribui pouco para o desenvolvimento da interagao. Sua produc3o apresenta
muitas pausas e hesitaghes, ocasionando interrupgdes no fluxo da conversa ou apresenta altemdnda no

1 fluxo de fala entre lingua portuguesa e outra lingua. Apresenta muitas limitagdes e/ou inadequacbes de
vocabulario, estruturas efou proninda. Demonstra problemas de compreensao do fluxo natural da fala.
Quando o examinando raramente contribui para o desenvolvimento da interac2o. Sua producao apresenta

o | Ppausase hesitagdes muito frequentes, que interrompem o fluxo da conversa, ou apresenta fluxo de fala em

outra lingua. Apresenta muitas limitacdes e/ou inadequacdes de vocabulario, estruturas efou proninda,
gue comprometem a comunicacdo. Demonstra problemas de compreensao de fala simplificada e pausada.
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Quadro 2

Grade de avaliacédo do observador da Interacdo Face a Face (INEP, 2013b)

COMPETENCIA INTERACIONAL COMPREENS AD

ADEQUACAD LEXICAL FLUERCLA

PROMUNCIA* | ADEQUACAD GRAMATICAL |

Cormpreensao do Compreensio do Blgunes problemas na Alguns problemas na Muitas problermas Problernas sénos na
fluxo natural da fala. | fluxo natural da fala. 2 o o o compreensio do fluxo | na compreensio do compreensae do
Rara necessidade Alguma necessidade mﬂa — natural da fala. fluxe natural da fala. | fuxo natural da fala.
de repeticio eou de repeticio efou eidade da s e Mecessidade frequente | Necessidade muito MNecessidade cons-
reestruturacio oca- reestruturacin o rmmmgug . de repeticao efou rees- | frequente de repeti- | tante de repeticio of
sionada por palavras | ocasionada por pala- sionada por palavras truturacio ocasionada | (30 efou reestrutura- | ou reestruturagio,
menos frequentes f | vras menos frequentes de umﬁ:;m am por palavras de use (30 ocasionada por | mesmao em situagio
ou por aceleragio efou por aceleragio A namad daiah frequente, em ritmo | palavras basicas, em | de fala simplificada e
da fala. da fala. : normal da fala. nitmo narmal da fala. muito pautada
Limita-se 3 respastas
\ Pode se limitar a Limita-se a respostas | breves, raramente
ml mnl m;:la 12?:“:":“?";“;' Nao se limita a respos- respostas breves, breves, contribuindo | contribuindo para o
sutenoria. eontie | e limita  recoastas | breves, contribuin- mas contribui para pouco para o desen- | desenvolvimento da
hji'lﬁmu'n:.n paran | breves, mm:iu do para o deservaol- o deservolvimento | volvimento da conver- | conversa, gue fica
desenmvolviments da T da conversa. | da conversa. Mesmo | sa. Mesmo quanda | totalmente depen-
P Chiande rﬁm'm da conversa Quando necessdrio, | quando necessrio, faz NeCEssanio, dente do avaliador.
i, faz 150 Quando necessiria, faz uso de estratégias | pouco uso de estraté- faz pouco uso de Mesmo quande
de s refoe. | a2 uso de es‘tratégiars [reformulacies, pard gias [refntrnula-:,ﬁ_es. estratégias (reformu- | necessario,ndo !a:
m gph&fraﬁ. (reforsnulagBes, pard- frases, comeches) para | pardfrases, comecBes) lagies, s e -estrat_églas
(nes, para | frases, comegbeq) para r?g:_im prchlgm_as para .rE'!.IJl'l.IEr prul:!ler.rlas pardfrases, corregiies) I.'refurrnulaq,nesl
m; blemias rEullu'er problemas lexicais, gramaticais &f | lbexicais, gramaticais para resobver parafrases, comegBes)
lexicais, gramaticais | lexicais, gramaticais &f e i ’:Im! P A y u';‘?m re-sulm .
s fonolgicos o1 Ionokbacns. onoligioos. gramaticais efou problemas lexicais,
fonolagices. gramaticais 'ou
fonol dgicas.
Pausas e hesitabes P::is;g'ﬁ;?g:ﬁ Pawsas e hesitaghes & hesitagbes
oo | Ty | prasmmne | vt e |
eventualmente, para 5 euen'ulla rneln'be. algumas wezes, para | mento e para resolver I:i:lg'r::i BESIONCO | ito frequentes in-
resolver algum pro- para resnver aigum resobver algum proble- | algum problema de Ll temompem o fluxe da
ablema de R altemanda no fluxg
blema de constrgdo P linquist ma de construgdo lin- | construcdo linguistica, da fal conversa, ou fluxo de
linguistica, sem m;:”g?ﬁ:ﬁ:im quistica, com algumas | com interrupgbes no a;zz‘nm;: fala em outra lingua.
I%r:;m rupgBes no oo da |m2ﬁr:ﬂum fluxe da conversa. pmlug”ngn
conversa,
Vocabuldrio adequado | Vacabuldrio inade- Vocabuldrie muito
. . Vocabulane adequado | para a discussdo de | guado efou imitada | inadequado ef ou
:ﬁm ::':h: mhu:j: mq:z para a discussio de thpicos do cotidiano | para a discuss3o de limitado para a
disussio de thpicas discugu de E;ms topicos do cotidiano | com algumas limitaghes | topicos do cotidiano e | discuss3o de topicos
do cotidiana epara | do eotidiane e para 3 £ para 3 expressio de | que podem interferir | para expressar ideias | do cotidiano e para
a exuesssode ideias | expressio de ilfeias ideias e opinides sobre | no desenvolvimento de & opinibes sobre exprestar ideias
« pinies sobre Eﬁ"iﬁﬁ <obre assuntos variados. ideias. assuntos variados. & opinides sabre
asuntas variad assufrtm vaniadas Algumas interferéndas | Algumas interferéncias | Muitas interferncias | assuntos varados.
Raras interferdncizs | Poucas intm-{erén:i;s de outras linguas, com | da lingua matema, de gutras linguas, | Muitas interferéndas
de cutras linguss de outras linguas ocasional comprometi- | ocasionando algum | ecasionando frequen- | de outras linguas,
: MU, mento da interagio. comprometimento da | te comprometimento | comprometendo a
interag3o. da interagdo. interago.
Uso de variedade . . Lo de variedade Uso de variedade
Uso de variedade ampla de estruturas. e . l.'lm da variedade limitada de estru- | bastante limitada de
ampda Poucas inadequaces mﬂgu::s I'deda de estruturas. turas. estrurturas. Muitas
de estruturas. na utilizacdo de wiiliza dE';ﬁE — ;: EqL:agn:ngas Muitas inadequa- | inadeguacbes na uti-
Raras inadequacies | estruturas complexas i ik LEn 2 ra ies na lizacio de estruturas
na utilizagio de | e raras inadequagies .m EpouCs | LNzAca0 Ce estruturas utilizagio de estru- | bdsicas e complexas,
inadequagies no uso | complexas quanto nas
estruturas. no uso de estruturas de estrutras hdsicas bésicas turas comprametendo a
basicas. ; ’ basicas e complexas. interag3o.

- Proniinga (sans, rtmo | Prondncia fsons, itmo | Proniincia (sons, T;‘m ‘“‘?rﬁ::“ ﬂ:““:":”;’;‘n':’n‘:;]
Promincia (sons, | e entonacdo) com al- | e entonagdo) com | ritmo e entonagio) com qua; da] inadequads efou
o€ ana) | qunas naiecuacds | inadequagies | madeqagbes couin | o MR | ELERSE
adequada. efou interferéncias de | efou interferéndas de | terferéndas freguentes 4 das de acentuadas de

outras linguas. outras linguas. de outras linguas. i .
nguas. outras linguas.
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Na grade analitica, o observador deve atribuir nota de 0 a 5 a seis aspectos da interacdo, a
saber: a) compreenséo da fala do entrevistador; b) competéncia para interagir em Lingua Portuguesa
(o examinando deve apresentar desenvoltura e autonomia durante sua producéo oral); c) fluéncia
(capacidade de interagir sem interromper o fluxo da conversa); d) dominio de vocabulario e de
estruturas da Lingua Portuguesa (capacidade de usar vocabulario apropriado e estruturas adequadas
do portugués nos diferentes temas abordados); e) pronuncia (manter uma pronuncia adequada em
relacdo aos sons, ritmo e entonacdo da lingua portuguesa) (INEP, 2013a, p. 28, énfase acrescida).
Chamo atencdo para o critério de competéncia interacional, que inclui nos descritores dos niveis
avangados candidatos com desenvoltura e autonomia. Para os avaliadores do Celpe-Bras, ndo basta
gue um candidato conheca estruturas da lingua portuguesa e saiba utiliza-las adequadamente na
interacdo; ele deve, ainda, se apropriar do tema que esta sendo abordado e se engajar na conversa,
demonstrar interesse e manter a conversa em andamento.

Na parte escrita, por outro lado, cada uma das quatro tarefas solicita que o candidato produza
um texto, a partir da sua compreensao oral (tarefas I e Il) e da sua leitura (tarefas Il e 1V), integrando
producdo e compreensdo. Nessas tarefas, sempre ocorrem retextualizacdes, ou seja, processos de
“refac¢do ou reescrita de um texto para outro, cujo processo de transformagdo de uma modalidade
textual em outra envolve operagdes especificas de acordo com o funcionamento da linguagem”
(Gomes, 2009, p. 26), em que o candidato se apoia em informacdes apresentadas no texto-base. Nesse
maodulo coletivo, as provas sdo avaliadas através de uma grade holistica, composta por dois elementos
principais: adequacdo discursiva e adequacgdo textual. A primeira avalia a adequagdo do texto a
situacdo comunicativa proposta e a construcdo do género discursivo, levando-se em consideracéo o
enunciador, o interlocutor, os propositos e as informacgdes do texto-base. A segunda, por sua vez,
avalia, além da clareza e coesdo do texto, a qualidade dos recursos linguisticos utilizados para o
cumprimento da tarefa. A nota final do candidato € uma combinag&o do seu desempenho nos aspectos
discursivos e textuais (INEP, 2015a).

Os critérios de avaliacdo da parte escrita sdo elaborados pela Comissdo Técnica e,
posteriormente, refinados com base em amostras de textos produzidos pelos examinandos (INEP,
2013b). Dessa maneira, podemos afirmar que o Celpe-Bras se configura como uma avaliagdo de
desempenho, ja que esses testes “definem proficiéncia a partir do comportamento esperado em
situacOes de uso, levando em consideracdo a aplicacdo dos elementos gramaticais e do vocabulario
dentro de uma atividade comunicativa” (Conrado, 2013, p. 68). Por avaliarem candidatos a partir de
situagdes similares as da vida real, testes de desempenho se contrapdem a testes de conhecimento
sobre a lingua, que especificam em termos exatos os elementos que devem compor a proficiéncia

linguistica do usuario (Conrado, 2013).
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E interessante perceber que, por avaliar ndo apenas conhecimentos gramaticais e estruturais,
mas também a capacidade de adequacdo de um texto e 0s seus propdsitos sociais, 0 Celpe-Bras se
configura como um instrumento de avaliacdo do letramento dos candidatos. As tarefas propostas
“partem da ideia de socializacdo e geralmente supdem um candidato preparado para o engajamento
em praticas letradas” (Costa & Carvalho, 2013), sendo que conhecimentos relacionados ao uso da
lingua serdo parte da avaliacdo. Obterda um bom desempenho o candidato que dominar diferentes
praticas de leitura e escrita em diversos textos que circulam na sociedade brasileira, para que possa
se engajar em eventos de letramento e praticas sociais letradas de distintas naturezas (Costa &
Carvalho, 2013). Isso nos leva a concluir que a preparacéo para o Celpe-Bras ndo pode se basear em
esforcos imediatamente anteriores ao exame (INEP, 2011), j& que sdo avaliados conhecimentos
praticos da lingua e os candidatos devem transitar por uma gama variada de géneros do discurso que
circulam na sociedade brasileira. Sendo assim, o Celpe-Bras busca analisar o desempenho do
candidato ao transitar em diferentes contextos orais e escritos, tendo como objetivo se engajar em
atividades complexas no mundo contemporaneo (Schlatter et al., 2009).

Para ser considerado proficiente em lingua portuguesa, o candidato que presta o Celpe-Bras
deve demonstrar que consegue adequar sua linguagem aos diferentes interlocutores e propdsitos de
uso da lingua portuguesa exigidos pelo exame, que possui préaticas de leitura e escrita em diferentes
géneros discursivos que circulam na sociedade brasileira e que se engaja para interagir em lingua
portuguesa. O candidato € avaliado, portanto, por sua capacidade de utilizar a lingua portuguesa para
agir no mundo, para se engajar em atividades que lhe exijam uma série de habilidades linguistico-
discursivas. Esse exame de avaliacdo de proficiéncia do uso da lingua em situag¢fes auténticas, em
detrimento de conhecimentos sobre a lingua, faz parte uma politica educacional e linguistica mais
ampla do Estado brasileiro implementada no seio do Mercado Comum do Sul (Mercosul), politica
essa que pretende formar cidadaos instruidos, bilingues, e que consigam se engajar socialmente com
desenvoltura e flexibilidade intercultural (Schlatter et al., 2009).

O Celpe-Bras €, pois, um instrumento avaliativo. No entanto, neste trabalho o exame é
analisado de maneira mais ampla, como uma avaliacdo que se relaciona com campos de atuacéo e
atores e assim vai além da medicdo de proficiéncia do candidato em lingua portuguesa. Essa
abordagem, chamada de avaliagdo orientada para o uso (use oriented testing, Shohamy, 2006, 2007;
McNamara, 2010, Da Silva, 2011), se volta para as fung¢des sociais dos testes e focaliza os objetivos
e 0S propoésitos subjacentes a elaboracdo e a implementacdo de uma avaliacdo. Quem elabora
determinado exame de lingua? Qual é a sua finalidade? Quem se submete a ele?

Shohamy (2007) afirma que tem havido grandes mudancas no sentido de entender ndo sé a

validade e a confiabilidade dos resultados dos exames, mas também as funcdes, os estatutos e 0s
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papéis dos exames de lingua. N&o se pode ignorar que as variaveis psicoldgicas, sociais e politicas as
quais os testes estdo conectados “tém um efeito sobre o curriculo, a ética, as classes sociais, a
burocracia, a politica e o conhecimento” (p. 1). Discussdo semelhante é feita por McNamara (2010),
ao introduzir algumas questdes conceituais no desenvolvimento e na validacdo de testes, como por
exemplo a divisdo entre as teorias de validade de testes, que focam na qualidade do teste,
independentemente dos propoésitos sociais aos quais ele serve, e a validacdo de interpretagcdes dos
resultados dos testes, que “engloba o uso dos testes dentro da teoria da validade e articula as politicas
e as agdes sociais a que servem os testes e os valores inerentes em seu construto™? (p. 3). Para esse
autor, os testes de lingua desempenham um papel importante contemporaneamente, pois sdo usados
como instrumentos de politica linguistica para “controlar fluxos de imigrantes, determinar direitos de
residéncia e cidadania, controlar o acesso a ambientes educacionais e regular o acesso a ambientes de
trabalho™® (p. 1). Em um mundo cada vez mais interconectado, interdependente e no qual a nogio
tradicional de Estado-nacdo vem sofrendo diversas criticas, os testes de linguas se tornam mais
centrais ndo apenas como avaliadores de idiomas, mas como instrumentos de outras pautas.

As analises empreendidas neste trabalho adotam a abordagem da avaliacdo orientada para o
uso. Essa abordagem serd retomada quando da discussdo do termo instrumentos de politica
linguistica, na secdo a seguir. No capitulo 3, sdo analisados detalhadamente os objetivos e 0s
propdsitos estabelecidos com a criacdo do exame Celpe-Bras e como tém sido materializados em
diferentes campos de atuacdo e por diversos atores. Também aponto outras pautas, ndo apenas a
educacional, com as quais o Celpe-Bras se vincula e que evidenciam a importancia do exame néo
apenas como instrumento avaliativo, mas como, por exemplo, instrumento de difusdo da lingua
portuguesa e requisito para a entrada de estrangeiros em universidades brasileiras.

Tendo apresentado o Celpe-Bras, as concepgdes tedricas subjacentes ao exame e 0s seus
critérios de avaliacdo, introduzo, na se¢do a seguir, 0 campo de estudos de politicas linguisticas,
trazendo definicGes que ajudam a compreender 0s objetos de estudo sobre os quais 0 campo se lanca,

e discuto a nogdo de instrumento aplicada a exames de linguas.

1.2 Politicas linguisticas: do que se trata?

O campo de estudos de politicas linguisticas se desenvolveu no final dos anos 1950 e passou,

1  [...] variables that have an effect on curriculum, ethicality, social classes, bureaucracy, politics and knowledge.
The broader view wants to encompass the uses of tests within validity theory, and to articulate (at the very least) the policies and social actions
that tests serve and the values inherent in test constructs.

3 Language tests are also used to control immigrant flows, to determine rights to residency and citizenship, to control access to educational settings,
and to regulate access to work settings, among other functions.
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ao longo dos anos, por um aprofundamento de escopo e por novos direcionamentos tedricos. No pds
Il Guerra Mundial, com os movimentos de descolonizacdo na Africa e na Asia, 0 construto de
politicas linguisticas foi aplicado para resolver problemas linguisticos das novas na¢des — ou seja,
possuia um carater corretivo — e em situagdes linguisticas de contato, inicialmente com um senso de
otimismo e neutralidade ideoldgica. Tratava-se de uma linguistica descritiva e técnica, que tomava a
lingua como dissociada dos seus falantes, contexto em que imperava a ideia de que, idealmente para
seu funcionamento eficiente, a cada Estado-Nacéo corresponderia uma lingua Unica. Essa lingua seria
um codigo finito e estavel, e o monolinguismo seria um requisito necessario para 0 progresso
econdmico e social dos paises (Ricento, 2006).

Naquela época, linguistas eram recrutados para desenvolver dicionarios, sistemas de escrita e
dicionarios para linguas sem historico de padronizacdo, o que fez emergir um interesse em
desenvolver a melhor forma de uma lingua (corpus da lingua). Paralelamente, desenvolveu-se um
interesse em como as sociedades poderiam alocar melhor as fungdes e 0s usos para linguas especificas,
0 que ficou conhecido como planificacdo de status, termo introduzido por Kloss em 1969. Pelas
discussdes e estudos de uma série de trabalhos dessa época, Calvet (2007) afirma que “temos a
impressdo de que a énfase é dada aos paises novos, recém-independentes e em vias de
desenvolvimento, como se a politica linguistica ndo dissesse respeito aos paises europeus” (p. 18).
Nessa época surge o bindmio politica e planificacdo linguistica relativas ao corpus e ao status das
linguas, sendo politica a proposta para modificar uma realidade linguistica, e planificacdo, a
implementacdo dessa proposta. O sintagma language planning (planificagdo linguistica) aparece pela
primeira vez num trabalho de Einar Haugen, em 1959, sobre problemas linguisticos da Noruega
(Calvet, 2007). Para muitos estudiosos de politicas linguisticas do inicio dos anos 1960, a planificacéo
linguistica seria uma ciéncia objetiva, servindo como instrumento de melhoria de determinadas
linguas, sobretudo no que tange ao aparelhamento estatal. Essa visdo do campo de estudos de politica
linguistica comegou a sofrer criticas pelo seu descolamento da realidade sociopolitica, por ser
exclusivamente focada em planejamentos deliberados de autoridades governamentais, pela
dominéancia de uma epistemologia positivista e estruturalista e porque as abordagens de politica
linguistica ignoravam os contextos sociopoliticos (Calvet, 2007, p. 29).

Estudiosos e pesquisadores passaram a se preocupar com a reproducdo de desigualdades
sociais e econdmicas através das linguas e abandonaram a ideia de neutralidade dos seus estudos.
Conceitos como lingua materna, falante nativo e competéncia linguistica foram repensados ou
abandonados, tendo em vista sua inadequacdo para lidar com tantas realidades multilingues ao redor
do mundo (Ricento, 2006). Essa abordagem mais critica dos anos 1970 e 1980 via a mudanca

linguistica ndo como “um resultado natural ou incidental do contato linguistico, mas como uma
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manifestacdo de relacbes de poder assimétricas baseadas em estruturas sociais e ideologias que
estabelecem hierarquias entre os grupos — e suas linguas — de uma sociedade™ (Ricento, 2006, p. 15).
O multilinguismo deixou de ser visto como prejudicial para a unidade das nagdes, e 0 seu
reconhecimento foi tomado como sindnimo de respeito e democracia (Ricento, 2006).

Nesse contexto do final dos anos 80, quando o campo de estudos de politicas linguisticas
necessitava de uma injecao de novas perspectivas que o tornassem menos descritivo e mais tedrico e
explanatério (Hornberger, 2006, p. 27), surgem analises mais criticas e que consideram relacdes de
poder entre os individuos e as linguas, falando-se mais em discursos e ideologias do que propriamente
das linguas. Ganha destaque a nogdo de agéncia ou agentividade, ou seja, “o papel de individuos e
coletividades nos processos de uso, de atitudes e, finalmente, de politica da lingua™ (Ricento, 2000,
p. 208), em detrimento do Estado-Nac¢do como Unico ator formulador e implementador de politicas
linguisticas. Ricento (2000, p. 208) afirma ainda que é essa nocdo que separa as abordagens mais
antigas, técnicas, positivistas, das abordagens mais atuais, criticas e pés-modernas. Apresento, no que

segue, conceitos de politicas linguisticas, permeados por essas abordagens contemporaneas.

1.2.1 Abordagens contemporaneas e defini¢bes: a nocdo de agentividade

Recorrendo a esse arcabou¢o mais critico, apresento a seguir alguns conceitos de politica e
planificagdo linguistica recentes. De acordo com Maher (2013), politicas linguisticas “se referem a
objetivos e intervengdes que visam afetar, de uma maneira ou de outra, 0s modos como as linguas se
constituem ou os modos como elas sdo utilizadas ou, ainda, transmitidas” (p. 119), sendo que agentes
que ndo o Estado, como uma escola ou uma familia, também podem implementa-las. Essa nocao de
agentividade é também levantada por Garcez (2013), para quem “uma abordagem sociocultural das
politicas linguisticas redefine as nog¢des de ‘base’ e ‘topo’, ja que agentes individuais permitem-se
fazer ou por em vigor as politicas mediante a interagdo cotidiana” (p. 80). Baseado em defini¢Ges de
cinco autores, Johnson (2013, p. 9) elabora sua propria definicdo de politicas linguisticas como
mecanismo politico que impacta a estrutura, a funcdo, o uso ou a aquisi¢do de uma lingua e inclui a)
regulagdes oficiais, b) mecanismos implicitos e explicitos, c) processos conduzidos por uma série de
agentes entre diversas camadas de criacdo e interpretacdo da politica, e d) textos e discursos politicos.
Calvet Savedra e Lagares (2012) definem politica linguistica como “sendo a determinagdo de grandes

escolhas relativas as relagdes entre as linguas e determinadas sociedades, e planificacdo linguistica

4 “an incidental or natural outcome of language contact but rather a manifestation of asymmetrical power relations based on social structures and
ideologies that position groups — and their languages — hierarchically within a society”. Neste trabalho, todas as cita¢fes que contam no corpo do
texto em tradugdes feitas por mim serdo transcritas em nota de rodapé conforme aparecem na verséo original em lingua estrangeira.

5  “the role(s) of individuals and collectivities in the processes of language use, attitudes, and ultimately policies”.
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como a politica linguistica posta em pratica” (p. 12). Calvet (2007, apud Savedra e Lagares, 2012, p.
12) afirma que o conceito de politica e planifica¢do linguistica “implica a0 mesmo tempo uma
abordagem cientifica das situacdes sociolinguisticas, a elaboracdo de um tipo de intervencdo sobre
essas situacdes e 0s meios para se fazer essa intervencao”. Essas intervencdes podem ser sobre o
corpus, quando se relacionam as formas da lingua (criacdo de uma escrita, padronizacdo) ou sobre 0
status, quando intervém nas funcdes da lingua, sua relacdo com outras linguas e seu estatuto oficial.
Sistematizando diversas defini¢cbes do conceito de politica e planificacdo linguistica através
da pergunta “quem planeja o qué para quem, e como?”’, Cooper (1989) define politicas linguisticas
como os ‘“esforcos deliberados para influenciar o comportamento de outros no que concerne a
aquisicdo, estrutura ou alocacéo funcional de seus codigos linguisticos” (p. 45, tradug¢do conforme
publicada em Carvalho & Schlatter, 2011, p. 262). Trata-se, em Ultima instancia, de uma intervencao
sobre a lingua, que pode ser sobre o corpus, 0 status ou sobre a aquisi¢do, entendida como “esforgos
para influenciar a alocacéo de usuarios das linguas ou a distribuicdo das linguas, por meio da criacdo
ou melhoria de oportunidades e de incentivos para aprendé-las, ou ambas™® (Hornberger, 2006, p. 28).
E importante ter em mente que a separacio corpus-status-aquisicdo ndo é excludente e hermética; ela
diz respeito as énfases de determinadas politicas linguisticas, ndo eliminando as conexdes entre 0s
trés tipos. A intervencdo sobre uma lingua tem impactos que vdo além da lingua-alvo, ja que
influencia também a sua relacdo com outras linguas. A partir dessa conceituacao, questdes de politica
linguistica podem envolver oficializacdo, padronizacdo, manutencao, (re)aquisicdo, difusdo de uma
lingua etc. (Hornberger, 2006, p. 29).
De acordo com Hult (2012, pp. 235-236), tem havido um grande numero de estudos a nivel
micro que examinam o impacto de textos e discursos de politicas linguisticas em escolas e
comunidades, o desenvolvimento de politicas e préaticas linguisticas locais, e a interacdo entre elas,
levados a cabo, sobretudo, através de pesquisas etnograficas. Esses estudos recentes — em que é
central a nogdo de agentividade, de modo que se evidencia que os educadores ndo s6 implementam,
como criam e interpretam politicas — produziram, segundo Johnson (2013), uma série de achados,
dos quais destaco trés:
e 0s agentes de politica linguistica tém poder, uma vez que podem resistir a politicas vindas de
autoridades superiores ou interpreta-las e se apropriar delas de maneiras inesperadas (p. 98);
e as instancias governamentais usam as politicas linguisticas para obter controle sobre a

populacéo (pp. 102-103);

6  efforts to influence the allocation of users or the distribution of languages/literacies, by means of creating or improving opportunity or incentive
to learn them, or both.
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e as politicas vindas de cima ou de baixo (top-down e bottom-up) sdo relativas (p. 108°);
O autor afirma que as politicas linguisticas sdo compostas por diversas camadas em termos de
processos — criagdo, interpretacdo e apropriacdo — que ocorrem em cada nivel de formulacdo de
politicas. Enquanto politicos que ocupam altos cargos sdo tidos como criadores de politica,
comunidades, escolas, professores e salas de aula podem criar suas préprias politicas linguisticas
implicitas e explicitas (p. 107). Em suma, o poder das politicas linguisticas esta diferentemente
alocado entre e dentro de instituicdes, contextos e camadas da atividade dessas politicas.

Sobre as diversas camadas das politicas linguisticas, Diniz (2012) afirma que diferentes
processos de instrumentalizacdo e institucionalizacdo de uma lingua tém seus efeitos em termos de
politica linguistica — mesmo quando ndo guardam uma relagdo direta com a¢des do Estado, e mesmo
quando ndo sdo levados a cabo a partir de decisGes conscientes que visem a intervencdo explicita em
determinadas praticas linguisticas. O pesquisador critica a visao de Calvet (2002, p. 146) de que s6 0
Estado pode passar ao estagio da planificacdo, da intervencao politica, e de que as decisdes politicas
sdo sempre conscientes e estratégicas. No caso das politicas linguisticas do Brasil para a
institucionalizacdo ou transnacionalizacdo da sua lingua oficial internacionalmente, por exemplo,
acOes ndo institucionalizadas ou nao governamentais, como a academia e a iniciativa privada, tém
desenvolvido iniciativas de politicas linguisticas, que “(re)definem os sentidos que os sujeitos
(brasileiros/estrangeiros)  estabelecem com o0s espacos de enunciagdo implicados
(nacional/transnacional), reconfigurando-os™ (p. 20).

Embora ainda haja debates sobre terminologias no campo de estudos de politicas linguisticas,
a literatura brasileira tem utilizado a expressao “politica linguistica” para designar tanto a politica
como a planificacdo linguisticas (Da Silva, 2013). Para Maher (2013), a determinac&o de planos para
modificar estruturas ou usos linguisticos (o que alguns autores chamariam de politicas linguisticas)
ndo pode se constituir apenas em meras intengdes, mas tem que, necessariamente, também contemplar,
desde a sua origem, modos factiveis de promover as mudancas desejadas, 0s modos de
operacionalizacdo e implementacdo de uma dada politica linguistica (o que alguns autores chamariam
de planificacéo linguistica). Diniz (2012) também questiona a distin¢do entre politica e planificacao
linguistica, por considerar “que o politico estd inscrito na propria lingua, ndo havendo pratica
linguistica cuja natureza nao seja politica” (p. 24). A mesma posicdo ¢ adotada por Bizon (2013),
para quem a nao separagdo entre esses processos marca “tanto o carater mais amplo do conceito,
quanto a natureza ideoldgica de seu construto, inscrita em relagdes de poder” (p. 31). De acordo com

a autora, politicas linguisticas sdo processos socioculturais, em que as pessoas produzem, negociam

7 “Top-down and bottom-up are relative”.
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e interagem, sempre mediados por relaces de poder, ou seja, embora o Estado exerca um papel
importante na formulacao e implementacédo de politicas linguisticas, é central a nocao de agentividade.

Sobre essas questdes, entendo que o termo planificacdo linguistica ndo é o mais adequado,
uma vez que, além de remeter a um periodo histérico muito técnico, descritivo e aparentemente neutro
das politicas linguisticas, ele transmite a nogdo de que os atores tém consciéncia de que estdo
planificando determinadas politicas linguisticas. Acredito que as politicas linguisticas passem por um
processo de implementacdo linguistica, seja consciente ou ndo, por uma série de atores, situados
sociohistoricamente, que as interpretam de diferentes maneiras. Também entendo que a expressdo
“politica linguistica” ndo carregue consigo, necessariamente, a implementacdo de uma politica. Uma
politica linguistica pode carregar consigo modos de implementacdo bem claros, como a politica
linguistica do Quebec, que além de conter principios detalhados em formas de lei, também se refere
a detalhes de como implementa-las (Shohamy, 2006). No entanto, ela pode ser apenas uma decisao
politica, ou seja, se reduz a declaracbes de intengdes, podendo inclusive ser contraditéria, como a
politica linguistica oficial para o ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras no Brasil (Da Silva,
2014), ndo contemplando modos factiveis de execucao. Ademais, mesmo que uma politica linguistica
extrapole a ideia de manifestacdo de uma inten¢do ou de uma deciséo ou principio sobre uma lingua
ou usos de uma lingua, carregando consigo maneiras de implementacdo, isso ndo garante que a
politica linguistica se materialize e nem que as materializagdes® estejam de acordo com os principios
da politica linguistica, uma vez que ha uma série de agentes envolvidos desde o processo de tomada
de decisdes até as materializacGes, 0s quais podem interpretar de diversas maneiras 0s principios
politicos e coloca-los (ou ndo) em prética. Dessa forma, acredito que, mais central do que discutir se
uma politica linguistica designa politica e implementacdo linguisticas, € compreender e analisar como
essas politicas linguisticas se transformam em materializacbes. Essas materializacGes sao
determinadas, afetadas e continuadas por uma variedade de mecanismos, que Sdo instrumentais no
manejamento da politica linguistica. Para aprofundar essa discusséo, apresento, na se¢ao a seguir, 0
modelo ampliado de politica linguistica de Shohamy (2006, 2007).

8  Esclarego o porqué de utilizar a palavra materializagdo(ces), e ndo pratica(s), como fazem alguns autores (Shohamy, 2006, 2007; Da Silva, 2014;
Diniz, 2012). A palavra pratica(s), a meu ver, pode sugerir que os individuos realizam atividades rotineiramente ou que tém experiéncia na
elaboracgdo e execucdo de tais atividades, além de limitar as repercussdes de um instrumento de politica linguistica ao que acontece na relagdo
professor-aluno, em geral dentro de uma sala de aula. A palavra materializacao(coes), por sua vez, amplia as situagdes em que tais repercussdes
acontecem, englobando reunifes pedag6gicas e conversas informais entre professores, desenvolvimento de pesquisas, elaboragdo de materiais
didaticos etc, e ressaltando que os agentes materializadores da politica linguistica ndo necessariamente tém experiéncia no que estdo fazendo.
Ademais, 0 termo me parece capturar mais precisamente a ideia de Shohamy (2006) de conversdo de politicas enquanto textos politicos em
atividades concretas. A utilizagdo da palavra “pratica(s)” foi mantida quando utilizada por outros autores.
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1.2.2 Rompendo com a divisdo entre politica e planificacéo linguistica

Shohamy (2006, 2007) desenvolve um modelo ampliado de politica linguistica, rompendo
com a tradicional divisdo bindria entre politica linguistica e implementagdo linguistica, propondo que
a politica linguistica esta dispersa no tecido social (Da Silva, 2011). Esse modelo desloca o foco de
analise do texto legislativo, que pode se restringir a intencGes e declaracdes apenas, para as praticas
sociais relacionadas a linguagem, que se constituem no que Shohamy (2006) chama de “politica
linguistica real” ou “de fato™® (p. 50). Essa politica linguistica real deve ser observada ndo apenas
através de declaracdes politicas e documentos oficiais, mas também, e sobretudo, através de uma
variedade de mecanismos ou dispositivos que sao utilizados para criar, afetar e perpetuar praticas
linguisticas (Shohamy, 2006, p. 45). Esses mecanismos de politica linguistica, muitas vezes, ndo sao
vistos como influentes no processo politico.

A autora parte do principio de que as politicas linguisticas oficiais, muitas vezes favoraveis ao
multilinguismo, por exemplo, nao refletem as reais politicas linguisticas em vigor e ndo séo garantia
de que as politicas linguisticas se transformem em pratica, mesmo quando declaradas explicitamente.
Ao contrario, ha situacdes em que o uso das linguas esta em clara oposi¢do ao que esté declarado nos
textos politicos. E o caso, por exemplo, da politica linguistica oficial do Brasil para a oferta de ensino

de linguas estrangeiras. De acordo com Da Silva (2014),

[...] pode-se afirmar que, se por um lado [0 discurso oficial], o Estado Brasileiro ostenta uma politica
linguistica que valoriza o plurilinguismo, garantindo, inclusive, o direito a aprendizagem de diferentes linguas
estrangeiras, por outro, observa-se a presenca hegemonica da lingua inglesa na Escola Brasileira. Assim, é
correto afirmar que a politica linguistica oficial brasileira para as linguas estrangeiras ndo coincide com a
politica linguistica que vigora na sociedade (p. 1361).

Desde 2005, vigora no Brasil a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educagéo nacional, que
dispde, entre outros, sobre a oferta de linguas estrangeiras modernas no Ensino Médio. De acordo
com a lei, o curriculo do ensino médio deve incluir “uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da instituicdo” (Senado, 2005, p. 19). No mesmo ano, somou-Se a esse contexto a
Lein®11.161/2005, que estabeleceu a oferta obrigatdria da lingua espanhola nos curriculos do Ensino
Médio no Brasil, sendo que as escolas teriam até 2010 para tal (Planalto, 2005). De acordo com
Recuero (2015), no entanto, as leis ainda ndo se converteram em realidade em algumas escolas
brasileiras. A autora traz dados de duas escolas estaduais, uma em Santa Maria do Herval, cidade
9 O termo “politica linguistica de fato” aparece em Schiffman (1996) na distingdo proposta pelo autor entre politicas linguisticas evidentes (overt)

e encobertas (covert). As politicas linguisticas evidentes sdo explicitas, formalizadas, de jure, codificadas, manifestas; as encobertas sdo implicitas,
informais, ndo declaradas, de facto, ocultas (Schiffman, 1996, apud Shohamy, 2006, p. 50). Nogao semelhante é levantada por Spolsky (2004), ao
separar politica linguistica em trés partes: praticas linguisticas, ideologias e crengas linguisticas e geréncia linguistica. Para o autor, as praticas

linguisticas dizem respeito ao que realmente acontece em uma comunidade de fala, independentemente das ideologias e do planejamento
linguistico, ou seja, a politica linguistica real (Spolsky, 2004, apud Johnson, 2013, p. 5-6).
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gaucha de descendentes de imigrantes alemées, onde o hunsriickisch é co-oficial ao lado do portugués,
e outra em Serafina Correa, cidade gaucha de colonizagéo italiana, onde o talian é co-oficializado
junto com o portugués. Na escola estadual de Santa Maria do Herval, em 2015, o inglés e o espanhol
foram as linguas obrigatorias, aquele nos 1°, 2° e 3° anos, e esse somente no 3° ano. N&o houve oferta
de linguas optativas (Recuero, p. 3). Na escola de Serafina Correa, em 2015, somente o inglés foi
ofertado nos trés anos do Ensino Médio, sem nenhuma oferta de lingua optativa (Recuero, 2015, p.
6). Nos dois casos, as linguas de imigracao, co-oficiais, sdo apagadas no Ensino Médio, e no caso da
escola de Serafina Correa, a lingua espanhola ainda ndo faz parte do curriculo. Os dois casos
evidenciam a ndo implementacao das leis de forma efetiva, pois a materializacdo ndo corresponde
aos objetivos expressos nos textos politicos.

E por haver quadros como o que se passa com a oferta de ensino de linguas estrangeiras no
Brasil, em que h&a um desencontro entre as politicas linguisticas e as materializagdes dessas politicas,
que é proposto 0 modelo ampliado de politicas linguisticas. Nesse modelo, as praticas linguisticas,
entendidas como a politica linguistica de fato, séo criadas, afetadas e perpetuadas nao por declarac6es
e intengOes politicas, mas por um conjunto de mecanismos que perpetuam as politicas linguisticas e
através dos quais elas se manifestam. Esses mecanismos expandem a politica linguistica para além
de documentos oficiais, entendendo-a em termos dos meios usados para influenciar a politica
(Shohamy, 2006, p. 54), e servem como mediadores entre as ideologias ou representacdes linguisticas
de uma certa comunidade e as praticas linguisticas. Shohamy (2006) chama atencéo para o fato de
que esses mecanismos de politica linguistica sdo usados por todos 0s grupos sociais, desde governos
a comunidades de imigrantes, embora as autoridades possam utiliza-los com mais poder. O modelo

ampliado de politica linguistica de Shohamy (2006, 2007) esté destacado abaixo:
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Figura 2. Modelo ampliado de politica linguistica de Shohamy (2006, p. 58).

Como se V& no esquema, 0s mecanismos de politica linguistica incluem regras e regulacdes,
educacao linguistica, exames de linguas, lingua no espaco publico e ideologia, mitos, propaganda e
coerc¢do. Eles sdo explicitos quando marcam expressa e publicamente uma posicdo relativamente a
uma questdo linguistica (como uma legislacdo que oficialize uma determinada lingua num pais). Em
contrapartida, eles sdo implicitos quando ndo o fazem, o que nao significa que sejam apoliticos
(Shohamy, 2006).

Para Shohamy (2006), como linguagem ndo € neutra, ndo ha mecanismos neutros. Pelo
contrario, esses mecanismos servem como veiculos de promogéo e perpetuagédo de pautas politicas,
ideoldgicas, sociais e econdmicas. O que acontece € que a maioria das pessoas nao percebe os

mecanismos implicitos como influentes no processo politico. Segundo ela,

os diferentes mecanismos refletem o fato de que as linguas expressam identidades nacionais (ou outras) que estdo
incorporadas em culturas e histérias compartilhadas; eles também sdo ideoldgicos porque estdo associados com
aspiracOes de unidade, lealdade e patriotismo; sédo sociais porque séo percebidos como simbolos de status, poder,
identidade de grupo e pertencimento; e sdo econdmicos porque o conhecimento das linguas pode ser relacionado
a diferentes tipos de consequéncias econdmicas, positivas e negativas (Shohamy, 2006, p. 55)%°.

Shohamy (2006) trata dos exames de linguas como mecanismos de politica linguistica, como
um ramo da educacdo linguistica, que tém forte impacto sobre educacdo, curriculo, politica,

conhecimento e sobre a ordem social. Esse tratamento vai ao encontro da avaliacdo orientada para o

10 Since language is not neutral but is embedded in political, ideological, social and economic agendas, these mechanisms are not neutral either and
serve as vehicles for promoting and perpetuating agendas. Thus, the different mechanisms reflect the fact that languages express national (or other)
identities that are embedded in shared history and cultures; they are also ideological because they are associated with aspirations of unity, loyalty
and patriotism; they are social because they are perceived as symbols of status, power, group identity and belonging; and they are economic
because knowledge of languages can be linked in different types of economic consequences, positive as well as negative.
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uso, apresentada na secéo 1, pois atenta ndo apenas para a confiabilidade e validade dos testes, mas
também para os objetivos e propositos dos testes, bem como o que sera feito com os seus resultados,
ou seja, influéncias que transcendem a pauta educacional. O proprio ato de avaliar uma lingua em
detrimento de outras ja € uma mensagem politica sobre a importancia daquela lingua. Testes de
linguas especificas podem determinar que linguas serdo estudadas, bem como o conteddo e 0s
métodos de ensino que deveriam ser usados. Desempenham assim um papel central em transformar
a politica linguistica em materiais didaticos e outros materiais (p. 79).

Esse efeito sobre o processo de ensino e aprendizagem € conhecido como efeito retroativo
(washback ou backwash em inglés), conceito amplamente discutido por Scaramucci (2004, 2006,
2008). Segundo a autora, os exames de proficiéncia tém potencial para determinar rumos de politicas
linguisticas e a qualidade do ensino e das inovacdes que se deseja implementar (2006, p. 270). Deve-
se ter em mente que os efeitos dos exames podem ser educacionalmente positivos ou negativos, na
medida em que elementos que ndo apenas a qualidade do exame, como personalidade e motivacéo
dos candidatos e a formacgéo dos professores, podem interagir com as caracteristicas do exame. O
efeito retroativo pode acontecer sobre os participantes — professores, alunos, elaboradores de
materiais didaticos e pessoas cujas atitudes e percepcbes possam ser alteradas por um exame ou
avaliacdo —, sobre o processo — desenvolvimento de materiais, elaboracdo do curriculo etc. — e o
produto — o que é aprendido e a qualidade da aprendizagem (Scaramucci, 2004).

O Celpe-Bras, de acordo com Scaramucci (2004, p. 221) oferece um caso interessante para
investigar efeitos retroativos e cursos preparatorios especificos, por se constituir num exame
inovador, redirecionador, fundamentado numa visdo de linguagem sociointerativa. O exame €
considerado como um teste de alta relevancia (high-stakes), ja que “decisdes importantes sdo tomadas

a partir de seus resultados” (Scaramucci, 2008, p. 179).

1.2.3 Mecanismo, dispositivo, ferramenta ou instrumento?

Uma vez compreendido o modelo ampliado de politicas linguisticas proposto por Shohamy
(2006, 2007) e considerando a abordagem de avaliagdo orientada para o uso (Shohamy, 2006, 2007;
McNamara, 2010), discuto por que adoto o termo instrumento de politica linguistica neste trabalho e
apresento o modelo de analise adotado neste ensaio.

Ao propor seu modelo ampliado, Shohamy (2006) define o que sdo mecanismos ou
dispositivos de politica linguistica. Segundo ela, “mecanismo, ou dispositivos de politica, sdo meios

através dos quais as politicas sdo introduzidas e incorporam as pautas ocultas da politica linguistica
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(p. 52, énfase acrescida)'!”. Os mecanismos, que podem ser explicitos ou implicitos, medeiam a
relacdo entre a préatica linguistica e a ideologia, sendo responsaveis pela politica linguistica de fato.
Entretanto, a autora também se refere aos exames de linguas como ferramentas (tools) e instrumentos
(instruments) e ha autores, como McNamara (2010) e Da Silva (2011), que utilizardo o termo
instrumento para tratar de exames nesse mesmo contexto, inclusive retomando a discussao proposta
por Shohamy (2006).

Em sua tese de doutorado, Da Silva (2011) discute o papel dos exames de linguas no
funcionamento da politica linguistica para a lingua inglesa em vigor no Brasil, focalizando a prova
de inglés do Vestibular Unicamp e o First Certificate in English (FCE). O autor parte da concepgao
ampliada de politicas linguisticas desenvolvida por Shohamy (2006) para observar as praticas sociais
que envolvem a lingua inglesa no Brasil, argumentando que a representacdo da lingua inglesa como
garantia de acesso a empregos socialmente valorizados e a uma vida global é corroborada pelos
exames de lingua analisados por ele (Da Silva, 2011). Em seu capitulo de fundamentacao teérica, Da
Silva (2011) afirma que “assumir que os exames de linguas sdo instrumentos de politicas sociais e,
especificamente, de politica linguistica implica pressupor que 0s testes nao estdo isolados do fato
politico e sim que eles estdo diretamente relacionados a variaveis economicas, politicas e sociais” (p.
58, énfase acrescida). Trata-se da discusséo levantada anteriormente por Shohamy de que exames de
linguas sdo mecanismos que nao podem ser considerados neutros. Da Silva (2011) também retoma a
discussao de Shohamy (2006) sobre politica linguistica educacional, entendida como “uma forma de
imposicdo e manipulagdo da politica linguistica, na medida em que é usada por aqueles em posicao
de autoridade para transformar a ideologia em pratica através de educagio formal”*? (Shohamy, 2006,
p. 76). Embora a autora citada chame a politica linguistica educacional de mecanismo, Da Silva
(2011) escreve que, “para Shohamy, a politica linguistica educacional ¢ um poderoso instrumento
de politica linguistica tendo em vista seu potencial para criar e impor comportamentos e praticas
linguisticas” (pp. 55-56, énfase acrescida).

Shohamy (2007) também utiliza os termos ferramenta (tool) e instrumento (instrument) para
referir-se aos exames de lingua. Segundo ela, “de ferramentas usadas para medir o conhecimento
linguistico, os testes de lingua sdo vistos hoje como instrumentos conectados e incorporados em
contextos politicos, sociais e educacionais'®’, acrescentando que, “em anos recentes, os testes tém

sido vistos ndo apenas como ferramentas pedagogicas, mas especialmente como instrumentos

11 [...] mechanism, or policy devices, as means through which policies are introduced and incorporate the hidden agendas of language policy.

12 Language Educational Policy is considered a form of imposition and manipulation of language policy as it is used by those in authority to turn
ideology into practice through formal education.

13  From tools used to measure language knowledge, they are viewed today as instruments connected and embedded in political, social and
educational contexts.
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politicos e sociais que tém um forte impacto na educacéo e podem determinar a ordem social**” (2006,
p. 93). Os testes de lingua servem como ferramentas para determinar o status das linguas, para afirmar
e reforcar as hierarquias entre linguas num contexto multilingue em que uma politica linguistica
monolingue possa desvalorizar linguas e grupos minoritarios, para manipular o repertério linguistico,
o material de ensino, os padrdes linguisticos e a diversidade linguistica e para manter controle sobre
processos imigratorios e de repatriacdo. Nesse caso, 0s governos desenvolvem uma série de politicas
publicas apoiadas em testes de lingua para aceitar ou negar a entrada de cidaddos estrangeiros em
instituicOes de ensino e em ambientes de trabalho (Shohamy, 2007). Para a autora, “os testes [...]
também podem servir como ferramentas para criar politicas linguisticas mais validas e reais que
medeiam e negociam entre a ideologia e a pratica (2007, p. 1, €nfase acrescida)”, ou seja, o sentido
de ferramentas, nesse caso, € o mesmo da palavra mecanismo. Ademais, Sse 0S exames Sao
instrumentos capazes de influenciar a educacao e a ordem social, considero que sdo capazes de afetar
e modificar as préaticas sociais envolvendo a linguagem, portanto, acredito que se aproximem do que
Shohamy estad chamando de mecanismo.

No que tange a utilizacdo dos testes por governos, Shohamy (2007) afirma que

0 uso de testes de lingua para a formulacdo de politicas serve ao governo como um meio de realizacdo e
implementacdo de uma variedade de politicas publicas, resultando em politicas de imigracédo antiéticas: os testes
de lingua servem como ferramentas para negar residéncia, entrada em institui¢des de ensino e local de trabalho”
(p. 127, énfase acrescida)?®,

ao passo que McNamara (2010), abordando 0 mesmo objeto no mesmo contexto, afirma que

os testes de lingua também sédo utilizados para controlar os fluxos de imigrantes, para determinar direitos de
residéncia e cidadania, para controlar o acesso a instituicGes educacionais, e para regular o acesso a locais de
trabalho, entre outras funcbes. Cada vez mais, os testes de lingua sdo utilizados como instrumentos de politica,
seja declarada ou ndo” (p. 1, énfase acrescida).

Os dois autores estdo se referindo a utilizacao de testes de lingua por governos, dada a influéncia que
esses testes tm ndo apenas no campo educacional, mas também em pautas politicas, econémicas e
sociais. Embora utilizem termos diferentes, entendo que se refiram a mesma coisa, inclusive porque
McNamara (2010) faz referéncias a Shohamy (2006) para tecer suas consideracdes. Sendo assim, 0s
testes tém uma série de implicaces que ndo se limitam & avaliagdo da proficiéncia linguistica dos
candidatos.

A literatura brasileira, neste caso, especificamente sobre o Celpe-Bras, tem tratado o exame
como um instrumento de politica linguistica. Ao referirem-se a trabalhos de pesquisa académica sobre

0 Celpe-Bras e seus impactos, Carvalho e Schlatter (2011) escrevem “[...] a analise do exame como

14 In recent years, tests have been viewed not only as pedagogical tools, but especially as social and political instruments that have a strong impact
on education and can determine social order.

15 The use of language tests for policy-making serves governments as a means of carrying out and implementing a variety of public policies resulting
in unethical immigration policies: the language tests serve as tools for denying residence, entrance to educational institutions and the workplace.
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instrumento de politica linguistica e promog¢do do portugués” (p. 269, énfase acrescida); Diniz
(2012), em artigo no qual aborda a politica de divulgacdo do portugués em paises de lingua oficial
espanhola, anuncia: “teceremos, na proxima se¢do, algumas consideragdes sobre um instrumento
que tem desempenhado um papel protagonista na politica linguistica exterior do Estado brasileiro: o
exame Celpe-Bras” (p. 452, énfase acrescida); para tratar dos efeitos retroativos de exames de
proficiéncia, Scaramucci (2006) afirma que “a Linguistica Aplicada reconhece o potencial desses
exames [de proficiéncia] como instrumentos eficientes de politica linguistica [...]” (p. 270, énfase
acrescida).

Sobre a gestdo de uma lingua por um Estado, Oliveira (2004) afirma que

certificados de proficiéncia sdo instrumentos politico-linguisticos de primeira grandeza, que demonstram uma
forma contemporénea de apropriagdo das linguas pelos estados nacionais que, através deles, tomam em suas
méos o comando da circulacdo da lingua em questéo no [...] mercado internacional de linguas, seja ho campo da
planificagdo do corpus, na medida em que selecionam determinadas variedades e ndo outras para serem 'testadas’,
seja no campo de uma planificacdo do status, na medida em que asseguram, através de acordos internacionais,
por exemplo, o monopdlio da presenga oficial de uma lingua em determinados paises estrangeiros” (p. 165,
énfase acrescida).

Desde o final dos anos 80, o Brasil vem desenvolvendo diversos instrumentos linguisticos no sentido
de criar conhecimentos sobre a lingua portuguesa e tornar a sua difusdo reconhecida
internacionalmente. Com efeito, para Zoppi-Fontana (2009), o Celpe-Bras “marca um ponto de
inflexdo no processo de instrumentalizacao da lingua brasileira como lingua transnacional” (p. 25,
énfase acrescida). Ao criar o Celpe-Bras, o Estado brasileiro da visibilidade a pratica académica e
profissional da area de portugués como lingua adicional, que se intensifica no final da década de 80,
¢ “assume uma posi¢ao de autoria ndo s6 em relagdo a producdo de um saber metalinguistico sobre o
portugués como lingua adicional, mas também em relagdo a sua gestdo internacional” (Diniz, 2014,
p. 22).

Além de representar um marco em termos da gestéo da lingua portuguesa pelo Brasil, o Celpe-

Bras também foi pensado como um instrumento (re)direcionador do ensino de PLA®, O objetivo da

16  Neste trabalho, utilizo o termo lingua adicional (ou PLA — Portugués Lingua Adicional), em detrimento de lingua estrangeira ou segunda lingua,
tendo em vista a discussdo proposta nos Referenciais Curriculares da Secretaria de Educagéo do Rio Grande do Sul, de 2009. De acordo com 0
documento,

Nos referimos aqui ao objeto de ensino da disciplina curricular “Lingua Estrangeira” ndo como lingua estrangera, mas como lingua adicional.
Essa escolha se justifica contemporaneamente por diversas razdes, a comegar pela énfase no acréscimo que a disciplina traz a quem se ocupa dela,
em adigdo a outras linguas que o educando ja tenha em seu repertorio, particularmente a lingua portuguesa. Em diversas comunidades de nosso
estado, essa lingua adicional ndo é a segunda, pois outras linguas estdo presentes, como é o caso das comunidades surdas indigenas, de imigrantes
ou descendentes de imigrantes. Além disso, temos em conta que o espanhol e o inglés, as duas linguas adicionais oferecidas nas escolas da rede
publica estatal, sdo de fato as duas principais linguas de comunicacéo transnacional, o que significa que muitas vezes estdo a servico da interlocucéo
entre pessoas de diversas formagdes socioculturais e nacionalidades, de modo que é comum néo ser possivel identificar claramente nativos e
estrangeiros. [...] Assim, falar de uma lingua adicional em vez de lingua estrangeira enfatiza o convite para que educandos (e 0s educadores) usem
essas formas de expressdo para participar na sua propria sociedade (p. 127-128). O termo lingua estrangeira (PLE — Portugués Lingua Estrangeira)
serd mantido apenas em nomes proprios e citagdes.
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Comissao que criou 0 exame era criar parametros de referéncia para o desenvolvimento de curriculos
e de materiais didaticos e promover uma mudanca gradual nas metodologias de ensino de PLA, ainda
muito centrado na forma da lingua, trazendo uma abordagem comunicativa, em que os alunos devem
produzir texto e fala posicionando-se sobre temas variados da atualidade e trabalhando com géneros
do discurso (Carvalho & Schlatter, 2011).

Seja qual palavra se decida utilizar para tratar de exames de lingua em contexto de politica
linguistica, o que considero imprescindivel é que quem a utilizar tenha consciéncia da sua repercussao
ndo apenas no campo educacional, de que os exames ndo podem ser estudados isoladamente apenas
por seu carater avaliativo, e de que tém consequéncias politicas, econémicas e sociais sobre
examinandos, professores, alunos de linguas, gestores e até mesmo um Estado. Qual visdo de
linguagem ele carrega consigo? De que maneira ele pode influenciar a formacao de professores e,
consequentemente, o planejamento de suas aulas? Quais identidades estdo sendo (des)construidas ou
reforcadas pelo exame? Quem é impedido de fazer alguma coisa por ndo ter determinado certificado?
Considero que essa visdo € consistente com a Linguistica Aplicada Critica, as abordagens mais
contemporaneas que tratam de politicas linguisticas e o contexto globalizado atual, com fluxos
migratdrios cada vez mais intensos.

Tendo em vista o que foi explanado ao longo desta se¢do, considero que politicas linguisticas
sdo decisdes tomadas em relacdo a falantes e usuarios de uma lingua, sejam essas decisdes tomadas
por governos, escolas ou familias. Essas decisdes podem, no entanto, permanecer apenas como
intencdes ou podem, mesmo quando implementadas de alguma forma, ndo corresponder as decisdes
politicas que foram pensadas num primeiro momento. Sendo assim, para entender a politica
linguistica real, de fato, aquela que se materializa no dia a dia de salas de aulas, casas, colégios,
aeroportos etc, é necessario compreender as materializac6es, que sdo criadas, afetadas ou continuadas
por uma série de instrumentos de politica linguistica. Esses instrumentos relacionam as ideologias e
representacdes linguisticas de uma sociedade com essas materializa¢des, a politica de fato, permitindo
que outras decisdes sejam tomadas, e estdo imbricados em uma série de pautas politicas, ideologicas,
econdmicas e sociais. O uso da palavra instrumento, neste trabalho, se justifica por dois motivos: 1)
para manter uma certa tradicdo de estudos no Brasil que falam sobre o Celpe-Bras e que vém
utilizando esse termo, sobretudo quando discutem a politica de difusdo da lingua portuguesa, e 2)
porque acredito que os termos mecanismo, instrumento, ferramenta e dispositivo tém sido utilizados
para tratar do mesmo objeto, no mesmo contexto, qual seja: exames de lingua numa perspectiva critica

de politica linguistica, que considera seus objetivos e propdsitos e suas func¢des sociais.
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Neste capitulo, apresentei o Celpe-Bras como um exame de proficiéncia particular, pois, mais
do que um teste de conhecimento sobre a lingua, trata-se de um exame de desempenho, cujo foco de
avaliacdo ndo é saber sobre a lingua, e sim saber utiliza-la, com claros propositos de comunicacao e
integrando as habilidades de escrita, audicéo, fala e leitura. Em seguida, discuti o campo de estudos
de politicas linguisticas, desde o seu surgimento até os dias atuais, em que ganha peso a nogdo de
agentividade. Nesse momento, introduzi o modelo ampliado de politica linguistica ampliado de
Shohamy (2006), a partir do qual discuti a nocdo de mecanismo/instrumento de politica linguistica e
adotei o termo instrumento para tratar do Celpe-Bras em contextos de politica linguistica. No capitulo
2, explicito os procedimentos metodoldgicos adotados.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo é dedicado a apresentacdo das perguntas de pesquisa e a descricdo dos
procedimentos metodoldgicos utilizados na analise. Na primeira secdo, antes de expor as duas
perguntas que nortearam este trabalho, exponho as motivac6es que me levaram a pesquisar sobre o
Celpe-Bras. Em seguida, relato onde busquei os dados que compdem o corpus desta pesquisa € como
procedi a andlise deles, apresentando o modelo de pesquisa desenvolvido com base no modelo

ampliado de politica linguistica de Shohamy (2006).

2.1 Como surgiu o interesse em pesquisar sobre o Celpe-Bras?

Meu primeiro contato com o exame Celpe-Bras se deu em 2013, quando desenvolvi minha
monografia de conclusdo do curso de Relagdes Internacionais na UFRGS sobre a lingua portuguesa
como ferramenta de politica externa brasileira. O foco do trabalho foi analisar como a diplomacia
brasileira se utiliza da lingua portuguesa, uni, bi, e multilateralmente para promover os interesses do
Brasil no sistema internacional, e o Celpe-Bras permeava muitas das discussdes daquele trabalho.
Utilizei o termo ferramenta por entender a lingua portuguesa como um recurso do qual se utiliza o
Estado brasileiro para alcangar objetivos de politica externa. Naquele ano, por ocasido da monografia
e por interesse na area de PLA, também me inscrevi na disciplina de Planejamento e Elaboracgéo de
Projetos para o Ensino de Lingua Portuguesa: Interlocucéo na Escola e a Distancia, ministrada pela
professora Gabriela da Silva Bulla, dentro do curso de Letras da UFRGS. Através dessa disciplina,
pude conhecer melhor o Celpe-Bras, discutindo aspectos do seu construto teérico e materiais
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didaticos elaborados a partir desse construto, e observar aulas do Programa de Portugués para
Estrangeiros da Universidade (PPE).

Essas experiéncias, ao longo de 2013, foram muito enriquecedoras e me deram uma bagagem
substancial para pensar num projeto de Mestrado na area de Linguistica Aplicada. Inicialmente, me
interessei por pesquisar e analisar efeitos retroativos do Celpe-Bras num Centro Cultural Brasileiro
no exterior, atraves de pesquisa etnografica. Porém, percebi que dois anos seriam pouco tempo e me
ocorreu que seria mais proficuo ler uma quantidade maior de artigos, dissertacfes, teses e outros
documentos disponiveis sobre a &rea de PLA e o Celpe-Bras, para compreender melhor a natureza do
exame, seus objetivos e as materializacdes implementadas através dele. A pratica em sala de aula e
as discussdes com outros professores de PLA também foram imprescindiveis para a elaboragédo do
projeto que me levou a presente pesquisa. Uma pesquisa etnografica podera ser uma maneira de

aprofundar este estudo num doutorado.

2.2 Perguntas de pesquisa e procedimentos metodoldgicos

Apos as reflexdes que tive no primeiro ano de Mestrado, decidi que trataria do Celpe-Bras
enquanto instrumento de politica linguistica. Por ndo ter encontrado uma discussdo sistemética sobre
instrumentos de politica linguistica, embora esse termo apareca em muitos estudos de PLA, resolvi
investigar 0 que esse termo carrega consigo e o que o0 seu uso implica. Para isso, tomei como base 0
modelo ampliado de politica linguistica, proposto por Shohamy (2006, 2007) e a analise de exames
de lingua numa visdo de uso orientado desses testes (Shohamy, 2006, 2007; McNamara, 2010; Da
Silva, 2011). A partir da comparacéo entre esses autores, destaquei 0s usos dos termos mecanismo,
dispositivo, ferramenta e instrumento, e cheguei a conclusao de que nao ha uma uniformidade quanto
a utilizacdo dos termos, ja que os autores estdo utilizando-os para tratar do mesmo objeto, qual seja:
exames de linguas numa perspectiva de uso orientado dos testes, instrumentais no manejo das
politicas linguisticas. Nas pesquisas brasileiras que tratam do Celpe-Bras em contexto de politicas
linguisticas, é bastante mais comum a utilizacdo do termo instrumento, por isso o adoto ao longo
deste trabalho, entendendo que ele comunica implicagdes politicas, sociais, econémicas, ideoldgicas
e educacionais das quais falam Shohamy (2006, 2007), McNamara (2010) e Da Silva (2011). A partir
disso, compus a minha primeira pergunta de pesquisa:

a) O Celpe-Bras € um instrumento de Politica Linguistica?

Se sim, como?
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A medida que fui lendo e me especializando no exame, fui me dando conta de que havia uma
série de politicas relacionadas ou vinculadas a ele e que o fortalecem, como o Programa Estudante
Convénio-Graduacdo (PEC-G) e o Programa Estudante Convénio-Pds-Graduacdo (PEC-PG).
Atualmente, quando se fala bastante em internacionalizagdo do Ensino Superior brasileiro, com
projetos como o Portugués sem Fronteiras, me pareceu pertinente entender como o Celpe-Bras esta
relacionado a uma série de politicas educacionais e de promogédo da lingua portuguesa. Portanto,

elaborei a minha segunda pergunta de pesquisa:
b) A quais pautas o Celpe-Bras esta vinculado?

Com essas duas perguntas em mente, parti para a coleta de dados. Esta dissertacdo, portanto,
é um ensaio baseado em coleta de materiais documentais e revisao de literatura para identificacdo e

compilagdo de instancias de repercussdo do Celpe-Bras como instrumento de politica linguistica.

2.3 Coletando os dados

Para coletar os dados da presente pesquisa, utilizei as seguintes fontes:

e Acervo Celpe-Bras — website criado pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul em 2014.
Nesse acervo, encontram-se as seguintes se¢fes (com os seguintes conteidos):

a) Pagina Inicial;
b) Um Pouco de Historia (Celpe-Bras: avaliagdo, ensino e formacéo de professores de Portugués
como Lingua Adicional, Schlatter, 2014);
c) Acervo (todas as provas do exame, com o video, o audio, os elementos provocadores, o roteiro de
interacdo face a face, o edital de abertura das inscri¢fes e a divulgacao dos resultados de cada uma
delas, desde 1998 até 2016/1);
d) Manuais (manuais do candidato de 2003, 2006 e 2010; manuais do examinando, de 2011/1, 2011/2
e 2012/1; manuais do aplicador de 2003, 2006, 2009/2, 2010/1, 2010/2 e 2011/1; guia de capacitacdo
para examinadores da parte oral; guia do participante);
e) Pesquisas (70 trabalhos publicados sobre o exame Celpe-Bras, dentre os quais artigos, dissertagoes
e teses);
f) Estatisticas (Postos Aplicadores Credenciados; numero de examinandos; mudangas no caderno de
respostas; mudancas no layout da capa do Caderno de Questdes da Parte Escrita do Exame Celpe-
Bras; mudancas no tempo de duracéo da Parte Escrita do Exame Celpe-Bras; mudancas no Caderno

de Questbes da Parte Escrita do Exame Celpe-Bras; mudancas nos Elementos Provocadores da Parte
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Oral do Exame Celpe-Bras);g) Legislacdo (links de portarias, editais, sele¢fes etc.), desde a criagdo
do exame, em 1993;

h) Contato (contatos das pessoas responsaveis pelo Acervo).

e Repositdrios de universidades brasileiras:

Para encontrar mais trabalhos de pds-graduacdo sobre o Celpe-Bras e mapear onde essas
pesquisas estdo sendo desenvolvidas, entrei nos repositdrios digitais de diversas universidades
brasileiras — todas as capitais de todos os estados e do Distrito Federal e mais algumas instituicdes
conhecidas de alguns estados —, e fiz uma busca com as palavras-chave “Celpe-Bras” e “Celpe Bras”
dentro dos acervos de teses e dissertagdes. Foram incluidas como pesquisas relacionadas ao Celpe-
Bras as teses e dissertacdes que contém as palavras-chave ou em seu titulo ou em seu resumo. Esse
levantamento foi Gtil, uma vez que encontrei trabalhos que ndo estavam disponiveis no Acervo Celpe-

Bras, e isso me deu uma dimenséo de onde o Celpe-Bras tem repercutido em termos de pesquisa.

¢ Reuvistas da Rede Brasil Cultural:

Em maio de 2015, fui & Divisdo de Promocdo da Lingua Portuguesa (DPLP), unidade do
Departamento Cultural do Ministério das Relacdes Exteriores (MRE), responsavel pela difusdo da
lingua e a da cultura do Brasil, com o objetivo de conversar com os secretarios desse Departamento
e obter documentos, informacdes e contatos relevantes para a pesquisa. Conversei com 0s Secretarios
Jorge Luiz Viera Tavares e Thiago Antonio de Melo Oliveira, que me recomendaram a leitura da
Revista em Rede, revistas produzidas pela Rede Brasil Cultural, compreendendo os Centros Culturais
Brasileiros, os Leitorados e os Nucleos de Estudos Brasileiros, e comentaram que a revista mais
recente tinha tido como tema norteador a publicacdo de materiais didaticos. O Secretario Thiago me
passou, ainda, o contato da Secretaria Izabel Cury, que trabalha junto a Embaixada do Brasil em Praia,
Cabo Verde. De acordo com ele, a Secretaria havia trabalhado com a implantagdo do Celpe-Bras em
Cabo Verde e poderia ter informagdes que interessassem a este trabalho. Com efeito, 1zabel me enviou
um artigo inédito que seria publicado até o fim de 2015, sobre a histéria do Centro Cultural Brasil
Cabo Verde e as transformacOes recentes, trazidas sobretudo pela chegada do Celpe-Bras ao pais
africano. Agradeco aos secretarios acima citados pelas informacdes e materiais oferecidos.

Também mandei e-mail para funcionarios do INEP, instituicdo responsavel pelo Celpe-Bras
desde 2009. Na auséncia de uma resposta, tendo esperado algumas semanas, abri um protocolo junto
ao Ministério da Educacdo, solicitando algumas informacBes sobre o exame e verificando a
possibilidade de conversar com alguém pessoalmente, quando eu estivesse em Brasilia. Esperei cerca

de trés meses, e a Unica resposta que obtive foi que as informacdes sobre o exame estavam disponiveis
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na pagina do INEP e do Acervo Celpe-Bras e que poderia entrar em contato com a Central de
Atendimento do MEC. Acabeli, portanto, indo a Brasilia e ndo conseguindo conversar com ninguem
do INEP.

Ao longo dos dois anos de Mestrado, tive oportunidade de ter conversas muito produtivas e
frutiferas com professores, pesquisadores e colegas, que lancaram luz sobre as perguntas da minha
pesquisa. Por indicacdo do professor Pedro Garcez e da professora Juliana Schoffen, da UFRGS,
mandei um e-mail a Beatriz Miranda Cortés, diretora do Instituto Cultural Brasil-Colémbia
(IBRACO), para averiguar se haveria algum documento que pudesse me interessar sobre a relagcdo do
Celpe-Bras com o IBRACO. De fato, ha. Beatriz me enviou um trabalho de sua autoria, junto com
Luciana Stanzani, da Universidad de Los Andes, apresentado no | Coloquio Internacional Modelos
y experiencias en la formacion de profesores de Espafiol y Portugués: Lengua Materna, Segunda
Lengua, Lengua Extranjera, em marco de 2015, que sera, de acordo com a propria Beatriz, publicado
em breve numa revista colombiana. O titulo do trabalho é IBRACO: Polo formador de profesores de
portugués para extranjeros en Colombial’.

Embora ndo constem no Acervo Celpe-Bras nem no resultado da busca por dissertacdes e teses
de universidades brasileiras sobre o0 exame, também fazem parte do corpus desta pesquisa os trabalhos
de Costa (2013), Praticas de Formacdo de Professores de Portugués Lingua Adicional em um
Instituto Cultural Brasileiro no Exterior, e de Dutra e Penna (2013), CELPE-BRAS: confec¢do de
material didatico. Os trabalhos foram incluidos por apresentarem detalhes de materializacdes entre
professores envolvendo o Celpe-Bras, no caso de Costa (2013), e materiais didaticos produzidos a
partir de discussdes do construto tedrico do exame, no caso de Dutra e Penna (2013). Destaco, ainda,
a utilizacdo de documentos referentes ao Programa de Estudante Convénio-Graduacao (PEC-G), ao
Programa de Estudante Convénio-Pds Graduacdo (PEC-PG), ao Programa Mais Médicos e ao Exame
de Revalidagdo de Diplomas Médicos (REVALIDA), duas tarefas do exame Celpe-Bras (tarefa IV,
2013/1, e tarefa 11, 2010/2), um exemplo de material didatico disponivel no Portal do Professor de
Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE), e as programaces do | e do 11 Simposio Internacional Celpe-
Bras (UFRJ, 2013; Unicamp, 2014a).

Compus, dessa maneira, um vasto acervo de obras produzidas sobre o Celpe-Bras, em sua
maioria, por especialistas da &rea de Portugués Lingua Adicional (PLA) tanto no Brasil como no
exterior. Esse conjunto de trabalhos traz discussdes e contribuicbes sobre diversas tematicas

relacionadas ao Celpe-Bras, desde o seu construto teérico, comparacdes com tarefas de livros

17  Agradeco aos professores pela colaboracéo e a Beatriz pelo artigo esclarecedor.
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didaticos, concepcdes de cultura no exame, até relatos e experiéncias de professores e gestores em

sala de aula, em instituicdes de ensino de PLA, e a imagem do Brasil veiculada através das provas.

2.4 Procedimentos de analise dos dados: modelo de analise

A partir do modelo ampliado de politica linguistica proposto por Shohamy (2006), dos
conceitos que torno relevantes para o entendimento deste ensaio, desenvolvi o modelo de anélise que
sera utilizado para investigar o Celpe-Bras como instrumento de politica linguistica do Brasil.
Reproduzo-o abaixo:

Agendas econdmicas,
politicas, sociais,
ideclagicas e culturais

Decisdes e intengdes de
politica linguistica
quando da criagdo do
Celpe-Bras

s

Celpe-Bras

-

Materializagbes de
politica linguistica

Nesse modelo, os instrumentos de politica linguistica sdo cruciais para se entender a relacédo
entre as decisdes e objetivos de politica linguistica (ex.: difundir uma lingua, modificar seu status,
criar um sistema padronizado etc.) e as materializagfes dessas politicas, entendidas como a politica
linguistica de fato, aquela que se manifesta nas sociedades. A seta preenchida estabelece essa relacéo.

A seta vazada, por sua vez, se refere a relagdo dos instrumentos de politica linguistica com
outras pautas que ndo apenas a educacional, como a econdmica, ideoldgica, politica, cultural e social.
Atentar para essas pautas é levar em consideracdo que o Celpe-Bras tem fungdes sociais, objetivos e
propositos que vao além de meramente certificar proficiéncia em lingua portuguesa. A relacdo do
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exame com outras pautas o torna decisivo e fundamental para a execucao de politicas publicas com
0s quais esta vinculado, do que se infere que quanto mais politicas se vinculam a um instrumento,
mais ele se torna relevante.

O capitulo trés, dedicado a analise do Celpe-Bras como instrumento de politica linguistica,
esta dividido em trés secdes a partir do modelo acima: a primeira se¢do (3.1) trata das pautas com as
quais 0 exame esta vinculado; a segunda (3.2) identifica os objetivos e os propositos de politica
linguistica quando da criacdo do Celpe-Bras, em 1993; e a terceira (3.3) identifica e analisa uma série
de materializages de politica linguistica influenciadas pelo exame e apresenta discursos criados pelos
agentes que lidam com o Celpe-Bras. Encerro a secdo com considerac@es parciais, em que sintetizo
as ideias principais do capitulo e retomo discussdes a respeito de politicas linguisticas.

A secdo 3.1 se divide em duas subsecOes: a primeira, 3.1.1 A necessidade de comprovar
proficiéncia em lingua portuguesa, explora a necessidade que determinados profissionais e estudantes
estrangeiros tém de prestar o exame e obter uma certificacdo de proficiéncia em lingua portuguesa
para poderem exercer suas funcdes de trabalho ou estudo no Brasil. Sdo analisados documentos
referentes aos processos seletivos dos Programas de Estudantes-Convénio de Graduacdo e de Pos-
Graduagédo, bem como a pesquisa de Bizon (2013), um estudo etnogréafico realizado com estudantes
PEC-G na Unicamp, que oferece dados reveladores sobre o que o Celpe-Bras representa para alguns
alunos desse programa. Analiso também editais do Exame Nacional de Revalidacdo de Diplomas
Médicos (REVALIDA), bem como a Lei que instituiu o Programa Mais Médicos no Brasil. O
objetivo é apontar se e como o Celpe-Bras aparece nesses documentos e analisar se e como é exigido
de estrangeiros que desejam estudar ou trabalhar no Brasil. A segunda subsecéo, 3.1.2 O Celpe-Bras
como oportunidade de interagdo em lingua portuguesa, parte da analise de duas tarefas e do logotipo
do exame para analisar como o Celpe-Bras difunde a lingua portuguesa e aspectos da realidade
brasileira internacionalmente. Utilizei também a portaria n® 334/2013 do INEP, que dispGe sobre o
credenciamento, recredenciamento e descredenciamento de postos aplicadores do Celpe-Bras, e
estatisticas sobre o nimero de examinandos e de postos aplicadores ao redor do mundo, disponiveis
no Acervo Celpe-Bras.

A secdo seguinte, 3.2, se divide em duas subse¢fes: 3.2.1 Novo periodo da gramatizacdo
brasileira, destinada a contextualizar a area de PLA no Brasil no inicio da década de 90, a fim de que
se compreenda com mais clareza o que levou o Estado brasileiro a criar um exame de proficiéncia
proprio; e 3.2.2 Indo além de certificar proficiéncia, em que apresento 0s objetivos e 0s propositos
da equipe responsavel pela criagdo do exame, em 1993. Nesse sentido, foram selecionadas pesquisas
que focalizassem o contexto histérico de criacdo do Celpe-Bras, apontando para as necessidades que

havia de criacdo de um exame de proficiéncia do portugués brasileiro. Destaco aqui as publicacdes
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de Schlatter (2014) e Schlatter et al (2009).

A ultima secdo, 3.3, por fim, é composta de analises de uma série de instancias nas quais ha
evidéncias da utilizacdo do Celpe-Bras como instrumento de politica linguistica e de relacbes entre
as materializacGes e 0s objetivos e propositos apontados na se¢do 3.2. Das pesquisas que compdem o
corpus deste trabalho, apenas algumas foram selecionadas para serem analisadas nessa secao.
Pesquisas com foco em discussdes tedricas, como por exemplo a validade e a confiabilidade do
exame, os critérios de avaliacdo, analises de tarefas e enunciados das provas, ndo foram consideradas.
Para evidenciar o Celpe-Bras como instrumento de politica linguistica, foi necessario ir além da teoria
e buscar exemplos de materializa¢Ges influenciadas ou norteadas pelo exame, que me permitissem
identificar e analisar mais detalhadamente a presenca e as relacdes do Celpe-Bras nas concepgdes e
materializacOes de professores, alunos, pesquisadores e profissionais vinculados a centros de PLA.
Esses exemplos trazem discursos construidos a partir das experiéncias desses agentes com o Celpe-
Bras e representam uma instancia de repercussdo do exame. Algumas das pesquisas utilizadas séo de
cunho etnografico e tratam de efeitos retroativos do Celpe-Bras, como Costa (2013), Li (2009) e
Ohlweiler (2006), outras sdo pesquisas de professores e profissionais vinculados a centros de PLA
relatando materializagOes norteadas pelo Celpe-Bras e os efeitos da chegada do exame em algumas
instituicbes de ensino de PLA, como Almeida (2014), Beatriz & Stanzani (2015) e Cury
(Comunicagéo pessoal, 27 de maio, 2015)8. Pesquisas que aferem repercussdes do exame apenas por
meio de questionarios ndo foram consideradas, pois acredito que esses dados sdo insuficientes para
me permitirem uma andlise mais aprofundada das materializagdes influenciadas pelo Celpe-Bras.
Para a analise de materiais didaticos, foram utilizados exemplos de materiais didaticos do Portal do
Professor de Portugués Lingua Estrangeira, da Universidade de Ouro Preto (Dutra & Penna, 2013), e
relatos de professores na revista Rede em Revista. Para a analise dos eventos sobre o Celpe-Bras,
foram utilizadas as programaces do | e do Il Simpésio Internacional Celpe-Bras.

A secdo 3.3 se divide em seis subsecOes conforme as instancias em que se evidenciaram
repercussdes do Celpe-Bras, a saber:

e 3.3.1 Formacéo de professores de PLA, destinada a analisar o Celpe-Bras como norteador de

discussdes e materializagOes entre professores de PLA;

e 3.3.2 Ensino e aprendizagem de PLA, destinada a analisar a repercussao do Celpe-Bras sobre
concepcdes de ensino e aprendizagem de linguas por professores e alunos de PLA e sobre seu
modo de ensinar e estudar a lingua portuguesa;

18 Por uma questao de espago, nem todos os trabalhos com evidéncias de materializagdes do Celpe-Bras foram analisados. Eles foram computados
no célculo de teses e dissertagdes produzidas sobre o Celpe-Bras e estdo disponiveis no Acervo Celpe-Bras ou quadro 5, na se¢do Produzindo
conhecimentos em e sobre a lingua portuguesa: Pesquisas em PLA. N&o foram incluidos na exposic&o analitica os trabalhos de Carneiro, S. (2014),
Cielo, B. (2014), Kraemer, F. (2012), Mittelstadt, D. (2013), Sales, H. (2014) e Praexedes, J. (2010) — listados na secéo Produzindo conhecimentos
em e sobre a lingua portuguesa: Pesquisas em PLA -, e Azeredo, L. A. S. (2012), Silva, R.M.R. (2006), Gaya, K. (2010) e Varela, S. M. (2002) —
disponiveis no Acervo Celpe-Bras.
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e 3.3.3 Reestruturacgdo de curriculos de PLA, trata de modifica¢Ges de curriculos de PLA, seja
pela inclusdo ou retirada de cursos, utilizacdo de novos materiais didaticos ou pela adocao de
novas metodologias de ensino.

e 3.3.4 Elaboracéo de livros e materiais didaticos de PLA, analisa dois exemplos de materiais
didaticos desenvolvidos a partir do construto tedrico do Celpe-Bras e relatos de professores
sobre a criagdo de materiais didaticos ;

e 3.3.5 Produzindo conhecimentos em lingua portuguesa e sobre a lingua portuguesa:
pesquisas em PLA, apresenta e situa a producdo de teses e dissertacdes em universidades
brasileiras sobre o Celpe-Bras, evidenciando o efeito do exame em produzir conhecimentos a
respeito da lingua portuguesa e legitimando as praticas de profissionais de PLA;

e 3.3.6. Eventos sobre o Celpe-Bras, aponta dois eventos realizados sobre o exame, com
participacdo de professores, alunos de graduacdo e pds-graduacdo, pesquisadores, entre
outros, como espacos de producao e difusdo de conhecimentos sobre o Celpe-Bras.

Sdo feitas duas assercdes principais neste ensaio: 1) O Celpe-Bras materializa objetivos e
propdsitos de politicas linguisticas e 2) o Celpe-Bras se vincula a pautas politicas, econdmicas,
sociais, ideoldgicas e culturais. Com esses objetivos, este trabalho visa a estabelecer a relacdo do
Celpe-Bras com as materializa¢Ges e a politica linguistica, de maneira a compreender como o0 exame
se configura como instrumento de politica linguistica e se relaciona a outras pautas que ndo apenas a

educacional, verificando suas influéncias.

3. O CELPE-BRAS COMO INSTRUMENTO DE POLITICA LINGUISTICA: UM
MEDIADOR ENTRE PROPOSITOS E MATERIALIZACOES

Este capitulo se dedica a apresentacéo e a analise dos dados coletados, tendo em vista 0 modelo
que proponho, descrito no capitulo 2, com o objetivo de responder as perguntas desta pesquisa:

1) O Celpe-Bras € um instrumento de politica linguistica?

Se sim, como?

2) A quais pautas o Celpe-Bras esta vinculado?
A investigacdo aponta para o Celpe-Bras como um instrumento de politica linguistica, capaz de
transformar decisdes e propdsitos politicos em materializagdes e produzir conhecimento que
influencie a tomada de novas decis@es politicas, e vinculado a pautas ideoldgicas, sociais, politicas,
econdmicas e culturais, nas quais o0 exame assume um papel muito relevante, sendo central. O capitulo
esta dividido em trés partes: a primeira identifica com quais pautas politicas, econémicas, sociais,

ideoldgicas e culturais o Celpe-Bras se vincula e como se da esse vinculo; a segunda identifica quais
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politicas linguisticas, entendidas aqui como decisdes e propdsitos politicos, estavam se delineando na
area de Portugués Lingua Adicional entre o final dos anos 80 e inicio dos anos 90, quando o Celpe-
Bras foi criado; e a terceira, por fim, identifica materializacGes dessas politicas e analisa a relacdo
dessas materializagfes com as decisdes e propositos levantados na primeira parte.

A terceira parte do capitulo 3, referente as materializacdes das politicas linguisticas, possui
seis subdivisbes: formacdo de professores, ensino e aprendizagem de PLA, reestruturacdo de
curriculos, materiais didaticos, pesquisas sobre o Celpe-Bras e eventos sobre o Celpe-Bras. Esclareco
aqui que entendo que essas materializagdes estdo interligadas, ou seja, acontecem simultaneamente
e, muitas vezes, através do mesmo processo. Ao desenvolver um material didatico, um professor deve
ler, estudar e entender o que esta construindo para que possa aplica-lo em sala de aula. Ao pesquisar
sobre o Celpe-Bras, um estudante se forma, aprende sobre concepcdes de lingua e proficiéncia, pode
alterar seu desempenho como aluno e eventual professor e apresentar seu trabalho final em eventos.
Estabeleci as subdivisdes da secdo 3.3 apenas para chamar atencdo do leitor para determinadas
instancias e contextos onde o Celpe-Bras esta presente e facilitar o entendimento da relagédo entre os

objetivos e as materializac6es de politica linguistica.

3.1. Vinculos do Celpe-Bras como instrumento de politica linguistica

Conforme ja exposto, este ensaio analisa 0 Celpe-Bras como avaliagdo orientada para 0 uso
(use oriented testing, Shohamy, 2006, 2007; McNamara, 2010; Da Silva, 2011), o que significa
analisd-lo de maneira mais ampla, incluindo seus objetivos e propdsitos de criacdo e suas funcbes
sociais, mais do que apenas atentar para sua capacidade de avaliar proficiéncia em lingua portuguesa.
Se o Celpe-Bras certifica diferentes niveis de proficiéncia em lingua portuguesa, seus resultados sao
utilizados para uma série de finalidades relacionadas a pautas politicas, econémicas, sociais,
ideoldgicas e culturais. O vinculo do Celpe-Bras a essas diferentes pautas sdo o tema desta se¢éo.

Inicio a secdo tratando da necessidade que estrangeiros que desejam realizar fungdes de estudo
ou de trabalho no Brasil tém de comprovar certificacdo através do Celpe-Bras. Analiso os editais de
inscrigdo dos programas PEC-G e PEC-PG, bem como a pesquisa etnogréfica de Bizon (2013), e
documentos referentes ao exame REVALIDA e ao Programa Mais Médicos. Em seguida, analiso
duas tarefas e o logotipo do Celpe-Bras com vistas a evidenciar como o exame difunde a lingua
portuguesa e aspectos da realidade do Brasil. Utilizo, ainda, a portaria n°334/2013 do INEP, que
dispbe sobre o credenciamento, recredenciamento e descredenciamento de postos aplicadores do
Celpe-Bras, e estatisticas sobre o nimero de examinandos e de postos aplicadores ao redor do mundo,

disponiveis no Acervo Celpe-Bras.
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3.1.1 A necessidade de comprovar proficiéncia em lingua portuguesa

Para poder se inscrever no Celpe-Bras, o candidato deve ser estrangeiro ou brasileiro cuja
lingua materna ndo seja o portugués, maior de 16 anos e com escolaridade equivalente ao ensino
fundamental brasileiro. Embora o objetivo do exame seja comprovar a proficiéncia do candidato em
lingua portuguesa, os resultados obtidos na prova sdo utilizados como critérios para tomada de
decisdes em diversas outras politicas, sobretudo no &mbito académico — para a realiza¢éo de estudos
— e profissional — para o desempenho de fungdes de trabalho no Brasil ou em lingua portuguesa —,
por isso o Celpe-Bras pode ser considerado um exame de alta relevancia. Ressalte-se que a exigéncia
de um dos niveis de certificacdo € decisdo exclusiva da instituicdo que pretende usar o exame como
instrumento de selegcéo ou avaliagdo de seus candidatos (INEP, 2013b).

Em diversos manuais e guias do Celpe-Bras, tem-se acesso, ja nos primeiros paragrafos, aos
espacos em que 0 exame é aceito e exigido, 0 que nos permite ter uma ideia do seu publico-alvo.

Reproduzo um trecho do Manual do Examinando de 2011/1.:

Internacionalmente, [0 Celpe-Bras] € aceito em empresas e instituicdes de ensino como comprovacdo de
competéncia na lingua portuguesa. No Brasil, é exigido pelas universidades para ingresso em cursos de
graduacdo e em programas de pés-graduacdo, bem como para validagcdo de diplomas de profissionais
estrangeiros que pretendem trabalhar no pais. O Celpe-Bras € requisito para inscri¢ao profissional em algumas
entidades de classe, a exemplo do Conselho Regional de Medicina (CRM) (INEP, 2011, p. 4).

Detalho, nas se¢des a seguir, em que contextos o Celpe-Bras é um requisito para a participacdo

de estrangeiros na sociedade brasileira.

3.1.1.1 Os Programas PEC-G e PEC-PG: compromissos politico-ideologicos com paises

em desenvolvimento

Com o incremento do nimero de estudantes estrangeiros no Brasil na decada de 1960, tornou-
se necessario pensar num programa que unificasse as condi¢fes do intercdmbio estudantil e garantisse
tratamento semelhante aos estudantes por parte das universidades. Dessa forma, foi oficialmente
criado, em 1965, o Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G), que desde entdo tem
oferecido oportunidades de formacao superior a cidadaos de paises em desenvolvimento com os quais
o Brasil mantém acordos educacionais, culturais ou cientifico-tecnoldgicos (MRE, 2015b). Nos
altimos dez anos, mais de seis mil alunos foram selecionados pelo Programa, sendo a Africa lus6fona

a regido de origem da maior parte dos estudantes, conforme os dados do quadro 3. Os cursos com o
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maior nimero de vagas oferecidas sdo Letras, Comunicacdo Social, Administracdo, Ciéncias
Biologicas e Pedagogia (MRE, 2015c).

Sg??)giss;s gue mais enviaram alunos PEC-G ao Brasil entre 2000 e 2015 (MRE, 2015c)
Pais NUmero total de alunos enviados
Cabo Verde 2.933
Guiné Bissau 1.336
Angola 721
Paraguai 678
Republica Democréatica do Congo 415
Sdo Tomé e Principe 358
Benin 239
Mogambique 215
Peru 199
Equador 194
Total de alunos no PEC-G: 8.747

Administrado conjuntamente pela Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da Educacao
— SESU/MEC e pelo Departamento Cultural do Ministério das Relacdes Exteriores — DC/MRE, o
PEC-G seleciona estrangeiros, entre 18 e preferencialmente até 23 anos, com ensino médio completo,
para realizar estudos de graduacédo gratuitamente em Instituicbes de Ensino Superior brasileiras, sem
terem que prestar o exame vestibular ou 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Para que o
aluno estrangeiro obtenha as vagas gratuitamente, deve atender a alguns critérios, como apresentar
um Termo de Responsabilidade Financeira, pelo qual atesta que é capaz de custear suas despesas de
manutencdo no Brasil, ter certificado de conclusdo do ensino médio (ou curso equivalente) e
proficiéncia em lingua portuguesa. Ao final de sua estada no Brasil, apds a conclusdo do curso de
graduacdo, o aluno estrangeiro deve regressar ao seu pais e contribuir com a area na qual se graduou
(MRE, 2015b).

O Programa Estudante-Convénio de Po6s-Graduacdo (PEC-PG) foi criado em 1981, nos
mesmos moldes do PEC-G, direcionado a formacdo de alunos estrangeiros em cursos de poés-
graduacao stricto sensu (Mestrado e Doutorado) em Institui¢fes de Ensino Superior brasileiras (MRE,
2015d). Além das vagas nessas instituicdes, 0 PEC-PG oferece aos candidatos selecionados bolsa de
estudos mensal, com duracdo maxima de 48 meses e passagem aérea de retorno ao pais do estudante

estrangeiro. Ao longo da ultima década, foram selecionados mais de 1.600 estudantes de pds-
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graduacdo, em sua maioria da América do Sul (MRE, 2015e). Os dez paises que mais enviaram alunos

PEC-PG ao Brasil estdo listados no quadro 4.

ggj(z)g)i;és que mais enviaram alunos PEC-PG ao Brasil entre 2000 e 2013 (MRE, 2015e)
Pais Numero total de alunos enviados
Colombia 558
Peru 280
Mocambique 129
Cabo Verde 125
Argentina 124
Bolivia 89
Equador 79
Uruguai 74
Cuba 68
Timor-Leste 62
Total de alunos no PEC-PG: 2166

Ao eleger a cooperagdo com paises em desenvolvimento como um dos seus principais
objetivos, 0 PEC-G e 0 PEC-PG estabelecem um compromisso politico-ideolégico com os paises
conveniados (Bizon, 2013, p. 11), na medida em que conhecimentos e estudantes de fora do centro
econbmico e politico mundial vém ao Brasil através dos Programas. O Brasil, por sua vez, em vez de
mandar alunos brasileiros ao exterior, tem a possibilidade de abrir e estreitar canais de cooperagao e
consolidar relagdes econémicas, politicas e culturais com paises em desenvolvimento, politica
inserida na cooperagdo Sul-Sul (em oposicdo a cooperacdo Norte-Sul), modalidade de cooperacéo
técnica internacional entre paises em desenvolvimento, que compartilham desafios e experiéncias
semelhantes. A cooperagdo Sul-Sul € uma das prioridades da politica externa brasileira, voltando-se,
principalmente, a paises da América Latina e Caribe e Africa (UNFPA, 2015).

Para se inscrever no PEC-G, o candidato deve apresentar o Celpe-Bras!® no momento da
inscricdo, caso venha de pais onde ha aplicagdo do exame?, ou presta-lo no Brasil, uma Unica vez,
apos ter concluido o curso de portugués para estrangeiro oferecido por IES credenciadas, caso nao
haja postos aplicadores do exame no seu pais de origem?. Se a certificacdo Intermediaria (ou acima
dela) nao for obtida, o candidato “ndo podera ingressar no PEC-G, vedada a prorrogacdo de seu
19 O exame s6 passou a ser requisito a candidatura em 1999, através de uma resolugdo do MEC, que determina como proficiéncia minima dos

candidatos o nivel Intermediario (BIZON, 2013).

20 24 paises, de acordo com o edital PEC-PG do CNPq;
21 29 paises (Idem).
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registro e do prazo de estada no Brasil” (MEC, 2015, p. 2) e devera retornar ao seu pais de origem
quando expirar seu prazo de estada no Brasil.

No caso do PEC-PG, vale a mesma regra aplicada no PEC-G para candidatos cujo pais de
origem tenha aplicacdo do Celpe-Bras, ou seja, exige-se dos candidatos comprovacéo de proficiéncia
através do exame no momento da inscri¢cdo. No entanto, se ndo ha aplicacdo do Celpe-Bras em seu
pais de origem, o candidato deve encaminhar uma Declaracdo do Coordenador do Curso de pos-
graduacdo stricto sensu pretendido no Brasil, na qual se afirma que o candidato possui proficiéncia
em lingua portuguesa. Mesmo com essa declaragdo, esses candidatos sdo obrigados a prestar o Celpe-
Bras e obter certificacdo em um prazo maximo de dois anos, que deve ser apresentado ao CNPq, a
agéncia financiadora do programa. Se o candidato ndo obedecer a esse quesito, ele devera devolver
todas as mensalidades da bolsa, bem como o auxilio deslocamento, a agéncia financiadora (CNPq,
2014, p. 9-10).

Chama atencdo o fato de ndo haver, como ha no PEC-G, um curso de preparacéo para o Celpe-
Bras quando da chegada dos alunos PEC-PG ao Brasil, no caso dos que vém de paises onde ndo ha
postos aplicadores do exame, e tampouco exigéncia de que esses estudantes apresentem o certificado
antes de iniciarem suas atividades no Brasil. Conforme exposto no paragrafo anterior, os alunos PEC-
PG podem apresentar o Celpe-Bras dois anos ap6s a sua chegada s6 Brasil. Considero que essa
situacdo contradiz a necessidade de apresentacdo de proficiéncia em lingua portuguesa e limita o
contato dos alunos com o trabalho com géneros discursivos, que poderia ser Gtil para sua vida na
universidade, ja que os estudantes s6 comprovam sua proficiéncia ap6s terem realizado uma série de
atividades em que a lingua lhes foi exigida. Ademais, mesmo com a declaracdo do coordenador do
curso de pos-graduacdo, ndo ha garantias efetivas de que o aluno tenha proficiéncia na lingua
portuguesa. E preciso, no entanto, ter em mente que o Brasil vem desenvolvendo politicas para atrair
estudantes estrangeiros e internacionalizar sua educagao superior, e que o Celpe-Bras, por avaliar ndo
apenas compreensdo oral/escrita e producdo escrita em portugués, mas também adequagdo dos
géneros discursivos, pode representar uma barreira a esse processo de internacionalizacéo, dai a sua
ndo exigéncia imediata no caso dos PEC-PG. Diante disso, acredito que os candidatos ao PEC-PG
que ndo podem realizar o Celpe-Bras em seu pais de origem deveriam poder participar de um curso
de PLA preparatério para o exame no Brasil, nos mesmos moldes do que j& hd no PEC-G.

No que diz respeito a obrigatoriedade de apresentacdo do Celpe-Bras no momento da inscrigéo
nos Programas, houve, em 2013, uma mudanca de tratamento em relacdo aos candidatos oriundos de
paises africanos de lingua oficial portuguesa (PALOP). Naquele ano, o INEP lancou a Portaria n® 334,
que dispde sobre o credenciamento, recredenciamento e descredenciamento de postos aplicadores e

define procedimentos para a aplicacdo do Exame Celpe-Bras (INEP, 2013c). No ano seguinte, seis
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novos postos aplicadores do Celpe-Bras haviam sido credenciados e estavam prontos para realizar a
prova, todos no continente africano, a saber: Centro Cultural Brasil Mocambique, Centro Cultural
Brasil S0 Tomé e Principe, Centro Cultural Brasil Africa do Sul, Casa de Cultura e Centro Cultural
Brasil Angola, Centro Cultural Brasil Cabo Verde, Centro Cultural Brasil Guiné-Bissau (Dell'lsola,
2015). Frente a essa situagéo, os estudantes provenientes dos PALOP — citados acima, com excec¢ao
da Africa do Sul — ja ndo estavam mais isentos da obrigatoriedade de apresentacéo do Celpe-Bras no
PEC-G e no PEC-PG. Eles devem, a partir dessa decisdo, prestar o0 exame em seus paises de origem
e apresentar a certificagdo no momento da inscri¢do. Vale lembrar que os PALOP sdo os paises que
tradicionalmente mais enviam estudantes ao Brasil, portanto, cria-se uma forte demanda de
preparacdo desses estudantes para o Celpe-Bras, que deve ser atendida nos seus paises de origem.

O credenciamento de postos aplicadores do Celpe-Bras nos PALOP coloca o Celpe-Bras como
uma etapa a mais para 0s estudantes oriundos desses paises, 0 que pode arrefecer o processo de
internacionalizacdo do ensino superior brasileiro, e levanta uma questdo delicada: a de exigir
proficiéncia em lingua portuguesa de candidatos oriundos de paises cuja lingua oficial € o portugués.
Diniz e Bizon (no prelo) se posicionam contrariamente a exigéncia do Celpe-Bras desses candidatos,
argumentando que o exame ndo foi concebido visando a avaliacdo de primeira lingua e que para
muitos candidatos vindos dos PALOP, o portugués é, se ndao lingua materna, uma lingua muito
familiar. Embora concorde que o Celpe-Bras foi feito para avaliar lingua adicional, acredito que ainda
carecemos de dados referentes a(s) lingua(s) dos alunos que vém dos PALOP para o PEC-G. E preciso
averiguar qual(ais) lingua(s) esses estudantes falam, se o portugués é, para eles, lingua materna ou
lingua familiar, tendo em vista a pluralidade e a diversidade linguistica que existe no continente
africano, e se os recursos linguisticos de que dispdem séo suficientes para participar ativamente da
vida universitaria no Brasil. Se para eles o portugués for uma lingua pouco familiar, acredito que a
exigéncia do Celpe-Bras é pertinente.

A partir disso, fica evidente que o Celpe-Bras assume um papel central e decisivo para 0s
candidatos a esses programas de convénio. Sem a Certificacdo, eles ou sdo impossibilitados de estudar
no Brasil gratuitamente (no caso do PEC-G), devendo retornar ao seu pais de origem, ou devem
devolver uma soma muito grande de recursos a agéncia financiadora (no caso do PEC-PG), o que
pode inviabilizar ou dificultar enormemente a participacdo de muitos candidatos, se considerarmos
que j& ttm que arcar com uma série de custos para se deslocar dos seus paises ao Brasil e estudar,
muitas vezes morando em locais precarios e tendo poucos recursos que ndo o estritamente necessario
para estudar e se alimentar. O Celpe-Bras é, portanto, um instrumento que regula a entrada de

estudantes estrangeiros nas universidades brasileiras.

51



Bizon (2013) investigou como quatro estudantes congoleses, ao longo de dois periodos do
desenvolvimento do PEC-G (a preparacdo para o Celpe-Bras e quatro anos da graduacgéo), narram o
Celpe-Bras e o0 Programa e como performatizam narrativamente seus processos de
des(re)territorializacdo em uma universidade estadual paulista. A autora gerou seus dados através do
registro de interacfes de aulas ministradas e gravadas em audio no periodo de preparacdo desses
quatro candidatos congoleses ao Celpe-Bras, em 2008, e também de conversas informais realizadas
com 0s estudantes apds o exame, em 2008, e ao longo dos seus anos nos cursos de graduacao, até
2012. Pela pesquisa, pode-se ver como o Celpe-Bras é uma preocupacdo central dos alunos que
querem entrar no PEC-G.

Em sua analise, Bizon (2013) afirma que, durante o primeiro ano, o Celpe-Bras “assume o
lugar mais importante de todo o processo, sendo entendido como principal agente potencialmente
reterritorializador e definidor de suas [dos estudantes conveniados] vidas” (p. 232). A depender do
resultado do exame, os candidatos poderdo, ou ndo, permanecer no Brasil e realizar seus estudos,
permitindo que concretizem seus projetos pessoais e assumam uma posi¢cdo social mais privilegiada.
No estudo em questdo, os alunos congoleses se apropriaram da visdo de linguagem proposta pelo
Celpe-Bras e passaram a “ensinar” portugués para alguns alunos brasileiros.

Dois exemplos ilustram o protagonismo que esses alunos PEC-G assumiram em alguns
contextos de interacdo com brasileiros, posicionando-se como aquele que sabe. Ao ser perguntada
por um brasileiro sobre o que é um panfleto, uma das alunas congolesas narra explicacdes sobre o
que esse género deve ter para ser configurado como panfleto. De acordo com Ntangu??, para saber o
que ¢ um panfleto, “vocé tem que falar, olha o jeito que ta, olha para quem se dirige, olha o imperativo,
olha tal!” (conversa informal, 18/06, 2010; Bizon, 2013, p. 245), ou seja, ela utilizou o conhecimento
sobre lingua portuguesa e sobre a construcdo de géneros discursivos adquirido ao longo do curso de
portugués preparatorio para o Celpe-Bras para orientar sua explicagédo ao colega brasileiro em relacao
as caracteristicas de um panfleto. O segundo exemplo diz respeito a Pinfo, que assume o papel de
conhecedor do portugués, ao ser perguntado por amigos brasileiros sobre o significado de algumas
palavras. O depoimento dos seus amigos brasileiros (“Nossa, que vergonha, o Pinfo t4 falando
portugués melhor do que nos” (conversa informal, 18/06/2010; Bizon, 2013, p. 245) legitima Pinfo
como merecedor de sua vaga na universidade e o coloca num lugar superior em relacéo a seus colegas.
Logo, o Celpe-Bras foi percebido naquela institui¢do como “regulador de mobilidade social e como

um processo necessario para a obtencdo de acesso a outros espacos sociais — ou seja, um mecanismo

22 Os nomes utilizados para fazer referéncia aos participantes da pesquisa de Bizon (2013) sdo pseuddnimos, que serdo mantidos neste trabalho
conforme o texto original.
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potencialmente capaz de propiciar o deslocamento de posi¢des de invisibilidade para posicdes de
visibilidade” (Bizon, 2013, p. 326).

O estudo de Bizon (2013) salienta que os jovens congoleses, apesar de terem achado a
preparacdo para o Celpe-Bras e a concepcao de ensino e aprendizagem de PLA veiculada pelo exame
dificeis e diferentes do que estavam habituados, entenderam a natureza do Celpe-Bras e modificaram
suas praticas linguisticas e sua maneira de aprender uma lingua. Ao participar do curso preparatorio,
conduzido pela pesquisadora, os alunos tiveram oportunidades de conhecer e produzir textos em
certos géneros discursivos pela primeira vez, entendendo que “ndo basta simplesmente jogar ou fazer
uso da lingua [...] se a produ¢do nédo estiver vinculada ao entendimento dos géneros que a academia
referenda” (p. 239). O impacto da preparacdao para prestar o exame sobre esses estudantes foi tao
positivo que eles sugeriram a continuacdo dos estudos em PLA nos mesmos moldes do curso
preparatério que tinham feito antes do Celpe-Bras (Bizon, p. 329), de modo a auxilid-los com os
diferentes géneros académicos que deveriam dominar em seus cursos de graduacdo. Esse efeito
corrobora a ideia do Celpe-Bras como instrumento de politica linguistica, na medida em que os alunos
modificaram suas visdes e materializacGes através das concepcdes tedricas veiculada pelo Celpe-Bras
e se envolveram com diferentes géneros discursivos.

Ao ser exigido como condicdo obrigatéria e ser potencialmente um instrumento de
mobilizacdo social, o Celpe-Bras se relaciona com dois programas de convénio muito importantes
para a politica externa brasileira, através dos quais o Brasil cria e fortalece relacdes politico-
ideoldgicas com paises em desenvolvimento e se afirma como pais emergente, em crescimento. O
exame tem a capacidade de definir a vida dos candidatos, no sentido de poderem sair de seus paises,
onde a realidade é, muitas vezes, desfavoravel, e se qualificar académica e profissionalmente. O
Celpe-Bras permite, ainda, quando é feita uma preparacdo adequada, que os candidatos desenvolvam
habilidades essenciais que Ihes serdo cobradas durante seu periodo da universidade, contribuindo para
a sua formacdo académica antes mesmo da entrada nos cursos de graduacdo ou pés-graduacdo. Nos
casos em que o Celpe-Bras nédo ¢ exigido de imediato, como para os alunos PEC-PG de paises onde
ndo ha aplicacdo do exame, € preciso considerar que o0 exame pode ser uma barreira para as politicas
de internacionalizacdo do ensino superior que o Brasil tem desenvolvido, e que a sua exigéncia

poderia dificultar a entrada de alunos estrangeiros no pais.

3.1.1.2 Entrada de estrangeiros no mercado de trabalho brasileiro

No que diz respeito a alguns profissionais estrangeiros, é exigido determinado nivel de

proficiéncia no Celpe-Bras. Para profissionais das areas de Estatistica, Quimica e Enfermagem, exige-

53



se 0 nivel Intermediario (Schlatter et al., 2009). O Celpe-Bras é, ainda, um pré-requisito para
profissionais estrangeiros de empresas multinacionais desempenhando fungfes no Brasil (Honda,
Mitsubishi, Samsung), e para diplomatas argentinos (Schlatter et al., 2009).

Os médicos estrangeiros que queiram exercer sua profissdo no Brasil devem passar por um
exame chamado REVALIDA - Exame Nacional de Revalidacdo de Diplomas Médicos Expedidos
por Instituicbes de Educacdo Superior Estrangeiras. Elaborado por especialistas em avaliacdo da
educacdo médica, o0 REVALIDA € implementado desde 2010 pelo INEP, em parceria com a
Secretaria de Educacgdo Superior (SESu/MEC), com o Ministério da Saude (MS) e o Ministério de
Relacbes Exteriores (MRE) e a ANDIFES (INEP, 2015c). O exame ¢é realizado em duas etapas, a
saber: prova escrita, composta de questdes objetivas e discursivos, através das quais se avaliam
conhecimentos tedricos, e prova de habilidades clinicas, em que se aferem conhecimentos quanto a
pratica de atendimento médico (INEP, 2015d).

Uma vez aprovados no exame, 0s médicos podem solicitar a revalidacéo do seu diploma obtido
no exterior, desde que apresentem as documentagdes solicitadas, incluindo o Celpe-Bras. De acordo
com o edital oficial do REVALIDA de 2015, ao fazer a inscri¢cdo na prova, o candidato devera
“informar se possui o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa Para Estrangeiros (Celpe-
Bras)” (INEP, 2015d, p. 67). Se aprovado, o candidato deverd “apresentar, junto a Universidade a
qual foi solicitada a revalidacdo, o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros (Celpe-Bras), nivel intermediario superior, conforme Resolu¢cdo CFM n° 1831/2008,
exceto os naturais de paises cuja lingua oficial seja o portugués” (INEP, 2015d, p. 67). A necessidade
de obtencéo do nivel intermediario superior para revalidacao do diploma de médico estrangeiro é de
responsabilidade do Conselho Federal de Medicina.

Vale ressaltar, contudo, que, se por um lado o Celpe-Bras é requisito para medicos estrangeiros
que desejam trabalhar no Brasil e precisam para isso validar seu diploma, ele ndo o é para que venham
exercer sua profissao através do Programa Mais Médicos (PMM). Esse programa foi instituido pelo
governo federal em 2013, com o objetivo de solucionar o problema da falta de médicos no Brasil.
Além de levar mais médicos para regides do Brasil onde ha escassez ou auséncia desses profissionais,
0 programa prevé melhorias na infraestrutura da Atencdo Bésica de salde, e criacdo de novas vagas
de graduacdo, e residéncia médica para qualificar a formacdo desses médicos. Em 2015, de acordo
com o site do programa, havia 18.240 vagas em 4.058 municipios de todo o Brasil, garantindo
assisténcia para cerca de 63 milhdes de pessoas (Mais Médicos, 2015).

A instituicdo do Programa Mais Medicos gerou um acirrado debate na sociedade civil e na
midia sobre a necessidade do Programa (Portal EBC, 2013). Se, por um lado, os defensores do Mais

Médicos enfatizavam a necessidade de haver médicos em todos os municipios brasileiros para suprir
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a caréncia desses profissionais em algumas regides do Brasil (Portal EBC, 2013), os criticos
afirmavam que havia médicos suficientes, faltando investimentos em infraestrutura e na carreira
médica, e ndo concordavam com a auséncia de revalidacdo dos diplomas dos médicos estrangeiros
(Plantbes Médicos, 2014). De fato, sdo exigéncias para a participa¢do dos médicos intercambistas no
PMM:

| - apresentar diploma expedido por instituicio de educagéo superior estrangeira;

Il - apresentar habilitacdo para o exercicio da Medicina no pais de sua formacdo; e

I11 - possuir conhecimento em lingua portuguesa, regras de organizacdo do SUS e protocolos e diretrizes clinicas
no ambito da Atencdo Bésica (BRASIL, Cap. IV, art. 15).

Num primeiro momento, quando se inscreve no PMM, o candidato deve comprovar que possui
conhecimento minimo necessario em lingua portuguesa. Apdés a inscricdo, 0s médicos passam por um
processo de aperfeicoamento, através da oferta de curso de especializagdo por institui¢cdo publica de

educacao superior, cujo primeiro médulo, denominado acolhimento, contempla

conteudo relacionado a legislacao referente ao sistema de satide brasileiro, ao funcionamento e as atribuicées do
SUS, notadamente da Atengdo Basica em salde, aos protocolos clinicos de atendimentos definidos pelo
Ministério da Saude, a lingua portuguesa e ao codigo de ética médica (BRASIL, Cap. IV, art. 14).

As avaliacdes nesse curso sao periddicas e, se aprovados, os candidatos devem comprovar
novamente seu conhecimento em lingua portuguesa. Dessa maneira, ndo ha, na legislacdo sobre o
Programa Mais Médicos, nenhuma mencdo ao Celpe-Bras, ou seja, ele ndo € requisito para 0s
médicos estrangeiros que optem pelo Programa, diferentemente dos médicos que desejem revalidar
seu diploma no Brasil. VVale lembrar que a auséncia de uma relagédo entre o Celpe-Bras e 0 PMM ¢
uma decisdo tomada pelos criadores do programa, tendo em vista que os médicos estrangeiros
permanecerdo no Brasil temporariamente, dado o carater emergencial do programa, e o tipo de
interacfes com a lingua portuguesa que vivenciardo no pais. Colocar o Celpe-Bras como uma
exigéncia para a participacdo desses profissionais no Mais Médicos poderia impedir que muitos deles
viessem ao Brasil, uma vez que o exame avalia ndo apenas recursos linguisticos, mas também
dominio de géneros discursivos, o que poderia ser muito dificil para alguns candidatos.

Tendo em vista o que foi exposto, entendo que o Celpe-Bras se vincule a uma pauta econémica
que possibilita aos estrangeiros fazer parte do mercado de trabalho brasileiro, na busca de melhores
oportunidades de emprego. Uma vez que, para poderem exercer suas profissdes, diversas categorias
de profissionais precisam de determinados niveis de certificacdo do Celpe-Bras, 0 exame ganha

relevancia e se configura como porta de acesso ao mercado brasileiro.
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3.1.2 O Celpe-Bras como oportunidade de interacdo em lingua portuguesa

Nesta subsecdo, analiso a difusdo da lingua portuguesa e de aspectos da realidade brasileira
através do Celpe-Bras. Apoiado na expansdo da Rede Brasil Cultural e do nimero de postos
aplicadores do Celpe-Bras, 0 exame oportuniza o contato de estrangeiros, em mais de 30 paises, com
a lingua portuguesa, recebendo géneros discursivos que circulam na sociedade brasileira e interagindo
com brasileiros. As tarefas do exame também difundem aspectos da realidade brasileira, como o

carnaval, paisagens brasileiras, os pontos turisticos etc.

3.1.2.1 Difundindo a lingua portuguesa

A difusdo da lingua portuguesa do Brasil é promovida oficialmente pelo Estado brasileiro
através da Divisdo de Promoc¢do da Lingua Portuguesa (DPLP), unidade que forma parte do
Departamento Cultural (DC) do MRE. A DPLP mantém e coordena a Rede Brasil Cultural (REDE).
Antigamente chamada de Rede Brasileira de Ensino no Exterior (RBEX), a REDE é administrada pela
DPLP e é composta por vinte e quatro Centros Culturais, quarenta leitorados e cinco Nucleos de
Estudos (Rede Brasil Cultural, 2015). Faziam parte da RBEX os Institutos Culturais Brasileiros, que
também serdo considerados neste trabalho, porque, embora sejam organismos de direito privado e,
portanto, ndo facam parte do aparelho estatal brasileiro, esses institutos, em sua maioria, tém o Celpe-
Bras como um instrumento norteador de ensino e aprendizagem de PLA.

Os Centros Culturais Brasileiros (CCB) sdo extensdes das embaixadas brasileiras e oferecem
cursos de portugués, bem como exposic¢des, concertos, palestras e outras iniciativas voltadas a difusao
da cultura brasileira. Além de cursos regulares de ensino de portugués, sdo oferecidos médulos
tematicos e preparatérios para o Celpe-Bras. Os leitores sdo professores universitarios que atuam em
instituicOes estrangeiras de ensino superior, ensinando portugués e promovendo atividades de difuséo
da lingua e de aspectos da realidade brasileira. Atualmente, o Ministério das Rela¢Ges Exteriores
coordena e subsidia as atividades de mais de 40 leitorados em 28 paises. Também integram a REDE
cinco Nucleos de Estudos Brasileiros (NEB), que funcionam em embaixadas e consulados na Guiné
Equatorial, na Guatemala, no Paquistdo e no Uruguai. Os NEB oferecem cursos de portugués e
promovem atividades ligadas a cultura brasileira (Rede Brasil Cultural, 2015). Os Institutos Culturais
(IC) séo entidades autdnomas, mas estdo em coordenagdo com as embaixadas brasileiras nos paises
onde atuam. Estdo presentes em seis paises: Coldmbia, Costa Rica, Equador, Italia, Uruguai e
Venezuela. Vale ressaltar que todos os CCB e os IC sdo ou estdo se tornando postos aplicadores do

exame Celpe-Bras (Carvalho, 2012).
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Para que instituicbes de ensino se tornem postos aplicadores do Celpe-Bras, deve haver
necessidade e critérios politicos para o seu credenciamento. Dentre as exigéncias solicitadas pelo
INEP, estdo

I11. Comprovacéo de que a instituicdo dispde de infraestrutura fisica e equipamentos adequados para a aplicacéo
do Exame, inclusive em termos de acessibilidade e atendimento diferenciado as pessoas com necessidades
especiais, e de condicfes gerais de aplicagdo [...]

IV. Quantificacdo da capacidade de examinandos do Posto Aplicador por edicdo do Exame;

V. Designacdo de um profissional do seu quadro de pessoal como Coordenador do Posto Aplicador, que sera
responsavel por todas as etapas da aplicacdo do Exame na instituicéo;

V1. Comprovagdo de que a instituicdo mantém o ensino regular de Portugués como Lingua Estrangeira ha, pelo
menos, trés anos (INEP, p. 17, 2013c).

Uma vez tendo atendidas essas exigéncias, a instituicdo pode se tornar posto aplicador do Celpe-Bras.
A partir disso, cabe ao INEP “promover capacitagdo e atualizagdo especifica dos Coordenadores dos
Postos Aplicadores e dos aplicadores da Parte Escrita e examinadores da Parte Oral do Exame, que
poderdo ser realizadas presencialmente ou a distancia” (INEP, p. 16, 2013c), formagdo que fica a
cargo de um membro da Comissdo Técnica do Celpe-Bras.

Como os postos aplicadores se responsabilizam pela avaliagdo da parte oral do Celpe-Bras, é
fundamental que os examinadores do posto passem por um processo de capacitacao e que possuam

as habilidades necessarias para conduzir o processo de aplicacdo das provas, conhecer o construto teérico do
Exame, saber planejar e conduzir as interagcdes, manejar 0s equipamentos utilizados, conhecer a grade de
avaliacdo, compreender bem as delimitac6es de niveis do Celpe-Bras e agir com cordialidade, lembrando-se de
que estdo em situacdo formal de interagdo (INEP, p. 17, 2013c).

Além de promover formacdo de professores, capacitacdo de examinadores, e momentos de
reflexdo sobre o construto teorico e os critérios de avaliacdo do Celpe-Bras, o credenciamento permite
que esses postos apliqguem a prova (conforme veremos mais adiante). Ha exemplos de reorientagdo
pedagdgica e curricular pela chegada do Celpe-Bras. O Celpe-Bras passa a fazer parte do cotidiano
dessas instituicOes, seja pela formacéo recebida pelos professores, pela criacdo de cursos especificos,
pela reorientacdo pedagogica que pode promover e pela aplicacdo do exame duas vezes por ano.
Dessa maneira, uma prova em lingua portuguesa, elaborada por brasileiros, com géneros discursivos
que circulam na realidade brasileira e com tarefas que convidam os candidatos a se engajarem em
portugués, através dos quais serdo avaliados, fornecem aos candidatos um momento de relacdo com
a lingua portuguesa e oportunidades de terem contato com essa lingua, seja através de audios, videos
e textos, e de produzir nessa lingua.

A obrigatoriedade do Celpe-Bras para os candidatos ao PEC-G, PEC-G e para determinadas
categorias profissionais gera demandas de ensino de PLA, uma vez que o estudo da lingua, tomando
por base os pressupostos tedricos do Celpe-Bras, se torna condicdo necesséria para muitos alunos.
Também se geram demandas em termos de formacéo de professores e profissionais que compreendem

0 construto tedrico do Celpe-Bras, para que possam preparar os candidatos adequadamente.
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Conforme veremos nos casos relatados na secdo 3.3, o Celpe-Bras causou mudangas de curriculo e
aumentou a procura por cursos de portugués.

Em 2014, o exame foi realizado em 81 postos aplicadores, sendo 22 deles no Brasil e 0s outros
59 espalhados por 30 paises diferentes dos continentes americano, africano, europeu e asiatico,
envolvendo 9.136 candidatos e toda uma equipe de professores, gestores e examinadores do Celpe-
Bras. Se somarmos todos os candidatos ao exame, de 1998 a 2014, teremos uma cifra de 75.200
pessoas que tiveram oportunidade de interagir em portugués através do Celpe-Bras, além da formacéo

e da capacitacdo nos postos aplicadores e da reestruturagdo de curriculos (Acervo Celpe-Bras, 2014).

3.1.2.2 Representacgdes de aspectos da realidade brasileira

O Celpe-Bras propde que, para que uma pessoa se engaje em diferentes atividades
adequadamente utilizando a lingua portuguesa, ela deve compreender as regras de comunicagao
aceitas pelos falantes daquela lingua, o que é entendido como formal, informal, como mais relevante,
e deve reconhecer e produzir diferentes géneros discursivos presentes na sociedade brasileira. Esses
aspectos fazem parte da avaliacdo e estdo presentes nas tarefas e nos elementos provocadores do
exame.

O exame evoca a memoria identitaria do povo brasileiro, explicitando imagens que remetem
as peculiaridades brasileiras, tornando essa memoria transnacional; a imagem sobre a lingua
portuguesa, sobre a realidade do Brasil € levada a todos os candidatos em todos 0s paises que possuem
postos de aplicacdo do exame (inclusive candidatos que estejam fazendo a prova no Brasil). Desse
modo, o Celpe-Bras funciona como um convite para que 0s estrangeiros conhegam o Brasil e as suas
singularidades (Machado, 2011). O exame agrega valor ao idioma que difunde, ja que vincula a ele
aspectos da realidade brasileira e a brasilidade. Essa transnacionalizagdo da lingua portuguesa é
atribuida ao Brasil, e ndo a Portugal, o que pode trazer beneficios econémicos aquele pais, sobretudo
na industria do turismo e na industria cultural (Diniz, 2012).

Analiso abaixo dois exemplos de tarefas do Celpe-Bras em que sdo representados aspectos da

realidade brasileira, que foram levados a todos os candidatos que prestaram o exame.
Tarefa 1V, edicdo 2012/1 — Anuncie no samba-enredo e salve o Carnaval (MEC, 2012)
Essa tarefa traz como base de leitura o texto “Anuncie no samba-enredo e salve o Carnaval”,

da Revista Superinteressante, edicdo 288, fevereiro de 2011. Esse texto trata da incluséo de

publicidade nos desfiles das escolas de samba do Rio de Janeiro como forma de viabilizarem o
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espetaculo sem recorrerem a financiamentos ilegais. O autor do texto, que considera os desfiles das
escolas de samba como a mais pura manifestacao cultural brasileira, afirma que o Carnaval se tornou
uma industria, ficou profissional, precisando de patrocinio para ndo desaparecer.

Faz parte do texto a imagem de um homem mulato, vestido de sambista, tocando um pandeiro.
Na roupa do homem ha varias marcas de empresas €, no fundo, além de fitas que simbolizam o
Carnaval de rua, hd moedas caindo, o que indica o patrocinio defendido pelo autor do texto para as
escolas de samba.

O enunciado da tarefa esta representado abaixo:

Vocé é o gerente financeiro de uma escola de samba do Rio de Janeiro. Com base em informactes
do texto “Anuncie no samba-enredo e salve o Carnaval”, redija uma carta a empresas brasileiras ou
estrangeiras, solicitando patrocinio para sua escola. Explicite as vantagens que o patrocinio podera
trazer para a empresa, relacionando-as ao valor cultural e social do investimento no Carnaval.

Figura 3. Enunciado da tarefa 1V, edicdo 2012/1 do Celpe-Bras — Anuncie no samba-enredo e salve
o Carnaval (MEC, 2012).

Para executar essa tarefa, o candidato deve se deslocar do seu papel de aluno estrangeiro e se
colocar como o gerente financeiro de uma escola de samba do Rio de Janeiro, ou seja, alguém que
estd imerso na realidade brasileira, que deve solicitar patrocinio para a sua escola através de uma
carta. Para cumprir esse proposito, ele deve explicitar as vantagens desse patrocinio para a empresa,
relacionando-as ao valor cultural e social do investimento no Carnaval. Esses valores estdo dispersos
no texto base, que traz para o candidato diversas informacdes sobre o funcionamento dos desfiles das
escolas de samba do Rio, defendendo a utilizagdo de patrocinio para manter essa manifestacdo
cultural brasileira.

Nessa tarefa, além de ser exposto a elementos da realidade brasileira, como o Carnaval, a
alegria brasileira, 0 malandro carioca e o0 samba, o candidato deve incluir em seu texto o valor cultural
e social do patrocinio de empresas no Carnaval. Para isso, ndo s6 o candidato deve se colocar na
posicdo de alguém que faz parte dessa realidade, como deve entender o funcionamento dos desfiles
das escolas de samba e o valor dessa manifestacdo para os brasileiros. E também importante que o
candidato compreenda o que é e como se escreve uma carta no Brasil, adequando sua linguagem a

formalidade proposta pela tarefa.
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Tarefa I, edicdo 2010/2 — Feijao com arroz (MEC, 2010)

Nesta tarefa, o candidato deve, primeiramente, escutar um audio, para, entdo, produzir um
texto para um amigo. O 4udio foi retirado da coluna “Manga na Cozinha”, dedicada a gastronomia e
cultura, apresentada na Radio UEL FM, a réadio da Universidade Estadual de Londrina. No 4udio da
tarefa, o narrador do programa faz uma série de colocacdes sobre a presenca do prato arroz com feijdo
no cotidiano dos brasileiros, como o fato de o feijdo com arroz transitar por todas as classes sociais e
regides do Brasil, sendo um denominador gastrondmico comum dos brasileiros, de ser associado ao
carinho e a familia, mas também ao trabalho dos boias-frias, da falta que os brasileiros no exterior
sentem desse prato, de que mais de 94% dos brasileiros afirmam comer arroz diariamente, entre

outros. O feijao com arroz também é representado visualmente na tarefa, como se pode ver na figura

Tendo ouvido a reportagem veiculada pela Radio UEL-FM sobre o
arroz com feijao, vocé se lembrou de um amigo que se interessa pelo
Brasil e sua cultura. Com base nas informacoes da reportagem,
escreva para o seu amigo, salientando a importancia do arroz com
feijao para o povo brasileiro.

Figura 4. Enunciado da tarefa 11, edi¢do 2010/2 — Feijao com arroz (MEC, 2010).

Nessa tarefa, o candidato deve se basear nas informacdes da reportagem que escutou para
escrever para um amigo (ndo ha mencéo ao género de producdo, mas poderia se pensar em carta ou
e-mail), salientando a importancia do arroz com feijdo para o povo brasileiro. Novamente, assim
como na tarefa analisada anteriormente, ndo s6 o candidato é exposto a elementos da realidade
brasileira, como deve retoméa-los para elaborar sua producéo textual.

Além das tarefas, o exame tambeém reforca a ideia de soberania nacional através do seu

logotipo, com as cores azul, amarela e verde, conforme a figura 5:
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Celpe) Bras

i
Figura 5. Logotipo do Celpe-Bras (MEC, 2012).

Conforme Diniz (2012), o fato de o logotipo convocar nos candidatos essa memoria revela que “o
que esta em questdo nao ¢ simplesmente o portugués, mas o portugués enquanto signo do Brasil” (p.
150). E o Brasil que se apodera da lingua portuguesa, que produz conhecimentos sobre ela, que se
responsabiliza pela certificacdo de proficiéncia em lingua portuguesa para estrangeiros, colocando-
se numa posicao de detentor de conhecimentos que legitima esse processo avaliativo. A gestao dessa

lingua internacionalmente também é associada ao Brasil.
Considerac0es Parciais

Ao longo da secdo 3.1, apresentei pautas que ndo apenas a educacional com as quais o Celpe-
Bras se vincula. Essas pautas politicas, ideoldgicas, econdmicas, sociais e culturais serdo retomadas
a seguir e serd explicitada a relacdo do Celpe-Bras com cada uma delas.

O Celpe-Bras é exigido como requisito para que diversas categorias profissionais possam
comprovar sua proficiéncia em lingua portuguesa e, assim, exercer suas profissdes no Brasil. Esta
relacionado, portanto, a uma pauta econémica que possibilita que estrangeiros possam fazer parte do
mercado brasileiro. No caso dos médicos estrangeiros que vém ao Brasil, cabe as instituicGes
responsaveis por sua regularizacdo a exigéncia ou ndo do exame. Como explicitei neste capitulo, os
médicos, em geral, devem apresentar o nivel Intermediario Superior para regularizarem sua situacéo
profissional no pais. No caso dos médicos que vém pelo Programa Mais Médicos, no entanto, o Celpe-
Bras ndo € uma exigéncia. Apontei, ainda, que o exame funciona como convite para que os candidatos
conhecam aspectos da realidade brasileira, incentivando a industria de turismo e cultural do pais.

Na medida em que o Brasil ganha evidéncia como pais emergente e que a lingua portuguesa
ganha relevancia internacionalmente, um certificado de proficiéncia nessa lingua agrega valor
econémico e social a quem o possui, ganhando competitividade frente aqueles que nao prestaram o

exame. No caso dos Programas PEC-G e PEC-PG, ter o exame funciona como passo inicial em
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direcdo a um caminho de estudos e qualificagcdes que permite alcancar posi¢des sociais e econdmicas
mais favoraveis num mundo cada vez mais competitivo e globalizado.

Os Programas PEC-G e PEC-PG fazem parte de uma pauta politica e ideoldgica do Brasil.
Politica porque cria e fortalece relagdes do Brasil com uma gama de paises, abrindo canais de
cooperacao e expandindo a projecao brasileira internacionalmente. Essa pauta é ideolégica porque 0s
programas fazem parte de um programa de cooperacgdo Sul-Sul, com paises em desenvolvimento, e
ndo Norte-Sul, com a tradicional divisdo entre paises ricos e paises pobres.

Outra pauta politica ao qual se vincula o Celpe-Bras é a gestdo internacional da lingua
portuguesa. Como mencionado ao longo da secdo 3.1, foi o Brasil que criou um exame de proficiéncia
para avaliar o uso da lingua portuguesa. E um exame feito e avaliado por brasileiros, fundamentado
em pesquisas e conhecimentos produzidos no Brasil, que divulga a lingua e aspectos da realidade do
pais. Esse exame marca a producao de um conhecimento enddgeno sobre a lingua portuguesa e rompe
com a dependéncia do Brasil em relagdo a Portugal na gestio do portugués internacionalmente?,

O Celpe-Bras também difunde aspectos da realidade brasileira através das tarefas do exame.
Como analisado nesta secdo, os audios, videos e textos escritos utilizados como base de producéo
para as tarefas da parte escrita s&o materiais auténticos produzidos por brasileiros e que circulam na
sociedade brasileira, muitos deles ressaltando aspectos positivos do Brasil, como o Carnaval, o arroz
com feijdo, a alegria do brasileiro, a bela natureza do pais, lugares turisticos etc. O exame, com suas
cores — amarelo, verde e azul — e seu simbolo também fazem referéncia a bandeira do Brasil. A
aplicacdo do exame em mais de 80 postos aplicadores ao redor do mundo possibilita que milhares de
candidatos tenham contato com textos em portugués e que produzam textos orais e escritos nessa
lingua, interagindo com brasileiros e discutindo aspectos da realidade brasileira e do seu pais de
origem. Ao ressaltar a importancia da natureza comunicativa e intercultural para um bom nivel de
proficiéncia, o Celpe-Bras também tem um grande potencial de permitir que aspectos da realidade
brasileira sejam discutidos e trabalhados em sala de aula, vinculando o exame ainda mais a uma pauta

de difusdo cultural.

3.2 Identificando politicas linguisticas da area de PLA

Esta secdo se destina a identificar os objetivos e os propositos quando da criacdo do Celpe-
Bras, em 1993. A primeira subsecdo contextualiza a area de PLA entre o final da década de 80 e 0

inicio da década de 90, chamando atencédo para a importancia da constituicdo do Mercosul para essa

23 A gestdo da lingua portuguesa é feita por Portugal através do Instituto Camdes. O pais possui diferentes exames de proficiéncia conforme os niveis
descritos no Quadro Comum Europeu. Para mais informagoes, acessar: http://caple.letras.ulisboa.pt/.
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area. A segunda, por sua vez, se apoia em documentos e discursos dos criadores do exame para
explicitar que o Celpe-Bras ndo apenas foi desenvolvido para comprovar proficiéncia, mas para ser

um (re)direcionador do ensino de PLA.

3.2.1 Novo periodo da gramatizacgao brasileira

A érea de Portugués Lingua Adicional tem crescido exponencialmente e se consolidado nos
altimos 25 anos, acompanhada pelo interesse no aprendizado da lingua portuguesa. Se até meados
dos anos 80, pouco se falava em PLA, uma vez que

ndo havia um lugar formal para pesquisadores em PLE nas instituicdes com raras excecdes, ndo havia livros
sobre o PLE para formacdo de professores, ndo havia uma associacdo de praticantes, ndo havia eventos, ndo
havia exames de proficiéncia, ndo era praxe atender com iniciativas formadoras os mestres isolados no
exterior. (Filho, 2011, p. 1),

atualmente, o quadro é bastante diferente e alentador. Os ultimos 25 anos, marcados por diversas
iniciativas na area de PLA, tém sido chamados por Zoppi-Fontana (2009) de “novo periodo da
gramatizacao brasileira” (p. 17).

Por gramatizagdo de uma lingua, “deve-se entender o processo que conduz a descrever e
instrumentar uma lingua na base de duas tecnologias, que sdo ainda hoje os pilares de nosso saber
metalinguistico: a gramatica e o dicionario” (Auroux, 1992, p. 65 apud Zoppi-Fontana, 2009, p. 15).
Trata-se, portanto, de politica linguistica de corpus. Levando em consideracdo essas tecnologias e
também a ocorréncia de acontecimentos linguisticos, como a fundacdo de academias, faculdades,
inicio da imprensa, Guimaraes (2004) propde quatro periodos de gramatizacéo brasileira do portugués:
1) de 1500 até meados do século XIX, quando ndo havia estudos sobre a lingua portuguesa feitos no
Brasil; 2) de meados do século XIX até o fim dos anos 1930, quando se iniciam estudos sobre o
portugués do Brasil e as primeiras gramaticas sao produzidas no pais; 3) do fim dos anos 1930 até o0s
anos 1960, caracterizado pela criagdo de cursos de Letras no Brasil; e 4) de meados dos anos 1960
até hoje, periodo em que a Linguistica se institucionalizou em todos os cursos de graduac&o.
Avancando nesses estudos, Zoppi-Fontana (2009) conclui que as ultimas décadas de gramatizacdo da
lingua brasileira constituem um novo periodo do processo de sua gramatizacdo, portanto, adiciona
um quinto periodo de gramatizacdo brasileira, que se iniciou com a criacdo do Mercosul, em 1991, e
se estende até os dias de hoje.

Através de politicas linguisticas engendradas pelo Estado brasileiro e pela sociedade civil para

a promocao da lingua portuguesa dentro e fora do Brasil, o portugués brasileiro se constituiu como
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lingua nacional e transnacional®*. Transnacional porque o portugués do Brasil extrapolou as fronteiras
desse Estado-Nacao, onde foi historicamente constituida, e mantém com ele fortes lagos metonimicos
(Zoppi-Fontana, 2009), sendo significada como um “instrumento do Estado e Mercado brasileiros em
territorios para além de suas fronteiras nacionais” (p. 21). A autora afirma que o Brasil, nesse periodo,

assumiu uma

posicdo de autoria em relacdo ao saber metalinguistico e a producdo de instrumentos linguisticos da prépria
lingua, que consiste em configurar um lugar de enunciaco institucional e internacionalmente reconhecido como
legitimo, que autoriza um saber sobre a lingua nacional passivel de ser exportado (Zoppi-Fontana, 2009, p. 17).

Dentro do que foi descrito como o periodo mais recente da gramatizacéo brasileira, merecem
destaque: a criagdo da Sociedade Internacional de Portugués-Lingua estrangeira (SIPLE), em 1992;
0 processo de criagdo do Celpe-Bras, em 1993, e sua implementacéo; a criacdo da Comunidade dos
Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), em 1996; o inicio do primeiro curso de licenciatura em
Portugués do Brasil como Segunda Lingua (UnB), em 1998; a inauguracdo do Museu de Lingua
Portuguesa, em S&o Paulo, e a instituicdo do Dia Nacional da Lingua Portuguesa, ambos em 2006; a
criacdo de centros de referéncia de portugués nas universidades federais do Brasil; e a transformacéo,
em 2014, da Rede Brasileira de Ensino no Exterior em Rede Brasil Cultural. Desses instrumentos,
olho precisamente para o Celpe-Bras de modo a compreender os objetivos e os propositos da
Comissdo criadora ao pensar num exame de proficiéncia para o portugués do Brasil, no inicio da
década de 90.

3.2.2 Indo além de certificar proficiéncia

Tendo em vista o crescente numero de intercambios econdmicos, culturais e académicos do
Brasil com outros paises, e uma maior procura por cursos de graduacédo e pos-graduacdo em diversas
universidades do pais no inicio dos anos 90, principalmente pelos programas PEC-G e PEC-PG,
houve a necessidade de se criar um exame Unico e padronizado, capaz de certificar a proficiéncia
daqueles que precisassem estudar ou trabalhar no Brasil ou no exterior usando o portugués. Essa
necessidade levou a constituicdo, em 1993, pelo MEC, da Comissdo para a Elaboracdo do Exame de
Proficiéncia de Portugués para Estrangeiros. A comissdo, composta de trés integrantes do Ministério
da Educacao e trés professores de universidades brasileiras que, na época, atuavam no ensino de PLA,
teve 180 dias para discutir sobre os pressupostos tedricos e definicdo do formato do exame,

elaboracdo de provas, testagem piloto com estudantes estrangeiros e brasileiros e analise dos

24 A constituicdo do portugués como lingua nacional do Brasil ndo é objeto de estudo neste trabalho. Para mais informagdes a respeito disso, ver
Oliveira (2000).
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resultados (Schlatter et al., 2009). No entanto, 180 dias foram considerados tempo insuficiente para
concluir os trabalhos.

No ano seguinte, constituiu-se uma Comissao Permanente de professores para concluir a
elaboracdo do Exame de Portugués para Estrangeiros, administrar a aplicagédo, credenciar instituicoes
para a aplicacdo do exame e assessorar todos os assuntos relativos ao ensino de portugués para
falantes de outras linguas. As reunides para a elaboracdo do exame aconteceram nas Universidades
dos professores que faziam parte da Comisséo, visando divulgar o trabalho e estimular a criacdo de
Centros de Referéncia de Portugués para Estrangeiros nessas Universidades (Schlatter, 2014). O
Celpe-Bras teve como inspiragéo o trabalho dos professores Leonor C. Lombello, José Carlos Paes
de Almeida Filho, Itacira Araujo Ferreira e Matilde Scaramucci, que ja haviam formulado um exame
de natureza semelhante na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).

Embora a criacdo de um exame de proficiéncia em lingua portuguesa fosse uma aspiracao
antiga de professores e pesquisadores da area de PLA, é o gesto do Estado brasileiro que da
visibilidade a essa pratica académica e profissional (Diniz, 2012). Ao acolher as iniciativas e
aspiracdes de especialistas do meio académico, o Estado brasileiro assume uma posi¢do de autoria
“ndo s6 em relagdo a producdo de um saber metalinguistico sobre o portugués como lingua adicional,
mas também em relacdo a sua gestdo internacional” (Diniz, 2014, p. 22), permitindo que tais
iniciativas ganhem legitimidade e visibilidade no Brasil e no exterior. Com efeito, o Celpe-Bras saltou
de oito postos aplicadores no Brasil e em paises do Mercosul, quando foi aplicado pela primeira vez
em 1998, para aproximadamente 80 postos espalhados por 30 paises diferentes em 2014, totalizando
mais de 9.000 candidatos (Acervo Celpe-Bras, 2014).

O Celpe-Bras foi desenvolvido na mesma época da criacdo do Mercosul, bloco econdmico
criado em 1991 pelo Tratado de Assuncao, considerado atualmente como uma unido aduaneira em
fase de consolidacdo entre Argentina, Brasil, Paraguai, Venezuela e Uruguai. Além dos objetivos
comerciais e econdmicos, esse bloco se baseia hum projeto politico e estratégico de integracdo em
que o aspecto comercial se soma a outras vertentes (MRE, 2015a). Dentre as areas prioritarias do
bloco no que concerne ao processo de integracédo estdo a formacao de cidaddos favoraveis a integracao,
a capacitacdo de recursos humanos e a harmonizacdo dos sistemas educativos dos paises-membros
(Mercosul, 1998). Internacionalmente, a criagdo do Mercosul permitiu a configuragcdo de um mercado
para o portugués brasileiro em paises sul-americanos em fungéo da criacdo de um bloco ou programa
de integracdo econémica para o Cone Sul (Signorini, 2013) e da configuracdo de um novo espaco de
enunciagdo para a lingua portuguesa (Machado, 2011). O Celpe-Bras faz parte de uma politica
educacional e linguistica mais ampla do Estado brasileiro que pretende formar cidadaos instruidos,
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bilingues, e que consigam se engajar socialmente com desenvoltura e flexibilidade intercultural,

contribuindo para a integracao do Brasil com seus vizinhos hispanofalantes (Schlatter et al., 2009).
No esforco de promover a integracdo com seus paises vizinhos, o Brasil criou politicas para

gerir sua lingua oficial. O Celpe-Bras, sendo parte integrante dessas politicas, tem como objetivo

(13

afirmar a lingua portuguesa “como um idioma de interesse estratégico para a comunicagao
internacional” (Dell'Isola et al., 2003, p. 154), afirmar simbolicamente o valor do portugués no
mercado linguistico (Carvalho & Schlatter, 2011), e difundir o portugués como lingua adicional,
juntamente com aspectos da cultura brasileira (Machado, 2011).

O exame também foi elaborado para ser um instrumento direcionador das metodologias de
ensino e aprendizagem de PLA, que, na época da sua criacdo, ainda eram predominantemente
orientadas por uma visdo estruturalista e tradicional (Scaramucci, 2012) e criar parametros de
referéncia para profissionais de PLA para o desenvolvimento de curriculos e materiais didaticos
(Carvalho & Schlatter, 2011). Esperava-se que o Celpe-Bras atuasse no sentido de modificar a viséo
da linguagem e a cultura de aprender e de ensinar de professores e alunos (Silva, 2006). A partir de
um construto tedrico em que sdo centrais o0 conceito de uso da linguagem e a nocdo de géneros
discursivos, em detrimento do ensino estritamente baseado em conhecimentos gramaticais, o Celpe-
Bras propfe pardmetros para um ensino voltado a oportunidades de uso da lingua visando a
participacdo e a interacdo dos educandos em diferentes situacBes de comunicacdo em lingua
portuguesa. Por causa desse descompasso entre a proposta do Celpe-Bras e as metodologias adotadas
por instituicdes de ensino de PLA, desde o inicio foi necessario pensar na formacao de professores e
examinadores para que pudessem preparar seus alunos para prestar o exame. Essa formacdo foi
prevista em dois momentos: durante os eventos de correcdo da parte escrita do Celpe-Bras, em
Brasilia, onde estariam reunidos professores das instituicbes que aplicam o exame; e durante o
credenciamento de novos postos aplicadores no Brasil e no Exterior, onde um membro da comissao
desenvolveria uma oficina de formagao com os professores (Schlatter, 2014).

De acordo com o que foi exposto anteriormente, aponto para os objetivos e propositos que
envolveram a criacdo do Celpe-Bras e que se constituem, de acordo com o modelo que proponho
neste ensaio, nas politicas linguisticas oficiais ou declaradas da area de PLA:

a) Ser uma referéncia de proficiéncia para aqueles que precisam estudar ou trabalhar no Brasil ou no
exterior usando o portugués e para professores e profissionais de PLA;

b) Produzir um saber do Brasil sobre a lingua portuguesa, legitimando as praticas e as pesquisas dos
profissionais da area de PLA;

c¢) Formar, no &mbito do Mercosul, cidaddos bilingues favoraveis a integracdo e capazes de se engajar

socialmente com desenvoltura e flexibilidade intercultural;
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d) Promover, difundir e afirmar a lingua portuguesa internacionalmente;
e) Direcionar o ensino e a aprendizagem de PLA, modificar a visdo de linguagem de professores e
alunos, formar professores de PLA e criar parametros de referéncia para profissionais de PLA para o

desenvolvimento de curriculos e materiais didaticos.

3.3 Analisando a relacéo entre os propositos de politica linguistica do Celpe-Bras e as
materializacdes desses propdésitos

O objetivo desta secdo é verificar se existem e como se ddo materializa¢Ges influenciadas pelo
Celpe-Bras e como 0 exame esta presente nos discursos construidos em torno dele. Minha intencédo
ndo é reduzir as materializa¢6es aqui analisadas a repercussdes do Celpe-Bras, como uma relacéo
univoca, uma vez que ha muitos aspectos que podem influenciar como se ensina e se aprende uma
lingua, e sim averiguar como o exame esta presente nos discursos dos agentes que lidam com ele e
como influencia as suas materializac6es. Se um professor realiza uma atividade, uma prova ou planeja
sua aula baseando-se no Celpe-Bras, acredito que o exame esta repercutindo sobre esse agente. Por
isso, foram selecionados trabalhos de cunho etnogréfico, com series de dados que permitem apontar
como 0s objetivos e os propoésitos do Celpe-Bras se concretizam em determinados espacos, ou
pesquisas com relatos e depoimentos de professores e pesquisadores de PLA ou gestores de centros
de PLA sobre materializacbes com base no exame. Essas pesquisas trazem ndo apenas dados e
situagcdes em que o Celpe-Bras esta presente, como também as vozes dos agentes que lidam com o
exame. Pesquisas com enfoque tedrico, como por exemplo sobre a validade e a confiabilidade do
exame e andalises de enunciados e tarefas, ndo foram consideradas nesta secdo. Na analise de materiais
didaticos, utilizei também um exemplo de unidade didatica disponivel no Portal do Professor de
Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE). Para mapear as pesquisas e os eventos relacionados ao Celpe-
Bras, utilizei, respectivamente, as publicacdes disponiveis no Acervo Celpe-Bras e as pesquisas
resultadas da busca em repositorios de universidades brasileiras, detalhada no capitulo 2, e os sites da
UFRJ e da Unicamp, sedes do | e do Il Simposio Internacional Celpe-Bras.

Busquei compor um quadro amplo de materializagdes, por isso inclui pesquisas em diferentes
contextos (no Brasil, no exterior, em universidades, em Centros Culturais Brasileiros etc.). Na
proxima subsecdo, portanto, serdo tratadas como instancias de materializacdo dos objetivos e dos
propdsitos do Celpe-Bras formacgdo de professores de PLA, ensino de aprendizagem de PLA,
reestruturacdo de curriculos de PLA, producdo de materiais didaticos de PLA, pesquisas em PLA e
eventos sobre o Celpe-Bras.
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3.3.1 Formacéo de professores de PLA

Esta subsecéo trata de exemplos de repercussdes do Celpe-Bras na formacédo de professores,
entendendo-a como momentos de resolucgédo de problemas, de troca de experiéncias e de ajuda entre
professores de PLA. Nesses exemplos, o Celpe-Bras é ponto de partida para discussdes entre
professores ou emerge nessas discussdes, com vistas a resolucéo de problemas. As repercussdes aqui
analisadas ocorreram em um Instituto Cultural latino-americano, na Universidade Federal de Sergipe

e nos eventos de correcdo do Celpe-Bras, geralmente realizados em Brasilia.

3.3.1.1 Formagéo continuada em um Instituto Cultural Brasileiro

Costa (2013), em dissertacdo sobre praticas de formacdo de professores em um Instituto
Cultural Brasileiro latino-americano, analisa 30 eventos, em ambientes formais, como reunides
pedagdgicas, e informais, como encontros entre 0s professores em outros momentos e espacos do
Instituto, que considera relevantes para a discusséo sobre formacgédo de professores naquele lugar.
Baseado em estudos que entendem a formacdo de professores como integrantes das préaticas
cotidianas das equipes e dos lugares onde as agdes ocorrem, Costa (2013) defende que “nos momentos
de formacdo os participantes se engajam para cumprir o proposito de resolver conjuntamente uma
situacdo problematica relacionada a sua atuacdo como professor no Instituto em questao e orientam-
se para um topico relacionado a sala de aula” (p. 19). Como exemplos de eventos de formagao estdo
conversas sobre o livro didatico adotado, relatos sobre experiéncias de sala de aula, discussdes sobre
avaliacdo, aspectos de gramatica, questdes trabalhistas etc. Sua pesquisa se torna particularmente
relevante, uma vez que a maioria dos professores de PLA que trabalham em Institutos Culturais
Brasileiros ndo possui formag&o inicial na area de linguas.

Os participantes em foco na andlise foram 12 professores, a coordenadora pedagdgica do
Instituto e o proprio pesquisador. De acordo com o autor, dentre 0s eventos por ele observados, foram
temas geradores de acOes de formacao a gramatica, a avaliacdo — com prioridade para o Celpe-Bras
como orientador de praticas de producdo de instrumentos de avaliacdo —, a utilizacéo do livro
didatico e o ensino de cultura (p. 65, énfase acrescida). Além de adotarem o livro didatico Novo
Avenida Brasil 1, 2 e 3 (REFS), os professores do Instituto elaboram materiais didaticos, langcam méao
de materiais de apoio sobre temas de gramatica e cultura, ditados, provas orais, trabalhos finais para
0S cursos, e utilizam o Celpe-Bras, como, por exemplo, os elementos provocadores da parte oral para
desencadear discussdes em sala de aula. O Celpe-Bras funciona, ainda, como um pardmetro que a

comunidade de professores do Instituto toma para avaliar a relevancia dos contetudos ensinados aos
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alunos (Costa, 2013).

O Instituto oferece seis cursos de lingua portuguesa organizados por niveis, tendo o Novo
Avenida Brasil como referéncia. Ademais, sdo produzidos materiais de apoio sobre temas de
gramatica e cultura, e sdo oferecidos cursos de capoeira e samba. Como Unico posto aplicador do
Celpe-Bras no pais, o Instituto disponibiliza cursos preparatérios para o Celpe-Bras um més antes de
as provas serem aplicadas e presta assessoria aos estudantes que se candidatam aos programas PEC-
G e PEC-PG.

Destaco trés eventos de formacgéo analisados por Costa (2013), em que o Celpe-Bras estava
presente:

1) Criacéo de material didatico sobre acentuacao;

2) Reviséo e reelaboracdo de instrumentos de avaliagdo do Instituto;

3) Discusséo, pelos professores, sobre como ensinar a escrever um texto de apresentagéo para

uma fundacdo (tarefa do Celpe-Bras).

O primeiro evento destacado se trata de uma reunido pedagdgica, em que a coordenadora
pedagdgica Sonia® discute com outros quatro professores do Instituto sobre a criagdo de um material
para ensinar acentuacdo grafica aos alunos, tendo em vista o0 Novo Acordo ortogréfico da lingua
portuguesa. Nesse evento, Sénia explica que saber acentuar as palavras é importante, mas nao é
decisivo (“tem erros muito mais sérios [do que a falta de acentuacdo], porque geralmente a parte de
acentuacdo, em rarissimas palavras vai prejudicar a compreensdo do texto”, Diario 11, p. 4 e 5 —
Observagéo participante; Costa, 2013, p. 97), pois em muitos contextos, a falta de um acento ndo
interfere na compreensdo de um texto. A professora d& exemplos relacionados com as praticas de
avaliacdo do exame Celpe-Bras, como um candidato que, mesmo n&o tendo colocado acentos em suas
producdes textuais, ficou com Avancado no exame, pois, para ela, acentuacdo ndo é um conteudo
importante para a obtencdo desse nivel. A discussdo suscita perguntas e comentéarios dos demais
participantes. Ao passo que Augusto se interessa pela correcéo do Celpe-Bras, a professora Caroline
atenta que “como o texto foi coeso, coerente, ele [0 candidato Avancado] fez as estruturas todas do
texto, né, o que que ¢ uma acentuacdo grafica?” (Diario 11, p. 4 e 5— Observagdo participante; Costa,
2013, p. 99.). Embora S6nia compartilhe da ideia de Caroline, ela acredita que é importante ensinar
acentuacéo e que os professores saibam as regras, garantindo boas explica¢cdes em sala de aula.

Dessa maneira, durante a reunido pedagogica observada por Costa (2013), entendo que o
Celpe-Bras é tomado pelos professores como referéncia de proficiéncia em lingua portuguesa e como

parametro para o desenvolvimento de materiais didaticos, na medida em que medeia a relevancia dos

25 Os nomes utilizados para fazer referéncia aos participantes da pesquisa de Costa (2013) sdo pseuddnimos, que serdo mantidos neste trabalho
conforme o texto original.
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contetdos trabalhados em sala de aula. A acentuacdo grafica foi considerada importante, ndo pela
memorizacdo de regras apenas, mas na medida em que um acento (ou a falta dele) pode gerar
problemas de compreensao de um determinado texto, ou seja, a adequacdo gramatical e lexical esta a
servico da adequagdo textual, conforme os critérios de avaliacdo do Celpe-Bras. Isso é evidenciado
quando um dos professores traz a tona o fato de um dos candidatos ao Celpe-Bras ter certificacdo
Avancada, mesmo ndo tendo acentuado nenhuma palavra em suas producdes textuais. Esse candidato
alcancou um nivel Avancado de proficiéncia porque a falta de acentos ndo acarretou problemas de
compreensdo das suas producdes. Um contelido estritamente gramatical, que poderia estar presente
de forma descontextualizada em livros didaticos e em questdes de provas baseadas numa abordagem
mais estruturalista, em que saber a regra é saber a lingua, foi considerado pelos professores, tendo
como referéncia os critérios de avaliacdo do Celpe-Bras, como menos importante do que a coesao e
a coeréncia de um texto, ou seja, o sentido foi colocado acima de regras e estruturas linguisticas.
Mesmo quando o uso da acentuacéo foi tornado relevante e decisivo, ele o foi pelas mudancas de
sentido que pode acarretar.

A fala da professora Caroline e o entendimento de Sénia também revelam um conhecimento
firme sobre o construto tedrico do Celpe-Bras e sobre o conceito de proficiéncia por ele tomado, que
as orientam quanto ao que deve ser ensinado e como deve ser ensinado em sala de aula. Esse
conhecimento € compartilhado com os demais participantes, a partir do interesse de um deles pela
correcdo do exame, configurando um momento de formacao de professores e de compartilhamento
de informacoes.

O segundo evento aqui destacado, também uma reunido pedagdgica, se relaciona com a
revisao e a reelaboracdo de instrumentos de avaliacdo do Instituto, tendo em vista modificacdes
curriculares acarretadas pela adogéo do livro Novo Avenida Brasil. Nesse evento, os professores se
dividem em grupos que véo revisar e reelaborar instrumentos de avaliagdo. Duas professoras, Karen
e Flavia, sdo designadas para trabalhar com os elementos provocadores do Celpe-Bras para utiliza-
los nas provas orais do instituto. Junta-se a elas, posteriormente, Caroline, designada por Sonia por
ndo conhecer esses elementos. Durante esse evento, Flavia, Karen e Caroline separam elementos
provocadores por edi¢cdo do exame Celpe-Bras. Enquanto o fazem, Caroline tem a oportunidade de
manusear e observar os elementos e de conhecer mais sobre o exame e a aplicacdo da parte oral
(“Como ¢ feita a prova do Celpe? Tem a parte escrita e depois tem a parte oral”, Diario 5, p. 13, 14 ¢
15 — observacédo participante; Costa, 2013, p. 114) atraves de relatos de experiéncias das suas colegas,
professoras mais experientes e que ja haviam trabalhado com o Celpe-Bras. De acordo com Costa
(2013), “o Celpe-Bras é tacitamente interpretado pelos participantes como um construto de avaliagcdo

valido o suficiente para que interfira em suas praticas cotidianas” (p. 114), ¢ “as professoras lidam
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com o que 0 exame pressupde como proficiéncia oral e com o formato da prova e sinalizam desejar
que tal formato passe a integrar suas praticas de avaliacao” (p. 114).

Nessa reunido uma professora menos experiente assume o papel de aprendiz e tem a
oportunidade de aprender e conhecer mais sobre o exame Celpe-Bras, seja através de exemplares de
elementos provocadores da parte oral do exame, seja através de relatos de experiéncias de pessoas
que ja trabalharam com ele. Nesse intercambio de informac@es e conhecimento, o funcionamento da
parte oral e os critérios de avaliagdo do exame sdo evidenciados por duas participantes, e todas
demonstram querer que isso se reflita nos instrumentos de avaliagdo do instituto. Sendo assim, é
necessario que os professores desse lugar compreendam muito bem os pressupostos teéricos do
exame, a conducdo da parte oral e os critérios de avaliacdo, de modo a poder operacionaliza-los. Mais
uma vez, o Celpe-Bras esta sendo utilizado como referéncia de proficiéncia para aqueles professores
construirem seus instrumentos avaliativos.

No terceiro evento destacado, ocorrido durante um intervalo entre aulas, trés participantes se
encontram na cozinha e discutem o trabalho de producdo escrita em sala de aula a partir de uma
tarefa?®, parte de uma antiga prova do Celpe-Bras. Por ordens institucionais, a partir do quarto nivel,
os professores devem trabalhar com as tarefas da parte escrita do exame em sala de aula. Nesse
contexto, Karen e Lducia recorrem a Alberto para tirar ddvidas, e os trés discutem, com base no
construto tedrico do Celpe-Bras, sobre a nocdo de géneros discursivos. Ao passo que Karen e LUcia
demonstram inseguranga quanto ao género solicitado na tarefa (“Texto de apresentacdo? Para um
guia. O formato, qual ¢?”” e “Como ¢ que faz um texto de apresentacdo prum guia”, Didrio 13, p. 6, 7
e 8 — observacdo participante; Costa, 2013, p. 131), Alberto demonstra ter dominio sobre o construto
teorico do exame (“Bom, vocés entendem que ndo existe uma formula pra isso porque isso
socialmente vai ser uma configuragdo, né...”, Diario 13, p. 6, 7 ¢ 8 — observagéo participante; Costa,
2013, p. 131) e orienta as professoras para o trabalho com o género em questdo em sala de aula.
Alberto também explica as colegas sobre a correcdo da parte escrita do Celpe-Bras.

Embora os cursos regulares do Instituto estejam pautados pela diviséo do livro didatico Novo
Avenida Brasil, o fato de o Instituto ter cursos preparatorios para o Celpe-Bras todos os anos e de o
trabalho com as tarefas da parte escrita do exame ser uma exigéncia institucional a partir do quarto
nivel apontam para uma influéncia do Celpe-Bras no curriculo desse lugar. Dada essa realidade, os
professores devem estar preparados para trabalhar as tarefas de producdo escrita, preparacao essa que
passa pelo conhecimento do construto tedrico do exame, pelos critérios de avaliacdo e pela selecéo

de informacdes e conteldos relevantes para serem estudados. No evento relatado, os professores estdo

26 Fundacéo Darcy Ribeiro, de 2006.
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compartilhando davidas e conhecimentos, permitindo que se formem mais adequadamente para
trabalhar o Celpe-Bras em aula. Alberto demonstra compreender bem o conceito de género discursivo
vinculado ao Celpe-Bras, como tipos relativamente estaveis de textos, ao afirmar que géneros ndo sdo
feitos através de formulas, mas através de construcGes e negociagfes sociais. O que € tornado
relevante pelos professores ndo é o conhecimento sobre a lingua ou estruturas gramaticais isoladas, e
sim, o trabalho com os géneros discursivos, atentando para o seu papel social e para 0 modo de
construcdo desses géneros. Nesse evento, o construto do Celpe-Bras € responsavel pela orientacdo do
ensino desses professores.

Para finalizar, destaco ainda o relato de Costa (2013) de que, de 2006 a 2011, no instituto
cultural, “muito se realizou em conjunto: elaboracdo de materiais didaticos e de novos instrumentos
de avaliagdo, discussdes sobre o construto teorico do Celpe-Bras, criagdo de novos cursos” (p. 16,
énfase acrescida).

Considerando o que foi exposto ao longo desta subsecdo, o Celpe-Bras pode ser considerado
instrumento de politica linguistica, por ser utilizado para criar e influenciar materializacdes, por
repercutir sobre curriculo e por manipular o repertorio linguistico e o material de ensino no Instituto
observado por Costa (2013). O exame materializou objetivos de politica linguistica nesse lugar, na
medida em que serviu como referéncia de proficiéncia para os professores, que elaboraram critérios
de avaliagdo com base no exame; na medida em que seu construto tedrico foi discutido pelos
professores e utilizado como base para o desenvolvimento de materiais didaticos — para a selecdo do
gue e como sera ensinado — e do curriculo, com destaque para cursos preparatérios Celpe-Bras e 0
trabalho com as tarefas do exame a partir do quarto nivel; na medida em que seu construto teérico
possibilitou discussdes frutiferas e enriquecedoras para os professores, que puderam se formar para
trabalhar de acordo com as orienta¢fes do exame em sala de aula. Nesse instituto, portanto, o Celpe-

Bras foi instrumental para orientar os professores quanto ao ensino e avaliacdo de lingua portuguesa.

3.3.1.2 Formacdo inicial na Universidade Federal de Sergipe

A Universidade Federal de Sergipe conta com um grupo de pesquisa sobre o Ensino de
Portugués para Estrangeiros, que mantém um projeto chamado Aprimoramento do Processo de
Ensino de Portugués como Lingua Materna (PLM) e como Segunda Lingua (PL2), cujo objetivo é
“fortalecer a formacao docente dos estudantes de licenciatura do Curso de Letras da UFS” (Almeida,
2012, p. 12). Por intermédio desse grupo de pesquisa, duas alunas ensinaram portugués por um
semestre para intercambistas da UFS, em que se evidenciou o efeito retroativo do Celpe-Bras, ja que
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ele serviu como base para a elaboracdo das atividades de avaliacdo de aprendizagem dos alunos
estrangeiros e como referéncia de ensino para as professoras.

De acordo com Almeida (2012), professora responsavel pelo grupo de pesquisa, as atividades
de avaliagdo desenvolvidas durante as aulas de Portugués para Estrangeiros “foram fundamentadas
no Celpe-Bras por este avaliar as habilidades de compreensdo e producdo oral e escrita de forma
interligada e por as suas questdes serem pautadas na abordagem comunicativa” (p. 2, énfase
acrescida), contribuindo para que o ensino de PLA na universidade seja pautado pelo construto tedrico
do exame. O discurso da professora evidencia a repercussdo do Celpe-Bras nas atividades de
avaliacdo desenvolvidas pelo grupo de pesquisa. Analiso, no que segue, trés dessas tarefas: as duas
primeiras foram aplicadas no inicio do curso como maneira de avaliar o nivel dos alunos; e a ultima,

por sua vez, foi a avaliacdo final do curso em questéo.

Tarefa l

|. Queremos conhecer vocé um pouco. Assim, fale o seu nome e sua idade, escreva sobre o seu pais,
0s seus costumes e a sua familia

Escreva entre 05 e O7 linhas

Figura 6. Tarefa 1 do curso de PLA da UFS (Almeida, 2012, p.14).

A tarefa 1 é mais simples do que as demais, tratando-se de uma tarefa de producao escrita em
que o aluno estrangeiro deve se apresentar, dar algumas informac6es pessoais e falar a respeito do
seu pais e dos seus costumes. Embora seja de producgdo escrita, essa tarefa se assemelha muito aos
cinco primeiros minutos da interacéo face a face do Celpe-Bras, em que o candidato deve estabelecer
uma conversa com contetdos mais proximos e familiares a ele, se apresentando e contando um pouco
sobre a sua rotina, seu interesse pelo portugués, entre outros topicos. Através da tarefa 1, cria-se a
oportunidade para que as professoras conhe¢cam melhor o aluno, de onde ele vem e um pouco da sua

visdo de mundo.
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Tarefa 2

2. Imagine que vocé esteja organizando uma campanha de conscientizagcdo ambiental na
universidade, onde vocé esta estudando. Escreva um texto para ser colocado no mural,
explicando como é a reciclagem no Brasil e o porqué de ela ser um novo sinénimo de
Pobreza.

Reciclagem no Brasil, um Novo Sinénimo de Pobreza

A reutilizacdo de materiais no Brasil estéd muito mais associada ao valor de
mercado e aos altos niveis de pobreza e desemprego do que a educagéo e a
conscientizagdo ambiental

Wl | Im pais onde apenas 2% do lixo produzido s&o coletados de forma seletiva
curiosamente & também recordista mundial em reciclagem de latas de
aluminio

No ano passado, esta matéria-prima reaproveitada chegou a 89% do total consumido pelas
indstrias, segundo pesquisa sobre Desenvolvimento Sustentavel, do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), divulgada ontem

Figura 7. Tarefa 2 do curso de PLA da UFS (Almeida, 2012, p. 14)

A tarefa 2 também € uma tarefa de producéo escrita, porém mais elaborada. Colocando-se no
lugar de alguém que estd organizando uma campanha de conscientizacdo ambiental na UFS
(enunciador), o aluno deve escrever um texto (género implicito) para ser fixado num mural
(interlocutores), explicando como é a reciclagem no Brasil e por que ela é um novo sinénimo de
pobreza (propdsitos). Para realizar a tarefa 2, o aluno tem um texto base de leitura (fonte nédo
informada) sobre a reciclagem no Brasil, da qual se pode obter informacdes sobre o tema da tarefa.
Essa tarefa é influenciada pelos principios norteadores do Celpe-Bras, uma vez que ha uma situacao
comunicativa clara, evidenciada no enunciado da tarefa atraves da interlocucdo projetada.

A avaliacdo ndo estd pautada por conhecimentos puramente gramaticais ou de estruturas
linguisticas, com preenchimento de lacunas ou respostas descontextualizadas. Com efeito, € 0 manejo
do género textual e a mobiliza¢&o dos recursos linguisticos adequados que estdo sendo avaliados na
tarefa 2. O aluno deve assumir um papel hipotético, conforme muitas tarefas do Celpe-Bras,
colocando-se na posicdo de alguém que vive numa realidade brasileira e que deve mobilizar

conhecimentos a respeito de um grande problema no Brasil para cumprir o proposito da tarefa.
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Tarefa 3
AVAI,,IA(‘AO DE PORETUGUES COMO SEGUNDA LINGUA

Recentemente em um dos pocos de petréleo explorado por uma empresa estrangeira,
ocorreu um vazamento na Bacia de Campos, Situada no Rio de Janeiro, pondo em risco
a vida marinha local. Imagine que vocé fosse postar no blog, seu ponto de vista com
relagdio ao fato ocorrido, e as providencias que o governo do estado do Rio de Janeiro
tem tomado a fim de minimizar os impactos ambientais. Crie um texto tendo como base
o artigo acima, utilizando os tempos e os modos verbais estudados durante o semestre.

Figura 8. Tarefa 3 do curso de PLA da UFS (Almeida, 2012, p. 16).

Nessa tarefa, o aluno (enunciador) deve escrever um post em um blog ?’ (género),
provavelmente direcionado a professores e alunos da UFS (interlocutores), para se posicionar a
respeito de um vazamento em um pogo de petréleo no Rio de Janeiro e narrar o que o governo do
estado tem feito para minimizar os impactos ambientais (propositos). Para criar sua producdo escrita,
0 aluno toma como base um artigo de jornal (fonte ndo citada) sobre o vazamento de petroleo e deve
utilizar os tempos e os modos verbais estudados no curso de PLA.

Assim como na tarefa 2, a tarefa 3 apresenta uma situacdo sociocomunicativa possivel de
existir na vida real, pressupde um individuo engajado socialmente e avalia as habilidades de
compreensdo e producdo escrita de maneira inter-relacionada — o aluno deve ler o texto base e
compreendé-lo para, em seguida, produzir um texto escrito —, devendo utilizar os recursos linguisticos
aprendidos em sala de aula para cumprir o propésito desejado. Mais uma vez, o construto tedrico do
Celpe-Bras serviu ndo apenas para a elaboracdo das tarefas, mas como referéncia para a analise € a
avaliacdo da produgdo de um dos alunos. De acordo com Almeida (2012), “para analisar e avaliar os
textos produzidos por um dos aprendizes envolvidos no projeto, foram construidas tabelas de
parametro baseadas no Celpe-Bras [...]” (p. 12), cujo modelo “fornece ao pesquisador mais
consisténcia no momento de analisar o texto do estudante” (p. 13).

Através das tarefas apresentadas acima, pode-se afirmar que o Celpe-Bras foi utilizado pelas
professoras como parametro de proficiéncia, ao ser utilizado para nivelar os alunos, e como referéncia
para a elaboracdo de tarefas de avaliacdo. Para a elaboracdo dessas tarefas, as professoras se basearam
no construto tedrico do Celpe-Bras, utilizando as abordagens comunicativa e intercultural,
enfatizando o uso da lingua para cumprir determinados propdsitos, em situagdes sociocomunicativas
possiveis de acontecerem no mundo real. Quanto a avaliacdo, os critérios se assemelham aos

utilizados pelos corretores oficiais do Celpe-Bras, e a atividade final possibilitou que os alunos se

27 A pesquisa ndo traz informacdes a respeito do blog mencionado na tarefa 3, portanto ndo sei exatamente a quem ele é destinado. Acredito, contudo,
que os interlocutores projetados nessa tarefa devam ser estudantes e professores da universidade onde o curso esta sendo realizado.
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formassem como sujeitos engajados socialmente, escrevendo para intervir na realidade. Ademais,
vale lembrar que as professoras desse curso de PLA sdo estudantes de Letras e que tiveram a
oportunidade de discutir sobre o construto tedrico e os critérios de avaliacdo do Celpe-Bras no grupo
de pesquisa da qual fazem parte, contribuindo para que formulassem um conceito de linguagem,
ensino e avaliacdo e direcionassem sua materializacdo, de modo que esteja condizente com as visfes

subjacentes ao exame.

3.3.1.3 Correcédo do Celpe-Bras e credenciamento de postos aplicadores: iniciativas que

visam a formacéao de professores

Os dois casos analisados anteriormente constituem exemplos de formacdo continuada de
professores, no Instituto Cultural Brasileiro, e formacéo inicial, na Universidade Federal de Sergipe,
através de momentos de troca, reflexdes e resolugdo de problemas entre professores de PLA. Além
da formacéo que ocorre no cotidiano das instituicdes, os professores de PLA tém a possibilidade de
participar de dois grandes momentos de formacao, propiciados pela Comissdo Técnico-Cientifica do
Celpe-Bras, a saber: o processo de correcdo da parte escrita do exame, que atualmente é feito online,
através de um sistema eletrdnico de avaliacdo, e o credenciamento de postos aplicadores do exame
Celpe-Bras. Os eventos de correcdo da parte escrita promovem formacdo tanto de examinadores
quanto de professores que desejem preparar seus alunos para o Celpe-Bras, ao passo que, no
credenciamento de postos aplicadores, é desenvolvida uma oficina de formacgdo com os professores
da instituicdo (Schlatter, 2014).

Antes de ser online, a correcdo da parte escrita do Celpe-Bras era realizada na modalidade
presencial®, geralmente em Brasilia, por professores de diferentes IES e de instituicdes de fora do
Brasil onde o exame é aplicado. Os encontros de correcdo da parte escrita promoviam a formacéo
continuada de profissionais de PLA a respeito dos pressupostos tedricos do exame, promovendo
oportunidades para debate, troca de informacGes, atualizacdo e mudancas nas praticas de ensino e na
elaboracdo de materiais didaticos na area (Carvalho & Schlatter, 2011, p. 270). Nesses encontros, a
Comissdo Técnica estabelecia os critérios de avaliacdo que comporiam as grades de avaliacdo dos
textos dos candidatos da parte escrita. Uma vez criadas as grades, os critérios de avaliacdo eram
refinados com base em amostras de textos produzidos pelos examinandos. Dessa maneira, respostas

gue ndo haviam sido esperadas pela Comissdo Técnica, que podem refletir diferentes concepcdes

28 O modelo de correcédo online do Celpe-Bras é ainda muito recente. Como ndo encontrei documentos que fizessem mengdo a esse modelo de
correcdo, optei por explanar somente as correcdes presenciais.
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culturais a respeito de uma determinada situagdo sociocomunicativa, eram reconsideradas e
acrescentadas as grades das tarefas.

A avaliacdo da parte oral do Celpe-Bras, por sua vez, é feita nos proprios postos aplicadores.
Por isso, os examinadores do posto devem possuir, obrigatoriamente, “o portugués como lingua
materna ou proficiéncia em portugués comprovada por meio do certificado Celpe-Bras no nivel

Avancado Superior” e

as habilidades necessarias para conduzir o processo de aplicacdo das provas, conhecer o construto tedrico do
Exame, saber planejar e conduzir as interacfes, manejar os equipamentos utilizados, conhecer a grade de
avaliacdo, compreender bem as delimitacGes de niveis do Celpe-Bras e agir com cordialidade, lembrando-se

de que estdo em situagdo formal de interagdo” (INEP, p. 17, 2013, énfase acrescida).

Quando credenciados pelo INEP, os postos aplicadores recebem membros da Comissdo Técnica do
Celpe-Bras para realizar treinamento e capacitacdo de professores, de modo a garantir as habilidades
necessarias para a aplicacdo da prova.

Um desses treinamentos aconteceu em 2013, levado a cabo pela professora Regina Dell"Isola,
membro da Comissao Técnico-Cientifica do Exame Celpe-Bras, que ficou encarregada de avaliar as
condicBes de cinco Centros Culturais Brasileiros na Africa, na Africa do Sul, em Angola, Cabo-Verde,
Guiné-Bissau, Mocambique e Sdo Tomé e Principe, e coordenar um evento de capacitacdo dos

professores daquelas instituicdes. Conforme Dell'lsola (2015),

Constatamos que os centros culturais dispem de infraestrutura necessaria para serem credenciados, apds
avaliacdo dos requisitos de selecdo e de atuacdo de examinadores que foram orientados quanto aos procedimentos
de aplicacdo das provas escrita e oral do exame. Para isso, foram registradas as atividades realizadas nos Centros
Culturais Brasileiros desses seis paises, foi feito um levantamento sobre as condi¢des das instituicdes com vistas
ao futuro credenciamento e apresentadas sugestGes de encaminhamentos para questdes levantadas pelos
participantes do evento. As orientagdes constantes na referida portaria foram atendidas, e nossos objetivos foram
atingidos (p. 34).

Durante o evento de capacitacéo, os diretores dos CCBs se reuniram pela primeira vez, possibilitando
a troca de experiéncias entre eles e a qualificacdo dos professores para aplicar o Celpe-Bras.
Entendo que os treinamentos oferecidos pelos membros da Comissdo Tecnica do Celpe-Bras
se constituem em momentos de formacdo de gestores, professores e profissionais de PLA que
exercem sua profissdo nos CCBs ao redor do mundo. Através do treinamento, estabelece-se uma
relacdo entre a Comissao Técnica — conhecedora dos pressupostos tedricos e dos critérios de avaliagao
do Celpe-Bras — e 0s diversos profissionais envolvidos no processo de aplicacéo e correcdo da prova
nos CCBs, permitindo que estes conhegcam o exame a fundo, utilizando-o como norteador de ensino
e aprendizagem de PLA e como referéncia de proficiéncia, segundo a qual os candidatos seréo
avaliados quando prestarem a prova. Tanto a corre¢do da parte escrita como as capacitacfes
promovidas pela Comissdo Técnica sdo momentos de formagdo que complementam as experiéncias

dos gestores, professores e profissionais de PLA em seus locais de atuacdo. Acredito que esses
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agentes repensem sua cultura de ensinar, com o objetivo de preparar melhor os candidatos que
desejem prestar 0 exame e conseguir uma certificacdo adequada aos seus propositos. A ida de um
representante oficial do exame a um pais estrangeiro representa, ainda, uma atitude do Estado
brasileiro de reforcar sua presenca internacionalmente, promovendo seus interesses e a sua lingua
oficial.

Chamo atencdo, neste ponto, para o fato de que, se 0 Celpe-Bras € um instrumento de politica
linguistica, € necessario haver agentes para opera-lo. Compreendo que esses agentes Ssao
fundamentais para que objetivos de politica linguistica se materializem e se convertam em politicas
de fato. Em muitos casos, sdo 0os Membros da Comissdo Técnico-Cientifica do Celpe-Bras 0s

responsaveis pela utilizacdo desse instrumento para manejar as politicas linguisticas.

3.3.2 Ensino e aprendizagem de PLA

Esta secdo trata de repercussdes do Celpe-Bras na cultura de ensinar e de aprender PLA,
considerando professores e alunos. O primeiro caso € de um curso preparatério Celpe-Bras, na
UFRGS, no qual se evidencia o efeito do Celpe-Bras em modificar percepgdes de professores e alunos
sobre como ensinar e aprender a lingua portuguesa. O segundo, evidencia mudancas profundas em
uma sala de aula do Instituto Cultural Brasil-Venezuela, em que, a partir da introducdo do Celpe-Bras,

se comegou a trabalhar fortemente com géneros discursivos e a servi¢o da lingua em uso.

3.3.2.1 Modificando a perspectiva de proficiéncia de alunos do preparatorio Celpe-Bras

na Universidade Federal do Rio Grande do Sul

A Universidade Federal do Rio Grande do Sul conta com o Programa de Portugués para
Estrangeiros (PPE), em funcionamento desde 1994. Além de cursos regulares para os niveis Basico |
e 1, Intermediario I e 1l e Avancado, o PPE desenvolve cursos com tematicas especificas, como
Literatura Brasileira, Cinema Brasileiro, Historia e Cultura Galcha e o Preparatorio Celpe-Bras, com
duas edi¢Oes anuais, cada uma de 20 horas, distribuidas em cinco encontros. Como 0 objetivo desse
curso € que os alunos conhecam o Celpe-Bras e se preparem para a prova, eles recebem uma apostila
com diversas tarefas de audio, video e escrita do exame de anos diferentes e devem produzir textos
em aula, com orientacdo dos professores, que seréo corrigidos e entregues no encontro seguinte, tendo
como critério de avaliagdo as grades oficiais do exame.

Foi no primeiro semestre de 2008 que Li (2009) acompanhou trés alunas chinesas e dois

professores do curso preparatorio para o Celpe-Bras do PPE, focalizando as atividades desenvolvidas
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nesse curso e as atividades extraclasse realizadas pelas alunas para se preparar para 0 exame. Através
de um diario de campo, de observacgdes em sala de aula e de entrevistas com as alunas chinesas e 0s
professores do curso preparatorio, Li (2009), conclui que houve mudanca na percepcdo das alunas
sobre aspectos relacionados ao uso da linguagem (p. 76).

Conforme aponta a autora, o curso preparatério Celpe-Bras ja € um efeito retroativo do Celpe-
Bras, ja que todas as suas atividades sdo dirigidas para o exame (p. 89). Os professores do curso
observado por Li, que eram ou ja tinham sido, na época da pesquisa, corretores oficiais do Celpe-
Bras, precisavam conhecer bem e dominar o construto tedrico do Celpe-Bras, bem como os critérios
de avaliacdo, para que pudessem preparar os alunos adequadamente, de modo que entendessem a
natureza do exame e 0 gque este entende por uso da linguagem. Os conceitos norteadores do Celpe-
Bras assumiram, nesse caso, 0 papel de orientador de ensino pelos professores e de aprendizagem
pelos alunos.

Tendo sido professor por duas vezes do Curso Preparatério Celpe-Bras/lUFRGS, em 2014/2 e
2015/2, posso atestar pessoalmente que os critérios de avaliacdo do Celpe-Bras estdo presentes em
todas as aulas. E bastante frequente que os professores perguntem aos alunos ‘quem esté escrevendo?",
‘quem vai ler este texto?', ‘que tipo de linguagem serd utilizada?', ‘quais palavras sdo mais ou menos
formais neste caso?', de modo a chamar atengéo para a interlocucdo almejada e para a importancia do
entendimento dos enunciados das tarefas. Também quando avaliam os textos, os professores dao
feedbacks baseados nas grades de correcdo oficiais e nos niveis de proficiéncia do Celpe-Bras,
atentando para deixar claro o que o género proposto demanda em termos de producéo escrita. O curso
possibilita, na minha visdo, momentos de formacdo de professores e de reflexdo linguistica pelos
alunos, ja que muitos deles chegam na primeira aula sem nunca terem lido nada sobre o Celpe-Bras
e se surpreendem pelo fato de 0 exame ndo ser composto de itens de maltipla escolha.

No inicio do curso observado por Li, em 2008, foram apresentadas e discutidas as
caracteristicas, a visao sobre 0 uso da linguagem e os critérios de avaliacdo do Celpe-Bras, sendo a
adequacao contextual a base do trabalho dos professores, tendo em vista 0 seu peso nas grades de
avaliacdo oficiais do exame. Também se trabalhou com alguns elementos provocadores do exame,
utilizados pelos alunos para interagir entre si e entenderem os critérios de avaliagdo. A anélise das
provas do Celpe-Bras e o trabalho com géneros do discurso “organizam a maioria das atividades do
curso [...]”, visando a “dar oportunidades de pratica principalmente em relacéo a parte coletiva do
exame € aos aspectos que compdem as condigdes de recepcao e de produgdo propostas nas tarefas”
(Li, 2009, p. 64, énfase acrescida). As vinhetas escritas pela pesquisadora evidenciam a preocupacao
dos professores em explicitar bem os enunciados das tarefas e trabalhar aspectos do género do

discurso, como formato, interlocutor, propdsito e tipo de linguagem, antes e depois de os alunos
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fazerem as tarefas do Celpe-Bras. No que diz respeito a compreensdo de audios e videos, os
professores orientaram os alunos a ndo entender palavra por palavra, como vinham fazendo em seu
aprendizado de lingua, mas a entender informacdes para cumprir 0 proposito da tarefa, salientando
que “o propodsito desse exame € avaliar o uso da lingua nas situagdes sociais, as habilidades
comunicativas e nao compreensdo de palavras ou frases” (Li, 2009, p. 70).

A pesquisa de Li (2009) sugere que a percepc¢ao das alunas chinesas, participantes da pesquisa,
sobre a maneira de aprender uma lingua se modificou durante a preparacdo para 0 exame: sua
compreenséo da perspectiva de proficiéncia como uso da linguagem e sua busca por lidar com textos
auténticos também na vida cotidiana, como preparacao para 0 exame, sugerem um efeito retroativo
positivo do Celpe-Bras na trajetoria de aprendizagem de lingua portuguesa dessas alunas. Um trecho
de uma entrevista com Rosa?®, uma das trés estudantes chinesas acompanhadas, mostra a influéncia

do curso preparatorio sobre o processo de realizar as tarefas do exame

110 — A sugestdo do professor sobre como preparar para 0 exame e as praticas nas aulas tem ajudado nas suas
atividades de preparacéo fora do curso?

111 — R: A sugestdo do professor sobre como ouvir radio ajuda. E as préaticas nas aulas ajudam a minha
compreensdo oral também. Acho que a producdo textual ndo é facil de mudar em pouco tempo por que
isso depende mais da acumulacdo ao longo do tempo. O que o curso mudou é a minha forma de pegar
informacdes no audio e video e também a forma de organizar o texto. (Li, 2009, Entrevista com Rosa,
26/06/2008, p. 71, énfase acrescida).

A partir de anotacGes do caderno de Rosa, pode-se ver que o trabalho com géneros do discurso
foi feito ao longo do curso, destacando aspectos linguisticos e contextuais mais comuns em

determinados tipos de géneros, orientando os alunos na preparagdo para a prova e para o aprendizado
de PLA,

Anotacdes que a aluna Rosa fez no caderno:

Resumo sobre géneros:

a) Biografia (exemplos como texto sobre Gilberto Gil):

1. Abertura do texto geralmente é uma frase que elogia a pessoa. Por exemplo: Meliane Alivertti, uma excelente
violoncelista. ..

Fechamento do texto geralmente é uma conclusdo. Por exemplo: Por causa disso, ela é uma personagem bem
importante para ...

b) Noticia:

tem titulo

com frase mais longa

detalhes sobre a noticia

¢) Cartaz:

linguagem: mais direta e interativa

tem titulo

d) Texto introdutdrio:

um texto que faz uma concluséo da ideia principal do texto original

linguagem: poder haver conversas com o leitor ou mais impessoal (anotagBes do caderno de Rosa, 12/04/2008)
(Li, 2009, p. 77).

29 Pseudodnimo utilizado por Li (2009), mantido por mim nesta pesquisa.
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Analisando as atividades extraclasse das trés alunas observadas, Li (2009) conclui que as
alunas “compreendem a natureza do exame ¢ o que significa “uso da linguagem” (p. 88). Apesar de
duas das trés alunas ainda considerarem importante memorizar novas palavras, todas procuraram
interagir mais com textos auténticos que circulam no Brasil (reportagens, programas de radio,
programas de TV etc.) e conversar e interagir com brasileiros. Para se prepararem para o Celpe-Bras,
as candidatas tampouco se concentraram na preparacao de regras gramaticais. Vale lembrar, contudo,
que Li ndo acompanhou as alunas apds o Celpe-Bras, portanto, ndo se sabe se as mudancas apontadas
persistiram ou n&o.

A pesquisa de Li (2009), com seus depoimentos, entrevistas e anélises, langa luz sobre o
entendimento do Celpe-Bras como instrumento de politica linguistica. De fato, no estudo em questéo,
0s pressupostos tedricos do exame sao utilizados como orientadores das praticas dos professores em
sala de aula (ensino) e das atividades das alunas extraclasse (aprendizagem). Os dois professores
demonstram conhecer bem o exame — uma vez que ja foram corretores oficiais e que, provavelmente,
passaram por processos de formacao no Celpe-Bras — e se apoderam das concepc¢des tedricas de uso
da linguagem e de proficiéncia veiculadas pelo Celpe-Bras para preparar suas aulas e conduzir 0s
alunos a boas execucOes das tarefas que lhes s&o solicitadas. Exemplo interessante dessa condugéo
surge guando os professores chamam atencdo para o fato de que ndo é necessario que os alunos
compreendam palavra por palavra dos videos e audios, e sim as informacGes-chave para a realizacao
da tarefa, tendo em mente o0 que o enunciado pede (adequacdo contextual). Dessa maneira, 0S
professores trabalham com géneros discursivos em sala de aula e permitem que os alunos tenham
oportunidades de refletir sobre o conceito de uso da linguagem, atentando para o que o Celpe-Bras
considera relevante. Nesse momento, trabalha-se com duas habilidades integradamente, quais sejam:
recepcdo de textos orais para producdo de textos escritos.

Entendo, ademais, que 0s cursos preparatérios Celpe-Bras sdo momentos cruciais de troca
entre professores e alunos, permitindo que aqueles reforcem conhecimentos sobre o exame, tirem
duvidas e possam utilizar-se do seu construto para elaborar aulas, e que estes reflitam sobre o que
significa aprender e usar a lingua portuguesa. Para os alunos, é também um momento de conhecer
géneros que circulam na sociedade brasileira e que entendem com mais propriedade o que é
considerado formal, informal, comum, incomum, entre outros aspectos, nessa sociedade. No caso da
pesquisa de Li (2009), as alunas tomam o Celpe-Bras com referéncia de proficiéncia e se preparam
para a prova com base no seu construto teorico, trazendo para o seu aprendizado diario — € verdade
gue, mais ou menos intensamente — géneros discursivos diversos, materiais auténticos em lingua

portuguesa e mais interacdo com falantes de portugués.
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3.3.2.2 O trabalho com géneros discursivos no centro da aula de PLA do Instituto

Cultural Brasil-Venezuela

Em 1994, foi criado o Instituto Cultural Brasil-Venezuela (ICBV), em Caracas, com 0 objetivo
de ensinar o portugués do Brasil e espanhol para estrangeiros, com vistas a integracdo cultural entre
brasileiros e venezuelanos. Ohlweiler (2006) conta sua experiéncia como professora de portugués
naquela instituicdo e sobre as praticas de preparacdo de candidatos para o exame Celpe-Bras. De
acordo com a autora, a introdugdo desse exame foi o fator decisivo para impulsionar uma mudanga,
levando os professores a refletirem sobre o processo de ensino-aprendizagem naquele instituto, com
0 objetivo de se trabalhar “mais eficientemente na construgdo e desenvolvimento de instrumentos e
técnicas de ensino, praticas em sala de aula e curriculos mais adequados ao objetivo de alcancar a
proficiéncia em portugués dos alunos ICBV” (p. 9). A partir da adogdo do Celpe-Bras como referéncia
de proficiéncia e da necessidade de preparar adequadamente os alunos para passarem no exame, 0S
professores do ICBV puderam rever suas praticas.

Antes da aplicacdo do Celpe-Bras no ICBV, em 2001, o curriculo do curso e o material
didatico utilizado — Avenida Brasil — ndo atendiam as necessidades de satisfazer o construto de uso
da lingua portuguesa subjacente a prova. Partindo dessa realidade e da necessidade de praticas escritas
em portugués, tendo a aprovacéo dos estudantes no Celpe-Bras como objetivo final, o ICBV se prop6s
a desenhar uma proposta baseada no enfoque sécio-cognitivo-discursivo (Ohlweiler, 2006, p. 11).
Nesse contexto, e preocupada com a preparagdao dos alunos do nivel 5, o ultimo do ICBV, para o
Celpe-Bras, Ohlweiler, além de trabalhar com o Avenida Brasil, desenvolveu um projeto de criagcdo
de um jornal, posteriormente nomeado “Brasil Conosco”.

O jornal “Brasil Conosco” foi desenvolvido pelos alunos do tultimo nivel do ICBV,
direcionado a outros alunos e professores do instituto, para que os aprendizes pudessem aplicar 0s
conhecimentos adquiridos ao longo dos cursos em situacdes reais de interagédo, trabalhando com
materiais auténticos, buscando informacdes sobre o Brasil e elaborando e reelaborando textos escritos.
As etapas do projeto foram: praticas de leitura de géneros textuais do meio jornalistico; selecao dos
temas e das secOes do jornal; producdo dos textos; reescrita dos textos; diagramacao e impressao do
jornal; avaliagdo do projeto e avaliacdo do aluno.

Durante a primeira etapa, realizada nas trés primeiras aulas do curso, Ohlweiler tentou
sensibilizar os alunos para as diferencas entre os géneros do discurso em geral, e em particular, 0s
mais usados no meio jornalistico, através do trabalho com diversos textos de jornais, revistas e de
autores brasileiros. Apos a leitura desses textos, os alunos deveriam responder a uma série de

perguntas relacionadas a adequacédo contextual daqueles géneros, como por exemplo, qual era o seu
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proposito, quem seriam seus interlocutores, quais deles poderiam estar num jornal etc., e discutir em
conjunto sobre aqueles textos para reconhecer as diferencas entre eles. De acordo com Ohlweiler
(2006), essa etapa

permitiu o contato com diferentes textos, a conscientizacao sobre as caracteristicas dos diferentes géneros e sobre
a relacdo entre o proposito e o interlocutor da escrita e a escolha dos recursos linguisticos. Além disso, criou
oportunidades para a discussao de critérios de avaliacdo dos textos e para a pratica de revisao conjunta (p. 51).

Essa etapa representa uma reorientacdo de ensino muito grande, pois a professora desloca o ensino
tradicional de gramatica e materiais descontextualizados e traz para o centro da sala de aula discussdes
sobre géneros do discurso e adequacdo contextual, critérios centrais para que um candidato obtenha
uma boa certificagdo no Celpe-Bras. A professora também cria oportunidades para que o0s alunos
desenvolvam critérios de avaliacdo nos mesmos moldes da Comissdo Técnica do Celpe-Bras, através
da discussdo sobre a construcédo social dos géneros e de textos auténticos.

Durante o processo de criacdo do jornal, os alunos eram os préprios revisores dos textos que
circulariam no jornal, tomando como critérios de avaliagdo 0s mesmos que orientam a correcdo do
Celpe-Bras, a saber: adequacdo ao contexto, ao prop6sito e ao interlocutor, coesdo e coeréncia,
adequacao lexical e gramatical (Ohlweiler, 2006). Isso demonstra que a professora compreendeu o
construto e a proposta do Celpe-Bras, utilizando-o como referéncia para propor um projeto em que
os alunos teriam que utilizar os conhecimentos adquiridos para desempenhar conjuntamente uma agao
no mundo, com interlocutores reais e prop6sitos bem definidos, nesse caso, criar um jornal para 0s
alunos e professores do ICBV. Os alunos puderam ter contato com géneros como cronica, reportagem,
charge, entrevista e enquete, trabalhando suas caracteristicas e podendo produzi-los, muitas vezes
pela primeira vez. A partir de correcOes feitas conjuntamente pela turma, levando em consideracéo
os critérios de avaliacdo do Celpe-Bras, os alunos reescreviam e refinavam os textos.

Embora ainda tenha permanecido a concepcéo tradicional de ensino de lingua, verificada na
avaliacdo do curso pelos alunos do dltimo nivel, o projeto foi bem-sucedido, pois permitiu o contato
dos alunos com aspectos culturais da lingua portuguesa e a producao de uma gama variada de géneros
discursivos em portugués. Na visdo de Ohlweiler (2006), o projeto de criagdo do jornal “Brasil
Conosco” “criou varias oportunidades de aprendizagem da lingua portuguesa e de letramento, ou seja,
de ndo s6 saber ler, mas de exercer as praticas sociais de leitura e de escrita na sociedade em que
vivemos” (p. 97). O processo de criacdo do jornal permitiu, portanto, que os alunos tivessem
momentos de engajamento social e de trocas com brasileiros.

A partir do langamento do jornal, os professores do ICBV decidiram utiliza-lo como fonte de
leitura e producdo de novos textos, fazendo avaliacdes criticas sobre a leitura realizada. Ademais, a

experiéncia com o jornal influenciou o planejamento de aula de outros professores do Instituto, que
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decidiram trabalhar também com a metodologia de projetos, privilegiando situaces reais de
comunicacdo em lingua portuguesa, em detrimento de materiais didaticos estruturalistas. Alguns
exemplos incluem: redacdo de uma peca de teatro; criagdo de um livro de receitas em portugués e
espanhol; elaboracgdo e manutencao de um mural com datas importantes no Brasil e temas do interesse
dos alunos; elaboracdo de um show de musica sertaneja; e a terceira edi¢do do jornal “Brasil Conosco”
(Ohlweiler, 2006). Esses exemplos demonstram como a concepcéo tedrica do Celpe-Bras passou estar
presente no ICBV, incentivando o trabalho com diferentes géneros discursivos e com foco no uso da
linguagem.

Destaco, por fim, a visdo da pesquisadora, sustentada por seu discurso, sobre os efeitos que o
Celpe-Bras exerceu no ICBV. Segundo Ohlweiler (2006),

0 exame Celpe-Bras produziu um efeito no sentido de repensarmos, como professores e instituicdo, o qué e como
ensinar, visando uma melhor preparacdo dos nossos alunos para aumentar sua proficiéncia, na producéo tanto
escrita como oral no uso do Portugués do Brasil que Ihes permitisse, cada vez mais, um melhor desempenho
no exame e em suas vidas profissionais. O objetivo dessa reflexdo seria adequar melhor nosso curriculo,
conteidos e métodos para esse fim (p. 96, énfase acrescida).

O objetivo do ICBV se tornou, apos a chegada do Celpe-Bras, permitir aos alunos aumentar sua
proficiéncia no uso do portugués do Brasil. Com essa finalidade em mente, Ohlweiler utilizou as
concepgdes tedricas e os critérios de avaliagdo subjacentes ao Celpe-Bras para permitir reflexdes e
reorientar materializacdes em sala de aula, de modo que nao se resumissem a conhecimentos sobre a
lingua, mas que focalizassem a mobilizacdo de recursos linguisticos para cumprir determinados
propositos de comunicagdo, através da integracdo das habilidades de escrita, leitura, fala e audig&o.
Houve uma reorientacdo do que é considerado ensinar e aprender a lingua portuguesa, para que 0s
alunos pudessem se preparar para 0 Celpe-Bras mais adequadamente. Como exposto anteriormente,
através de um projeto de criagdo de um jornal, a professora ensejou a leitura, a escrita e a avaliacdo
de uma série de géneros discursivos e uma maior interacdo dos alunos com brasileiros, privilegiou o
trabalho em conjunto e a reflexdo constante sobre adequacdo contextual, e criou oportunidades de
letramento para os envolvidos com o jornal.

Vale ressaltar que, alem de ter havido modificagdes na cultura de ensinar dos professores e de
aprender dos alunos envolvidos com o projeto de Ohlweiler, foram realizadas importantes mudancas
institucionais no ICBV. A utilizacao ndo apenas do Avenida Brasil, mas do jornal “Brasil Conosco”
em sala de aula, e a realizacdo de uma gama de projetos envolvendo géneros textuais apontam para
uma reorientacao curricular com vistas a um ensino mais adequado para a proficiéncia desejada apos
a chegada do Celpe-Bras. Esse processo de reorienta¢do curricular corresponde a um dos objetivos
da criacdo do Celpe-Bras e foi verificado também em outras instituicdes de ensino de PLA, como

serd analisado na subsecdo a seguir.
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3.3.3 Reestruturacéo de curriculos de PLA

Um dos objetivos da criacdo do Celpe-Bras é criar parametros de referéncia para profissionais
de PLA para o desenvolvimento de curriculos. Esta subsecdo evidencia o sucesso do exame em
modificar o curriculo de dois locais: o Instituto de Cultura Brasil-Colémbia e o Centro Cultural Brasil-
Cabo Verde. Pelos relatos analisados, os curriculos dessas instituicbes passaram por mudancas

significativas no intuito de atender as demandas geradas pelo Celpe-Bras.

3.3.3.1 Ampliacao da oferta de cursos no Instituto de Cultura Brasil-Coldmbia

Criado em 1995 pela Embaixada do Brasil em Bogota, o Instituto de Cultura Brasil Colombia
(IBRACO) oferece diversos cursos de portugués e cultura brasileira, como samba e capoeira, sendo
também o maior posto aplicador do Celpe-Bras no mundo, com um indice de aprovacdo de 97%
(IBRACO, 2015). Essa condicéo foi possibilitada por uma profunda reforma institucional no inicio
dos anos 2000, causada por uma verificacdo de que era necessario reestruturar a area pedagdgica,
com o objetivo de criar um método que respondesse as novas necessidades derivadas do processo de
globalizacdo econdémico-comercial e da conjuntura colombiana. Até aquele momento, as aulas de
portugués no IBRACO se caracterizavam por uma relativa informalidade e todos os professores
utilizavam o livro Avenida Brasil, ndo havendo material didatico comum (Cortés & Stanzani, 2015).

A investigacdo desenvolvida pela dire¢do do IBRACO demonstrou que o portugués era
estudado devido a sua musicalidade, seu sotaque suave ou por afinidade com a cultura brasileira. No
entanto, naquele momento quatro varidveis externas poderiam contribuir para o incremento do
numero de estudantes de portugués na Colémbia: a) o Mercosul, b) a criacdo da CPLP, c) o Celpe-
Bras, que passou a ser, em 1999, um requisito para a selecdo de candidatos a bolsas outorgadas pelo
governo brasileiro, d) e a situacdo politica e econébmica da Colémbia (Cortés & Stanzani, 2015).

Sendo assim, a diregdo do IBRACO tomou uma série de medidas visando a tornar o Instituto
mais capacitado para responder as demandas apuradas. Verificou-se a necessidade de contratar
professores com nivel universitario, com excelente dominio da lingua portuguesa e com amplo
conhecimento da cultura brasileira, para que as aulas fugissem dos esteredtipos. Em 2001, foi
realizado um curso de capacitacdo de aperfeicoamento do nivel académico dos professores, trocou-
se 0 material didatico, elaboraram-se materiais adequados a cada nivel do curso, elaborou-se uma
programacao curricular para cada curso (Cortés & Stanzani, 2015).

Ocorreu no IBRACO uma mudanga de perspectiva teorica, institucionalizando-se uma

metodologia hibrida, que manteve estratégias ja utilizadas no Instituto, como a sistematizagédo de
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certas estruturas gramaticais basicas, e comegou a trabalhar a lingua com énfase em seu uso, nos
registros formal e informal. Também foi ampliada a oferta de cursos; de acordo com o site do
IBRACO (IBRACO, 2015a), além de diversas atividades culturais, como palestras, oficinas e sessées
sobre diversos aspectos do Brasil, estdo sendo oferecidos, entre outros, 0s seguintes cursos:

e Cursos Portugués YA, dirigido a profissionais e a empresas que precisam aprender
portugués para trabalhar no Brasil ou com empresas brasileiras ou viajar ao Brasil por
razdes de trabalho. Esses cursos tém forte énfase na producdo oral dos alunos
(IBRACO, 2015b);

e Aulas particulares, realizadas no IBRACO ou na casa dos alunos (IBRACO, 2015c);

e Cursos de Conversagdo, para que o estudante fortaleca os conhecimentos que ja tem
da lingua portuguesa (IBRACO, 2015d);

e Curso Preparatorio Celpe-Bras, voltado aos estudantes que queiram prestar o Celpe-
Bras e que tenham um nivel médio ou avangado em portugués (IBRACO, 2015e).

De acordo com Cortés e Stanzani (2015)

o efeito retroativo do exame [Celpe-Bras] no ensino de portugués para estrangeiros e, especialmente, no
IBRACO foi bastante notorio, jA que 0o exame punha em xeque 0 ensino a partir de um ponto de vista
estritamente gramatical, o que incidiu diretamente no cotidiano do Instituto (p. 8).

Com efeito, o dia a dia do IBRACO mudou rapidamente com a chegada do Celpe-Bras. Para se ter
uma ideia em termos numeéricos, o IBRACO passou de 236 matriculas em 2000 para 5.200 em 2012,
de seis professores em 2000 a 33 em 2015, com um indice de aprovacdo no Celpe-Bras de 96%
(Cortés & Stanzani, 2015).

Dadas a exigéncia do Celpe-Bras para ingresso em universidades brasileiras e para
determinados postos de trabalho no Brasil e a crescente procura por cursos de preparacdo para o
exame, foi necessario que o IBRACO reestruturasse seu curriculo e promovesse algumas
modifica¢Bes. Tornou-se necessario contar com profissionais de PLA que entendessem o construto
tedrico do Celpe-Bras e 0s seus critérios de avaliacdo, de modo que pudessem preparar os candidatos
que desejassem obter certificacdo no exame e oferecer cursos mais adequados para garantir um bom
nivel de proficiéncia em portugués. Acredito que 0s cursos e os eventos atualmente oferecidos
contemplem o construto do Celpe-Bras, na medida em que se trabalham diferentes géneros do
discurso, como palestras, oficinas, conversas e as proprias tarefas e textos do Celpe-Bras, em variadas
situacBes sociocomunicativas, formais, informais, permeados, em muitos casos, por aspectos da

realidade brasileira. E o que pressupdem as abordagens comunicativa e intercultural do Celpe-Bras.
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A influéncia do Celpe-Bras no IBRACO se faz sentir, ainda, em relagdo ao material didatico
e a metodologia adotada. Conforme dito anteriormente, antes da reflexdo promovida pela diretoria do
IBRACO, os professores utilizavam o livro Avenida Brasil, que ndo se pauta pelo trabalho com
géneros discursivos. Castro (2006), ao confrontar os materiais didaticos Avenida Brasil e Bem Vindo!
A Lingua Portuguesa no Mundo da Comunicacéo, declaradamente comunicativos, com as demandas
de escrita exigidas pelo exame Celpe-Bras, concluiu que esses materiais “ndo dariam suporte nem
constituiriam auxiliares seguros para professores de PLE que desejam desenvolver, numa perspectiva
comunicativa, a habilidade de producéo escrita de aprendizes em geral e candidatos ao Celpe-Bras”
(p. 91). Segundo ela, as atividades de escrita desses materiais, mesmo declaradamente inscritas numa

abordagem comunicativa, ndo o sdo, uma vez que seus enunciados

ndo levam, na maior parte das vezes, os aprendizes de PLE a recorrerem a sua competéncia comunicativa para
realizar, a partir da leitura de textos auténticos e de géneros variados, uma tarefa que implique uma prética
social da escrita, em situagdo proxima da realidade (p. 89).

Assim, entendo que a preparacdo dos alunos no IBRACO ndo era adequada ao Celpe-Bras e
ndo se orientava pelos seus pressupostos tedricos. A medida que os profissionais desse Instituto
adotam o Celpe-Bras como referéncia de proficiéncia e entendem seus critérios de avaliacdo, sao
desenvolvidos materiais especificos para cada curso e é adotada uma metodologia hibrida, em que os
recursos linguisticos e lexicais estdo a servi¢o do uso da lingua para cumprir determinados propdsitos
sociais. Acredito que a capacitacdo de professores e a contratagdo de profissionais com melhores
niveis académicos também apontem para uma reorientacdo do IBRACO no sentido de preparar
melhor seus alunos para o0 exame Celpe-Bras.

Cabe, ainda, destacar que o grande salto no nimero de inscritos no Celpe-Bras na Colémbia,
que pode ter sido causado pela exigéncia, desde 1999, do exame como requisito para inscricdo nos
programas PEC-G e PEC-PG, gerou mais interesse pelo exame e pelo estudo da lingua portuguesa,
fortalecendo as iniciativas desenvolvidas pelo IBRACO para o ensino de portugués e criando novos
contextos para o surgimento de politicas linguisticas para o Instituto.

Finalizo esta secdo destacando a for¢a da influéncia do Celpe-Bras no cotidiano do IBRACO,
presente no discurso de Cortés e Stanzani. Segundo as autoras, “pode-se dizer que o exame Celpe-
Bras contribuiu para transformar a sala de aula em um laboratério da lingua viva, o que implicou a
elaboracdo de novos materiais didaticos, formacao de professores e mudanga de paradigmas” (Cortés

& Stanzani, 2015, p. 11).
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3.3.3.2 Guinada na orientacdo pedagogica do Centro Cultural Brasil-Cabo Verde

Em 2014, seis novos Postos Aplicadors do Celpe-Bras foram cadastrados na Africa, sendo um
deles em Cabo Verde, que também sediou o curso de capacitagdo do INEP. Desde entdo, o Celpe-
Bras tem gerado impactos no Centro Cultural Brasil Cabo Verde (CCBCV).

Com o cadastramento do CCBCV como Posto Aplicador do Celpe-Bras, os estudantes de
Cabo Verde que desejassem se inscrever no Programa de Estudantes-Convénio Graduacdo e Pos-
Graduagdo ndo estavam mais isentos da obrigatoriedade de apresentacdo do Certificado de
Proficiéncia em Lingua Portuguesa quando da sua inscri¢do. Sendo assim, era fundamental que o
CCBCYV pudesse aplicar o Celpe-Bras e preparar os candidatos adequadamente.

De acordo com Cury (Comunicacdo pessoal, 27 de maio, 2015), Secretéaria na embaixada do
Brasil em Cabo Verde, “o credenciamento como Posto Aplicador do Celpe-Bras representou uma
verdadeira guinada em sua [do CCBCV] orientacdo pedagogica”. As atividades do Centro, até
2014, se pautavam majoritariamente pelo ensino da cultura brasileira aos cabo-verdianos através de
oficinas de arte, cursos de informaética, aulas de musica e de lingua portuguesa. Havia varias
atividades voltadas para criangas, como oficinas de origami, pintura, bricolagem, teatro, hip hop etc.,
além do curso “Brincando com a lingua portuguesa”, que trabalha com atividades de adivinhacao,
concursos, leitura e interpretacdo de textos (Dell'lsola, 2015). Para o publico adulto, desenvolvia-se
um curso intensivo de técnicas de redacdo, e para os docentes do Centro, havia cursos de formacao,
como o curso “Literatura infantil para monitores de jardins de infancia”, com o objetivo de
sensibilizar monitores e professores que atuam nesse segmento para a importancia da utilizacdo das
histdrias infantis na motivagdo dos alunos para a aprendizagem da lingua, desenvolvimento da sua
linguagem oral e da criatividade. Havia também o curso de Atendimento Educacional Especializado,
ministrado por técnicos brasileiros e destinado a formacao de professores do ensino basico de diversas
escolas cabo-verdianas. A partir da exigéncia da apresentacdo do Celpe-Bras pelos cabo-verdianos
que desejam se candidatar aos programas PEC-G e PEC-PG, era preciso incluir cursos de ensino de
lingua portuguesa e de preparacdo desse publico para o exame Celpe-Bras.

Foram criados, por isso, cursos intensivos de preparacdo para o Celpe-Bras no CCBCV.
Conforme o jornal cabo-verdiano “A Semana”, em agosto de 2014, foi oferecido um curso
preparatério com simulados do Celpe-Bras e exibicdo de filmes, totalizando uma carga horéaria de
aproximadamente 50 horas (A Semana, 2014). Em fevereiro de 2015, o CCBCV ministrou cursos
preparatdrios para o Celpe-Bras na sede do Centro, focalizando a lingua e a cultura brasileiras, e entre
marco e abril do mesmo ano, desenvolveu um curso preparatorio para o exame nas ilhas de Santo

Antdo e Sdo Vicente, no norte de Cabo Verde, através do qual os estudantes puderam se familiarizar
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com o Celpe-Bras e realizar um simulado da prova (Cury, I. Comunicacgéo pessoal, 27 de maio, 2015).

De acordo com Cury (comunicacédo pessoal, 27 de maio, 2015),

os professores do Centro Cultural tém sido unanimes na avaliacdo de que a abordagem interdisciplinar e o tipo
de material utilizado no Celpe-Bras tém contribuido de forma significativa para a superagdo de dificuldades
crdnicas que os jovens cabo-verdianos costumam apresentar em sua relagdo com a LP.

Tendo em vista 0 que foi exposto, entendo que a chegada do Celpe-Bras a Cabo Verde
promoveu a formacéo de professores e profissionais de PLA, na medida em que o INEP Ihes ofereceu
treinamento para que conhecessem o construto tedrico e os critérios de avaliacdo do Celpe-Bras e
pudessem aplicar a prova no Centro, e em que houve mudancas curriculares significativas, com a
elaboracdo e execucdo de cursos preparatorios para o Celpe-Bras. Dessa maneira, 0 Centro tirou o
foco de suas atividades no ensino da cultura brasileira, colocando-o no ensino da lingua portuguesa e
na preparacao dos candidatos ao PEC-G para o Celpe-Bras. Esses cursos e os simulados do Celpe-
Bras demandam profissionais que conhecam o exame a fundo para que possam corrigir as provas
conforme os critérios de avaliacdo oficiais e preparar os candidatos da melhor maneira possivel,
orientando-o0s quanto a importancia de saber circular por diferentes géneros discursivos e adaptar suas
producdes textuais as situagdes comunicativas.

O depoimento de Cury (comunicacgédo pessoal, 27 de maio, 2015) sugere que a orientacdo do
Celpe-Bras quanto ao ensino da lingua portuguesa esteja tornando o aprendizado dessa lingua menos
tortuoso e até mais prazeroso, talvez por retirar o foco do ensino de aspectos gramaticais e colocar 0s
falantes em situacdes reais de comunicacgédo, em que a lingua serve como instrumento de intervencéo.

A chegada do Celpe-Bras ao CCBCV é um processo recente. Portanto, ainda carecemos de
informagdes e pesquisas sobre seus impactos naquele lugar. Uma pesquisa etnografica pode ser uma
maneira muito interessante de descobrir e analisar mais a fundo as materializagdes que o0 exame tem

provocado naquela instituicdo.

3.3.4 Elaboracéo de livros e materiais didaticos de PLA

Se 0 Celpe-Bras tem tido alguma repercusséo no processo de ensino, aprendizagem e avaliacéo
em portugués lingua adicional, 0 mesmo néo se pode dizer em relacdo a livros didaticos de PLA. Com
efeito, na realidade, sdo poucos os livros didaticos para o ensino de PLA em contextos especificos e
para determinados publicos-alvo, considerando-se faixa etéria, lingua materna, nivel e objetivos de
aprendizagem, havendo uma necessidade de elaboracao e atualizacdo de materiais frente ao construto
do Celpe-Bras (Araujo, 2012; Conrado, 2013). Os que existem no mercado sdo, de modo geral,

genéricos e ndo contemplam suficientemente a diversidade das situacGes de ensino/aprendizagem e
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do publico de estudantes que busca o aprendizado de portugués (Castro, 2006).

Entre 1954 e 2005, foram publicados 17 livros didaticos de PLA de ampla circulacéo no Brasil.
Desse conjunto, os materiais mais recentes comumente mencionam utilizar uma metodologia de
ensino que chamam de comunicativa, embora nem sempre fique claro o que isso signifique. Além
disso, a maior parte desses materiais enfatiza o ensino para as habilidades de producao e compreensao
oral, como se a abordagem comunicativa se voltasse quase que exclusivamente para a oralidade
(Castro, 2006).

O primeiro livro de PLA editado no Brasil data de 1954, de Mercedes Merchant, baseado
numa abordagem de ensino formal, estruturalista, tendo sido uma das Unicas referéncias na &rea até
os anos 1980. Nos primeiros materiais didaticos de PLA, adotava-se uma perspectiva estrutural, com
utilizacdo de textos ndo auténticos, em que o aluno deveria aprender determinadas formas da lingua
através da repeticdo, sempre tendo a frase como horizonte maior (Castro, 2006). A partir do inicio
dos anos 80, ganha envergadura o ensino de PLA devido a explosao da p6s-graduacdo no Brasil e ao
crescente ingresso de capital estrangeiro e investimentos na industria brasileira, em que se pode
observar a publicacdo de varias séries (p. ex..: Tudo bem! Portugués do Brasil e Fala Brasil) de livros
didaticos graficamente mais modernas e influenciadas pela abordagem comunicativa de ensino, que
comeca a ganhar espaco na época (Almeida Filho, 2009).

Nos anos 90, ocorre um aumento significativo na producédo de livros didaticos de PLA no
Brasil, aliada a uma nova consciéncia profissional no &mbito do ensino de PLA, consciéncia esta que
se revela numa nova oferta de livros tedricos dirigida a professores em exercicio ou a alunos de Letras
em formacdo geral na graduacao ou mais especializada na p6s-graduacdo (Almeida Filho, 2009). Os
materiais de PLA comecam a trabalhar com uma perspectiva mais comunicativa, levando em conta a
lingua em uso, suas variagcdes e a construcdo do texto em situaces que se assemelhassem aguelas
vividas no cotidiano. Alguns exemplos de publicacGes desse periodo sdo Avenida Brasil, editado pela
primeira vez em 1991, e Bem-Vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunicagéo, de 1999,
materiais muito utilizados por profissionais de PLA e que declaram utilizar uma abordagem
comunicativa de ensino (Castro, 2006).

Embora, nos ultimos anos, a maioria dos materiais didaticos tenham avangado na utilizagdo
de textos auténticos de géneros variados (sobretudo textos jornalisticos e publicitarios e textos ndo-
verbais, como fotografias e cartuns), eles apresentam, lado a lado, os paradigmas gramatical e
comunicativo. De acordo com Castro (2006), sdo encontradas nesses materiais atividades sob 0s
rotulos de “redagdo” ou “producdo escrita”, “que ndo criam oportunidades para o aprendiz produzir
um género determinado em uma situacdo comunicativa bem balizada” (p. 22).

Ao confrontar os materiais didaticos “Avenida Brasil” e “Bem Vindo! A Lingua Portuguesa
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no Mundo da Comunicagdo”, materiais declaradamente comunicativos e muito utilizados por
professores de PLA, com as demandas de escrita exigidas pelo exame Celpe-Bras, Castro (2006)
concluiu que esses materiais “ndo dariam suporte nem constituiriam auxiliares seguros para
professores de PLE que desejam desenvolver, numa perspectiva comunicativa, a habilidade de
producdo escrita de aprendizes em geral e candidatos ao Celpe-Bras” (p. 91). Segundo ela, as
atividades de escrita desses materiais, mesmo declaradamente inscritas numa abordagem

comunicativa, ndo o sdo, uma vez que seus enunciados:

ndo levam, na maior parte das vezes, 0s aprendizes de PLE a recorrerem & sua competéncia comunicativa para
realizar, a partir da leitura de textos auténticos e de géneros variados, uma tarefa que implique uma pratica social
da escrita, em situacéo proxima da realidade (p. 89).

Analisando e confrontando atividades de producdo escrita dos livros didaticos e do Celpe-Bras,
Castro (2006) observou mais divergéncias do que convergéncias entre elas. Segundo a autora,
enquanto 22% das atividades dos materiais didaticos ndo apresentavam textos-base, no Celpe-Bras
esse numero é nulo. Nos materiais didaticos analisados predominam textos ndo-auténticos de cartas,
seguidos pelos de publicidades de turismo, servindo como modelos para serem decalcados; no caso
do Celpe-Bras, praticamente todos os textos sao auténticos, com predominio acentuado do género
reportagem, servindo de insumo para leitura e escrita criticas. Em relacdo ao género e funcdo dos
textos de producdo escrita, nos materiais didaticos predominam cartas pessoais e comerciais (em
quantidades equilibradas), que desempenham fungdes de agradecer, recusar, felicitar, e de confirmar
e desmarcar compromissos, solicitar informacdes etc.; no Celpe-Bras, 0s géneros de produgdo mais
solicitados sdo cartas variadas (com um numero expressivo de cartas do leitor) com funcéo de expor
opinido, reclamar, discordar, encomendar, solicitar apoio e levantar hipéteses (Castro, 2006).

Outros autores tambem desenvolveram pesquisas semelhantes. Conrado (2013), por exemplo,
constatou que os materiais didaticos analisados por ela precisam ser atualizados frente ao Celpe-Bras,
pois a sua criacdo, em 1994, ndo interferiu na elaboracdo/atualizacdo da maior parte dos livros
didaticos, todos posteriores a essa data. J& Huback (2012) concluiu que os livros didaticos de
portugués se fundamentam principalmente em exercicios gramaticais, distanciando-se da nogéo de
tarefas como definida pelo Celpe-Bras (convites para agir no mundo). Esse contetudo gramatical, tdo
presente nos livros didaticos, é avaliado indiretamente no exame, uma vez que prioriza mais a
capacidade discursiva e considera que o conhecimento de gramatica é parte do contexto global da
comunicagado e ndo garante por si proprio que um texto possa ser considerado, de fato, uma ferramenta

de comunicacéo entre interlocutores.
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3.3.4.1 Iniciativas de elaboracéo de materiais didaticos que tomam o construto tedrico do
Celpe-Bras como referéncia

Entretanto, apesar desse contexto de escassez de efeitos retroativos positivos em relacdo aos
materiais didaticos de PLA, tém se registrado iniciativas que vao ao encontro do construto tedrico do
exame Celpe-Bras®. Analiso dois exemplos de materiais didaticos que, de acordo com seus autores,
tiveram o Celpe-Bras como referéncia para serem desenvolvidos, quais sejam: uma unidade didatico
do Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira e uma atividade de producéo escrita de
pesquisa da Universidade Federal de Ouro Preto. Identifico também uma iniciativa que partiu dos
pressupostos tedricos do exame para a elaboracdo de materiais didaticos, relatada na Rede em Revista,
do MRE.

3.3.4.1.1 Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira

Na esteira dos esforcos mais recentes da CPLP para promover a Lingua Portuguesa
internacionalmente, foi lancado o PPPLE — Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira —,
uma plataforma online que visa oferecer a professores e interessados um conjunto de materiais para
o0 ensino de PLA (PPPLE, 2015a), criado e gerido multilateralmente pelos paises membros da CPLP.

O portal disponibiliza uma série de Unidades Didaticas para o ensino de PLA, com duracéo
aproximada de duas horas-aula, dividida em trés niveis de proficiéncia, explorando as areas de
desenvolvimento da leitura, da escrita, da oralidade e da andlise linguistica integradamente. De acordo
com a equipe organizadora, essas Unidades seguem “principios contemporaneos que orientam o
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras e, portanto, trazem inovagdes nos modos de se conceber
a lingua e o seu ensino” (PPPLE, 2015b). A concepgao de lingua adotada pelo Portal é a lingua em
uso, em que a interpretacdo do que é dito, quando, por quem, para quem e para qué se baseia nos
contextos nos quais a lingua emerge, sendo o sentido construido pelos participantes na interacdo de
modo dialdgico (PPPLE, 2015a). Essa concepgdo é a mesma que aparece nos Manuais e Guias do
Celpe-Bras.

O Portal destaca, ainda, o conceito de proficiéncia subjacente ao material disponivel, definido
como “a capacidade de usar a lingua adequadamente com propdsitos sociais ou de usar a lingua para
desempenhar a¢des no mundo” (PPPLE, 2015a). Com efeito, essa é exatamente a mesma defini¢do
que orienta o exame Celpe-Bras. Os niveis das Unidades Didaticas foram definidos a partir de um
30 Embora ndo tenham sido analisados nesta dissertacéo, ha varios e diversos exemplos de materiais didaticos que vao ao encontro da concepcéo

tedrica adotada pelo Celpe-Bras desenvolvidos pelo Programa de Portugués para Estrangeiros da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Além de discussdes sobre o Celpe-Bras e sobre a criagdo de materiais didaticos promovidas no Seminario de Formagao de Professores do PPE,
em geral, os professores desenvolvem seus proprios materiais didaticos. Para mais informagcdes, ver: http://www.ufrgs.br/ppe/o-programa.
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esforco de compatibilizagdo entre o Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR) e o Celpe-Bras,
com o objetivo de encontrar denominadores comuns que servissem de orientacdo para a elaboracéo
dos materiais do Portal.

Vejamos como essas concepgles tedricas se materializam nos materiais didaticos
desenvolvidos pelo Portal. Na unidade “Restaurantes Brasileiros” (nivel dois), desenvolvida por
pesquisadores do Brasil, os alunos devem utilizar o portugués para expressar suas preferéncias
pessoais em relacdo a bares e restaurantes e discutir sobre o perfil dos frequentadores de restaurantes
de S&o Paulo. Aparecem como expectativas de aprendizagem: a) compreender textos escritos; b)
preparar perguntas para uma conversa informal; ¢) produzir textos orais e escritos; e d) expressar
opinido e dar sugestdes. As atividades estdo organizadas em:

e Atividade de preparacéo;

e Bloco de atividades, composto de trés atividades;
e Extensdo da unidade;

e Atividade de avaliacao.

Na atividade de preparacéo, os alunos s&o estimulados a conversar sobre o habito de frequentar
bares e restaurantes em seu pais, e onde as pessoas geralmente saem para fazer comemoragdes. Nesse
momento, ha espaco para a troca e a interculturalidade, de modo que os alunos possam compartilhar
seus habitos e discutir sobre esse comportamento no Brasil. No bloco de atividades, as duas primeiras
atividades se apoiam num texto auténtico publicado no jornal Folha de S&o Paulo (online), em que
se discutem os servicos e as facilidades oferecidos por bares e restaurantes de S&o Paulo, a partir dos
quais os alunos devem demonstrar sua preferéncia. A Gltima atividade do bloco é de escrita, e esta

reproduzida abaixo:

Atividade 3: Escreva.

Vocé vai passar seu aniversario em S&o Paulo e decidiu sair para comemorar. Escreva um e-mail
para seus amigos, convidando-os para ir ao restaurante que vocé escolheu. Dé as informacdes sobre
o lugar (nome do restaurante, tipo de comida, horario, bebida, preco, etc.) e diga por que vocé optou
por esse restaurante.

Figura 9. Atividade 3 da Unidade Restaurantes Brasileiros (PPPLE, 2015c).

No enunciado da atividade 3, o aluno que esté aprendendo portugués assume um papel
hipotético, a de ser um aniversariante (enunciador) que vai comemorar seu aniversario em um
restaurante da cidade de Sdo Paulo. Para convidar os amigos para o0 evento (proposito), o
aniversariante deve mandar um e-mail (formato) para os amigos (interlocutores), dando a eles

informacdes sobre o restaurante escolhido (prop6sito) e dizendo por que aquele lugar foi escolhido
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por ele para a comemoracao (proposito). Com efeito, estabelece-se, nesse enunciado, uma situacdo
comunicativa bastante clara, objetiva e comum de acontecer na realidade brasileira, com
interlocutores bem definidos, propoésitos de uso da lingua e formato no qual o texto ird ser escrito.
Logo, o anunciado da atividade 3 se assemelha bastante as tarefas de producéo escrita do Celpe-Bras.

Na extensdo da unidade, os alunos devem discutir, a partir de um grafico da Folha de Séo
Paulo, sobre as caracteristicas dos frequentadores de restaurantes em Séo Paulo e compara-los com
os da sua cidade. Mais uma vez, os alunos tém a oportunidade de interagir para trocar informacdes e
compartilhares habitos culturais. Por fim, a atividade de avaliacdo proposta no material convida os
alunos a fazerem uma pesquisa com no minimo trés brasileiros para identificar os melhores
restaurantes-bares para a) Jantar com a familia b) Jantar romantico c) Beber com amigos d) Saborear
uma deliciosa comida brasileira, tipica da regido do entrevistado. Apos feita a entrevista, os colegas
devem apresentar e comparar os resultados.

Ao longo de todo o material, 0 aluno é exposto a géneros discursivos diferentes (reportagem
com os melhores restaurantes de S&o Paulo e grafico com o perfil dos frequentadores de restaurantes
em S&o Paulo, ambos da Folha de Sdo Paulo), tem oportunidade de conversar sobre seus habitos e a
cultura do seu pais e a brasileira, é orientado a produzir uma pesquisa e um e-mail, este nos mesmos
moldes das tarefas de producdo escrita do Celpe-Bras. Todas as quatro habilidades sdo trabalhadas
integradamente. Essa Unidade Didatica foi, portanto, desenvolvida tomando o construto tedrico do

Celpe-Bras como referéncia.

3.3.4.1.2 Universidade Federal de Ouro Preto

A Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) tem assinado diversos acordos com instituices
estrangeiras, e tem havido uma crescente demanda por parte de estudantes estrangeiros de graduagao
e pos-graduacdo para realizar estudos nessa universidade. No entanto, apesar de o Celpe-Bras ser uma
exigéncia, ndo havia um curso que oferecesse uma preparacao adequada para a realizacdo do exame
na UFOP. Para solucionar essa questdo, o Departamento de Letras ofereceu possibilidades para os
interessados estudarem a lingua portuguesa e se prepararem para 0 exame através de um projeto, cujo

objetivo geral foi

consolidar a area de ensino e pesquisa em Portugués para Estrangeiros junto ao Departamento de Letras da UFOP,
possibilitando aos alunos desse curso uma opc¢do a mais [além de Portugués Lingua Materna e Inglés Lingua
Estrangeira] para a sua atuacdo profissional no desenvolvimento de atividades em Linguistica Aplicada ao
Ensino de Linguas Estrangeiras, focalizando no planejamento e execucdo de cursos, formacdo docente,
elaboracdo de materiais didaticos e publicacdes tedricas voltadas para a area (Dutra e Penna, 2013, p. 3).
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Sendo assim, a elaboracdo e a implementagdo do curso contribuiram ndo apenas para preparar
interessados em prestar o Celpe-Bras, como também para formar alunos e professores para 0 mercado
de trabalho de PLA. Essa formacdo aconteceu através da leitura e do estudo de materiais teoricos
sobre a aprendizagem de PLA, da analise de provas do Celpe-Bras e do levantamento dos critérios
adotados pelos elaboradores da prova. Com isso, as pesquisadoras identificaram as concepcoes
teoricas norteadoras do Celpe-Bras e 0 que é necessario para se obter um bom desempenho no exame.

No que se refere ao curso propriamente dito, foi elaborada uma unidade em uma sequéncia de

tarefas sobre salde, educacdo e meio ambiente. De acordo com as criadoras do projeto,

essas atividades visam o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, tendo como referencial
direcionar as necessidades e interesses especificos, cujos focos sdo 0s aspectos contextuais exigidos para a
comprovacdo da competéncia comunicativa. Foram utilizados estudos da estrutura da lingua portuguesa que
servem como suporte para a comunicacao, além dos aspectos culturais da vida brasileira e da cultura interacional
(Dutra e Pena, 2013, p. 3, énfase acrescida).

Analiso, no que segue, o Topico “Dengue”, inserido no mddulo satde. Inicialmente, os alunos
tém oportunidade de discutir sobre campanhas publicitarias na area da salude, onde elas circulam e
quais assuntos elas tratam. Em seguida, 0s alunos sao apresentados aos géneros cartaz de campanha
de salde, retirado do site do Ministério da Salude do Brasil, e spot de radio, apresentando a mesma
campanha mostrada no cartaz, a partir dos quais eles discutem sobre a dengue, 0s modos de combate
a doenca e os orgaos responsaveis pela criacdo da campanha. Ha, apds essa atividade, uma revisao
gramatical, com perguntas sobre a funcdo das campanhas apresentadas (o cartaz e o spot) e 0 modo
verbal que permite reconhecer essa fungdo. A partir da resposta esperada dos alunos (modo
imperativo), apresenta-se um quadro com explicacOes e exercicios sobre o Imperativo dos verbos.

Por fim, os alunos devem fazer uma producao escrita, a qual represento a seguir:
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PRODUCAD ESCRITA:

Imagine que haja em sua cidade uma epidemia de uma determinada
doenca. Baseando-se nas campanhas apresentadas e utilizando o modo
verbal aprendido, elabore uma campanha sobre essa doenga.

1° passo: determine qual & a doenga. Escreva os sintomas e as medidas de
prevencio

2° passo: escreva um esboco do cartaz @ ser apresentado. Lembre-se que
um cartaz deve causar impacto e no pode ter excesso de informacgbes

3° passo: mostre suas idéias para um ou mais colegas. Anote as sugestdes

para a melhoria do cartaz
4* passo: reescreva 0 lexdo do carlaz,

§° passo: monte um layout atrativo para seu canaz Vocé pode usar o

computador, recones de revisia, etc
6° passo: fixe seu cartaz em um local visivel para que as pessoas possam ler

as informagbes

Figura 10. Atividade de producéo escrita do curso de PLA da UFOP (Dutra e Pena, 2013, p. 15).

A tarefa comeca propondo ao aluno que imagine uma situacdo hipotética, porém possivel de
acontecer na vida real, uma epidemia de uma determinada doenca na sua cidade, para a qual ele deve
se mobilizar. De acordo com 0s passos sugeridos, o aluno deve escrever um cartaz que sirva como
campanha para a populacdo da cidade afetada e deve deixa-lo atraente para que as pessoas leiam.
Com base no que foi discutido ao longo do topico, o aluno pode retomar informac@es e discussdes a
respeito do género cartaz, de campanhas publicitarias, de vocabulario relacionado a doencas e
tratamentos, do uso do modo imperativo dos verbos em portugués etc.

O construto tedrico do Celpe-Bras esta presente em todo o material. No topico em questéo,
foca-se nas campanhas publicitarias de saide, de modo que o aluno compreenda para que servem
(propdsito), por quem sao criadas (enunciador), para quem sao dirigidas (interlocutor), quais temas
elas tratam, quais formatos e estruturas tém, entre outras caracteristicas que configurem o género.
Pode-se ver, também, que o trabalho com os verbos no imperativo ndo é um fim, apenas um item

isolado com o objetivo de preencher lacunas, mas um meio para a configuracdo de géneros
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publicitéarios. Isso significa que, no material analisado, a gramatica, as regras linguisticas, estdo a
servico de um proposito comunicativo claro. Os alunos tém a possibilidade de conhecer mais sobre
um problema grave de satde no Brasil e comparar com as condi¢es de salde em seu pais, 0 que
evidencia a interculturalidade do material. As habilidades também sdo trabalhadas integradamente,
uma vez que o aluno deve ler o cartaz e ouvir o spot para responder a perguntas e, posteriormente,
produzir um texto escrito.

Nesse caso, além de ser tomado como referéncia de proficiéncia para a elaboracdo de materiais
didaticos, o Celpe-Bras também permitiu, através da discussdo dos seus pressupostos tedricos por
professores e da visdo de linguagem que carrega consigo, uma formacao de professores, orientando
suas praticas em sala de aula. O discurso do grupo de pesquisa formado na UFOP evidencia a
importancia que o0 exame teve para aqueles participantes como um norteador de ensino, aprendizagem

e avaliacdo.

3.3.4.1.3 Rede Brasil Cultural

Desde que deixou de ser RBEXx e passou a ser Rede Brasil Cultural, a Rede tem fortalecido
algumas acdes institucionais e disponibilizado maiores informacGes a respeito dos projetos e
trabalhos desenvolvidos nas unidades que a compdem. Através de sua pagina na Internet (REDE,
2015), é possivel acompanhar noticias dos Centros Culturais Brasileiros, dos Leitores e dos Nucleos
de Estudos Brasileiros no exterior, acessar materiais didaticos produzidos por professores de PLA,
obter informag0es sobre brasileiros vivendo no exterior, acessar a Rede em Revista, com projetos na
area de PLA dentro da REDE, dentre outros servicos. Essas iniciativas unem as instituicfes
integrantes da Rede Brasil Cultural e contribuem para conectar os diferentes profissionais dessas
instituices de ensino de PLA.

Ate o segundo semestre de 2015, foram lancadas duas revistas Rede em Revista, a mais recente,
0 volume | de 2015, tendo como tema prioritario os materiais didaticos. Nessa edi¢do, ha duas
reportagens que contemplam iniciativas que foram realizadas ou estdo sendo realizadas nas unidades
de ensino da Rede Brasil Cultural para elaborar materiais didaticos condizentes com as realidades
locais e que se aproximem da concepcéo de lingua utilizada pelo Celpe-Bras. Analiso, no que segue,
a reportagem referente a criacao de material didatico de portugués como lingua adicional e estrangeira

voltado a integracdo latino-americana.
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3.3.4.1.3.1 Universidade Federal da Integracédo Latino-Americana

Criada em 2010, na cidade de Foz do Iguacu, estado do Parand, a Universidade Federal da
Integracdo Latino-Americana (UNILA) tem como objetivo a formagédo de recursos humanos aptos a
contribuir com a integracgéo latino-americana, com o desenvolvimento regional e com o intercambio
cultural, cientifico e educacional da Ameérica Latina. Por isso, estabeleceram-se relacdes da
universidade com instituicGes e organismos representativos da comunidade internacional e latino-
americanos e adotou-se uma proposta pedagdgica orientada pelo principio da cooperacao solidaria
(UNILA, 2015).

A partir da experiéncia dos docentes da UNILA com alunos de diversas regides da América
Latina e da aplicacdo de questionario aos professores dos Centros Culturais Brasileiros, evidenciou-
se a demanda de se propor um projeto para elaboracdo de material didatico a ser destinado aos alunos
dos CCBs na América Latina, bem como aos alunos da UNILA. De acordo com Mariana Cortez,
professora de PLA na UNILA, esse material didatico, com vistas a integracdo latino-americana,
deveréa utilizar, como ponto de partida e eixo norteador, a proposta tedrica do exame Celpe-Bras
(Cortez, 2015).

Os professores responsaveis pela elaboracdo desse material didatico selecionaram os seguintes

aspectos como ponto de partida

utilizar a proposta teérica do exame CELPE-BRAS como fundamentac¢do e eixo norteador do nosso
trabalho; produzir um material que seja um acervo de sequéncias didaticas tematicas e ndo um manual passo-a-
passo como guia do ensino de linguas; trabalhar a gramatica direcionada aos falantes de espanhol, sempre em
relacdo contrastiva com o portugués e como material de apoio aos estudantes; desenvolver material direcionado
as especificidades do aluno falante de espanhol, no que concerne também & concepgdo de lingua-cultura como
faces de um mesmo objeto: a linguagem (Cortez, 2015, p. 14, énfase acrescida).

O objetivo da produgdo desse material é possibilitar que o aluno se engaje efetivamente em situaces
sociais de uso da linguagem em contextos especificos, utilizando géneros do discurso e privilegiando
os dialogos e as vivéncias nos paises latino-americanos (Cortez, 2015).

Embora o material ainda esteja sendo elaborado, o relato da professora Mariana Cortez,
docente de PLA na UNILA, demonstra que os professores dessa instituicdo reconhecem o Celpe-Bras
como um ponto de partida para se pensar na elaboracéo de materiais didaticos, um eixo norteador de
suas atividades. E necessario conhecer os pressupostos teéricos do Celpe-Bras, como o trabalho com
géneros do discurso, para que se possa aplica-los na construgdo de materiais didaticos ou em sala de
aula, portanto, acredito que o Celpe-Bras repercuta sobre o que seré ensinado e como seré ensinado
aos alunos de PLA na UNILA e nos CCBs, caso sejam produzidos materiais para esses lugares, como
relata Cortez (2015).
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3.3.5 Produzindo conhecimentos em lingua portuguesa e sobre a lingua portuguesa:

pesquisas em PLA

Além da influéncia do Celpe-Bras na formacdo de professores, na selecdo de materiais
didaticos, na estrutura curricular e nas praticas de ensino de PLA, pesquisas académicas também tém
sido realizadas sobre o exame, produzindo um conhecimento diversificado sobre o portugués como
lingua adicional e sobre alguns aspectos do Celpe-Bras. Nesta se¢do, mapeio as pesquisas listadas na
pagina do Acervo Celpe-Bras e as teses e dissertacdes produzidas em universidades brasileiras sobre
0 Celpe-Bras, obtidas através de uma busca nos repositorios digitais dessas instituicdes, a fim de
verificar quantas sdo essas pesquisas, onde foram produzidas e quais sdo seus temas. O mapeamento
foi Gtil para evidenciar a influéncia do Celpe-Bras sobre a producdo de conhecimento em e sobre
lingua portuguesa.

Na pagina do Acervo Celpe-Bras, estéo contabilizados 70 trabalhos sobre o exame, sendo: 18
artigos, 23 dissertacGes de Mestrado, seis teses de Doutorado, 21 capitulos de livro e 2 trabalhos de
conclusdo de curso. Além dessas publicacbes, encontrei mais 7 teses e dissertacdes sobre o Celpe-
Bras a partir de buscas com as palavras-chave “Celpe-Bras” e “Celpe Bras” dentro dos acervos de
teses e dissertagdes de universidades. Foram incluidas como pesquisas relacionadas ao Celpe-Bras as
teses e dissertacdes que contém as palavras-chave ou em seu titulo ou em seu resumo. Os resultados
dessas buscas se encontram no quadro 5. No quadro, desconsiderei as universidades que ndo possuiam

nenhum trabalho sobre o Celpe-Bras.

Quadro 5

Teses e dissertacdes relacionadas ao Celpe-Bras por Regido do Brasil e por Universidade
Universidade Quantidade de Resultados Especificacdes dos Resultados

Encontrados

SUDESTE (18 trabalhos)

UFSCar 2 2 dissertagdes

Unicamp 5 4 dissertacOes

1 tese

USP 2 2 dissertagdes
Universidade Metodista de 1 1 dissertacdo
Sao Paulo

UFMG 2 2 dissertagdes

Centro Federal dell 1 dissertacdo

Educacdo Tecnoldgica de
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Minas Gerais®!

UFRJ 2 2 dissertagdes

UFF 3 1 dissertacdo
2 teses

SUL (11 trabalhos)

UFPR 1 dissertacdo

UFRGS 9 7 dissertacdes
2 teses

UFSM 1

CENTRO-OESTE (4 resultados)

UnB 4 2 dissertagdes
2 teses

NORTE (2 resultados)

UFPA 2 2 dissertacOes

NORDESTE (1 trabalho)

UFPB 1 1 dissertacdo

Foram contabilizadas 36 teses e dissertacfes produzidas em universidades brasileiras sobre o Celpe-

Bras. Abaixo,

listo os sete resultados da busca que ndo estdo disponiveis no Acervo Celpe-Bras:

Carneiro, S. (2014). Portugués como lingua estrangeira e tecnologias digitais: uma
experiéncia com o grupo de discussdo on-line no contexto do PEC-G. Programa de
Pds-Graduagdo em Estudos Linguisticos, Universidade Federal de Minas Gerais.

Cielo, B. (2014). Portugués como lingua estrangeira: um estudo em representacfes
sociais com candidatos ao Celpe-Bras. Programa de P6s-Graduagdo em Educacao,
Universidade Metodista de Séo Paulo.

Kraemer, F. (2012). Portugués lingua adicional: progresséo curricular com base em
géneros do discurso. Programa de Pds-Graduacdo em Letras, Universidade Federal do
Rio Grande do Sul.

Mittelstadt, D. (2013). OrientacGes curriculares pedagdgicas para o nivel avancado de
portugués como lingua adicional. Programa de PoOs-Graduagdo em Letras,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Ohlweiler, B. (2006). Criacdo de um jornal na sala de aula de portugués lingua
estrangeira. Programa de Pds-Graduagdo em Letras, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul.

Praexedes, J. (2010). A concepcao de escrita do livro didatico Novo Avenida Brasil 1:
um novo olhar sobre o ensino de portugués como lingua estrangeira. Programa de Pds-

31 Embora ndo seja uma universidade, o Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Minas Gerais foi incluido na tabela, por possuir uma dissertagéo
produzida relacionada ao Celpe-Bras.
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Graduacgdo em Linguistica, Universidade Federal da Paraiba.

e Sales, H. (2014). A producdo escrita em turmas heterogéneas de Portugués Lingua
Estrangeira: das tarefas ao exame Celpe-Bras. Programa de P6s-Graduagao em Letras,
Universidade Federal do Para.

A partir das informacdes do Acervo Celpe-Bras e do quadro 5, identifiquei 0 nimero de pesquisas

sobre o Celpe-Bras e 0s temas de pesquisa.

Numero de pesquisas sobre o Celpe-Bras:
O grafico 1 mostra o nimero dessas teses e dissertacfes desde o ano 2002, quando foi
publicada a primeira dissertacdo sobre o Celpe-Bras, até 2015.
6

2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2000 2011 2002 2013 2014 2015

(8] (W3] E=

=

leses & diszernactes relacionadas an Celpe-Bras

Ano
Grafico 1.

Teses e dissertacbes de Universidades brasileiras sobre o Celpe-Bras de 2002 a 2015.

A média de teses e dissertaces publicadas relacionadas ao Celpe-Bras por ano é de 2,07. Os
anos em que mais teses e dissertagdes de universidades foram publicadas correspondem a 2013 (5),
2012 (5), 2009 (5) e 2006 (5). J& a média dos ultimos quatro anos do grafico é de 2,75, 0 que sugere
uma maior producdo académica envolvendo o Celpe-Bras. Dado 0 aumento no nimero de candidatos

que se verifica ano apos ano, a tendéncia é que o interesse em pesquisar sobre 0 exame aumente.
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Temas de pesquisa:

Os assuntos pesquisados incluem a validade e a confiabilidade do Celpe-Bras (p. ex.: Schoffen,
2009), o nivel de complexidade das tarefas (p. ex.. Gomes, 2009), o efeito retroativo do exame no
ensino de PLA (p. ex.: Scaramucci, 2006; Almeida, 2012; Silva, 2006; Varela, 2002), a relagdo do
exame com praticas e eventos de letramento (p. ex.: Costa & Carvalho, 2013), a representacdo do
Brasil pelo exame (p. ex.: Ponciano & Longordo, 2012; Cota, 2013) e a analise do exame como
instrumento de promocao da lingua portuguesa (p. ex.: Zoppi-Fontana, 2009; Diniz, 2012).

E interessante notar que muitas dessas pesquisas foram realizadas por professores de PLA em
reflexdo sobre as suas praticas ou sobre as préaticas de outros profissionais da area. Elas permitem que
0 pesquisador compreenda mais profundamente o construto teérico do exame, seus objetivos, 0s
niveis de proficiéncia definidos, as tarefas e 0os materiais utilizados pela prova, de modo que refletem
sobre ele e sobre a relagdo do exame com as suas praticas de ensino e aprendizagem. Acredito que as
pesquisas servem como momento de reflexdo dos professores, que podem tomar o Celpe-Bras como
ponto de partida para intervencdes em suas concepc¢des e materializag@es, produzindo conhecimentos
sobre 0 exame e contribuindo para a sua afirmacdo como exame de proficiéncia do portugués
brasileiro. Ademais, tendo em vista que muitos desses pesquisadores passam a atuar na Comisséo
Técnica do Celpe-Bras, como corretores oficiais do exame ou como docentes de universidades
brasileiras com oferta de ensino de PLA, suas reflexdes e experiéncias com o0 exame sao inseridas em
momentos de discussao, troca de informacoes, formacdo de professores e praticas em sala de aula,
permitindo que se fortalecam objetivos e propdsitos de politica linguistica e que se criem novas
politicas linguisticas.

As pesquisas sobre o Celpe-Bras e, principalmente, os pesquisadores que as executam
contribuem para a producdo de conhecimento em lingua portuguesa sobre a lingua portuguesa,
permitindo que os profissionais de PLA se qualifiqguem e se tornem capazes de avaliar proficiéncia
em lingua portuguesa. Desenvolve-se um conhecimento enddgeno sobre a lingua, legitimando a
constituicdo de um exame feito no Brasil e a avaliagdo do desempenho dos candidatos por

profissionais brasileiros.

3.3.6 Eventos sobre o Celpe-Bras

A secdo final deste capitulo trata do | e do Il SinCelpe, Simposio Internacional Celpe-Bras,
dois eventos voltados exclusivamente ao exame. Analiso as programacfes dos eventos para

evidencia-los como importantes espacos de producédo e troca de conhecimentos e de formacdo de

professores dos quais participaram pesquisadores, professores, alunos de graduacao e pds-graduacao
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e membros da Comissao Técnica do Celpe-Bras. Entendo que o Celpe-Bras assumiu, nesses casos, 0
papel de eixo norteador para as discussdes dos que participaram do SinCelpe.

Foi durante o | Encontro Internacional de Formacao de Coordenadores de Postos Celpe-Bras,
em 2012, que se evidenciou a necessidade da criagdo de um espaco de debate e reflexdo académicos
sobre os multiplos aspectos tedricos e praticos envolvidos no Celpe-Bras. Esse espago se materializou
como um Simposio internacional, o SinCelpe. A primeira edicdo do SinCelpe, ocorrida na

Universidade Federal do Rio de Janeiro, teve como objetivo

promover um amplo di&logo entre pesquisadores, professores, coordenadores de Postos Aplicadores do Exame
Celpe-Bras e estudantes sobre diferentes questBes que vém constituindo a agenda dos debates nacional e
internacional na area de PLE, em especial em avaliagdo, com foco no Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras) (UFRJ, 2013).

Ja a segunda edicédo do evento, realizada um ano ap6s o | SinCelpe, teve

como principal objetivo firmar e ampliar o dialogo iniciado no I SinCelpe entre os interessados no exame Celpe-
Bras, o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros: pesquisadores, alunos de pés-
graduacdo, professores, coordenadores de postos aplicadores, entre outros. O foco principal do evento é discutir
as diferentes questdes que tém constituido a agenda do exame, com o intuito de oferecer subsidios para seu
aprimoramento, o que trara, sem davida alguma, contribui¢es importantes também para a &rea da pesquisa em
avaliac@o no cenario brasileiro, ainda carente de estudos e desenvolvimentos (Unicamp, 2014a).

Os eventos acima citados sdo exclusivamente voltados para o Celpe-Bras, reunindo
pesquisadores, alunos de graduacdo e pds-graduacdo, professores, coordenadores de postos
aplicadores e demais interessados no exame para que dialoguem e troquem informacdes e
conhecimento a respeito de diversos aspectos envolvendo o Celpe-Bras. Na medida em que os eventos
permitem discussdes em torno do Celpe-Bras, como aspectos do seu construto tedrico, relacdo do
exame com politicas linguisticas e outros temas de pesquisa, e se constituem em oportunidades de
fomento a pesquisa e de apresentagéo de trabalhos relacionados ao exame, acredito que se configuram
como momentos impares de formacdo de professores. Nas duas edi¢cdes do SinCelpe, professores e
profissionais de PLA, muitos deles especialistas na area e membros da Comissdo Técnico-Cientifica
do Celpe-Bras, estabelecem canais de comunicacao e vinculos com demais pesquisadores e com
alunos de graduacdo e pos-graduacdo em formacgdo, permitindo que o construto do exame seja
colocado em foco e possa ensejar oportunidades de ensino baseados na lingua em uso e no conceito
de proficiéncia veiculado pelo Celpe-Bras. Coordenadores de postos aplicadores também se fizeram
presentes, 0 que sugere que a aplicacdo do exame e o0 ensino de lingua portuguesa nos CCBs e Ics se
torne mais coerente com os pressupostos do Celpe-Bras.

A comparacdo entre o | e o Il Sincelpe é pertinente aqui, pois o0 evento cresceu
consideravelmente, o que nos leva a concluir que o Celpe-Bras também vem se fortalecendo e se
consolidando como objeto de pesquisa nas universidades e outros institutos de pesquisa brasileiros.

Se o I SinCelpe se realizou em apenas um dia, contou com uma mesa redonda e um turno com cinco
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sessOes de comunicagéo, a segunda edicdo do evento foi realizada em dois dias, contou com duas
mesas redondas, trés turnos de comunicacdo, com 6, 5 e 4 sessdes, respectivamente. No Il Sincelpe
estavam presentes, além de docentes de universidades brasileiras e membros da Comissao Técnico-
Cientifica do Celpe-Bras, um membro do INEP responsavel pelo exame e uma docente da
Universidade de Buenos Aires. Foram realizados, ainda, dois minicursos relacionados ao Celpe-Bras,
ambos por membros da Comissdo Técnico-Cientifica do exame.

O minicurso 1, entitulado “Oficina de elaboragéo de itens de avaliagdo para o Exame Celpe-
Bras” ¢ do qual participei, teve como objetivo “discutir, por meio de préaticas conjuntas, as
caracteristicas das tarefas que compbem a Parte Escrita do exame Celpe-Bras de acordo com o
construto tedrico do Exame” (Unicamp, Minicurso I, 2014b, énfases acrescidas). As duas
professoras ministrantes explicitaram o construto tedrico do Celpe-Bras, e apresentaram 0 processo
oficial de elaboracdo de tarefas da parte escrita. Logo apds, fizemos uma dindmica em pequenos
grupos: cada grupo ficou responsavel pela elaboracdo de tarefas nos moldes do Celpe-Bras, a partir
de um video que as professoras levaram para o evento. As propostas de tarefa foram muito
interessantes e todos pudemos discutir conjuntamente o que seria aceito ou ndo, e por qué, caso as
tarefas por nés realizadas passassem pelo crivo da Comissédo elaboradora dos itens da parte escrita.
Sem duvida, esse minicurso propiciou um momento valioso de formacao para mim, e acredito que
para todos os presentes, pois pudemos, através do contato com membros da Comissao Técnica do
Celpe-Bras, entender melhor como funciona o exame e aplicar, na prética, as concepcdes tedricas por
ele sustentadas.

Embora eu ndo tenha participado do Minicurso 2, a descri¢do das atividades previstas sugere
momentos de reflexdo importantes sobre o Celpe-Bras, desta vez voltados para a parte oral. De acordo
com a programagao oficial do II Sincelpe, o minicurso “A selecdo de materiais e a preparagao de

elementos provocadores para a interagdo Face a Face do Exame Celpe-Bras” teve como propdsito

apresentar como se estrutura o complexo processo de selecdo, montagem e organizacdo dos Elementos
Provocadores do exame Celpe-Bras, explorando etapas que vdo desde a busca de textos até a elaboracdo do
roteiro de perguntas, tendo sempre em foco a natureza do Exame e aspectos culturais e interculturais
subjacentes a essa atividade de elaboracdo dos Elementos Provocadores. Pretendemos com esta oficina
orientar professores que preparam seus alunos para o Celpe-Bras e também contribuir para a compreensdo e a
capacitacdo profissional daqueles que pretendem se tornar novos colaboradores do exame (Unicamp, Minicurso
I1, 2014b, énfase acrescida).

A descrigdo do evento sugere que o construto tedrico do Celpe-Bras tenha sido tomado como
base para um evento potencialmente formador e capacitador de professores de PLA, ndo s no preparo
de seus alunos, portanto como um direcionador do ensino em sala de aula e orientador no preparo de
materiais, mas como colaborador do exame, o que pode sugerir o interesse da Comissdo do Celpe-

Bras em fomentar pesquisas sobre o exame e em aplicar conhecimentos tedricos para a elaboragéo de
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elementos provocadores. A realiza¢do do | e do 11 SINCELPE certamente colaboram para a produgéo
e a difusdo de conhecimentos sobre a lingua portuguesa e legitima a pratica dos profissionais de PLA.

Chamo atencdo, por fim, para a inclusdo do exame CELU, certificado de proficiéncia em
espanhol elaborado pela Argentina, no Il Sincelpe. O processo de criacéo e elaboracdo do CELU se
iniciou em 2000, quando o Ministério da Educacao da Argentina decidiu criar e reconhecer um exame
de proficiéncia em espanhol emitido pelas universidades do pais. Apos uma etapa de testagem, a

comissdo académica responsavel pelo CELU

reformulou o formato do exame, elaborou provas e as pilotou com estudantes estrangeiros de diversas
nacionalidades, comparou resultados e maneiras de implementacdo com membros da Comissido Técnica
do Celpe-Bras, a fim de langar um exame que cumpriria com 0s objetivos de buscar um efeito retroativo positivo
na area de ensino de ELE (Schlatter et al., 2009, p. 102, énfase acrescida).

Os dois exames compartilham a concepcdo de linguagem, a lingua em uso, avaliando a
capacidade dos falantes de utilizar a lingua através de tarefas para o cumprimento de determinados
propdsitos sociocomunicativos. Assim como o Celpe-Bras, 0 CELU também foi elaborado com vistas
a redirecionar o ensino de Espanhol Lingua Adicional e de fortalecer a integracdo linguistica do
Mercosul.

Além do didlogo da Comissdo Técnica do Celpe-Bras com os pesquisadores argentinos para
reformulacdo do CELU, o Celpe-Bras também orientou a elaboracdo do exame de proficiéncia em
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), criado em 20005, e é utilizado como referéncia para a
avaliacdo de rendimento e testes de nivelamento em institui¢cdes de ensino de PLA, como o ICBV, 0
IBRACO, a UFRGS etc (Schlatter et al., 2009).

Considerac0es Parciais

Pelo que foi exposto na se¢édo 3.3, entendo que 0s objetivos e propasitos de politica linguistica
elaborados quando da criacdo do Celpe-Bras, em 1993, vém se materializando, o que nos permite
afirmar que o exame tem sido instrumental para a ocorréncia desse processo. Se o Celpe-Bras é um
instrumento, os professores e profissionais de PLA, os membros da Comissao Técnica do Celpe-Bras
e corretores oficiais do exame sao 0s agentes responsaveis pela sua utilizacdo com vistas a influenciar
a pratica. Dessa forma, esses agentes sao fundamentais no maneja das politicas linguisticas.

Retomo aqui os objetivos do Celpe-Bras quando da sua criagdo e como considero que tém sido

materializados, com maior ou menor intensidade:

a) Ser uma referéncia de proficiéncia para aqueles que precisam estudar ou trabalhar no Brasil

ou no exterior usando o portugués e para professores e profissionais de PLA,
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Além de ser utilizado por candidatos que desejem ou necessitem comprovar sua proficiéncia
em lingua portuguesa, muitas vezes como requisito para estudo ou trabalho no Brasil, o Celpe-Bras
tem sido utilizado como referéncia de proficiéncia para professores e profissionais de PLA. Exemplos
como as analises de Costa (2013), Li (2009), Ohlweiler (2006) e Almeida (2012) evidenciam como
o0 conceito de proficiéncia veiculado pelo Celpe-Bras é tomado pelos profissionais de PLA como base
ou ponto de partida para elaborarem seus materiais didaticos, prepararem suas aulas e ensinar aos
alunos a lingua portuguesa com uma visdo de uso da lingua, influenciando a escolha de conteudos e
como serdo ensinados. O Celpe-Bras também tem consequéncias sobre instrumentos avaliativos, que
sdo elaborados com base nos niveis de proficiéncia do exame e sdo corrigidos através dos seus
critérios de avaliacéo.

O exame orientou a elaboracdo do exame de proficiéncia em LIBRAS, em 2005, e serve como
referéncia de proficiéncia para que instituicdes de ensino de PLA, como a UFRGS e o IBRACO,
desenvolvam testes de nivelamento e avaliacGes de rendimento. Ademais, a Comissdo Técnica do
Celpe-Bras esta em dialogo com os responsaveis pelo CELU, exame de proficiéncia em espanhol

criado pela Argentina.

b) Produzir um saber do Brasil sobre a lingua portuguesa, legitimando as préaticas e as

pesquisas dos profissionais da area de PLA;

Na medida em que o interesse pela lingua portuguesa aumenta exponencialmente e que o
Celpe-Bras se torna mais conhecido, pesquisas e eventos na area de PLA que tém o exame como foco
de andlise se desenvolvem. Como mostraram as subse¢des 3.3.5 e 3.3.6, se em 2001 ndo havia
nenhuma tese ou dissertacdo produzida em universidade brasileira e nenhum evento especifico sobre
0 Celpe-Bras, em 2014, esses nimeros sdo de 34 e dois, respectivamente. Focalizando diferentes
temas de pesquisa, como os critérios de avaliagdo, aspectos da realidade brasileira, praticas de
letramento, reflexdes sobre praticas em sala de aula e efeitos retroativos do Celpe-Bras, entre outros,
as pesquisas e o0s eventos explorados neste ensaio criam e reforcam conhecimentos sobre a lingua
portuguesa produzidos por pesquisadores brasileiros, validando e legitimando o Celpe-Bras como
exame de proficiéncia, e suscitam momentos de reflexdo e de melhoramento sobre materializaces
envolvendo o Celpe-Bras. Tendo em mente que alguns pesquisadores se tornam membros da
Comissdo do Celpe-Bras, corretores oficiais do exame ou docentes de universidades brasileiras, as
pesquisas servem como instrumento de reflexdo para que as abordagens comunicativa e intercultural
do Celpe-Bras sejam levadas para salas de aula e para formar professores, tornando-os conscientes
do construto tedrico do exame e dos desafios inerentes a aplicacdo de tal construto.
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¢) Formar, no &mbito do Mercosul, cidaddos bilingues favoraveis a integracéo e capazes de se

engajar socialmente com desenvoltura e flexibilidade intercultural;

Acredito que foge da alcada desta pesquisa afirmar que o Celpe-Bras forma cidadaos bilingues
favoraveis a integracdo do Brasil com seus paises vizinhos, pois, para isso, me parece que seria
necessario uma pesquisa com outro foco analitico e com uma metodologia diferente, que analisasse
praticas e crencas de alunos e professores envolvidas pelo Celpe-Bras. No entanto, acredito que o
Celpe-Bras, ao preconizar o trabalho com géneros discursivos que circulam na realidade brasileira e
colocar os alunos, muitas vezes, em papéis desempenhados por pessoas inseridas na realidade
brasileira, promove trocas interculturais entre os aprendizes e os professores, sensibilizando-os para
outros pontos de vista. Os materiais didaticos analisados também propiciam momentos de
engajamento social, em que se mobilizam conhecimentos de mundo e da lingua para cumprir 0s
propositos exigidos, e abrem espaco para que o aluno exponha e discuta sua visdo de mundo,
contrastando-a com a visao de mundo do professor e dos brasileiros.

d) Promover, difundir e afirmar a lingua portuguesa internacionalmente;

A medida que o Celpe-Bras se torna mais conhecido e requisitado internacionalmente, maior
é o interesse pelo exame e por uma referéncia de proficiéncia em lingua portuguesa. Através de
esforcos do MRE para aumentar a influéncia do Brasil e projeta-lo internacionalmente, mais espacos
de ensino de portugués tém sido criados mundo afora. Atualmente, a Rede Brasil Cultural soma 24
Centros Culturais, 5 Nucleos de Estudo e 40 Leitorados, sendo que existem 65 Postos Aplicadores do
Celpe-Bras fora do Brasil (INEP, 2015b). Pelo menos duas vezes por ano, alunos de todo o mundo
tém a oportunidade de escrever, falar, ouvir e ler em lingua portuguesa integradamente, interagindo,
na maioria das vezes, com brasileiros ou com textos orais ou escritos que circulam na sociedade
brasileira. Ademais, em muitos postos aplicadores ha também ensino de lingua portuguesa e, como
demonstrado neste capitulo, o Celpe-Bras permite que haja um contato maior dos alunos com géneros
discursivos auténticos que estdo presentes na sociedade brasileira, com aspectos culturais e
identitarios do Brasil, com a utilizacdo da lingua portuguesa em situacdes auténticas de comunicacao,

em gue os alunos podem assumir uma postura socialmente engajada etc.

e) Direcionar o ensino e a aprendizagem de PLA, modificar a visdo de linguagem de
professores e alunos, formar professores de PLA e criar parametros de referéncia para
profissionais de PLA para o desenvolvimento de curriculos e materiais didaticos.

Os estudos de Costa (2013), Almeida (2012), Li (2009), Ohlweiler (2006) e Dutra e Penna

(2013) evidenciam a construgédo de discursos positivos envolvendo o Celpe-Bras, o qual se torna um
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instrumento importante para orientar os professores nas suas aulas de PLA. As pesquisas revelam que
os professores tém se engajado em compreender o construto tedrico do Celpe-Bras e estudar o exame,
incentivando os alunos a pensarem sobre o que é proficiéncia e como aprender uma lingua.

Foram analisados, também, exemplos de materiais didaticos criados por professores de PLA
para serem utilizados em sala de aula (PPPLE, 2015b; Dutra e Penna, 2013; Almeida, 2012; REDE,
2015), todos eles alinhados com os pressupostos do Celpe-Bras. Pela analise dos enunciados e dos
objetivos propostos pelos materiais, fica evidente como o construto do Celpe-Bras foi utilizado para
guiar os elaboradores na constituicdo dos materiais.

Ao permitir uma reflexdo sobre que conteddos ensinar, como ensinar e como preparar 0S
alunos para atingir um bom nivel de proficiéncia, o Celpe-Bras também acarretou mudancas
curriculares em muitos locais de ensino de PLA, como o IBRACO e o CCBCV. Nesses dois locais
particularmente, o discurso presente nos documentos a que tive acesso ressalta a importancia da
chegada do Celpe-Bras como um processo que levou a grandes mudancgas nas maneiras de ensinar,
aprender e avaliar PLA naquelas instituicbes. Além da criacdo de cursos preparatorios Celpe-Bras,
h& exemplos de cursos de capacitacdo de professores, de inclusdo de cursos com enfoque cultural, da
adoc¢do de metodologias condizentes com 0s pressupostos tedricos do Celpe-Bras, em detrimento de
abordagens estruturalistas, etc.

Para encerrar as consideracdes parciais, relaciono as analises empreendidas neste capitulo com
as discussdes de politica linguistica do capitulo 1. Os objetivos de criacdo do Celpe-Bras sao
exemplos de politicas linguisticas, na medida em que séo decisGes tomadas em relagdo aos usuarios
e falantes da lingua portuguesa falada no Brasil. Elas podem ser entendidas & luz de politica de corpus,
de status e de aquisicdo. De corpus, pois 0 exame faz uso de materiais auténticos que circulam na
realidade brasileira e preconiza o uso da lingua portuguesa falada no Brasil, avaliando, dentre outros,
aspectos lexicais e gramaticais. De status, pois difunde a lingua portuguesa, permite o contato de
alunos com textos orais e escritos auténticos em portugués e com brasileiros, e é requisito para
algumas fungdes de trabalho ou estudo no Brasil. De aquisi¢éo, pois 0 exame orienta 0 ensino e a
aprendizagem da lingua portuguesa, permitindo que alunos e professores possam refletir sobre o que
significa ensinar e aprender um idioma.

Se ha evidéncia de que o Estado brasileiro foi fundamental para a criacdo do Celpe-Bras,
também é certo que hd uma camada de agentes que mantém o funcionamento do exame e contribuem
para a sua consolidacao e aprimoramento, 0 que vai ao encontro dos estudos mais recentes de politica
linguistica, que ressaltam a nogdo de agentividade. Responséveis do INEP, professores de PLA,
docentes de universidades, gestores de Centros de PLA, avaliadores do exame, elaboradores de

tarefas do exame, a Comisséo Técnico-Cientifica do Celpe-Bras, todos esses agentes tomam decisdes
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sobre 0 exame e como implementa-lo e participam ativamente do processo politico, seja interpretando
0 Celpe-Bras, tomando novas decisdes sobre seus objetivos, divulgando o exame.

Os casos analisados neste ensaio permitem ver como professores de PLA e profissionais
vinculados a instituicdes de ensino de PLA reagiram diferentemente a chegada do Celpe-Bras, 0 que
corrobora a visdo de Shohamy (2006) de que, para se entender a politica linguistica real, de fato, é
necessario analisar as praticas linguisticas, como 0s objetivos de politica linguistica se transformam
em realidade. Nesse sentido, destaco a importancia de estudos etnograficos e de relatos de
materializagdes, ao contribuirem para um melhor entendimento de como se d4, no dia a dia, 0

processo de conversdo da politica linguistica na politica linguistica real.

CONCLUSOES

Este trabalho teve como objetivos problematizar o uso dos termos instrumento de politica
linguistica, analisar se e como o Celpe-Bras esta presente em diferentes materializacGes, e como se
relaciona com essas materializacOes, e identificar com quais pautas o Celpe-Bras esta vinculado,
analisando esse vinculo. Para realizar as andlises, procedi a coleta de materiais documentais e revisei
essa literatura, com destaque para os trabalhos relacionados ao Celpe-Bras publicados no Acervo
Celpe-Bras e as teses e dissertacdes que encontrei em repositérios de universidades brasileiras.
Conclui que o Celpe-Bras é um instrumento de politica linguistica, utilizado por uma gama variada
de agentes, que ndo apenas implementam o exame, mas 0 interpretam e se apoderam dele, e que esta
vinculado a pautas econdmicas, sociais, politicas, ideoldgicas e culturais. Ha também um forte
discurso construido sobre o exame como instrumento capaz de influenciar as maneiras de ensinar,
aprender e avaliar portugués como lingua adicional.

O ensaio foi dividido em trés capitulos. O capitulo 1 tratou primeiramente do Celpe-Bras,
apresentando seu construto tedrico e seus conceitos base, seus critérios de avaliagdo e entendendo-o
como um exame de desempenho inovador e diferente da maioria dos exames de proficiéncia. Em
seguida, discuti o campo de estudos de politicas linguisticas, desde o seu surgimento, no final da
década de 50, até os dias atuais. As abordagens mais tradicionais de politica linguistica focalizavam
o0 Estado como Unico agente capaz de criar, planejar e implementar politicas linguisticas, entendendo-
as como processos neutros que visavam a correcdo de problemas linguisticos, ao passo que,
contemporaneamente, ganha espaco a no¢do de agentividade, ou seja, diferentes agentes estdo
envolvidos no processo de criagdo, interpretacdo, implementacdo e apropriacdo de politicas
linguisticas, sendo esse processo permeado por objetivos, propositos e, muitas vezes, contradi¢des.
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O capitulo 1 apresentou e debateu o uso de alguns termos utilizados no campo de politicas
linguisticas. Afirmei que politicas linguisticas s@o decis6es tomadas em relacédo a falantes e usuarios
de uma lingua e defendi a separacdo entre politica linguistica e implementacdo linguistica, por
acreditar que a primeira pode se compor apenas de inten¢Ges e ndo se concretizar, e que, mesmo
quando implementada, ndo ha garantias de que esteja de acordo com os principios da politica
linguistica. Ha, portanto, diferencas entre 0 que esta escrito e 0 que acontece na pratica, 0 que se
materializa no dia a dia, a politica linguistica de fato. A partir desse entendimento e do modelo
ampliado de politica linguistica de Shohamy (2006, 2007), problematizei o uso dos termos
instrumento de politica linguistica, muito recorrentes na literatura que trata do Celpe-Bras. Cheguei
a conclusdo de que um instrumento de politica linguistica é capaz de transformar objetivos e
propdsitos de politica linguistica em materializacBes, ou seja, a politica linguistica de fato, que se
manifesta nas sociedades, e esta imbricado em uma série de pautas politicas, ideoldgicas, econdémicas
e sociais, sendo, portanto, capaz de ter consequéncias sobre outros contextos que ndo apenas 0
educacional.

O capitulo 2 se dedicou a apresentacdo do meu interesse em pesquisar sobre o Celpe-Bras, das
perguntas norteadores da pesquisa e na explicitagdo da composi¢do do corpus deste ensaio e de como
procedi as analises. O Celpe-Bras esta presente na minha vida desde 2013, quando escrevi minha
monografia para o curso de Relacdes Internacionais da UFRGS. Desde entdo, as discussdes com
colegas e professores do Mestrado e as experiéncias como professor no PPE da UFRGS me
permitiram conhecer o exame a fundo e despertaram um interesse em pesquisar sobre ele. Para
entendé-lo como um instrumento de politica linguistica, foi necessario identificar os objetivos e 0s
propdsitos da sua criacdo, em 1993, identificar exemplos de instancias de repercussédo do Celpe-Bras,
analisando o uso do exame por diferentes agentes, e averiguar os vinculos do exame com outras
pautas, que ndo apenas a educacional. Os dados que me permitiram levar esta pesquisa a cabo foram
coletados, em sua maioria, no Acervo Celpe-Bras e em repositérios de teses e dissertacdes de
universidades brasileiras. Analisei exemplos de materializagbes influenciadas pelo Celpe-Bras,
obtidas em estudos etnograficos ou em pesquisas com relatos e depoimentos de efeitos do Celpe-
Bras, 0 que me possibilitou trazer para esta pesquisa um pouco das vozes dos autores envolvidos com
0 exame. Por limitagdes de espago, nem todas as pesquisas que se encaixavam nesse perfil foram
analisadas. Destaco, também, a utilizacdo de documentos referentes ao Programa de Estudante
Convénio-Graduacdo (PEC-G), ao Programa de Estudante Convénio-Pos Graduacédo (PEC-PG), ao
Programa Mais Médicos e ao Exame de Revalidacdo de Diplomas Médicos (REVALIDA), duas
tarefas do exame Celpe-Bras (tarefa 1V, 2013/1, e tarefa 11, 2010/2), um exemplo de material didatico
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disponivel no Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE), e as programacdes do |
e do Il Simposio Internacional Celpe-Bras (UFRJ, 2013; Unicamp, 2014a).

O capitulo 3, dedicado as analises, dividido em trés partes, apresentou as pautas com as quais
0 Celpe-Bras se vincula, identificou os objetivos e os propositos de criacdo do Celpe-Bras e analisou
como eles se materializaram em diferentes contextos de PLA. Retomo, a seguir, as perguntas de

pesquisa, de modo a respondé-las com base nas analises deste ensaio:

1) O Celpe-Bras ¢ um instrumento de politica linguistica?

Se sim, como?

Sim, o Celpe-Bras ¢ um instrumento de politica linguistica porque € utilizado por diferentes
agentes — professores, pesquisadores e profissionais ligados a area de PLA, docentes de universidades
e membros da Comissdo Técnica do Celpe-Bras — como orientador para transformar os objetivos e
0s propositos estabelecidos quando da sua criacdo, em 1993, em materializaces, as politicas
linguisticas de fato. Esses agentes ndo apenas implementam essas politicas linguisticas, mas as
interpretam de diferentes maneiras, o que faz emergirem diversas materializagdes influenciadas pelo
Celpe-Bras, e se apoderam do exame, tomando novas decisdes de politica linguistica.

Na subsecdo 3.3.2, identifiquei 0s seguintes objetivos e propositos da criacdo do Celpe-Bras:
a) Ser uma referéncia de proficiéncia para aqueles que precisam estudar ou trabalhar no Brasil ou no
exterior usando o portugués e para professores e profissionais de PLA;

b) Produzir um saber do Brasil sobre a lingua portuguesa, legitimando as praticas e as pesquisas dos
profissionais da area de PLA;

c¢) Formar, no ambito do Mercosul, cidadaos bilingues favoraveis a integracéo e capazes de se engajar
socialmente com desenvoltura e flexibilidade intercultural,

d) Promover, difundir e afirmar a lingua portuguesa internacionalmente;

e) Direcionar o ensino e a aprendizagem de PLA, modificar a visdo de linguagem de professores e
alunos, formar professores de PLA e criar parametros de referéncia para profissionais de PLA para o
desenvolvimento de curriculos e materiais didaticos.

Na subsecdo 3.3.3, analisei as seguintes instancias de repercussédo do Celpe-Bras como
instrumento de politica linguistica: formacdo de professores, ensino e aprendizagem de PLA,
reestruturacdo de curriculos de PLA, elaboracao de materiais didaticos de PLA e pesquisas e eventos
na &rea de PLA. A seguir, explicito de que maneira o Celpe-Bras é utilizado como instrumento de

politica linguistica nessas instancias.

111



O Celpe-Bras ¢é utilizado por alunos e professores como referéncia de proficiéncia. Enquanto
aqueles devem compreender o conceito de proficiéncia subjacente ao exame, a fim de se prepararem
para presta-lo, esses se apoiam no construto teérico e nos critérios de avaliacdo do exame para
planejarem suas aulas, elaborarem suas atividades de avaliacdo e comunicar aos seus alunos uma
visdo de proficiéncia baseada no uso da linguagem. O Celpe-Bras permite que professores de PLA
reflitam sobre que contetdos ensinar, como ensinar e como preparar 0s alunos para atingir um bom
nivel de proficiéncia. Casos como os descritos e analisados por Li (2009), Costa (2013), Ohlweiler
(2006) e Almeida (2012) demonstram a ocorréncia desses processos.

Com efeito, o Celpe-Bras promove diversos momentos de formacdo de professores,
considerando que esses momentos se ddo quando os professores trocam experiéncias, conhecimentos,
tiram duvidas e resolvem problemas conjuntamente. Assim, este ensaio permitiu identificar um
conjunto de instancias em que o Celpe-Bras é ponto de partida e de referéncia para discussdes entre
professores. As andlises dos casos encontrados em Costa (2013) e Almeida (2012) explicitam que o
construto tedrico e os critérios de avaliacdo do Celpe-Bras sdo utilizados por professores em reunides
pedagdgicas e conversas informais, com vistas a discutir o que é ser proficiente, como avaliar essa
proficiéncia, quais conteudos sdo relevantes para o aprendizado de PLA, como trabalhar géneros
discursivos em sala de aula, e a elaborar materiais didaticos que sirvam para orientar as aulas.

As andlises dos documentos também permitiram afirmar que o Celpe-Bras influencia
instrumentos avaliativos, elaborados com base nos niveis de proficiéncia do exame, e 0 ensino de
PLA, pois permite que os professores coloquem o trabalho com géneros discursivos e com a lingua
em uso no centro da aula. llustrou essa influéncia a criagdo do Jornal Brasil Conosco por Ohlweiler,
através de um projeto realizado com sua turma de PLA no Instituto Cultural Brasil-Venezuela (ICBV).
Para além da sala de aula, o Celpe-Bras orientou, ainda, a elaboracdo do exame de proficiéncia em
LIBRAS, em 2005, dialogou com a equipe que criou 0 CELU, exame de proficiéncia da Argentina,
e é utilizado como base para o desenvolvimento de testes de nivelamento e avalia¢Ges de rendimento
em instituicdes de ensino de PLA, como a UFRGS e o Instituto de Cultura Brasil Colémbia
(IBRACO).

As influéncias do Celpe-Bras sobre livros didaticos ainda séo timidas, pois a maioria deles,
embora se diga comunicativa, ainda apresenta exercicios gramaticais isolados e contextualizados e
ndo trabalha com géneros discursivos da mesma maneira que o faz o Celpe-Bras. No entanto, as
analises dos materiais didaticos empreendidas neste ensaio (PPPLE, 2015b; Dutra e Penna, 2013,
Almeida, 2012; REDE, 2015) evidenciam como seus executores recorreram ao construto teérico do
Celpe-Bras para desenvolver suas atividades de ensino e seus critérios de avaliagdo, tendo o exame

funcionado como um ponto de partida.
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Se o Celpe-Bras repercute sobre o que € ensinar e aprender PLA e promove reflexes em
professores e alunos, é natural que acarrete também mudancas curriculares em locais de ensino de
PLA. No caso do IBRACO, houve uma ampliacao e diversificacdo do niumero de cursos voltados aos
alunos e cursos de formacéo de professores, que passaram a utilizar uma metodologia hibrida em suas
aulas. No caso do Centro Cultural Brasil-Cabo Verde, por sua vez, a chegada do Celpe-Bras
modificou a estrutura dos cursos da instituicdo. Se antes eles focalizavam o ensino de aspectos
culturais brasileiros e a oferta de oficinas para criangas, atualmente tém sido realizados cursos
preparatorios Celpe-Bras e simulados do exame, bem como exibidos filmes brasileiros.

Nas subsecdes 3.3.5 e 3.3.6, procurei demonstrar como o0s agentes envolvidos com PLA criam,
trocam e divulgam conhecimentos em lingua portuguesa e sobre lingua portuguesa a partir do Celpe-
Bras, 0 que os legitima como avaliadores e conhecedores dessa lingua. Foram arroladas 36 teses e
dissertacOes produzidas em universidades brasileiras sobre o Celpe-Bras, mais fortemente na regido
Centro-Sul do Brasil, envolvendo temas como os critérios de avaliacdo, praticas de letramento, efeitos
retroativos do Celpe-Bras, representacdes do Brasil no exame. Destaquei, ainda, a realizacdo do | e
do Il SinCelpe, Simpdsio Internacional Celpe-Bras, eventos exclusivamente dedicados ao Celpe-Bras,
como importantes espacos de troca de conhecimentos e experiéncias e formacao de professores.

Um dos objetivos de criacdo do Celpe-Bras foi a formacéao de cidadaos bilingues favoraveis a
integracdo do Brasil com a América do Sul. Embora ndo possa afirmar que o Celpe-Bras tenha
formado cidaddos favoraveis a integracao, pois para isso necessitaria de outros documentos e foco
analitico, acredito que diversos momentos em sala de aula propiciaram o contato do aluno e do
professor com a lingua portuguesa e com aspectos da realidade brasileira. Nesse sentido, € elucidativo
o trabalho de criacdo de um jornal por Ohlweiler (2006), por meio do qual os alunos puderam
pesquisar sobre diferentes temas relacionados ao Brasil, fazer entrevistas com brasileiros e inclusive
produzir géneros circulantes na sociedade brasileira. Além de os materiais didaticos analisados aqui
(PPPLE, UFOP, Rede Brasil Cultural) também apontarem para momentos de trocas interculturais, é
ilustrativa a intencdo dos docentes da UNILA de criar materiais didaticos para os alunos dos CCBs
na América Latina a partir da proposta tedrico-metodolédgica do Celpe-Bras, com vistas a integracéo
latino-americana, permitindo a troca de vivéncias entre brasileiros e estrangeiros.

O presente ensaio evidenciou a difusdo da lingua portuguesa promovida pelo Celpe-Bras
internacionalmente por meio da expansdo da Rede Brasil Cultural, hoje composta de 24 Centros
Culturais, cinco Nucleos de Estudo e 40 Leitorados, e dos 65 Postos Aplicadores do Celpe-Bras fora
do Brasil (INEP, 2015b), através da qual o Celpe-Bras é levado a mais de 30 paises. Ademais, as
andlises de duas tarefas do exame permitiram concluir que o exame difunde aspectos da realidade

brasileira, que podem se tornar objetos de discussdo em sala de aula.
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2) A quais pautas o Celpe-Bras se vincula?

O Celpe-Bras esta relacionado a uma pauta econémica que possibilita aos estrangeiros
fazer parte do mercado de trabalho brasileiro, ja que é requisito para que determinadas categorias
profissionais possam regularizar suas profissdes no Brasil. As analises do caso dos médicos
estrangeiros evidenciaram o vinculo do Celpe-Bras a essa pauta e a relacdo do exame com outras
politicas, tais como o Programa Mais Médicos.

O Celpe-Bras também se relaciona a uma pauta politica, ideoldgica e social do Brasil com
paises em desenvolvimento por meio dos Programas PEC-G e PEC-PG, que visam trazer estudantes
estrangeiros de paises em desenvolvimento ao Brasil para realizarem seus estudos de graduacdo ou
pos-graduacdo. A analise dos editais do PEC-G e do PEC-PG evidenciou a importancia do Celpe-
Bras como porta de acesso de muitos estudantes estrangeiros a Universidade brasileira e ao
reconhecimento social. No entanto, a exigéncia do Celpe-Bras para os candidatos ao PEC-PG
oriundos de paises onde ndo ha aplicacdo do Celpe-Bras me parece meramente protocolar, uma vez
que os alunos sé necessitam apresentar o exame depois que ja realizaram suas atividades de estudo
(ou boa parte delas) no Brasil. Defendi que o fato de os p6s-graduandos néo realizarem o Celpe-Bras
impede ou dificulta que tenham contato com o construto teérico do exame e que possam trabalhar
géneros discursivos através da lingua portuguesa, conhecimento que poderia ser de grande valia para
esses estudantes universitarios. Acredito, portanto, que deveria haver algum tipo de curso preparatorio
de PLA para os PEC-PG, como ja ocorre com os PEC-G.

Outra pauta politica ao qual se vincula o Celpe-Bras € a gestdo internacional da lingua
portuguesa. Com a criagdo do Celpe-Bras e a subsequente produgédo de conhecimentos enddgenos
em e sobre lingua portuguesa ancorados no exame, o Brasil passa a ser um dos protagonistas na gestao
da lingua portuguesa internacionalmente. Os conhecimentos relacionados ao Celpe-Bras que o
legitimam como exame de proficiéncia de portugués, evidenciados nas secOes 3.3.5 e 3.3.6, foram
produzidos por pesquisadores que hoje sdo docentes de universidades brasileiras, professores de PLA,
membros da Comissdo Técnica do Celpe-Bras, entre outros cargos que permitem a manutencdo e a
melhoria do exame.

A pauta acima descrita se relaciona com outra, a de difusdo da lingua portuguesa e de
aspectos da realidade brasileira. Se o Brasil € um dos protagonistas na gestdo da lingua portuguesa
internacionalmente, é necessario que essa lingua esteja transnacionalizada e, para difundi-la, o pais
se utiliza, dentre outros instrumentos, do Celpe-Bras. Como analisado na subsec¢éo 3.1.2.1, o Celpe-
Bras é, hoje, aplicado em mais de 80 postos aplicadores no Brasil e no mundo, tendo sido prestado

por mais de 75.000 candidatos desde a primeira aplicacdo, em 1998. Através do Celpe-Bras, esses
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candidatos tiveram oportunidades de ler textos que circulam na sociedade brasileira, produzir textos
orais e escritos nessa lingua em diferentes géneros discursivos e interagir com brasileiros e outros

falantes de portugués.

Esta pesquisa pretendeu contribuir para um melhor entendimento do Celpe-Bras através de
estudos de politica linguistica, para melhor compreender o papel dos professores, pesquisadores e
profissionais da area de PLA no manejo das politicas linguisticas, empoderando-os, e para
compreender o Celpe-Bras enquanto instrumento avaliativo, cujas repercussoes se fazem sentir muito
além de certificar proficiéncia em lingua portuguesa. Ao adotar uma perspectiva critica e
contemporanea de politicas linguisticas, este ensaio entende que o0 processo de criacdo e
implementacdo de politicas ndo é exclusivamente atrelado ao Estado e executado de cima para baixo,
e sim que é levado a cabo por diversos agentes, que interpretam, criam e se apropriam de politicas
linguisticas em varios niveis. O Celpe-Bras, embora tenha sido criado pelo Estado brasileiro e conte
com o apoio do MEC, do MRE e do INEP, tem influéncias e € influenciado por outros agentes, como
docentes de universidades brasileiras, professores de PLA em Centros e Institutos Culturais
Brasileiros, pesquisadores de PLA e membros da Comissdo Técnica do exame, que sdo fundamentais
para materializar os objetivos e os prop6sitos de politica linguistica da criacdo do Celpe-Bras. Durante
essa conversdo, esses agentes interpretam e implementam diferentemente as politicas linguisticas,
podendo se apropriar do Celpe-Bras e tomar novas decis6es de politica linguistica.

O arcabouco tedrico de politica linguistica langcou luz sobre o entendimento em relacdo a
exames de linguas, atentando para seus objetivos, propositos e suas fungdes sociais, e a professores
de linguas ndo como implementadores, interpretadores e criadores politicas linguisticas, capazes de
exercerem papéis ativos no complexo jogo das politicas linguisticas. Nesse sentido, evidenciou-se a
importancia de estudos etnograficos que complementem anélises de documentos e que possam agucar
a compreensao sobre processos politicos. Acredito que esta pesquisa contribui para que interessados
no Celpe-Bras também reflitam sobre as implicagfes que tem esse poderoso instrumento de politica
linguistica no processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo em PLA. Sendo assim, entendo que a
expansdo e a consolidacdo do campo de estudos de politica linguistica no Instituto de Letras da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul representem um ganho para a comunidade académica
dessa instituicdo, contribuindo para a reflexdo sobre o processo de cria¢do, implementacéo,
interpretacdo e apropriacdo de politicas linguisticas.

Acredito que as limitacGes deste ensaio tenham sido ndo ter analisado todas as pesquisas
etnogréficas sobre o Celpe-Bras ou pesquisas com exemplos de materializaces e repercussdes do

Celpe-Bras a disposi¢do, uma vez que, por uma questdo de espaco, proceder a tais analises nao foi
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possivel, e ndo ter gerado dados em campo, 0s quais poderiam ter revelado outras ou mais instancias
de repercussdo do Celpe-Bras como instrumento de politica linguistica. Por uma questdo de tempo e
por haver preferido me aprofundar mais em discussdes tedricas relacionadas ao Celpe-Bras, me ative
a pesquisa documental. Uma sugestdo de pesquisa seria aprofundar a compreensao das repercussfes
do Celpe-Bras nas instancias aqui investigadas (e em outras), através de estudos etnograficos.

Por fim, gostaria de finalizar afirmando que o Celpe-Bras e as excelentes discussoes
relacionadas a ele ao longo do Mestrado tiveram grandes consequéncias sobre 0 meu entendimento
do que é aprender e ensinar lingua portuguesa e, consequentemente, sobre a minha formagdo como
professor de idiomas. Antes de conhecer o Celpe-Bras a fundo, meus estudos de linguas (inclusive o
portugués) eram essencialmente gramaticais, com exercicios de completar lacunas e atividades
descontextualizadas, e pouco (se ndo, nenhum) trabalho com géneros discursivos. O exame abriu a
minha mente para o que significa ensinar, aprender e avaliar uma lingua, contribuindo para modificar
a minha visdo sobre como deve ser uma aula. Durante minha experiéncia como professor de portugués
como lingua adicional, me embasei no construto tedrico do Celpe-Bras para salientar aos alunos a
importancia da adequacao discursiva em um texto, além das adequacgdes gramatical e lexical, para
planejar e criar materiais didaticos e critérios de avaliacdo para 0s meus alunos, entendendo que as
habilidades de ler, falar, escrever e ouvir devem estar relacionadas e interligadas, para pensar em
aulas que reverberassem no cotidiano dos alunos, através de atividades que Ihes fossem Uteis e que
simulassem situacfes possiveis de acontecer na vida real. A julgar pelos efeitos positivos do Celpe-
Bras sobre mim e sobre outros professores, profissionais e alunos de PLA, acredito que o Estado
brasileiro, os membros da Comissdo Técnica e demais interessados no exame devem continuar

trabalhando para expandi-lo, melhora-lo e fortalecé-lo como instrumento de politica linguistica.
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