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PREFACIO

Por mais de quinze anos, quase vinte, o Grupo
de Estudos Formacdo de Professores e Pratica
Pedagdgica em Educacao Fisica e Ciéncias do Esporte -
F3P-EFICE ! promove o Seminario de Pesquisa
Qualitativa. O primeiro deles aconteceu de 05 a 08 de
novembro de 1997. "Esse evento teve como objetivo
oferecer aos participantes material de apoio para as
discussdes que se efetivaram durante sua realizacdo e,
ao mesmo tempo, servir de incentivo para a
multiplicacdo desse tipo de pesquisa no ambito da
Educacao Fisica e do Desporto” (MOLINA NETO e
TRIVINOS, 1999)2.

1 Grupo consolidado e registrado no Diretério de Grupos de
Pesquisa no Brasil/Plataforma Lattes.

2 MOLINA NETO, V.; TRIVINOS, A. N. S.. 4 Pesquisa Qualitativa na
Educagdo Fisica: Alternativas Metodoldgicas. Porto Alegre: Editora
da UFRGS/Sulina, 1999.
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Desde 14, foram realizadas cinco edigdes. A
formula de realizagdo era e é bastante simples: mesclar
e socializar com o maior numero de pessoas o
conhecimento e as experiéncias cientificas e
académicas de um ou dois pesquisadores estrangeiros,
experientes e reconhecidos internacionalmente, com
os saberes e as aprendizagens de pesquisadores e
estudantes de pos-graduacao atuantes nesse Grupo de
Investigacdo, ou seja, uma proposicdo crioula de
internacionalizar o conhecimento produzido no
exercicio da atividade investigadora desse Grupo, tdao
em moda nos dias de hoje. Na maioria das edi¢oes
esteve presente o apoio de instituicoes publicas
estatais, fato que possibilitou oferecer gratuitamente
aos participantes, em sua maioria professores das
Redes Municipal e Estadual de Ensino, além de
estudantes de Educacao Fisica em geral, eventos de
alta qualidade académica e teor cientifico.

Nesse processo de socializacido do saber,
motivados pela riqueza do conteddo das palestras e

mesas redondas que neles se realizaram, sem qualquer
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pretensdao lucrativa também editamos livros. O
primeiro deles foi “A Pesquisa Qualitativa na Educagdo
Fisica: Alternativas Metodoldgicas (1999)”. Na
sequéncia vieram “Quem aprende? Pesquisa e
Formacdo em Educacdo Fisica Escolar (2009)” e “O
Oficio de Ensinar e Pesquisar na Educacdo Fisica
Escolar (2010)”. Uma caracteristica comum entre eles
é o fato de afirmar um modo de produzir
conhecimento e estabelecer a no¢cdo de pesquisar com
os professores de Educacdo Fisica em atuacdo nos
espacos que ela ganha visibilidade.

"A Pesquisa Qualitativa na Educacdo Fisica:
Alternativas Metodoldgicas"; "A Multiplicidade dos
Sujeitos da investigacdao”; "A Pesquisa e a Formacao de
Professores”; "Os Desafios do Estagio na Formacao
Inicial em Educacdo Fisica"; e o recente "Educacao
Fisica na Escola: Entre Demandas Curriculares e
Experiéncias Artesanais" foram os temas que nos
interessaram e ocuparam a pauta das discussdes

propostas nos Seminarios realizados.
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Ao longo dessas cinco edigdes do Semindrio,
estiveram conosco debatendo e estudando as
possibilidades do conhecimento no campo da
formacdo e da pratica pedagégica do professorado de
Educacao Fisica pesquisadores como Juana Maria
Sancho e Fernando Hernandez (Universidade de
Barcelona - ES), Zenélia Christina Campos Figueiredo
(UFES - BR), Marcos Garcia Neira (USP - BR), José Devis
i Devis (Universidade de Valéncia - ES), Cecilia Maria
Ferreira Borges (Universidade de Montreal - CA),
Samuel de Souza Neto (UNESP - BR), Lucio Martinez
Alvarez (Universidad de Valladolid - ES), Paulo Evaldo
Fensterseifer (UNIJUI - BR) e o insuperavel Augusto
Nibaldo Silva Trivifios (UFRGS - BR).

O livro eletronico que hora apresentamos é
resultado do didlogo que estabelecemos com Lucio
Martinez Alvarez e Paulo Evaldo Fensterseifer durante
a realizacdo do V Seminario de Pesquisa Qualitativa
"Educacao Fisica na Escola: Entre Demandas
Curriculares e Experiéncias Artesanais”, realizado no

ano de 2015. De outro modo, essa obra também
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representa o momento formativo que o Grupo e seus
integrantes se encontram. Um momento que sobretudo
lhes autoriza a dizer sua palavra sobre seu processo
formativo.

Lucio Martinez Alvarez, em seu texto, nos
motiva a pensar nas estratégias que utilizamos na
investigacdo narrativa para desvelar historias que a
nés se mostram ocultas diante das cenas que
observamos nas escolas. Segundo esse autor, hd muitas
realidades que esperam o momento adequado para se
revelar e que grande parte do nosso desenvolvimento
profissional consiste em sermos capazes de acessar as
muitas histérias para compreender nossa pratica
docente e poder qualifica-la com consequéncia.

Na sequéncia, vém os textos de Lisandra
Oliveira e Silva, de Gabriela Nobre Bins e de Marzo
Vargas dos Santos. Lisandra narra como significou e
tramou sua trajetodria formativa, articulando pesquisa e
docéncia, bem como as aprendizagens que construiu.
Ja Gabriela discute as relagdes étnico-raciais na escola

através da pergunta: “Quais os limites e as
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possibilidades para que o trabalho pedagoégico
envolvendo as questdes étnico-raciais aconteca nas
aulas de Educacdo Fisica da Rede Municipal de
Educacao de Porto Alegre?”. No texto "Aprendendo a
ser negro”’, Marzo arremata esta parte do livro
discutindo as relagdes étnico-raciais examinando o
cotidiano escolar.

Maira Lopes de Araujo - “Janaina” e Vera Regina
Oliveira Diehl estdo juntas na terceira parte do livro. A
primeira discute a possibilidade da uma pratica
pedagégica interdisciplinar a partir da roda de
capoeira e a segunda discute teoricamente a questao
da educacao integral como conceito e forma de
organizacdo da educacgao escolar.

O tema que organiza a quarta parte do livro é o
Ensino Médio. A professora Denise Grosso da Fonseca
chama para si a discussdo das implicacdes da Proposta
Pedagogica para o Ensino Médio no Rio Grande do Sul
(2011-2014), no componente curricular Educacgao
Fisica, marcadamente nos processos avaliativos. O

professor Rodrigo Alberto Lopes discute e faz ilagdes
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entre as ideias iniciais e pressupostos teorico-
metodoldgicos dessa proposta de reforma politica e
curricular na Rede Estadual de Ensino com os
possiveis efeitos, as possibilidades e as alternativas
quanto a formag¢do e a pratica pedagodgica de
professores de Educacdo Fisica. O professor Maicon
Felipe Pereira Pontes completa a discussao sobre o
Ensino Médio refletindo sobre o trabalho docente dos
professores de Educagdo Fisica diante a
implementacdo do Ensino Médio Politécnico a partir
de estudos de casos em escolas de Ensino Médio na
Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul.

Na quinta parte do livro Natacha da Silva
Tavares, Jayne Luisa Engeroff e Eder José Miiller tendo
como campo empirico suas primeiras experiéncias
docentes através de narrativas reflexivas, abordam o
Estagio de Docéncia da Licenciatura em Educacao
Fisica. Natacha em sua narrativa toca com
profundidade na avaliagdo emancipatéria no Ensino
Médio, Jayne pensa sobre suas aprendizagens e os

desafios enfrentados nessa etapa de sua formacao,
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principalmente no que tange a construc¢ao de vinculos
com os estudantes no Ensino Fundamental e Eder faz
uma reflexdo sobre a importancia dos materiais
pedagdgicos no ensino da Educagao Fisica na Educagao
Infantil.

A sexta parte do livro tem um carater mais
ensaista que as anteriores. Marlon André da Silva
procura evidenciar nexos do conceito de experiéncia,
na perspectiva hermenéutica, com a experiéncia
docente e como a compreensao dessas relacdes podem
contribuir a Formacdo Inicial do professorado de
Educacao Fisica. Andressa Ceni Lopes e Elisandro
Schultz Wittizorecki enfatizam a contribuicdo que a
narrativa, enquanto recurso metodolégico e de
formacdo, pode representar nos estudos sobre a
docéncia. Para tanto, desenvolvem uma discussio
acerca da natureza e dos dilemas do trabalho docente,
entendendo-o, sobretudo, como uma pratica artesanal
conforme a perspectiva do sociologo Richard Sennett.
Por sua vez Jessica Serafim Frasson e Victor Julierme

Santos da Conceicdo discutem o entendimento sobre o

17



trabalho docente de professores no inicio da docéncia,
com base no emaranhado de relagdes complexas que
compde a cultura escolar.

Encerra o livro a sabedoria de Paulo Evaldo
Fensterseifer. Em seu texto se propde, arguindo o
propésito do Semindario, pensar sobre tensdes e
sinteses no campo da Educacdo Fisica escolar. No
percurso narrativo do texto destaca que o
entendimento das questdes da escola precisa levar em
consideracdo a trama social em que ela esta inserida.
Assim, coloca a discussio em um patamar de
entendimento mais elevado do que a frequente
oposic¢ao entre as generalizacoes tedricas
vanguardistas versus as especificidades emergentes do
“chdo da escola”. Descartando “qualquer perspectiva
instrumental que desqualifique os sujeitos envolvidos
no debate”, finaliza o texto apontando elementos que
devem ser levados em conta antes de
precipitadamente dar razdo as “vanguardas

esclarecidas” ou a “cultura da resisténcia da base”.
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Por fim, cabe ressaltar que esse trabalho
realizado pelo Grupo de Investigacio Formacdo de
Professores e Pratica Pedagégica em Educacao Fisica e
Ciéncias do Esporte - F3P-EFICE - é nosso modo de
dizer nossa palavra, que estamos juntos com aqueles
que perseguem a formacdo humana como uma
continuidade existencial e que escola e a Educagao
Fisica ndo  esgotaram seus compromissos
epistemolégicos, sociais, politicos e culturais.

Boa leitura.

Vicente Molina Neto3

3Lider do Grupo F3P-EFICE. Professor de Graduagdo e Pés-
Graduagdo na Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Apoio
CNPgq.
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NARRAR EN EDUCACION FiISICA PARA
COMPRENDER LO QUE OCURRE Y PARA
ORIENTAR LA ACCION DOCENTE

Lucio Martinez Alvarez!

INTRODUCCION

Voy a comenzar con una historia que no tiene
que ver ni con EF ni con la metodologia cualitativa,
pero que se repite en cada congreso internacional al
que asisto:

- (En qué ciudad trabajas? - me preguntan.

- Te lo voy a decir - respondo - aunque no vas a
conocerla: trabajo en Palencia.

- Ahsi, la conozco; Valencia.

- No - concluyo - Valencia es la ciudad que tu has
oido, pero la que yo he dicho es Palencia.

Practicamente con todo el mundo que he
mantenido esta conversacidon se ha dado esta
confusién. Sin embargo, nunca tuve problemas en que
confundieran por otra ciudades como Roma o Sidney.
No era una cuestion ni de como yo pronunciabala P y
la V, ni de sus dificultades para diferenciar ambos
sonidos. Aunque ayudaba el hecho de que ambos
fueran sonidos explosivos y bilabiales?, la confusion se

1 Grupo InCorpora. Universidad de Valladolid.
2 Hay que tener en cuenta que en el castellano que yo pronuncio,
el fonema /v/ suena como el fonema /b/.
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explica en gran medida por cuestiones culturales y de
reconocimiento de patrones: las personas con quienes
hablaban conocian la ciudad de Valencia (y no
Palencia, que es mucho mdas pequefia y menos
nombrada) y, por lo tanto, oian lo que conocian, lo que
esperaban ofr.

El escuchante (o el observador) completa la
percepcién con su registro de imagenes, recuerdos o
conocimientos que provienen de su aprendizaje y de su
experiencia, por lo que construya la realidad
incluyendo en ella sus expectativas y sus prejuicios.
Para cambiar lo que ya sabemos, no solo hay que
mirar, sino que hay que reconocer con nuevos ojos la
realidad que se esta viendo para que ésta sea nueva.
Dicho con otras palabras, debajo de las realidades que
vemos, hay otras muchas realidades que nos resultan
invisibles todavia. También podria explicar esto
alterando la frase tradicional y diciendo en su lugar: si
no lo creo, no lo veo.

En las préximas paginas quiero mostrar algunas
estrategias que nosotros 3 hemos utilizado para
desvelar historias que se encontraban ocultas para
nosotros delante de escenas que presencidbamos.
Explicaré cémo descubrimos que hay muchas
realidades que esperan el momento para sernos
reveladas y defenderé que, en buena parte, el
desarrollo profesional consiste en ser capaces de

3 Con “nosotros” me refiero principalmente a los componentes del
Grupo de investigacién InCorpora, del que formo parte.
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acceder a mas historias para comprender mejor lo que
ocurre en nuestra practica profesional y ser capaz de
intervenir en consecuencia.

Como ya tengo bastantes afios y llevo justo la
mitad de mi vida dedicado a la ensefianza e
investigacion universitaria, tengo también bastantes
ejemplos, modestos, en los que me he aproximado a
diferentes objetos y técnicas de narracién: ficciones
narrativas (Martinez Alvarez, 2005); relatos con sabor
literario (Martinez Alvarez, 2010); autoestudios sobre
mis creencias como educador universitario (Martinez
Alvarez, 2011); reflexiones sobre el género en
Educacién Fisica a partir de vifietas narrativas
(Martinez Alvarez & Garcia Monge, 2002; Martinez
Alvarez, Garcia Monge, & Bores Calle, 2014); uso de
biografias de futuros docentes de Educacion Fisica
(Martinez Alvarez, Bores Calle, & Garcia Monge, 2005;
Martinez Alvarez, Garcia Monge, & Bores Calle, 2005);
biografia e identidad de profesores de Educacidn Fisica
(Gonzalez Calvo, Barbero Gonzalez, Bores Calle, &
Martinez Alvarez, 2013; Gonzilez Calvo & Martinez
Alvarez, 2009); o el empleo de escenas para
reflexionar sobre la practica docente (Martinez Alvarez
et al,, 2011) o trio-autoetnografias (Martinez Alvarez,
Garcia Monge, & Bores Calle, en prensa-a, en prensa-b).

Me sumo de este modo a un creciente nimero
de docentes e investigadores que en diferentes
campos, también en el de Educacion Fisica, exploran
las posibilidades de la investigacién narrativa para
ganar en comprensiéon de nuestro mundo (y de
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nosotros mismos) y en capacidad de intervenir en él
(comenzando por intervenir en nosotros mismos). Con
la intencién de mencionar tan solo alguno de los textos
que personalmente he disfrutado y con los que he
aprendido sobre y a partir de los relatos y narraciones,
directamente ligadas con el area de Educacién Fisica
puedo mencionar los de Bossle and Molina Neto
(2009); Dowling (1998); Estola and Elbaz-Luwisch
(2003); Hickey, Fitzclarence, and Mattews (1998);
Ovens and Fletcher (2014); Sparkes and Silvennoinen
(1999). También son recomendables, en este caso
sobre todo para tener una vision general de diferentes
tipos de “historias” sobre actividad fisica y experiencia
corporal que se pueden narrar y su fundamentacién
metodologica, textos como los de Armour (2006),
Pérez Samaniego, Devis Devis, Smith, and Sparkes
(2011) y, por supuesto, el de Sparkes (2002), que
antecede a los otros. La investigacion narrativa, en su
multiplicidad de formas que siempre le caracteriza,
esta cada vez mas presente en la formacidn inicial y
también en la formacién permanente, aunque todavia
puede ser considerada como un fendmeno emergente,
por lo que habra foro y audiencias renuentes a
entender y aceptar su valor y empleo.

Sin minusvalorar otros tipos de investigacién y
desarrollo profesional, las diferentes formas de
investigacion narrativa nos ofrecen un amplio espectro
de recursos para que cada uno pueda adaptarlas a sus
intereses y posibilidades. Desde las investigaciones
que requieren un presupuesto elevado porque
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pretenden “cartografiar” una realidad extensa, a las
que no precisan mas gasto que un cuaderno y un
lapicero; de las que buscan entender a otros, a las que
buscan profundizar en uno mismo; de las que dan
detalle de un lapso de tiempo que puede ser tan largo
como una vida, a las que se centran en un instante; de
las que buscan contribuir al conocimiento de la
comunidad profesional, a las que tienen como unico
destinatario a quien las realiza; de las que quieren
captar la realidad tan objetiva como sea posible, a las
que se nutren de la ficcién y la creatividad como una
via alternativa para conocer y construir eso que
llamamos realidad; de las que se hacen
individualmente a las que se elaboran en grupo. Para
todas estas formas, condiciones e intenciones de la
investigacion  existen formas de aproximarse
narrativamente.

Me detendré a continuacién en mostrar con un
poco mas de detalle un uso de la investigacion
narrativa que me parece particularmente aplicable a la
Educacién Fisica y al trabajo conjunto entre profesores
universitarios y profesores de centros escolares (y
también, por qué no, como estrategia de formacion
inicial para estudiantes en practicas). Se trata de la
elaboracién de relatos de sesiones y de escenas de
practica escolar. Me son especialmente queridos
porque es una forma narrativa que yo empleo mucho,
aunque sobre ella publique poco.

Si tuviera que caracterizar brevemente a qué
destina el grupo de investigacién al que pertenezco sus
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esfuerzos investigadores, diria que una gran parte de
los mismos se destina a acompafiar a profesores y
profesoras de Educacion Fisica de manera continua y
sistematica (hablo de acudir semanalmente durante
afios a centros escolares) para indagar con ellos sobre
el potencial de la Educacion Fisica, planificar nuevas
intervenciones, tratar de entender lo que ocurre en las
aulas de educacion fisica, de conocer mejor como es
vivida por los estudiantes y, también, por conocer
mejor nuestras propias posiciones y contradicciones
como formadores universitarios.

Creemos que la Educacién Fisica tiene unas
lineas comunes para todos los centros escolares,
incluso de diferentes paises, basadas en principios
pedagogicos y profesionales. Pero también que cada
situacion requiere una atencién particular, una forma
de hacerla revivir y de darle un caracter tnico.

En este sentido, no puedo estar mas de acuerdo
con el lema de este seminario que alude a las
“experiencias artesanales”. Cuando acudo a los centros
escolares y cuando elaboro textos narrativos, me
siento proximo a un artesano que intenta encontrar la
singularidad de un objeto que puede haber elaborado
mil veces, pero que lo ha hecho cada vez dialogando
con la materia prima con la que esta elaborado; o,
quiza, me siento ain mas préximo a un nifio que se
acerca por primera vez a un material nuevo y aprende

*Hemos abordado estos aspectos en textos como (Bores Calle,
2005; Martinez Alvarez et al., 2009; Vaca Escribano, 2002).
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sobre él y sobre si mismo al intentar comprender coémo
puede darle forma y entender como reacciona a sus
intentos por dominarlo (Fredriksen, 2011).

Defiendo, dentro de la tematica general del
seminario que esta el origen de este libro, que el uso de
la narracion en Educacién Fisica, con un conjunto
amplio de técnicas y estrategias, puede contribuir a
entender mejor lo que caracteriza la Educacion Fisica 'y
como podemos intervenir para contribuir, desde
nuestra area, en la educacion de personas mas felices y
plenas, en el desarrollo de sociedades mas justas y
avanzadas, y en la conservacién de un planeta mas
sostenible y bello.

Sin querer asumir responsabilidades que no
podemos echarnos sobre los hombros, plenamente
partidarios de una “pedagogia modesta” (Tinning,
2002), hemos visto maestras y maestros que consiguen
que sus estudiantes resignifiquen la cultura motriz que
traen al aula y que amplien el rango de actividades
motrices que consideran compatible con su identidad
personal y con las que poder disfrutar de una vida mas
plena. Gracias a los textos narrativos, hemos podido
estudiar estos ejemplos, y mostrarlos a personas que
no creian (es decir, no veian) que la Educacion Fisica
pudiera tener estos impactos sobre la vida y
aprendizaje de las personas. También han servido para
que los propios profesores creyeran mas en las
posibilidades y efectos de su propia practica.

A continuaciéon, mostraré algin ejemplo de
narracion de escenas significativas de practica y
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discutiré aspectos de su oportunidad y posibilidades
para la Educacién Fisica.

NARRAR LA PRACTICA EN EDUCACION FiSICA

El empleo de la narracién para la investigacion
y el desarrollo profesional no es exclusiva de
Educacién Fisica, mas bien vamos a remolque de otras
areas, pero hay algunas formas que encajan
particularmente bien en las caracteristicas de nuestras
practicas profesionales. Nos ayudan, por ejemplo, a
“congelar” lo que ocurre en nuestras clases, que estan
caracterizadas por la inmediatez, la simultaneidad, la
celeridad o la subjetividad. Por medio de relatos
verbales y de imagenes, podemos obtener
representaciones de lo que ocurre que nos permitan
acumular, analizar o compartir fragmentos de practica,
con los que reflexionar sobre lo que ocurre en las
clases y poder comprender las posibilidades que
tenemos de intervenir.

Entre todas las técnicas de elaboracion de
relatos, destacaré ahora lo que Stake (2010) denomina
vinetas® o Van Manen (2003) anécdotas de experiencia
vivida®. Nosotros, solemos referirnos a ellas como
escenas significativas. En cualquier caso, hablamos de
textos breves que intentan capturar, a modo de

5 En inglés, “vignettes”.

6 Parece, no obstante, que en inglés el término “vignettes” esta
alcanzando una presencia mayor, incluso dentro de los que siguen
a Van Manen y la fenomenologia (ver, p.e. Schratz, Westfall-
Greiter, & Schwarz, 2014)
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instantanea o de video corto, lo que ocurre, en nuestro
caso, en una clase de Educacién Fisica. Quiza
preferimos la palabra “escena” porque nos evoca al
cine y tenemos asociado a éste con su capacidad para
mostrarnos historias en movimiento. Las historias que
se pueden contar en una escena son, qué duda cabe,
incompletas y fragmentarias. Esto podria verse como
una limitacién, pero también como una posibilidad
para que el lector complete la escena con sus propias
interpretaciones aprovechando de este modo la
capacidad evocativa del texto para estimular la
imaginacion (Eriksson, 2013).

A nosotros, la brevedad de las escenas nos
parece que facilita tanto su escritura como su lectura.
Este criterio de accesibilidad del texto nos parece
relevante en un contexto profesional como el de la
Educacién Fisica que frecuentemente esta marcado por
condiciones laborales que dejan pocas oportunidades y
energias para la investigacion y la reflexion sobre la
propia practica. Por otro lado, el que una escena sea
breve no impide que se vayan acumulando escenas
significativas que lleguen a constituir un conjunto
amplio que nos permite tener un “album fotografico”
que se prolonga a lo largo del tiempo, en diferentes
escenarios, desde distintas dpticas o con variados
protagonistas.

Las “escenas significativas” se encuadran en una
tradicion de investigacion cualitativa que pretende
desentrafiar parte de la complejidad presente en la
practica, pero también esclarecer cémo esta
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constituida la mirada de quien selecciona, describe y
analiza una escena que, por determinadas razones,
considera interesante recoger y compartir. Dentro de
la formacién inicial y desarrollo profesional del
docente, se encuentran dentro de la tradicion de
profesor reflexivo y del profesor investigador.

Con las escenas podemos indagar en la “teoria”
que subyace en la practica. Por ejemplo, a mi me
resulté en su momento interesante la siguiente escena:

Los nifios y nifias de Primero de Primaria deben
pasar por diferentes estaciones de un circuito centrado
en equilibrarse. Una de ellas es un banco sueco
invertido que deben cruzar pisando sobre la parte
estrecha. El banco es un poco inestable y me pongo
mas o menos en el medio, ofreciendo un dedo y
diciéndoles cuando suben al banco que, si necesitan
ayuda, pueden agarrarse a mi mano. De los 22 que
pasan, solo lo hacen siete. En algunos casos, apenas
tocan un dedo. En otros, se agarran fuertemente a mi
mano. Las siete son chicas. Un chico tiende su mano
hacia la mia, pero antes de tocarme, la retira y
continua, sin ayuda, hasta el final del banco. (Colegio
Publico de Primaria Centro de Palencia, 9/01/2003)

Se trata de una escena que presencié hace mas
de diez afios?, pero que me sigue ayudando a “ver”.
Esta escena describe con gran economia muchas ideas
sobre una situacién cotidiana en la que en el aula de

7 La hemos publicado en alglin texto, como en Martinez Alvarez et
al. (2014, p. 170).

30



EDUCACAO FISICA NA ESCOLA: entre demandas
curriculares e experiéncias artesanais

Educacién Fisica se manifiestan hechos que son a la
vez altamente contextuales - por lo tanto uUnicos - y
que reflejan otros muchos casos de otros muchos
lugares que responden a tendencias mas ampliamente
extendidas. En este caso, la escena ilustra algunas
formas en las que nifios y nifias de seis o siete afos
incorporan el género y éste se expresa en aspectos que,
hasta que fuimos conscientes de ellos, nos pasaban
desapercibidos, como el buscar o no ayuda y el
significado que este acto de pedir (o aceptar) ayuda
tiene en determinadas formas de construcciéon del
género. Nos mostré como la habilidad no era solo un
reto en el que el escolar estaba atento al banco y su
propia habilidad para avanzar por él, sino que era un
reto que le situaba socialmente frente a sus
compaferos y compafieras. Nos sirvio, entre otras
cosas, para entender que el ambiente de seguridad
afectiva y de reconocimiento entre los iguales (en este
caso, el ser reconocido como nifio por el resto de los
nifios al rechazar ayudas que podrian ser mas
“propias” de nifias) tiene una relacién grande con el
ambiente de seguridad fisica que queriamos generar
porque podria explicar conductas de riesgo no tanto
por medir mal la propia habilidad, sino por ignorar las
sefiales que recibia de su sistema propioceptivo en
favor de lo que crefa que era una valoracion social que
recibia. Nos sirvig, también, para cuestionarnos por
una intencion que hasta el momento no habia formado
parte de nuestras pretensiones como educadores:
tratar de que los escolares fueran capaces de pedir
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ayuda si la necesitaban (y de no pedirla si no la
necesitaban) es algo que hay que aprender.

EJEMPLOS DE REFLEXION PEDAGOGICA A PARTIR
DE ESCENAS SIGNIFICATIVAS

Esta escena, ya lejana en el tiempo, me permitio,
estar mas atento en otros momentos, comprender
mejor lo que estaba sucediente y poder anticipar cual
podria ser una intervencion mia mejor. Eso fue lo que
ocurrio, por ejemplo, mas de doce anos después con
otro grupo de la misma edad pero de caracteristicas
muy diferentes, sobre todo porque se trataba de un
colegio que acogia a bastantes nifios de la minoria
gitana. En este caso, ilustraré el relato con dos
fotografias del dia 27 de marzo de 2014:

El grupo ha llegado al parque
y uno de los lugares que mas
les ha atraido es la pirdmide
de cuerdas. Algo menos de la
mitad de la clase se ha
acercado alld. Los nifios
(varones) mas habiles se han
encaramado rapidamente
hasta lo mas alto. Habia
alguna  nifia que  ha
comenzado también a
escalar, pero han dejado de
hacerlo en cuanto los nifios
de arriba se han puesto a
agitar la estructura,
haciéndola temblar para
dificultar el ascenso del resto.
Las niflas, y algin nifio
menos habil, han bajado y se
han ido a otro lugar.
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Cuando la pirdmide ha
dejado de ser el centro de
atenciéon para los varones
mas osados y habiles, hemos
animado a quien antes no
habia podido subir a que lo
hicieran. Comienzan a subir
nifias que ni lo habian
intentado antes y también el
nifio en cuando comenzé a
agitarse la estructura bajé de
inmediato.

A diferencia de lo que ocurria
en el primer asalto a la
piramide, quienes estan
arriba ahora no intentan
tener para si mismos ese
lugar, sino que animan e
invitan a los otros que estan
subiendo a que alcancen la
cima.

Seria necesario remontarse a unos meses antes
para ver fotos y relatos en los que tres de las cuatro
personas que aparecen en la segunda foto, el nifio y
dos de las nifias, mostraron un miedo grande a
descender por un tobogan, una habilidad que, por lo
general, cualquier crio de 2 o 3 afios es capaz de hacer.
Ellos mostraron ese miedo agarrandose al tobogan y
flexionando las rodillas para ir descendiendo de forma
muy controlada en lugar de deslizarse tan rapido como
fuera posible, que es lo que el resto hacia. Muchos de
los escolares de este curso son gitanos y entre sus
familias hay un menor acceso a los espacios publicos
(incluso los que les quedan al lado de sus hogares), por
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lo que su motricidad de este tipo de destrezas es
mucho menor. Bastantes muestran, ademas, miedo y
baja autoestima motriz. Es frecuente que hayan crecido
con consignas de que subirse por los columpios les
provocaria accidentes y no han tenido una experiencia
grande de juego libre en las plazas y parques (para
muchos, era la primera vez que usaban esos columpios
pese a estar a cinco minutos del colegio al que
acudian).

Es facil imaginar los miedos que estas nifias y
nifios tienen que superar para atreverse a subir a la
pirdmide. También es facil comprender que las
situaciones de muchedumbre y mas aun si tiembla la
estructura porque los nifos de arriba agitan el mastil,
provocara su retraimiento. Es preciso, por tanto, que
tengan oportunidades mas simplificadas (con menos
gente, sin que tengan que “conquistar” la cumbre a
otros nifios...) y en un ambiente afectivo mas calido,
para vencer sus experiencias corporales que, pese a su
corta edad, van marcandoles limitaciones.

No es algo que se puede lograr solo en un dia,
pero si puede avanzarse mucho si el docente es
consciente de lo que esta pasando y tiene registro de
ello. Para poner una nota de optimismo pedagégico en
este relato, me gustaria avanzar tan solo una semana,
cuando todas estas personas aceptaron el reto de
escalar de forma autéonoma no la piramide de cuerdas
a la que habiamos ido el primer dia, sino a otra
muchisimo mas alta. La conquista de la cumbre,
requirio calma y transmisién de confianza por parte de
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los docentes que estabamos presentes (la profesora de
Educacién Fisica habitual del grupo y yo mismo) sino
también de compafieros de clase que entendieron que
enseflar a vencer los miedos y a mejorar la habilidad
de sus iguales era un aprendizaje que ellos podian
hacer. Nos alegr6 mucho comprobar no solo que los
que antes habian tenido mas miedo podian, ahora,
subirse a la pirdmide y constatar, con orgullo, sus
aprendizajes, sino que también los nifios que en un
inicio, y seguramente de manera no consciente, habian
provocado con su comportamiento el retraimiento de
los mas necesitados, entendian ahora que podian
también contribuir a su emancipacién.

Avecilla8 se decide, casi al
final de la clase, a subir. Los
primeros metros los sube ella
sola, pero en el ultimo tramo,
la profesora tiene que
acercarse para darle
seguridad. La toca para que
deje de temblar y le muestra
donde pude colocar las
manos y los pies para
ascender de forma segura.
Desde arriba, una nifia y un
nifilo de las mas habiles
apoyan con sus propias
indicaciones, lo que le dice la
profesora.

8 Nombre ficticio
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Finalmente, Avecilla se queda
justo en el peldafio anterior
al superior. Est4 tan contenta
como, todavia, temblorosa y
se agarra fuertemente a la
cuerda con las dos manos.
Aun no tiene la seguridad que
muestran sus compaiieros
que estd arriba. Esto, por
cierto, celebran como si fuera
propia, la proeza de su
compafiera. Yo estoy con la
camara de fotos y me pide
que le haga una fotografia
para que se vea que llegb tan
arriba.

Por ejemplo, las dos fotos siguientes muestran
con una gran economia lo que las clases de Educacién
Fisica hicieron para transformar el miedo hacia el
tobogan en gozo por saberse habil para uno de los
nifios. Solo hay un afio de diferencia entre ellas, pero se
dirfa que son nifios distintos (y, en realidad, lo son,
pues la experiencia corporal que han ido
experimentando en las clases de Educacion Fisica les
ha transformado en nifios no solo mas habiles, sino
mas seguros de si mismos y mas confiados en sus
cuerpos, que emplean esa habilidad ganada en
aproximarse creativa y grupalmente a su entorno).
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30 de enero de 2014.

Descubro, con sorpresa, que
algunos nifos, como
Corderito%, no saben ni se
atreven a deslizarse por el
tobogéan. Ha esperado a que
los otros compafieros se
fueran a otro lugar del
parque y cuando se atreve a
bajar, intenta hacerlo lo mas
despacio posible, frenando
como puede el deslizamiento.
Para mf es una sorpresa; aun
recuerdo cuando mis hijos
buscaban mil y una forma de
bajar por los toboganes, cada
vez mas velozmente, cuando
no tenian mas de tres afios.

27 de mayo de 2015

Ahora, intentan hacer algo
ain mas dificil. El que va a
bajar por el tobogan tiene un
baléon y el compafiero que
estd a los pies del tobogan,
tiene otro. El reto consiste en
intercambiarse el  balén
mientras estd descendiendo.
De todos los balones que
tienen, el de rugby (azul) es
el que mas les atrae.

Volvamos a otro escenario, el gimnasio, pero
con los mismos estudiantes. En esta ocasion hay mas

9 Nombre ficticio.
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profesores de los habituales, pues durante unos meses
nos acompafan estudiantes en practicas. Esto es lo que
ocurrio, segun lo narré:

Todos los nifios y nifias estan sentados en los
bancos donde la profesora, una estudiante en
practicas, les ha colocado mientras les explica la
siguiente tarea y les reparte el material que
necesitaran: un balén y una pica. Cuando ha repartido
todo el material, les pide que conduzcan el bal6n por el
gimnasio empujandolo con la pica y todos los nifios se
levantan de los bancos y el gimnasio se llena de nifios,
de picas y de balones. La profesora ha olvidado dar un
balén a una de las nifias mas menudas y timidas del
grupo, Florecilla??, y esta se dirige hacia la profesora
para pedirle uno. Pero avanza muy despacio hacia ella,
hablando también muy bajito, asi que con todo el
movimiento y murmullo del grupo, la profesora no la
ve. Florecilla avanza hacia la profesora, pero su andar
de pasos cortos contrasta con el dinamismo de la
profesora en practicas que quiere estar en todos los
sitios y recorre el gimnasio de un lado a gran velocidad
mientras Florecilla la sigue sin darle nunca alcance y
sin ser vista. (Relato del Colegio Publico Periferia de
Palencia, Palencia. 13 de marzo de 2014, p 9)

La profesora es una estudiante en practicas a
quien le cuesta mucho ver realmente lo que esta
pasando (solo ve su plan y, tal vez, a los tutores que la
estdn mirando y, segun ella cree, juzgando). Con estas

10 Nombre ficticio.
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condiciones, no es raro que no sea capaz de ver a una
de las estudiantes mas timidas y silenciosas en medio
de una clase bulliciosa como suelen ser las de
Educacién Fisica. Desde fuera, resulta enternecedor
ver como Florecilla trata de acercarse a la profesora
para informarle de que le falta baldn, pero tardara un
tiempo en lograrlo, pues la profesora siempre avanza
mas rapido que la nifia y esta no se atreve a llamar la
atencion para que la vea.

Tampoco es raro que yo si hubiera visto la
escena desde el principio. No solo, lo que no es poco,
estaba en una posicion mucho mejor que la profesora
en practicas, pues me no me encontraba atrapado por
“dirigir” la clase sino en una comoda posiciéon de
observador participante que elige su foco de atencidn.
Fui capaz de ver la escena porque conoci que podia
suceder algo asi; porque sabia de las caracteristicas de
Florecilla, gracias a que he visto a otras muchas
Florecillas. Me habia ayudado a esto el haber dispuesto
de un registro elevado de relatos sobre lo que sucede
en los margenes de las clases, fuera del foco principal
de los maestros.

Esta escena sirvi6 para que la pareja que estaba
realizando las practicas conociera mas sobre lo que
pasa en una clase y lo poco que puede ver el profesor
en los inicios. Sirvi6, también, para que estuvieran mas
atentos a partir de ahi (ya sabian mas, y eran capaces
de ver mas).
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QUE CONVIERTE, SEGUN NUESTRA VISION, A UNA
ESCENA EN “SIGNIFICATIVA”:

Con estos ejemplos, extraidos entre centenares
de escenas significativas que hemos podido acumular,
he querido mostrar el poder de las narrativa (y su
combinacién con imagenes, en su caso) para poder
saber mds, ver mas e intervenir mejor.

Entendemos que las escenas pueden ser una
potente herramienta para construir y compartir
conocimiento (que debe ser completada con otras
estrategias formativas y de desarrollo profesional)
pues encarnan nuestras ideas y permitan
aprehenderlas. Los relatos y las fotos nos permiten no
solo reflexionar sobre las oportunidades que tenemos
al alcance de nuestra mano, sino también poderlas
mostrar a otras personas que han de ser aliados
necesarios para que la accion del profesor de
Educacién Fisica tenga un mayor impacto.

Cuando hemos tenido que explicar a otros y
explicarnos a nosotros mismos cudles eran nuestras
ideas y cudles eran las posibilidades de la Educacion
Fisica, hemos visto que el discurso y la comunicacién
mejoraban cuando recurriamos a pequefias historias, a
pequefios fragmentos de la practica que suponian una
forma de situarse en el discurso, de enlazarlo con las
experiencias propias, para poder comprenderlo y, tal
vez lo mas importante, ir mas alla.

Si bien cada uno puede encontrar un sentido y
una forma a esta manera de (re)construir lo que ocurre
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en las clases de Educacion Fisica, hay algunas
caracteristicas que nos parece que ayudan a que lo
narrado se convierta en una escena significativa:

Permite situarse en un escenario, reconocer
diferentes niveles que suceden alli: las personas, las
relaciones, las emociones, los procesos cognitivos
activados, los imaginarios, los espacios fisicos...

Cuenta una historia; no es solo una descripcion,
sino que tienen una cierta forma narrativa; “ocurre
algo”.

Resalta algin aspecto pedagdgico (no solo
didactico, también lo que repercute en la practica
pedagégica, en sus condiciones...)

Tiene una capacidad evocadora; la historia no es
solo importante por lo que dice sino también por lo
que sugiere, por los enlaces que deja abiertos y
permiten la continuacién: nuevas indagaciones,
posibles explicaciones, relacién con otras escenas,

Pueden estimular el debate pedagogico.
Concebimos las escenas como un territorio para el
didlogo y el desarrollo profesional, por eso, suelen
ser intencionalmente breves, aunque forman parte
de relatos mas amplios donde cobran sentido.
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A MODO DE CONCLUSION

Somos un Aarea todavia débil, todavia en
construccion. Los deseos de toda area de crecer, de
expandirse, de alcanzar nuevas fronteras requieren de
diferentes estrategias. En este escrito he mostrado una
modesta aproximaciéon a comprender y transmitir el
interés del area por sus propios valores, por las
posibilidades que contiene.

Soy un apasionado de la educacion fisica. Creo
que contiene unas posibilidades que van mucho mas
alla de las que se le atribuyen. Creo que el cuerpo y el
movimiento estdn en una posicién central para
entender nuestro lugar en el mundo y para colaborar a
la felicidad personal, la de otras personas y la del
planeta. No creo que seamos segundos en nada. No lo
digo desde la arrogancia, ni desde quien no ve mas alla
de lo que le es préximo o propio. Soy también un
apasionado y reconozco el valor (aunque yo no pueda
aportar en este caso nada a él) de la lectura, el arte, el
pensamiento cientifico o los idiomas.

Dentro de esta idea de crecer como area para
tener un papel mas relevante, la narrativa me parece
que tiene un lugar que todavia no ha explotado. La
capacidad de generar mas conocimiento, la de
hacernos consciente del potencial de lo que tenemos
en nuestras manos y la de poder compartirlo a otras
personas (profesionales como nosotros, o como otros
colegas, pero sobre todo, personas que alin no estan
convencidas). Personalmente, lo que me atrae de la
narrativa es que me permite conectar lo mindsculo (lo
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que le sucede a Florecilla en una de las muchas
asignaturas que cursa, por ejemplo) con lo global.
También me atrae el caracter artesanal de su
elaboracién (en ocasiones, pocas, incluso artistico), sin
renunciar a un conocimiento compartido por una
comunidad profesional. Me hace sentirme unico y, al
mismo tiempo, parte de un todo muchisimo mas
grande. Como florecilla, que es unica y, al mismo
tiempo, parte de un ramillete de flores que pueblan los
relatos que he ido elaborando en mi vida y de la vida
que me insuflan los relatos que soy capaz de narrar.
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Pesquisa e Percursos formativos
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PERCURSO FORMATIVO DE PESQUISADORA:
PESQUISA, FORMACAO E PRODUCAO DE
CONHECIMENTO

Lisandra Oliveira e Silva

CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

O objetivo desse texto é apresentar as trilhas
que escolhi seguir no percurso académico e no
trabalho docente (entendido como processo
formativo), relacionados a experiéncia vivida no
interior do Grupo de Estudos Qualitativos Formacdo de
Professores e Pratica Pedagégica em Educacao Fisica e
Ciéncias do Esporte (F3P-EFICE), da Escola de
Educacao Fisica (ESEF) da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). A partir disso, narro um pouco
a histéria desse coletivo, seus caminhos investigativos,
as producgdes de conhecimento realizadas ao longo dos
anos e as principais aprendizagens construidas nesse
contexto. Para finalizar, apresento um pouco do
percurso formativo e seus desdobramentos no
exercicio da pesquisa e no trabalho docente na area de
Educacao Fisica. Ou seja, procuro narrar como
signifiquei e fui tramando minha trajetoria formativa,
de pesquisa e de docéncia, ao longo desses anos, e as
principais aprendizagens construidas nesse processo.
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CONTEXTUALIZACAO E MEMORIA DO GRUPO DE
ESTUDOS F3P-EFICE

E possivel pensar que entre os anos de 1989 e
1991 foi o periodo embrionario desse coletivo, pois
iniciaram as primeiras aprendizagens sobre Pesquisa
Qualitativa realizadas pelo docente Vicente Molina
Neto, em seus estudos de Pds-Graduacdao (MOLINA
NETO e MOLINA, 2010). No ano de 1996, o professor
Vicente Molina concluiu seus estudos de Doutorado na
Universidade de Barcelona e aprofundou a relagdo da
Pesquisa Qualitativa com a area de conhecimento da
Educacao Fisica, estudando e experienciando as
primeiras aprendizagens dos principios do fazer
Etnografia Critica. O ano de 1997 marcou o ingresso do
docente no Sistema de Pés-Graduacdo Brasileira e a
organizacdo do Grupo de Estudos, que hoje se
denomina F3P-EFICE.

A partir de entdo, esse Grupo foi se constituindo
em um Grupo de Estudos como Projeto Académico, ou
seja, em um coletivo em que todos(as) os(as)
integrantes pesquisam e estdo inseridos(as) em
Projetos de Pesquisa. Ao longo do tempo, fomos
aprendendo que o trabalho em um Grupo de Estudos é
uma necessidade (de aprender cada vez mais); uma
investigacao consequente de largo espectro conceitual
e realizada com um dinamico e sofisticado desenho
metodoldgico; e que, a partir disso, ndo se faz
sozinho(a) (MOLINA NETO e MOLINA, 2005).

Desde o ano de 2002 concorremos com varios
Projetos de Pesquisa junto ao Conselho Nacional de

51



EDUCACAO FISICA NA ESCOLA: entre demandas
curriculares e experiéncias artesanais

Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) que
garantiram Bolsa de Produtividade ao Lider do Grupo
por mais de 12 anos e serviram de plataforma para a
orientacdo de estudantes de Iniciacdo Cientifica, de
Mestrado e de Doutorado, muitos deles(as), docentes
da Rede Publica de Ensino da cidade de Porto Alegre e
da Regiao Metropolitana.

Realizamos, durante esses anos, pesquisas que
circulam entre metodologias que utilizam a Etnografia,
que oferecem elementos importantes para
compreender a pratica pedagégica do professorado de
Educacdo Fisica nas escolas e algumas limita¢des de
sua formacdo docente; de Histérias de Vida, que
consideram os relatos de vida situados em seu
contexto histérico, construindo uma narrativa de acao
dentro de uma teoria de contexto; a Autoetnografia; o
Grupo de discussao e a Pesquisa Narrativa.

De 1997 até 2014, nessa linha de pesquisa,
foram formados(as) 19 mestres(as) e sete
doutores(as), sendo um doutoramento em trabalho de
co-orientacdo. Dos(as) doutores(as) formados(as),
cinco ja integram 0s quadros de
docentes/investigadores(as) em importantes
Universidades Federais do Pais (Universidade Federal
de Santa Maria/UFSM, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul/UFRGS, Universidade Federal de
Pelotas/UFPEL e Universidade Federal do Rio Grande
do Norte/UFRN); e dois em importantes Universidades
Comunitarias  (Universidade do Extremo  Sul
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Catarinense /UNESC e Universidade Regional Integrada
do Alto Uruguai e das Missoes/URI).

Apresento, no quadro a seguir, algumas
caracteristicas desse Grupo que foram construidas ao
longo desses 18 anos:

1) Mesclar, em sua
composicio,
diversos sujeitos
que, de um modo ou
de outro, fazem
pesquisa, sendo
eles:

2) Apesquisa que
fazemos possui
algumas
caracteristicas:

3) O Grupode
Estudos, ao
longo dos anos,
vem
procurando
pensar de modo
articulado as
seguintes
categorias:

Jovens estudantes de
Licenciatura em
Educagio Fisica

Experientes docentes
de escolas publicas

Orientandos(as) de
Mestrado e de
Doutorado

Docentes do Ensino
Superior

e Longo tempo de
permanéncia no
campo de estudo

e Objetivam
compreender o
universo
pesquisado a
partir de um
problema de
conhecimento
recortado

e Procuramos
considerar a
l6gica dos
sujeitos
pesquisados

e Formacdo de
Professores

e Pratica
Pedagoégica da
Educacio Fisica
Escolar

e Identizacdo e
Trabalho Docente

e Contexto Social e
Cultura Escolar

e Pesquisa
Qualitativa

Quadro 1: Caracteristicas do Grupo de Estudos F3P-EFICE.
Fonte: Quadro adaptado de Molina Neto e Molina (2005; 2009;

2010).

Especialmente sobre o item 3 do quadro acima
entendemos que a Formacdo de Professores se faz

53




EDUCACAO FISICA NA ESCOLA: entre demandas
curriculares e experiéncias artesanais

articulada ao trabalho docente que se realiza na escola.
Assim, Formacdo Inicial e Formacdo Permanente sao
compreendidas facetas de um unico e continuo
processo: construir-se professor!

A partir disso, podemos nos questionar: Como
nos construimos professores? Pensamos que o campo
de estudos da Formagdo de Professores envolve um
amplo espectro de dimensdes e fatores que se
articulam para nos forjarmos professores: os marcos
legais e tedricos que orientam as diferentes esferas
formativas; os processos formativos vividos no ambito
académico e ndo académico; os percursos de trabalho
experimentados pelos docentes; e o desenvolvimento
pessoal (o ato de formar-se).

Aliado ao processo citado no paragrafo anterior
destaco que, no entendimento do Grupo, ndo ha Pratica
Pedagégica neutra, nem desinteressada. Entendemos
que a Pratica Pedagdgica trata de uma a¢ao no mundo
que revela: a) intencionalidade; b) inscreve um desejo;
e ¢) denota pressupostos tedricos e metodologicos que
geram uma acdo. A partir disso, a pratica pedagégica,
entendida como pratica social, torna-se capaz de
provocar transformagao nos sujeitos que comungam da
relacdo pedagogica, estabelecida pelos codigos da
Instituicdo em que se inserem. A pratica pedagoégica
ndo se esgota em si propria: ela gera processos
reflexivos e de ressignificagdo que podem convocar os
sujeitos a novas relagdes, a novas praticas pedagogicas
e anovas aprendizagens.
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Nesse sentido, compreendemos o(a)

professor(a) de Educacdo Fisica um(a) trabalhador(a)
da Educacgdo e o exercicio da docéncia, uma profissao
de interagdes humanas. Assim, o que envolveria tal
trabalho? Algumas caracteristicas estao presentes no
exercicio da docéncia em espacgos educativos escolares:

O planejamento, a realizacdo e a avaliacao de
sua pratica pedagogica;

A participacdo em reunides e assembleias
administrativas, pedago6gicas e com a
comunidade escolar;

O atendimento e a relagdo construida com os
nucleos familiares e/ou responsaveis pelos(as)
estudantes;

A confeccdo e a manutencao de materiais e
recursos utilizados nas aulas;

A organizacdo e a participacao em atividades e
eventos promovidos pela escola;

O processo reflexivo que os(as) docentes
imprimem a partir de sua pratica;

0 envolvimento e a participagao nas atividades
de Formagdo Permanente, tanto promovidas
pelo Gestor Publico quanto naquelas
procuradas por iniciativa pessoal.
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Procuramos tratar da Identizacdo Docentell
como epistemologia da pratica pedagogica,
compreendendo os(as) docentes como intelectuais, em
que as experiéncia docentes sdo o eixo central para
repensar a formag¢do de professores(as) de Educacdo
Fisica. Pensamos que docentes, no dia a dia da escola,
produzem conhecimento, inclusive necessario a
Formacdo de Professores(as) (SILVA e MOLINA NETO,
2010).

O Contexto Social é compreendido como o l6cus
em que as relagdes sociais acontecem e sdo
construidas. E a escola ndo é uma Instituicao descolada
do mundo; pelo contrario, media e vive os dilemas,
contradigcdes e conflitos de seu entorno e da cultura em
que se insere.

E, por fim, por Pesquisa Qualitativa
consideramos o campo de investigacao - que atravessa
disciplinas, campos e temas - situado em uma “familia”
e interligado a uma complexa rede de termos,
conceitos e suposicoes. Assim, procuramos:

11 Para tratar do conceito de identizacdo docente nos apoiamos no
entendimento de Melucci (2004), que entende esse processo
como uma experiéncia vivenciada pelo sujeito docente na
constituicio e redefinicdo continua de si, por meio do conjunto de
relagdes produzidas nos processos interativos. Por sua vez,
Melucci (2004, p. 15) observa que “[..] o eu ndo estad mais
solidamente fixado em uma identificacdo estavel: joga, oscila e se
multiplica”. Para aproximar-se desse “eu miultiplo”, destaca o
autor “[...] é necessario modificar o ponto de vista, assumindo um
olhar capaz de perceber relacdes e aprender com a experiéncia”

(p. 16).
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e Entender o outro e como os sujeitos significam
o mundo e a vida;

e Descrever e compreender a diversidade de
experiéncias humanas, o particular, o
heterogéneo, o exoético, o diferente, as rupturas,
os pertencimentos, as histérias e as acdes de
sujeitos especificos. Enfim, as subjetividades;

e Construir um  cardter colaborativo e
construcionista quando pesquisamos, pois o
objetivo da pesquisa consiste em investigar as
escolas e os fendmenos no ambiente escolar
COM os(as) docentes e COM os(as) estudantes,
ouvindo suas narrativas pessoais, perguntando-
lhes o que pensam e observando o que fazem no
dia a dia da escola.

Enfatizamos, portanto, que eixo central das
pesquisas desenvolvidas pelo grupo trata do(a)
docente de Educagdo Fisica e suas a¢des na escola,
através de uma metodologia qualitativa. De acordo com
Molina Neto e Molina (2010, p. 18): “[...] o pressuposto
que nos moveu desde que iniciamos nossa carreira de
pesquisadores € a crenca de que os professores no dia
a dia das aulas e das escolas, produzem conhecimento.
Conhecimento esse importante, necessario na
formacdo de professores e que estes precisam de vez e
voz para sistematiza-lo e dar publicidade ao mesmo”.

Destacamos que nos ultimos 10 anos houve um
crescimento quantitativo e qualitativo do Grupo com
ampliacdo do campo de pesquisa. Durante muitos anos
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o Grupo F3P teve como campo e contetudo de
investigacdo a Rede Municipal de Ensino de Porto
Alegre. Os processos de aprendizagem construidos
através das pesquisas nos possibilitaram uma
ampliagdo do olhar sobre o campo e um
aperfeicoamento dos procedimentos metodolégicos,
procurando um olhar mais aprofundado sobre o local
que investigavamos. Desde o ano de 2014 estamos
voltando nosso olhar de pesquisa para a Rede Estadual
de Ensino do Estado do Rio Grande do Sul. Ou seja, a
partir do conhecimento acumulado em pesquisas
anteriores escolhemos ouvir também os(as) docentes
de Educacgdo Fisica que trabalham no Ensino Médio das
escolas do Estado.

Assim, pesquisar de modo qualitativo envolve
produzir um conhecimento que procura descrever,
interpretar e compreender os significados, as
representacoes, os discursos que 0s sujeitos
constroem, e aos quais sdo submetidos, no contexto em
que se realizam. Isso significa compreender e explicar
a dinamica das relagdes sociais, que sdo depositarias
de crencas, valores, atitudes, representacdes e habitos.
Ou seja, trabalhamos com a vivéncia, com a
experiéncia, com a cotidianidade e com a compreensao
das estruturas e instituicoes - resultado da acdo
humana.

PERCURSOS FORMATIVOS, DE PESQUISA E DE DOCENCIA
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Nesse momento, contarei um pouco de meu
percurso formativo e seus desdobramentos no
exercicio da pesquisa e no trabalho docente na area de
Educagdo Fisica. Narro como signifiquei/significo e
como fui tramando minha trajetéria formativa, de
pesquisa e de docéncia, ao longo desses anos, e as
principais aprendizagens construidas nesse processo.

Assim, trato de trés questoes centrais a partir de
agora: 1) O que entendo por pesquisa e por que
pesquiso? 2) Como esse processo de pesquisa se torna
um processo formativo? 3) Qual o impacto da pesquisa
em minha pratica pedagégica?

Entendo que a pesquisa é uma forma de
produzir conhecimento sobre o mundo em que
vivemos (SILVA, 2009). Um tipo de conhecimento, pois
existem muitos outros que podemos langar mao para
dar conta dos fen0menos do mundo, de nosso existir e
de nossa compreensdo sobre as coisas: o conhecimento
religioso, por exemplo, o filos6fico, dentre outros.
Escolhi compreender o mundo a partir do universo da
pesquisa. Assim, pesquiso para:

e formar-me um docente melhor. Sendo a
pesquisa entendida como Formacao
Permanente;

e produzir conhecimento préprio sobre o mundo.
E pesquisa compreendida como producdo de
conhecimento com e entre o0s sujeitos que
escolhemos estar durante um periodo de nossas
vidas;
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e qualificar minha pratica pedagdgica,
acreditando que a pesquisa possibilita que a
aula da préxima semana seja melhor do que a
aula que demos ontem. Ou seja, a partir do que
lemos, escrevemos, refletimos, observamos,
dialogamos com os pares, do que os(as)
estudantes nos falam e do que acreditamos
possamos dar uma aula na qual se produzam
aprendizagens significativas para as pessoas
com as quais trabalhamos e convivemos. E isso
é um desafio, diario, ndo tao facil, cansativo e
sem muitos protocolos a seguir.

A partir disso, entendo por percurso formativo
as experiéncias de formacao que, de algum modo,
transformam identidades e subjetividades (JOSSO,
2004). Tais experiéncias siao tdo diversas que a
maneira mais geral de descrevé-las pode consistir do
ato de falar de acontecimentos, de atividades, de
situacdes ou de encontros, que servem de contexto
para determinadas aprendizagens. Ou seja, para que
uma experiéncia possa ser considerada formadora é
necessario destacar a aprendizagem.

A questdo epistemolégica que proponho neste
momento é a seguinte: de que modo as pessoas
significam suas experiéncias vividas? Como dao
sentido ao vivido? E me incluo nesse processo.
Podemos pensar o seguinte: pessoas que passam pela
“mesma experiéncia” a significam de forma diferente.
Dessa forma, é possivel dizer que a “experiéncia é a
mesma?”. Por exemplo: ao participarmos de um
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Seminario de Educac¢do Fisica Escolar na cidade de
Porto Alegre é uma experiéncia vivida por uma centena
de pessoas. Em contrapartida, o que cada um vive, os
objetivos que nos levam a estar nesse local, o que
vamos aprender nesse dia, demonstram os diversos
caminhos e significacdes que pode ter essa (mesma)
experiéncia na vida de cada um de nés. Isso acontece
porque aprendemos de forma diferente, somos
diferentes na hora de perceber e processar
informagdes e na forma que aprendemos e ensinamos.

Assim, compreendemos que algo faz sentido
para o sujeito quando algo o transforma. Ou seja:
passar por uma experiéncia formadora é sair
transformado dela (SCHOLZE, 2005). E sairmos
daquele Seminario, ao final do dia, diferentes de
quando la chegamos.

A partir do exposto, e retomando a segunda
questdo que anunciei, é possivel pensar que o processo
de pesquisa se torna um processo formativo quando
transformamos essa experiéncia vivida (ainda no
exemplo de participagio no Seminario) em
aprendizagem, a partir da reflexdo que fazemos sobre
ela e sobre o que vivemos, ouvimos, refletimos,
analisamos durante esse dia. E quando comparamos o
dia de hoje com acgdes, argumentacdes, referenciais
tedricos, com a pratica que desenvolvemos nas aulas
cotidianamente, uma série de elementos se
entrecruzam e podemos produzir conhecimento
proprio para qualificar nossa agdo no mundo.
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Nesse sentido, é possivel dizer que o impacto da
pesquisa que realizamos em nossa pratica pedagdgica
estd associado, de certo modo, as escolhas que fazemos
durante o processo de pesquisa, ou seja, na escolha que
fazemos de alguns(mas) autores(as) (conceitos
tedricos) e algumas formas de como fazer (conceitos
metodologicos) para compreendermos e
aprofundarmos conhecimento sobre determinada
realidade.

Em pesquisa realizada (SILVA e MOLINA NETO,
2014), entre os anos de 2008 e 2012, em duas escolas
da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre (situadas
na Zona Norte e Zona Sul da cidade), tive como
problema de conhecimento a seguinte questdo: “Na
atualidade, quais sentidos sdo conferidos a escola e a
Educacdo Fisica pelo professorado dessa area de
conhecimento e por estudantes do Ensino
Fundamental da Rede?” Nessa investigacdo me
interessava pesquisar o que docentes e estudantes
pensavam, faziam, aprendiam na Educagdo Fisica
escolar e que sentido conferiam a escola na atualidade.

Para tanto, entrevistei sete docentes e 12
estudantes das duas escolas pesquisadas e observei,
durante dois anos, o cotidiano delas: as aulas de
Educacao Fisica, as reunides pedagogicas, os projetos
da escola, os diversos espacgos escolares e o dia a dia da
Instituicdo; analisei documentos e dialoguei com
docentes e estudantes, procurando ouvir duas vozes
que fazem a vida nas escolas no seu cotidiano:
docentes e estudantes.
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O caminho tedrico metodologico que escolhi
para compreender essa realidade foi aproximar a
Pesquisa Etnografica (GOETZ e LECOMPTE, a984) com
a Pesquisa Narrativa (CLANDININ; CONNELY, 2011),
em um estudo de tipo etnografico e narrativo. Na
Pesquisa Etnografica procurei compreender os
significados construidos a partir de um grupo; analisei
aspectos descritivos e interpretativos das culturas, dos
modos de vida, das formas que os sujeitos significavam
suas experiéncias e conferiam sentido a vida cotidiana
- a partir do contexto em que essa vida acontecia; e
interpretei os eventos que os proprios sujeitos
produzem e o significado dessa interpretacdo nos
contextos especificos de suas agoes.

Na Pesquisa Narrativa procurei compreender os
sentidos construidos a partir dos sujeitos e de suas
experiéncias - nao apenas através do grupo; construi
caminhos para entender como é pensada, construida,
vivida e narrada uma experiéncia. Assim, a experiéncia
dos sujeitos (e ndo somente a do grupo) foi o foco
principal de andlise e de aprendizagem, e procurei -
através da escuta, da observacdo e do diadlogo -
compreender por que os sujeitos fazem o que fazem e
como contam o que fazem.

Nesse sentido, aprendi e procurei aproximar e
utilizar as descricoes e as interpretacdes da Etnografia
- com entendimento da construc¢ao da experiéncia dos
sujeitos - a partir de suas perspectivas vividas e
narradas - da Pesquisa Narrativa. Nessa forma de fazer
pesquisa, o papel do(a) pesquisador(a) é o de estudar
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o centro da experiéncia dos sujeitos, tornando-se, ao
mesmo tempo, narrador(a) e relator(a) das historias
dos sujeitos. A partir disso, o argumento principal do
desenvolvimento e do uso da investigacao narrativa,
considera que os seres humanos - individual e
socialmente - vivem vidas narradas.

FINALIZANDO: PRINCIPAIS APRENDIZAGENS

Neste momento, destaco que construo
aprendizagens significativas quando: a) integro um
coletivo que pesquisa e que produz conhecimento; b)
estou lado a lado com docentes e estudantes nas
escolas  publicas, observando suas praticas
pedagdgicas, participando das reunides na escola e
acompanhando o cotidiano do contexto escolar; e c)
sou protagonista das a¢des docentes que desenvolvo
nas escolas e nas Universidades em que trabalho.

E possivel destacar que algumas das principais
aprendizagens que construi em minha formacao na
condi¢do de pesquisadora tratam de:

e Aprender a falar para ouvir: percebi que
durante as pesquisas de campo no Curso de
Mestrado, procurei ouvir e observar o que o
campo e os sujeitos narravam e faziam, sem
me manifestar ou intervir no contexto,
experienciando, de certa forma, um
estranhamento e distanciamento quase
constantes. J4, na pesquisa para realizacdo da
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Tese de Doutorado entendi que se eu
quisesse ouvir as histdrias dos sujeitos teria
de lhes contar as minhas. Assim, nos didlogos
com docentes e estudantes compartilhei
histérias de trabalho sobre o modo com que
lidava com algumas situa¢des nas escolas em
que trabalhei. Dialoguei sobre duvidas
relativas as praticas pedagogicas em
situagdes especificas, compartilhando com os
estudantes alguns momentos da minha vida e
da relacdo com a familia, quando era da idade
deles. Ou seja, ndo abandonei o
estranhamento e 0 distanciamento,
entretanto, me percebi mais conectada com o
contexto, observando de forma participativa
e me posicionando em algumas situacoes.
Assim, aprendi a falar de mim para que os
outros falassem de si.

e Aprendi a ficar mais a vontade na
realizacdo da entrevista na pesquisa
qualitativa: percebi que, em algumas das
entrevistas que realizei nos ultimos anos,
estava conseguindo, de fato, naquele
momento, ouvir o que estava sendo contado
(no sentido de compreender e fazer relagoes
do enredo da fala), o que permitia refletir
sobre o didlogo e propor alguns
questionamentos pontuais na propria
entrevista, ou seja, sintonizando-me com o(a)
colaborador(a) mais do que me
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preocupando, por exemplo, se alguém
entrava na sala ou se os ruidos externos
estavam  excessivos. O aprendizado
metodoldgico construido na realizacdo de
uma entrevista em trés etapas, por exemplo,
me possibilitou o entendimento de que o
inesperado pode colaborar com o processo
de pesquisa e com as aprendizagens do
campo. Isto porque, através da reflexao sobre
o vivido percebi a curiosidade e o interesse
de aprimorar alguns procedimentos para
obter a informacdo, pois nao temos
protocolos a priori em pesquisa qualitativa.
Do mesmo modo, o formato das entrevistas,
em duplas, realizadas com docentes e
estudantes na pesquisa, proporcionou o
didlogo, o confronto de opinides e a reflexdo
compartilhada a partir da perspectiva
individual.

Estou aprendendo a fazer pesquisa na
area da Educacao Fisica sob a perspectiva
narrativa: considero que a aproximacao da
pesquisa narrativa com a etnografia colabora
para a compreensdo das experiéncias dos
sujeitos e contribui para entender como nos
tornamos o que somos e por que fazemos o
que fazemos. Essas formas de pesquisas
conectam-se com metodologias de estudo em
que acreditamos: a centralidade nas
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experiéncias vividas, a compreensdo dos
fenbmenos a partir da perspectiva dos
sujeitos, a procura de ndo definicdes,
generalizacdes e solugbes, pois, como
procurei demonstrar no decorrer deste texto,
as explicacbes e as compreensdes da
realidade sao significadas pelos diversos
sujeitos e a partir de multiplas experiéncias.

Para finalizar, ressalto que pesquiso porque
quero melhorar a escola, acredito nos(as)
professores(as) e no ensino como possibilidade de
fazer e organizar outras formas de produzir e
reproduzir a vida em comum; para compartilhar
significados; acredito ser possivel outras formas de
produzir = conhecimento; acredito que estou
aprendendo a pesquisar COM e ENTRE docentes e ndo
SOBRE eles. E, em meu entendimento, uma boa
pesquisa em Educacdo Fisica é um processo que se
constitui - o tanto para pesquisadores(as) quanto para
colaboradores(as) - em experiéncias significativas de
ensino e de aprendizagem: ou seja, uma pesquisa
educativa.
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DISCUTINDO AS RELACOES ETNICO-RACIAIS
NA EDUCACAO FISICA - A PESQUISA E SEUS
REFLEXOS NA PRATICA PEDAGOGICA.

Gabriela Nobre Bins

Como de costume a turma organiza
um circulo para comegarmos a aula. Mais uma vez
um buraco se forma, um menino olha, vé quem ¢ a
colega que sobrou para que ele lhe dé a mao; faz cara
de nojo, balbucia alguma coisa e se enfia entre
outros dois colegas. A menina percebe a situacdo e
sem graca olha para o chdo. Corro alhe dar améo e a
fechar o circulo, mas mais uma vez a ultima a ser
incorporada na roda é ela. Uma menina negra,
gordinha e de cabelo bem crespo e curto, chamado
por eles de pixaim, cabelo Bombril. Situagdes como
essa foram um dos motivos que me fizeram fazer o
mestrado no F3PEFICE.

Neste texto, apresento um pouco sobre meus
caminhos de formacdo e como cheguei até minha
pesquisa, além de apresentar brevemente a pesquisa e
seus impactos na minha forma¢ao e na minha pratica
pedagégica.

Meu interesse pelas relacdes étnico-raciais
surgiu ao longo da minha histéria tanto académica
quanto profissional. A época em que cursei a
graduacdo em Educacdo Fisica, preocupava-me com as
desigualdades sociais e acreditava que a Educacao
Fisica podia auxiliar a educar os alunos para a
diversidade, por ser uma disciplina que tem a
possibilidade de abordar uma grande diversidade de

70



EDUCACAO FISICA NA ESCOLA: entre demandas
curriculares e experiéncias artesanais

elementos. A época; tive alguns professores que me
incentivaram a manter minha visdo critica sobre
educacdo, aprendida em casa, com minha mae e avd
educadoras, mas na maioria das disciplinas do
curriculo universitario pouco se falava sobre
diversidade. Decidi, entdo, fazer o curso de Ciéncias
Sociais visando a me instrumentalizar melhor para
discutir e trabalhar com as questdes sociais. Sempre
tive muito claro meu desejo de trabalhar em escolas e
com a educacio fisica, mas as Ciéncias Sociais fizeram
aflorar em mim também o gosto pela pesquisa e uma
visdo mais ampla sobre as relagdes sociais. Aprendi a
ver com mais clareza as desigualdades que produzimos
e reproduzimos nas escolas; locais de transmissao e
construcdo de conhecimento que, segundo Junqueira
(2009, p. 14), “o faz reproduzindo padrdes sociais,
perpetuando concepgdes, valores e clivagens sociais,
fabricando sujeitos (seus corpos e suas identidades),
legitimando rela¢des de poder, hierarquias e processos
de acumulac¢do”.

Levei um bom tempo entre minhas graduagdes,
especializacbes e a entrada no mestrado. Em parte
porque julgava necessario primeiro vivenciar o
cotidiano daquilo que eu gostaria de estudar, que é a
escola; e também por ndo ter bem definido onde
realizar esse estudo. Durante minha passagem pelas
Ciéncias Sociais; me apaixonei pela antropologia e pela
etnografia, e por algum tempo pensei em continuar
meus estudos nessa area. Mas depois, no dia a dia da
escola, percebi que nao seria o melhor foco para buscar
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as respostas que eu precisava para a minha pratica
pedagdgica. Entdo optei por fazé-lo na Educacao Fisica,
precisamente no grupo de pesquisa F3PEFICE, que tem
como foco de pesquisa a educacdo fisica escolar e
poderia me ajudar a compreender os fend6menos que
me inquietavam e onde eu também poderia fazer
etnografia.

Logo que ingressei na Faculdade de Educacado
Fisica também iniciei minha vida profissional, ainda na
condicdo de estagiaria, e sempre acreditei ser muito
importante a relagdo entre a pratica e a teoria, ndo
como uma contradigdo, mas como um constante
dialogo em que uma retroalimenta a outra.

A PESQUISA

Para buscar respostas as inquietagdes do dia a
dia na escola realizei minha pesquisa de mestrado
intitulada “Mojuodara - a Educacao Fisica e as relacdes
étnico-raciais na RME POA”. Nela, procurei identificar e
entender “quais os limites e as possibilidades para que
o trabalho ou o desenvolvimento das questdes étnico-
raciais aconteca nas aulas de educacao fisica na Rede
Municipal de Ensino de Porto Alegre”. A pesquisa
apontou caminhos artesanais para a implementacdo
das orientacdes curriculares decorrentes das Leis
10.639/03 e 11.645/0812.

12 Lei n? 11.645, de 10 Margo de 2008 Altera a Lei n? 9.394/96
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacio), de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
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A pesquisa foi um interessante processo de
formacdo. A partir dela entrei em contato com a teoria
Afrocéntrica, a qual pressupde que os afro-
descendentes sejam o0s sujeitos e agentes dos
fendmenos. Esse encontro fez com que eu repensasse
minha pratica e fosse buscar outras cosmovisdes para
embasa-la, além de me fazer questionar sobre a
propria maneira com eu iria estruturar minha
dissertacdo. Eu pensei: se vou falar sobre a cultura e os
valores da populacdo afro-brasileira preciso
compreender e de alguma forma pensar esse trabalho
baseado na cosmovisdao desse povo e de seus valores
civilizatérios. Por isso, procurei uma conexdo entre as
partes da dissertacio e os valores civilizatorios
africanos, e escrevi tendo em mente esses valores.

A pesquisa, de carater qualitativo, tem dois
momentos: o primeiro envolveu um questionario
destinado a todos os professores de Educagao Fisica da
rede (a ideia inicial do questionario era para indicar
um professor para a realizacdo de um estudo de caso
etnografico, mas o processo todo demorou muito
acabei escolhendo o professor por outros caminhos,
através de uma indicacdo do assessor da Secretaria
Municipal de Educag¢do - SMED). Obtive o retorno de
131 questionarios (58% dos professores da rede). No
segundo momento realizei um estudo de caso
etnografico com um professor da rede, que denominei

estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir
no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica "Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena".
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Professor Baoba, o qual estrutura suas aulas baseado
nos valores civilizatérios afro-brasileiros. Lembrando
que a etnografia ndo é um estudo do outro, mas com o
outro, uma interpretagio do mundo simbélico do
sujeito, esse foi outro momento muito importante na
minha formacdo tanto na condi¢do de pesquisadora
quanto de professora, pois foi um momento de troca
muito grande.

Na dissertagdo apresento o resultado dos
questionarios, tracando um perfil do que pensam os
professores da rede municipal de Porto Alegre sobre as
questdes étnico-raciais, algumas possibilidades para o
trato com essas questdes através da experiéncia do
professor Baobj, e os limites que emergiram dos dados
tanto da etnografia quanto dos questionarios.

Quem sdo os professores que responderam o
questionario? Dos 131 professores que responderam
ao questionario, 70 sao mulheres e 61 homens. Entre
eles, 101 se autodeclararam brancos, 20 negros (como
negros contabilizo as respostas negro,
afrodescendente, pardo e preto), trés responderam
multi-racial ou mista, um respondeu que essa questdo
era ultrapassada e seis nao responderam a questao.

A maioria dos professores conhece as Leis
10.639/03 e 11.645/08. (93 conhecem, 36 nao
conhecem e dois conhecem parcialmente) e reconhece
alguma politica para as questdes étnico-raciais (80
reconhecem alguma politica, 50 nao reconhecem e um
ndo respondeu).
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Quando perguntados se praticam uma educac¢ao
antirracista a maioria dos professores afirmou que sim
(87%); alguns poucos (11,4%) responderam que nao;
e um professor disse que as vezes e outro respondeu
nem sim nem nao.

De acordo com as respostas dos professores
podem-se identificar diversas formas de se praticar
uma educacao antirracista. Dividi as respostas em nove
categorias, sendo que muitas delas se situavam em
mais de uma categoria. Ao falarem sobre se trabalham
algum elemento da cultura corporal afro ou indigena,
63 professores afirmaram que sim; 60 afirmaram que
ndo; dois, ndao sabem ou trabalham de forma
tangencial; e sete ndo responderam.

Entre os elementos citados aparecem: Jogos e
brincadeiras (14), Dang¢a (21), Rodas cantadas (3),
Capoeira (30), Historia do esporte e temdtica do negro
no esporte (7), Valores civilizatérios (2), Musicas e
ritmos (3), e Contagdo de histérias (2).

Dos professores que responderam nao trabalhar
nenhum elemento da cultura corporal afro ou indigena,
apenas 16 justificaram a resposta alegando falta de
formacdo, de conhecimento; ou nao se sentirem
preparados para isso.

Os dados dos questionarios demonstram que
muitos dos professores da Rede Municipal de Ensino
de Porto Alegre manifestaram interesse e preocupac¢do
com as questdes étnico-raciais, e varios deles ja
realizavam algum trabalho, sistematico ou ndo, que
abrange essas questdes.
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Considerando que o0s questiondrios nao
serviram para indicar o professor e a escola onde eu
faria a etnografia, por outro lado eles serviram de pano
de fundo esuporte para que eu calibrasse o meu olhar
sobre o tema durante a pesquisa. No capitulo
Mojuodara, no qual discuto os dados da etnografia,
apresentei uma possibilidade de trabalharmos as
questdes étnico-raciais e promover uma educacdo
antirracista. Através da utilizacdo dos valores
civilizatérios africanos e afro-brasileiros, como
metodologia para sua pratica pedagégica, o professor
Baoba investiu na desconstrucio de uma logica
eurocéntrica, mostrando aos alunos que existem
outros valores que também podem ser incorporados ao
seu dia a dia. Com a valorizacao da roda, da palavra
(oralidade), da ancestralidade e do ubuntu, o professor
foi dando visibilidade e valorizando a cultura dos
alunos e alunas negras, e construindo novas
possibilidades de relagdes.

Permaneci em campo durante sete meses mais
ou menos, acompanhando cinco turmas do professor
Baoba. Como ja mencionei, ele organiza suas aulas
baseado nos valores civilizatorios afro-brasileiros, e
afirma que, para trabalhar os valores civilizatérios nao
funciona sé conversar, é preciso vivencia-los na pratica,
no corpo. Ao explicar como estruturava suas aulas, o
professor Baoba frisou que ndo trabalhava baseado no
desporto, mas procurava trabalhar com os alunos e
alunas a corporeidade e usava os principios
civilizatorios como principios metodologicos para as
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suas aulas. Iniciava as aulas sempre em circulo,
promovendo a valorizacdo da oralidade e o respeito a
ancestralidade.

A seguir descrevo um pouco algumas aulas e a
légica que as pautam:

O ubuntu é uma filosofia africana que significa
“eu sou por que ndés somos”. Nas aulas do professor
Baoba; percebi claramente a intencdo de passar essa
filosofia aos alunos. Lembro-me de uma aula em que os
alunos estavam em roda, com maos invertidas para que
todos ficassem proximos e assim giraram, cuidando
para que ninguém caisse. Depois bateram palmas para
cada aluno, valorizando a presenca de cada um no
circulo. A préxima atividade foi o jogo de pega-pega
paralitico e algumas de suas variacdes. Nessas
atividades, foram trabalhados o valor da cooperacgao, o
afeto, a solidariedade e; a nogao de comunidade.

Um dos pressupostos do professor Baoba para
desenvolver seu trabalho pedagoégico é a roda, a
circularidade. Todas as suas aulas iniciam sempre em
roda, quando a aula é na rua a roda é feita no patio,
quando a aula é na sala, na maioria das vezes os alunos
fazem um circulo com as cadeiras. O circulo entao
precisa ser sentido, precisa ser vivido e foi o que
observei acontecer em varias aulas. Os alunos ja
sabiam que as aulas iniciariam em circulo e se
organizavam automaticamente; também entendiam o
porqué desse procedimento. Mais de uma vez, durante
as aulas, o professor perguntou se eles sabiam o

77



EDUCACAO FISICA NA ESCOLA: entre demandas
curriculares e experiéncias artesanais

porqué de estarem em roda e prontamente eles
respondiam que sim.

O principio da circularidade esta intimamente
relacionado a uma visdo comunitaria da vida, a
filosofia do ubuntu, em que o homem esta integrado ao
universo. “Enquanto o comunitarismo valoriza a
vivéncia coletiva, visando ao bem-estar de todos e de
cada um, a circularidade propde a horizontalidade nas
relacbes humanas, a ciranda dos saberes” (ROCHA,
2011, p. 34).

Esse foi um dos primeiros valores civilizatorios
que incorporei a minha pratica. Ja iniciava minhas
aulas em roda mesmo antes de conhecer o professor
Baoba e ter contato com a teoria afrocéntrica, mas no
decorrer da pesquisa passei a fazé-lo de forma mais
consciente e também problematizando com os alunos
0s motivos para estarmos em roda.

Outra preocupacdo do professor Baoba ¢é
trabalhar a oralidade e a ancestralidade. Varias vezes
ele usou a estratégia de usar um elemento que
marcasse quem estava com o poder da palavra. Um dia,
no meio da aula, o professor reuniu a turma mais uma
vez em roda e conversou com os alunos. Avaliou a aula
até aquele momento, perguntando o que tinha sido
mais dificil de realizar e o que eles mais haviam
gostado. Chamou-me a atencdo que o professor teve o
cuidado de preservar a fala de cada um, e para
organiza-la passava a bola para o aluno que ia falar,
indicando que ele estava com a palavra e os outros
deveriam ouvir.
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Também trabalhou a escuta aos mais velhos em
casa através de consultas que os alunos deviam fazer,
seja sobre suas origens, seja sobre experiéncias
corporais dos mais velhos. Além disso, realizou
caminhadas pela comunidade, durante as quais
entrevistavam as pessoas na rua, exercitando a escuta e
0 respeito a opinido e a histéria dos mais velhos da
comunidade.

Mais que um conteddo - uma metodologia -
uma visdo de mundo. A possibilidade de
transformacdo, de mudanca de paradigma e da ruptura
com uma visao eurocéntrica de mundo, por menor que
seja, foi o que ficou mais evidente na pratica e nas falas
do professor Baoba durante o meu trabalho de campo.
Para ele, toda essa possibilidade era fruto de um
processo de construcao em sala de aula. Era evidente o
esfor¢co que ele fazia em suas aulas, nas suas posturas,
para desconstruir com os alunos a ideia de
superioridade ou inferioridade de um povo em
detrimento de outros, de que o branco europeu é mais
valioso. Esse processo de tentativa de desconstrucdo
desse eurocentrismo hegemdnico coloca o povo negro
e 0 aluno negro em outro lugar.

Da triangulacdo entre a etnografia e os dados
dos questiondrios, alguns limites para o trabalho com
as relagdes étnico-raciais na escola ficaram em
evidéncia. A partir disso elaborei cinco categorias que
apontam esses limites.

A primeira foi a soliddo e os atropelos da escola
que geram dificuldade de parceria, dificuldade para
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realizar trocas e ter um projeto comum para o aluno.
Percebi que o trabalho coletivo é algo muito escasso
nas escolas. E se na pratica pedagogica na escola o
professor se depara com o individualismo e a solidao,
nas questoes étnico-raciais ainda € pior.

Outro limite é a caréncia na formag¢do. Muitos
professores afirmam ndo trabalharem as questdes
étnicas por falta de formacao. Essa afirmacdo pode até
servir como desculpa para a nao abordarem essa
tematica, mas nao se pode ignorar o fato de que,
realmente essas questdes ndao sdao abordadas nas
universidades brasileiras, publicas ou privadas.
Curriculos das universidades de onde vém os
professores  mostram-se  emdesequilibrio.  Nos
questionarios que apliquei durante a pesquisa, 26 dos
respondentes fizeram referéncia a falta de formacao.
Essas falas aparecem nas respostas sobre o reflexo das
politicas em suas praticas ou na resposta a pergunta se
trabalham elementos da cultura corporal. Nessas
respostas, os professores alegam nao fazé-lo por falta
de formacao, conhecimento e familiaridade com o
tema; ou, mesmo que afirmem trabalhar esses
elementos, enfatizam nao terem tido formacao para
tanto. As respostas apontam para o fato de que o
discurso da falta de formagdo nao é uma simples
desculpa, pois professores estdo trabalhando, mas a
falta de formacdo dificulta a inclusao dessa pratica e o
avango do trabalho.

O conceito de igualdade é outro fator limitador.
Geralmente, na escola trabalha-se como se nio
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houvesse diferencas, a partir de um discurso de
igualdade, apesar de ocorrerem praticas ostensivas de
diferenciacdo, principalmente de carater racial e
estético (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA e RODRIGUES,
2010, p.91). Faz-se o que se denomina de ocultamento
da diversidade, mas seia importante que se trabalhasse
com o conceito de equidade que é a focalizacdo e a
discriminacdo positiva de grupos de risco. Nos
questionarios aqui aplicados, 25 professores
responderam praticar uma educagdo antirracista, pois
usavam o critério da igualdade. Isso, no meu
entendimento, ndo garante uma educag¢do antirracista
e serve como limite para o trabalho com as questdes
étnico-raciais.

O quarto limite esta ligado a questao legal. Uma
lei sancionada nao significa que de fato seja aplicada, o
que faz com que seja uma lei de direito, mas ndo de
fatoo. A RME POA tem vdarias experiéncias de
implementacdo da lei, mas, mesmo assim, a lei e o
trabalho com as questdes étnico-raciais ainda estdo
distantes da comunidade escolar como um todo. Nos
questionarios, somente 30% dos questionarios
responderam ndo conhecer a lei; 70% disseram
conhece-la, mas somente 46,5% dos professores
trabalham elementos da cultura corporal afro ou
indigena. O que faz com que o restante (23,5%) que diz
conhecer a lei ndo trabalhe essas questdes? Seria
somente pela falta de formacdo? Pelos atropelos e
soliddo na escola? Pelo ideal de igualdade? Ou por falta
de uma politica clara da SMED para essas questdes?
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Que fique claro, aqui, que muitos professores tém
heroicamente trabalhado as questdes, mas de forma
individual e sem uma politica consistente para isso.

O quinto limite identificado é referente a
estrutura e visdo da escola. A escola brasileira nasceu
em um modelo eurocéntrico, pautada pela dicotomia
entre corpo e mente, com a primazia do intelecto sobre
o corporal, construindo uma visdo de ser humano
individualista com a hierarquizacao dos saberes, a
meritocracia e a competicdo. Ja, a cosmovisao africana
e indigena pauta-se pela cooperagdo, por uma
indissociabilidade da triade corpo-mente-sociedade,
pela solidariedade, no comunitarismo e na
horizontalidade dos saberes. Até o padrao
arquitetonico da escola incorpora essa visdo
eurocéntrica, compartimentado, hierarquizado. Onofre
(2008) alerta que é preciso intervir no curriculo de
modo a subverter a légica do racismo, sendo
necessarias estratégias de elaboracao de curriculos e
metodologias voltadas para tal fim.

Quando iniciei a cogitar a ideia de fazer meu
estudo de mestrado na Educacdo Fisica, fui imbuida
principalmente pela vontade de sanar lacunas em
minha pratica pedagogica. Queria estudar as questdes
étnico-raciais e ver como meus colegas lidam com essa
tematica, numa tentativa de buscar alternativas para as
minhas aulas. Na minha formacao tive pouco ou quase
nenhum contato com elementos da cultura corporal
afro e indigena e me questionava sobre que elementos
trabalhar ou como aborda-los na pratica pedagogica. Ja
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vinha fazendo discussoes, propiciando espago para os
alunos pesquisarem na midia e no seu cotidiano sobre
as questdes relacionadas ao tema, mas queria
aprofundar e buscar novas possibilidades para a
implementagdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 nas
minhas aulas.

REFLETINDO SOBRE A PESQUISA E A PRATICA
PEDAGOGICA

A realizacdo desta pesquisa foi para mim muito
mais do que um aprendizado tedrico; foi um espaco de
reflexdo, uma possibilidade de questionar a minha
pratica. Cada dia que passava, cada texto que eu lia,
cada aula que observava ou pessoas que eu ia
conhecendo, era como se um novo caminho se abrisse.
Caminho para novas duvidas, novas aprendizagens e
novos sentidos e prazeres.

Falando sobre o papel da reflexividade em um
estudo etnografico, Mariante Neto e Stigger (2011
p.96) formulam trés questionamentos iniciais: “O que
se aprende pesquisando? Como refletir acerca de um
trabalho de campo? Que mudangas ocorrem (podem
ocorrer) durante uma dissertacdao, no que se refere a
forma como o pesquisador pensa/vive o objeto da sua
investigacdo e seu entorno?”. Perguntas estas muito
pertinentes ao meu trabalho também. Ao refletir sobre
0 que se aprende pesquisando, fui percebendo a
importancia de ser um professor pesquisador. Acredito
que, para além de aprender sobre o meu tema de
pesquisa, aprendi a ser uma pesquisadora durante o
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percurso do mestrado e aprendi a importancia de
fomentar isso também nos meus alunos.

Um dos primeiros exercicios que precisei fazer
para realizar a dissertacdo de Mestrado foi o exercicio
do distanciamento. Apesar de ter feito a etnografia em
outra escola que ndo a escola onde trabalho, a minha
familiaridade com o tema era muito grande, até por
também ter trabalhado na comunidade da escola
Tinguerreiros 13, e; pelo trabalho ter acontecido
também ndo sé nessa instincia, mas na convivéncia
com todas as escolas, inclusive no meu local de
trabalho. Buscar o estranhamento em algo que lhe é
familiar € uma das premissas da antropologia urbana
(VELHO, 1980), e eu precisei buscar esse
estranhamento a todo o instante. Precisei fazer uma
vigilancia epistemoldgica e desnaturalizar o que para
mim era natural, procurar nos discursos dos meus
colegas o inédito.

Outro exercicio importante durante o processo
da pesquisa foi o exercicio da humildade, de aceitar
que as pessoas tenham opinides diferentes e estejam
em momentos distintos dentro das suas caminhadas.
Aprendi, na minha caminhada de pesquisadora, a ndao
julgar as pessoas, mas procurar entender o que as leva
a nao trabalharem ou nao perceberem a relevancia e a
importancia do tema. Como o tema é muito caro para
mim, nem sempre tive esse entendimento; antes de

13Tinguerreiros é o codinome dado a escola onde foi realizada a
etnografia desta pesquisa.
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fazer a pesquisa, muitas vezes ficava muito indignada
com colegas que simplesmente se negavam a discutir o
assunto e algumas vezes queria impor-lhes a minha
ideia. Aprendi, com o processo da pesquisa, com as
leituras e a reflexdo que preciso ter mais calma, mais
‘jogo de cintura’ e, sem abrir mao das minhas
convicgdes, conquistar ouvidos sensiveis para o meu
discurso. Ndo que eu ainda ndao me indigne, porque me
indigno, mas aprendi a ter a humildade de canalizar
essa indignacdo para uma ac¢do positiva e entender o
porqué da atitude da colega e como posso sensibiliza-
la para o trabalho com as questdes étnico-raciais. E
preciso, antes de julgar, entender a histéria e o
processo.

Durante o trabalho de campo passei a fazer um
didlogo entre as reflexbes que eu fazia sobre as
observagdes da etnografia e minha pratica pedagogica.
Muitas vezes, nos intervalos das aulas do professor
Baoba, discutiamos sobre situagdes ocorridas nas
minhas aulas e nas dele, trocando informacodes e
reflexdes sobre nossas praticas docentes e como agir
em certas situagdes. Lembro-me de um episddio
ocorrido em uma aula que eu observava, e os alunos
passaram o tempo todo se xingando e fazendo piadinha
um do outro. Principalmente um menino e uma menina
negra, que a cada fala levantavam de onde estavam e se
estapeavam. Essa cena descrita podia muito bem ser de
uma aula na minha escola, pois a atitude dos meus
alunos muitas vezes foi a mesma. Discutimos sobre a
necessidade de que esses alunos tém de se tocarem e
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como constroem uma relagdo em que a Unica forma
desse toque acontecer é na base da agressiao e da
violéncia. A partir dessa reflexdo passei a trabalhar
com os meus alunos momentos em que eles tinham
que se tocar, construindo outras logicas para esse

toque que ndo fosse mais a violéncia e a agressao.

Na busca por conteddos da cultura corporal
africana e indigena para trabalhar as questdes étnicas
me deparei, durante a pesquisa, com outra forma de
estruturar minhas aulas, para além dos conteddos,
pensar em uma metodologia que rompesse com o
pensamento eurocéntrico imposto a escola. A pesquisa
me permitiu rever minha pratica, tomando consciéncia
de que, muitas vezes, eu fazia as coisas, mas ndo
explicitava para os alunos o porqué, como era o caso de
reunir os alunos em formato de roda. Todas as minhas
aulas jA comecavam em roda, mas eu nunca tinha
explicado aos alunos o porqué disso ser assim.

Aprendi com meus colaboradores que trabalhar
baseada nos pressupostos afrocéntricos pressupde
colocar as diferentes cosmovisdes em pé de igualdade.
E dar visibilidade as diferentes culturas e mostrar aos
alunos que existem varios modelos de sociedade.
Varias formas de viver sua corporalidade!

k%k3k

“Sora, ser negro é muito mais do que ter a pele
escura né??!!” (fala de uma aluna de C20, 8%no, ao
encerrarmos a aula).
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APRENDENDO A SER NEGRO
Marzo Vargas dos Santos

REFLEXOES INICIAIS

Ser negro e estudar as relacdes étnico-raciais no
Brasil nos faz prestar atencdo em mensagens e
informacgdes que permeiam e formam nossa sociedade
desde sempre. Um exemplo disso é a definicio do
termo “negro”, utilizada da seguinte forma em um
dicionario virtual de lingua portuguesa.

Negro: que recebe a luz e ndo a
reflete;  preto. Escuro, sombrio,
denegrido, requeimado do tempo, do
sol. Lutuoso, funebre, que causa
sombra, que traz escuriddo. Tenebroso,
tempestuoso, tétrico, horrivel, ldgubre.
Que pertence a raga ou ramo negro,
ameacgador, medonho, condenado,
maldito. Que anuncia infortiunios,
funesto, nefasto, horrendo, pavoroso,
pervertido, adverso, inimigo, execravel,
nefando, odioso. Individuo da raga
negra, escravo, homem que trabalha
muito, escuriddo, trevas (Dicionarios
Michaelis, 2015).

A questdo inquietante que se apresenta é saber
se, a partir dessa definicdo publica, alguém gostaria de
ser negro? Ou ainda se alguém gostaria de ter um filho
negro? Essa forma de introduzir o tema das relacdes
étnico-raciais, através de reflexdes a partir do
cotidiano, foi uma das minhas primeiras incursdes ao
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assunto, realizado em um curso durante o periodo do
mestrado.

Referi esse momento porque entendo que
quando pensamos em formacgdo, percursos formativos,
processo individual e coletivo, alguns caminhos nos
parecem mais relevantes do que outros. E esse foi um
momento marcante porque eu iniciava a colocar em
pauta, de forma inédita pra mim, um assunto, de certa
forma, delicado para alguns, e tinha a possibilidade de
perceber os olhares, os siléncios e as interagdes a
partir do tema proposto.

O presente texto resulta da preparacdo e da
minha participacdo na 52 edicdo do Seminario de
Pesquisa Qualitativa, compondo a mesa “Pesquisa e
percursos formativos”, que se propunha a analisar os
desdobramentos entre percursos formativos e o
exercicio da pesquisa no trabalho docente de
professores de Educagdo Fisica. Ao receber o convite
para compor a referida mesa, obviamente fiquei feliz
por poder me reaproximar do grupo de pesquisa F3P-
EFICE, fazer parte do evento, encontrar pessoas,
colegas da Educacdo Fisica, da rede municipal de
ensino de Porto Alegre (RME), entre outras coisas. Mas
em seguida surgiram certos questionamentos: o que
dizer? Sobre o que falar? O que as pessoas esperam
desse encontro? Ao mesmo tempo em que nao queria,
e nao podia me aprofundar no tema da minha
dissertacdo - cultura estudantil e Educacao Fisica
escolar na perspectiva do estudante negro -, porque
fugiria da temdatica da mesa, também nao podia me
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furtar de falar sobre o assunto que me aproximou do
grupo de pesquisa, me acompanhou durante o
mestrado e, portanto, fez com que eu fosse convidado
para ser parte desse seminario.

Confesso que depois de concluir o mestrado
(SANTOS, 2007) e o artigo da dissertacao (SANTOS e
MOLINA NETO, 2011), poucas vezes tive contato com a
dissertacdo em sua totalidade. Apds aceitar o convite
para o seminario, minha estratégia foi reler o trabalho
e perceber os pontos e assuntos que mais me faziam
vibrar e querer conversar sobre. Dessa forma, abordo,
no presente texto, um pouco da minha trajetéria como
pesquisador, sobre o processo pelo qual passei durante
a pesquisa e os fatos e reflexdes que considerei mais
importantes a serem apresentados e discutidos no 52
Semindrio de Pesquisa Qualitativa.

APROXIMACAO A PESQUISA

Inicio essa reflexdo relembrando meus
primeiros contatos com a pesquisa cientifica,
elencando trés cenas dessa aproximacao, os quais
compuseram meu percurso na condi¢do de professor e
pesquisador:

Cena 1: Reunidozinha com a dire¢do da escola
para consultar os professores de Educacao Fisica sobre
a possibilidade de ser realizada uma pesquisa conosco
e em nossas aulas. Alguns colegas que ja tinham sido
“pesquisados” disseram que ndo seria legal, que as
pessoas vinham até a escola, faziam suas pesquisas e
depois sumiam, ndo davam retorno algum. Por fim,
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concordamos com a pesquisa e a professora
pesquisadora foi “autorizada” a realizar seu trabalho
na escola.

Cena 2: Uma pessoa/professora “estranha ao
meio”, onipresente, discreta, silenciosa, que “pairava”
pelos espagos da escola, observando e anotando em
uma caderneta. Através dessa
professora/pesquisadora pude conhecer/entender um
pouco mais sobre pesquisa cientifica, grupos de
pesquisa e seus funcionamentos, participacdo como
aluno especial em disciplinas do Programa de Poés-
Graduacao (PPG), entre outras “curiosidades”.
Estabelecemos uma troca riquissima de informacgodes e
conhecimentos, fundamentais em nossas trajetdrias
académicas.

Cena 3: Participacdo, como colaborador, de
grupo de discussdao na Faculdade de Educac¢do da
UFRGS. Aceitei participar de um encontro de
professores que discutiria um tema relacionado a uma
Tese de Doutorado, servindo como instrumento de
coleta de informacdes nesse estudo. Essa participacao
me mostrou a relevancia da possibilidade de construir
um espaco de discussao como instrumento na pesquisa
cientifica.

As trés cenas descritas constituiram e
instigaram esse professor/pesquisador que ingressaria
no mestrado com desejos de ser pesquisador, “ter um
mestrado”, voltar a estudar “oficialmente”, retornar a
UFRGS, retornar a EsSEF integrar um grupo de
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pesquisa, aproximar-se do universo dos estudantes de
uma forma diferente do dia-a-dia como professor e,
além disso, estudar, escrever, falar e entender mais as
questdes relacionadas ao negro, a negritude, as
relagdes étnico-racias e a tudo o que isso significa. Em
meu entendimento, alguns elementos atuaram como
facilitadores, vindo ao encontro desses desejos e
objetivos:

SER E/OU QUERER SER NEGRO

Afinal, ser negro, no Brasil, é uma postura
politica, ser negro é tornar-se negro. Ndo é tarefa facil
assumir essa postura politica diante da bagagem de
preconceitos e discrimina¢des que nos acompanham.
Menos desafiador, talvez, seja assumir o mito da
democracia raciall* ou esconder-se na miscigenagdo a
fim de tentar nao perceber que nossa sociedade ainda
tem uma visdo de hierarquia étnico-racial, em que o
negro ocupa posicdes inferiores.

Diante disso, embora fosse um compromisso
desejavel a toda sociedade civil, cabia a mim, na
condi¢cdo de pesquisador/professor negro, contribuir
para dar visibilidade a essas questdes. Nao se trata de
afirmar que somente negros podem estudar essas
questdes e tampouco querer que 0s negros tratem

14 Corrente ideoldgica que pretende negar a desigualdade racial
entre brancos e negros no Brasil como fruto do racismo,
afirmando que existe entre esses dois grupos raciais uma situagao
de igualdade de oportunidade e de tratamento (GOMES, 2005, p.
57).
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somente desses assuntos. Entretanto, acredito que o
fato de ser personagem principal em situacoes de
racismo e discriminacdo pode propiciar uma
sensibilidade maior nessas questdes e um olhar mais
apurado para identificar e compreender certas
relagdes sociais. Era preciso estar atento para que essa
sensibilidade e o compromisso politico ndo se
sobrepusessem aos objetivos cientificos de uma
pesquisa académica, mas servissem como diferencial
na tarefa de colocar o assunto em pauta.

E pensando nessa trajetéria de sujeito, de
professor e de pesquisador foi impossivel nao
“retornar” a minha vivéncia estudantil no ensino
basico, em que sempre fiz parte de um grupo pequeno
de estudantes negros. As leituras que realizei durante o
mestrado me fizeram entender os siléncios durante
minha escolarizac¢do, a dificuldade de interagir com os
colegas de aula, a invisibilidade de outros negros no
curriculo, nos livros e nos exemplos usados pelos
professores. O Unico dia no ano letivo em que eu saia
da invisibilidade era justamente o mais constrangedor:
treze de maio, apontado como o “dia da libertagdao dos
negros, com glorias para a princesa Isabel” e, se
possivel, uma cratera para que eu pudesse sumir
diante de olhares e risadinhas que se voltavam para
mim. Os momentos em que eu conseguia interagir
melhor com os colegas de aula eram durante as aulas
de educacao fisica, nas quais eu era percebido com
certo destaque positivo no grupo. No esporte eu tinha
referéncias positivas; podemos discutir algumas dessas
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referéncias, mas eu tinha referéncias positivas
naqueles momentos. Essas reflexdes reforcaram minha
intencao inicial, que era a de aproximar as discussoes
sobre a cultura estudantil, a educagao fisica escolar e
as relacdes étnico-raciais na perspectiva do negro e o
compromisso pessoal e social de ampliar o debate
sobre a histdria e a cultura negra no meio académico.

INGRESSO NO GRUPO DE PESQUISA

Outro ponto que considero facilitador nesse
percurso foi o contato com a professora/pesquisadora,
referido anteriormente, que me levou a uma
aproximacao e ao ingresso no grupo de pesquisa F3p-
efice. O grupo priorizava estudos realizados na
RME/POA e pesquisadores que estivessem atuando na
funcdo de professores nessa rede, e eu, além de
pretender realizar o estudo na RME/POA, ja trabalhava
em um escola municipal da referida rede de ensino.
Além disso, o grupo tinha abordado temas — formacao
permanente, trabalho docente, atuacdo profissional e
politica, identizacdo docente e experiéncias vividas,
entre outros — construidos na perspectiva do
professor de Educacao Fisica e, naquele momento,
assim como eu, também tinha interesse em escutar o
que os estudantes tinham a dizer. O significado que
esses sujeitos davam as suas acgdes, as relacdes na
escola e nas aulas de educacdo fisica, ou seja, a
perspectiva dos estudantes era um tema a ser estudado
pelo grupo e vinha ao encontro do meu projeto de
investigacao.
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A partir desses desejos e desses facilitadores eu
dava continuidade a minha formacdo e iniciava
oficialmente essa fase de pesquisa académica, ja com

um desenho do que viria a ser estudado/ pesquisado.

A definicdo do problema de pesquisa e dos
objetivos de um trabalho investigativo sdao questdes
éticas e politicas, e ndo simplesmente técnicas. Dessa
forma, a proposta era identificar e compreender como
estudantes negros da RME/POA se constituiam nas
interacdes sociais e como essas construcoes se
manifestavam na cultura estudantil e na educagdo
fisica escolar. Isso refletia a intencao de escutar esses
sujeitos a respeito do que pensavam principalmente
sobre o que significava ser negro e ser estudante nessa
rede de ensino naqueles dias. Na qualidade de
professor da RME/POA  sempre  considerei
fundamental identificar elementos da cultura
estudantil a fim de compreender certas falas e atitudes
dos estudantes.

QUESTOES IMPORTANTES NO PROCESSO

A seguir, abordo algumas reflexdes importantes
no processo formativo, mais especificamente as
relacionadas ao processo de obten¢do das informacgdes.

Como procedimentos para obtencao das
informagdes foram utilizados: analise de documentos,
observacdo participante, didrio de campo, grupos de
discussao e entrevista semiestruturada. Nesse
processo, saliento dois desses instrumentos que me
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fizeram parar e refletir um pouco mais do que sobre
outros.

GRUPOS DE DISCUSSAO

Quando me aproximei dessa  pratica
metodologica utilizei, como uma das referéncias de
apoio, a tese de doutorado!> defendida pela professora
Carla Meinerz (2005), na qual ela explicita - quando
escreve sobre os caminhos metodolégicos - sua
trajetéria em relagdo aos grupos de discussdo. O fato
de ter participado de um dos grupos me trouxe a
sensacdo de intimidade com o estudo realizado, e a
cada paragrafo lido sentia-me como se estivesse no
momento da realizacdo da reunido e até imaginando as
etapas e as angustias pelas quais a professora passou.
Foi uma participacdao fundamental nesse percurso e,
com certeza, uma das motivacdes para conhecer
melhor essa pratica e utiliza-la na investigacao.

Os primeiros obstaculos surgiram logo de inicio,
pois os autores que consultei referiam, em diferentes
momentos, nomenclaturas distintas sobre uma pratica
supostamente igual, e, do mesmo modo, origem,
historico e perspectivas teoricas diferentes. Nesse
momento, um recuo talvez fosse providencial. Em vez
disso, resolvi me fundamentar nesses estudos, ndo
para esmiucar a bibliografia existente e, sim, para

15 Tese intitulada “Adolescentes no patio, outra maneira de viver a
escola: um estudo sobre a sociabilidade a partir da insercao
escolar na periferia urbana”.
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descobrir, em cada um deles, elementos que
possibilitassem a utilizacdo dos grupos de discussao
como pratica - que exige certa técnica - capaz de
constituir-se em um eficiente instrumento de coleta de
informacgoes no trabalho.

QUESTIONARIO DE AUTODECLARACAO

Outro momento de parar e repensar o caminho
investigativo foi quando conversei com as responsaveis
pela secretaria, ou secretarias, das escolas investigadas
sobre o processo de autodeclaracdo de cor/raga
constante na ficha de matricula dos estudantes. Essas
conversas ocorreram separadamente, mas elas foram
muito parecidas em afirmar constrangimento, tanto
para quem1¢ faz a pergunta “qual é a raca/cor do aluno
(a)?”, quanto para quem tem que responder. Isso,
segundo Hasenbalg (1996), é uma indicacdo de que as
pessoas ndo estdo acostumadas a falar com
naturalidade sobre questdoes referentes as relagdes
raciais.

Diante dos constrangimentos e de muita
desconfianca por parte dos pais e responsaveis no
momento da matricula de seus filhos, as secretarias
das escolas referidas encontraram solu¢des para
driblar esse “constrangimento”. A partir de certo
momento, passaram a nao perguntar “qual é a raga/cor

16 Funcionario(a) da secretaria da escola, responsavel pelo
preenchimento dos dados e que eu chamo, para efeitos de
descricdo do processo, de perguntador.
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do aluno (a)?”, deixando, na ficha de matricula, essa
op¢dao em branco ou “assinalando o que via. Se era
branco ou moreninho, colocava branco e se era bem
escurinho, marcava preto” (Didrio de campo, 16.08.06).
Portanto, eu nao poderia saber se a autodeclaragao dos
colaboradores do estudo traduzia o que eles pensavam.
Esse instrumento para obtencdo de informagdes nao
pode ser utilizado como tal, mas constituiu-se em um
rico processo de aprendizagem do pesquisador, sendo
bastante util na constru¢do de outros instrumentos de
coleta e na interpretacdo das informacgades.

REFLEXOES TRANSITORIAS

Finalmente, fago algumas reflexdes sobre o
capitulo que, na dissertacdo de mestrado, denominei
considerag¢des transitorias para resgatar a nog¢ao de
pesquisa como processo sem verdades definitivas e
acabadas. Trata-se de um dificil momento de organizar
as ideias, agrega-las a outras e sistematizar um texto
final de algo que ndo parece finalizado, porque
permanece a sensa¢do de que muito ainda poderia ter
sido falado, lido, questionado e observado. A limitacao
do tempo para a conclusdo da dissertacdo que, em
muitos momentos, pressiona e incomoda, em outros
funciona como motivagdo para escrevermos, pois a
visibilidade de todo nosso esfor¢o investigativo e da
riqueza do campo de pesquisa depende da nossa
escrita. Dessa forma, a escrita da dissertagdo,
especialmente das consideragdes transitérias - ou
finais - dizem muito sobre a trajetdria do pesquisador,
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seu percurso formativo e seus processos individuais e
coletivos.

Em relacdo ao processo de aprendizagem, as
vezes, a ansiedade de pesquisador iniciante faz aflorar
a necessidade de “grandes achados”, mas um dos meus
importantes aprendizados consiste, justamente, em
perceber que “nossa pesquisa nao mudard o mundo,
mas pode mudar nossa visao sobre o mundo”, dito pelo
professor Paulo, em uma aula inaugural aqui na
EsEF17.

Pensando dessa forma, entendo como possiveis
contribuicdes da pesquisa para a area de conhecimento
a relevancia de compreender a Educacao Fisica escolar
na perspectiva do estudante, pois ele se constitui em
um dos protagonistas nessa pratica social e, muitas
vezes, a escola e o professor ndo tém condi¢oes - pelo
acumulo de atribuicdes - de escutar o que esses
sujeitos tém a dizer sobre o sentido de determinadas
acoes. O objetivo, obviamente, ndo é de prescrever, mas
apenas oferecer mais alguns elementos na tentativa de
estabelecer vinculos com nossos estudantes, fato que
pode qualificar nossa pratica pedagogica.

Ainda sobre a area de conhecimento, percebo
necessario que a Educacgao Fisica se faca mais presente
no debate sobre as questdes étnico-raciais no contexto
escolar. A cultura estudantil tende a valorizar bastante

17 Em aula inaugural da disciplina “Semindrio Avangado:
Seminarios em Ciéncias do Movimento Humano”, do
PPGCMH/ESEF, Paulo Fensterseifer, em 12 de marc¢o de 2007.
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os elementos da cultura corporal em uma relagdo
muito proxima com a histdéria e a cultura negra, que
parece pouco trabalhada no dia-a-dia da escola. Na
condi¢cdo de professor de Educac¢do Fisica, e mesmo
atento a esse tema, sei que existe uma série de
questdes que dificultam algumas iniciativas nesse
sentido. Portanto, entendo que ndo é tarefa simples.
Entretanto, acredito que antes mesmo de buscarmos
atividades que relacionem a historia e a cultura
africana e afro-brasileira a nossa darea de
conhecimento, é fundamental que possamos romper
com o siléncio sobre as relagdes étnico-raciais, com a
falacia da igualdade de oportunidades aos negros nas
relagdes sociais e com a hierarquizacao naturalizada
das diferencas. As consequéncias dessa politica do
siléncio conformam nossa sociedade, nossas escolas e
nossa educacao fisica escolar. Um olhar e uma escuta
atentos, nesse sentido, poderao permitir que os
estudantes percebam as diferencas de forma positiva.

Nesse sentido, reitero a importdncia da
formacdo de maior nimero de docentes negros nas
diferentes areas do conhecimento - assumindo
posicdes de prestigio social -, 0 aumento qualificado do
debate sobre esse tema e a valorizacdo da histéria e da
cultura africana e afro-brasileira, também no Ensino
Superior. Isso pode significar para as escolas e os
estudantes uma aproximacao importante com outra
perspectiva da nossa histéria, da nossa cultura, da
construcdo das diferencas e das interagdes sociais que
constituem os contextos escolares.
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As contribuicdes e aprendizagens que tive na
funcao de pesquisador foram inumeras, muitas delas ja
referidas no decorrer do texto. Perceber e assumir que
ndo somos os Unicos detentores da verdade e que a
prépria verdade ndo é tinica - do mesmo modo que a(s)
cultura(s) -, é um aprendizado tdo importante quanto
dificil de ser assimilado. Compreender outra cultura,
outra logica, permitir outras verdades e diferentes
perspectivas, sem a soberba de alguém que apenas
admite a presenca de “um outro” menos capaz ou
menos qualificado, é um aprendizado que desacomoda
nossas estruturas, no sentido de enriquecer nossa
visdo de mundo.

Em relacio aos estudantes colaboradores, a
investigacdo também foi importante ao romper com o
siléncio que constitui as relacdes étnico-raciais, de uma
forma geral, e ao possibilitar a eles a manifestacdo e a
percepcao de opinides, angustias, duvidas, histérias de
vida, lembrancas, acontecimentos e vivéncias sobre o
assunto.

Para finalizar, concordo com Portella (2007), e
entendo que conhecer as questdes de fundo que
contextualizam esse debate é um exercicio essencial
para assimilar a importancia da inser¢do do tema na
educacdo brasileira, na perspectiva das diferentes
areas do conhecimento. Entretanto, é preciso tratar
essas questdes de fundo e propor uma “revisao
histérica também dos olhares, dos saberes e das
praticas, ndo apenas das relagdes pedagogicas”, mas
das interagdes sociais cotidianas, de modo que os
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sujeitos possam se perceber - e perceber o outro - em
diferentes lugares e em diferentes narrativas.
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CAPOEIRA EM DIALOGO: RELACOES
INTERDISCIPLINARES NA RODA E NA
ESCOLA

Maira Lopes de Aratjo - “Janaina”18

A capoeira, manifestacdo popular de origem
genuinamente brasileira, é simbolo da resisténcia
fisica, cultural e ideoldgica aos castigos a que os negros
foram submetidos em nosso pais. Utilizar o espac¢o de
uma disciplina curricular na escola para fomentar a
pratica dessa arte entre os educandos é resistir, mais
uma vez, ao processo de dominacao daqueles que
ainda concentram poder, traduzido, principalmente,
em capital cultural e intelectual.

No caso da Educagdo Fisica, tio permeada por
praticas esportivas e manifestacdes culturais de outros
paises, se torna fundamental a presenca de uma
cultura corporal que seja relacionada a histéria social,
politica e econdmica do Brasil. Com musica, de forma
espontanea, alegre e criativa, a capoeira faz o
contraponto as praticas tradicionais desenvolvidas
com maior énfase no contexto escolar, tornando-se

18 Capoeirista batizada com o codinome de “Janaina”, é professora
da RME/POA, onde coordena o projeto interdisciplinar Capoeira
em Didlogo. Autora do livro “Capoeira: a circularidade do saber na
escola” - Ed. Sulina, 2014 - que trata dos valores civilizatdrios
afro-brasileiros na escola, da Lei Federal 10.639/03, traz
elementos da historia da capoeira e trata da arte em seu potencial
interdisciplinar.
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mais uma possibilidade de acao cultural, esportiva e de
lazer aos educandos.

Dialogando com o desenvolvimento fisico, com a
histéria do Brasil, com a musicalidade, a alfabetizacao,
com as artes visuais, com a educagao especial e com
outros conteudos presentes no curriculo formal, a
capoeira se afirma como area de conhecimento no
espaco escolar. A relagdo da cultura afro-brasileira com
a escola passa a se constituir elemento pertencente ao
cotidiano escolar, ocupando diferentes espacos nas
vivéncias, nos didlogos informais, nas reunides
pedagogicas, nas formagdes de professores. Essa
insercdo torna-se responsavel por uma transformagao
cultural na instituicdo, que é ocupada por uma
manifestacdo que nao pertence a configuragao escolar
eurocéntrica que hierarquiza etnias e suas expressoes,
subjugando, principalmente, as manifestacdes de
origem negra e indigena. A ocupagdo vai desde a
realizacdo cotidiana das aulas praticas e da roda de
capoeira no patio, no sagudo, até as historias contadas
na biblioteca, as cantigas criadas e gravadas em CD, as
pecas teatrais, a abordagem de contetidos especificos
nas salas de aula. A adesao dos educandos a pratica da
capoeira cria a demanda de se trabalhar com as
questdes étnicas relacionadas ao negro, nos diversos
tempos e espacos que constituem a realidade escolar.
Os educandos passam a despertar sua curiosidade a
partir do desejo de aprender a respeito daquele tema.
Dessa forma, os professores se envolvem e também se
sentem estimulados a desenvolver uma abordagem
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diferenciada sobre a construgdo sociocultural
brasileira. Trabalham em prol de uma concep¢ao
democratica que passa a respeitar, de fato, a histéria do
Brasil, refletindo sobre as controvérsias presentes
nesse enredo, até entao invisibilizadas no contexto
escolar.

Os valores civilizatérios afro-brasileiros,
presentes na roda de capoeira e pertencentes ao nosso
modo de vida, embora negados ou pouco enfatizados,
tornam-se conceitos comuns entre educadores e
educandos. A partir da pratica da capoeira na escola,
dialogando permanentemente com outras areas, os
valores ancestralidade, oralidade, memoria,
circularidade, corporeidade, religiosidade,
cooperativismo, musicalidade, ludicidade e axé passam
a integrar o repertorio das conversas, os debates em
aula e, inclusive, o cotidiano fora da escola.

O PROJETO INTERDISCIPLINAR

O projeto Capoeira em Didlogo teve inicio no ano
de 2013, em uma escola municipal que tem por
caracteristica e tradigdo praticas de trabalho integrado.
Os espagos de trocas e as parcerias ocorrem em todos
os anos do ensino basico, em diversas areas do
conhecimento. Essas praticas surgem das demandas do
cotidiano pedagdgico, pela sugestdo do grupo de
educadores e pela afinidade de concepc¢ao educacional
dos professores envolvidos.

O projeto-piloto, assim denominado por ter sido
a primeira experiéncia ocorrida, chamou-se
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Capoeirando na Escola e foi realizado em uma turma
de primeiro ano do ensino basico, com 25 criancas de
seis e sete anos. Como o didlogo com outras areas do
conhecimento foi se intensificando no decorrer das
praticas com os alunos, e pela pratica da capoeira se
caracterizar como dialogo corporal, adotou-se, ao final
do primeiro semestre de implementacdo, o nome
Capoeira em Didlogo.

Atualmente, abrange diversas turmas, sendo a
capoeira considerada conteddo curricular formal
inserida no tempo-espac¢o escolar como outras areas
de conhecimento: a musica, a historia, a matematica. O
projeto contempla turmas de seriacdo normal, turmas
diferenciadas e turmas integralizadas!®. Atinge toda a
escola no formato de complemento curricular?’, em
que os alunos se inscrevem por interesse,
independente de faixa etaria ou turma a que
pertencem.

Os objetivos desse projeto foram, inicialmente,
estudar os principios da capoeira, conhecer os fatos

19As turmas diferenciadas sdo turmas de projeto em que alunos
com dificuldades ou defasagens de aprendizagem trabalham
focados no processo de alfabetizagdo. Contam com um grupo de
professores que planeja, organiza e reune-se para pensar
estratégias de acdo que resultardo em um melhor aproveitamento.
As turmas integralizadas permanecem na escola durante os dois
turnos, manha e tarde, e fazem parte da implementacido da
Educacao Integral nas escolas.

200 Complemento Curricular ocorre no turno inverso ao do aluno
e oferece cursos, em formatos de oficinas nas areas de Artes,
Culturas, Linguagens e Informatica.
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histdricos, desenvolver o jogo e sua pratica na roda,
aprender os significados dos simbolos pertencentes ao
universo da capoeira, aprender e compor cantigas,
explorar e executar os instrumentos, gravar um CD em
estudio, expor o trabalho na escola e também
proporcionar intercimbio cultural com outros
capoeiristas. Esses objetivos foram alcangcados em
2013 e se fortaleceram no decorrer do trabalho nos
anos seguintes, tornando-se etapas caracteristicas do
desenvolvimento do projeto.

Entre os principios da capoeira estio a
convivéncia em grupo, a camaradagem, a fidelidade ao
parceiro. Aprender a conviver coletivamente é um
principio de base na capoeira que vai ao encontro das
praticas escolares e da organizacao da vida social. Um
dos principios da capoeira trabalhado no projeto, e que
consideramos um dos mais relevantes no processo de
formacdo de criangas e adolescentes, é o ‘aprender a
levantar’. “Todo mundo é capoeira, se caiu vai levantar”,
trecho da composicdo musical de uma das turmas, é
uma premissa basica do capoeirista, tanto na roda
quanto na vida. Esse aprendizado foi expresso na letra
da cantiga composta pelos educandos, demonstrando a
apreensdo de um dos valores mais importantes que a
arte apresenta. Esse ensinamento da capoeira,
aparentemente relacionado apenas a pratica do jogo, é
transposto para diferentes situacdes do cotidiano das
criangas: errar e acertar, ndo desistir de aprender,
ajudar o outro em situagdes dificeis, manter-se sempre
em movimento.
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O conhecimento e o estudo dos fatos histdricos
que consolidaram a capoeira como arte e cultura
genuinamente brasileiras ganham destaque nas agdes
do projeto. Esses fatos sdo abordados através de
brincadeiras e contacao de histérias, respeitando-se o
principio da oralidade. Um exemplo é a historia de
Besouro, Manoel Henrique Pereira, cidaddao negro,
capoeirista, personagem da histéria do Brasil, cuja
atuacdo nunca foi contada nos livros didaticos. Apesar
de sua biografia ter sido abordada em filmes e livros,
sempre foi tratada como folclore ou até mesmo lenda.
No entanto, Besouro foi um protagonista que muito
lutou para a libertacdo de escravos. Essas abordagens,
que revelam personagens da construcdao de nossa
sociedade, desenvolvem, nas criancas e nos
adolescentes, uma identificacdo com a cultura nacional,
com a realidade histérica brasileira, vinculando o
imagindrio a conscientizacdo acerca de nossas
matrizes étnicas e das lutas travadas por liberdade e
justica social.

A rotina do projeto sistematiza-se em aulas de
capoeira, de musica e de artes, momentos de registro
grafico, contacao de histdrias, idas a biblioteca, escrita
de textos, atividades que ocorrem nos periodos de aula
semanal. Nao ha diferenciacdo de periodos para o
projeto na grade curricular. Ele ocorre nos periodos de
aula do curriculo e periodos de aulas especializadas —
Musica, Educacdo Fisica e Artes. Os professores que
atendem a turma de projeto se envolvem a partir de
sua especialidade em seus espagos de tempo com os
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alunos. Evidentemente, em muitos momentos nos
reunimos para reunioes, planejamentos ou realizamos
atividades em que todos estejam envolvidos.

Para a capoeira estar na escola e ser
considerada um contetido curricular, imaginamos
parcerias de trabalho para que ela ocupe outros
espacos de acdo pedagogica. Por exemplo, nas aulas de
musica, as vivéncias sdo multiplicadas em atividades
de ritmo e canto. Nas aulas de artes plasticas, os alunos
desenham, pintam, e recriam as cenas de jogo, os
simbolos, os instrumentos musicais e as historias
ouvidas. Nas aulas de capoeira ocorre o aprendizado
da movimentagdo, que tem como elemento de base a
ginga e sequéncias de movimentos de ataque e defesa.
Objetiva-se aprender a compor a roda, a rotatividade
de fungdes entre os integrantes. Essas fun¢des sao de
responsabilidade de todos, e todos realizam ora uma,
ora outra: o canto, a execu¢do de instrumentos, o jogo,
o bater palmas, a participacao observante. Aprender
os toques no pandeiro, no atabaque e no berimbau, e
entoar as cantigas também faz parte da rotina de aulas.
Na pratica de roda a execucdo de instrumentos e o
canto estdo presentes todo o tempo. No projeto
ocorrem momentos de aprendizagem desses
instrumentos e aprimoramento dos toques. Também
aulas de técnica vocal, respiragao e articulacdo ajudam
o cantador em sua performance.

O projeto tem como prioridade o fomento e a
valorizagdo da cultura popular afro-brasileira,
possibilitando acdes pedagdgicas no contexto escolar.
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A pratica da capoeira dialoga com o desenvolvimento
fisico, o conhecimento da Histéria do Brasil, a
musicalidade, a alfabetizagdo, as artes visuais e outros
inimeros conteddos do curriculo escolar. Com carater
interdisciplinar, Capoeira em Didlogo esta sendo um
projeto pioneiro no estado do Rio Grande do Sul e vem
se afirmando como um instrumento pedagoégico no
trabalho educativo formal.

CAPOEIRA NA ESCOLA

O trabalho com capoeira nas instituicoes de
ensino formal pode ter objetivos diferentes, de acordo
com a concepcdo de educacdo do(a) mestre(a) ou
professor(a) responsavel pelo projeto. No entanto,
alguns valores ndo podem ser deixados de lado, a
medida que sdo elementos fundamentais para o
processo de transformacgdo a que se propde a capoeira
enquanto manifestacdo de resisténcia cultural.

Para se afirmar como simbolo de resisténcia e,
mais do que isso, expressar em agodes praticas seu
potencial revolucionario, a capoeira entra nesse
universo educacional com todos os valores que lhe
foram agregados ao longo de sua historia.
Contextualizada, historicizada, musicalizada, jogada e
lutada. A capoeira na escola se insere de forma inteira,
com berimbau, pandeiro e atabaque. Com cantigas que
falam em Ogum, [emanj3, Exu e Xangd. E também falam
em Santo Antonio, Santa Maria e Sao Bento. Sem
distin¢cao, sem hierarquia.
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Pl

E a capoeira que se propde a imergir em um
espaco diferente daquele em que a fez nascer, e, as
vezes, até contrario em posturas e acdes. Essa
disponibilidade da capoeira e do capoeirista é repleta
de compromisso social e consciéncia em relagdo a
necessidade de estar em um lugar diferente na
tentativa de transforma-lo, levando a ele a reflexdo no
intuito de repensar a cultura popular brasileira, seu
significado e a urgéncia de sua presenca na instituicdao
de ensino formal.

Assim, passa a fazer parte daquele contexto e
dialoga com as demais areas do conhecimento. A
rigidez na separacdo de conteddos proposta pela
maioria das escolas, por exemplo, é contraditéria ao
que se propde a capoeira como elemento que agrega
diferentes saberes e os relaciona em todos os
momentos de sua pratica. A capoeira na escola
disponibiliza a oportunidade de um trabalho coletivo
porque se dispde a inter-relagdo com outras areas de
conhecimento potencialmente. O envolvimento do
corpo docente, de modo curioso e disponivel, como
ocorre no Capoeira em Didlogo, acrescenta a capoeira
novas propostas de intervencdo pedagodgica, partindo
de sua pratica tradicional.

Os valores civilizatéorios afro-brasileiros sao
temas recorrentes nas aulas, nas salas, nas quadras e
em todos os espacos escolares, propondo uma
formacdo integral e integrada com a realidade local e
social dos estudantes, funcionarios e comunidade. Na
escola, a capoeira deve ser inteira, complexa e diversa
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como se originou. E o capoeirista, em sua posicao de
educador, mantém-se integral com sua fé e com sua
concep¢do de mundo que propde a circularidade dos
saberes na escola e na vida.

A capoeira na escola se relaciona com a
comunidade, troca experiéncias, saberes. Realiza rodas
e outras atividades dentro e fora daquele espaco.
Interage, se mostra como é e valoriza o diferente. Na
escola, a capoeira se transforma em possibilidade
pedagégica com toda sua gama de interpretacdes e
saberes. O capoeirista propde a troca, se dispde a
apresentar sua arte que é constituida de teoria e
pratica; movimenta, canta, faz barulho, pula, alegra,
motiva e conscientiza a partir desses elementos.

POR UMA EDUCACAO PLURAL

Na escola publica, as desigualdades e
diversidades decorrentes do meio socioeconémico
influenciam muito as a¢des, comportamentos e modos
de pensar das criangas. Nao ha uma infancia tUnica,
nem mesmo no reduto de uma sala de aula, pois ali
estdo criancas de realidades e contextos diversos. E
funcdo dos educadores preservarem as diferengas ao
mesmo tempo em que buscam integrar os individuos
em um espaco plural.

Ao desenvolver o projeto Capoeira em Didlogo
na escola embasamos parte de nossa pratica nos
estudos da sociologia que prevé uma infancia plural, ou

seja, cada aluno é ativo na constru¢do de sua vida
social. Sua interagdo na escola sera fator essencial para
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a constituicdo de sujeito e cidadao que troca, contribui
e aprende a partir do que ja sabe. No projeto, a
interdisciplinaridade, como uma forma de agir no
espacgo escolar, contempla de modo eficaz a ideia de
pluralidade no momento em que permite um curriculo
aberto. Na pratica interdisciplinar passamos a
identificar aspectos préprios ao conhecimento do
homem, pensando sobre processos, articulagdes,
proposi¢des no ambito das dimensdes sociais.

A agdo interdisciplinar na escola deve servir ao
educando, principal foco do planejamento pedagogico.
E a partir do seu protagonismo e de suas a¢des que a
crianca e o adolescente definirdo uma cultura com
identidade prépria. Essa cultura escolar ira dialogar
com a cultura mais ampla da sociedade a medida que
os projetos forem complexos, respeitando o saber do
educando e o do educador na constru¢dao de um novo
conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

O fomento as praticas culturais afro-brasileiras
nas escolas esta posto através de legislacao especifica.
No entanto, a efetivagdo requer mais formacao,
interesse, motivac¢do e disponibilidade, tanto por parte
de gestores quanto dos educadores que atuam na
ponta. Nao se pode atribuir a insercao de conteddos
especificos apenas aqueles que detém tal
conhecimento. A acessibilidade aos saberes populares
pode e deve ser incentivada pela escola, que, ao
dialogar com seu entorno, vai descobrindo potenciais
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que estdo proximos e que muitas vezes estdo
representados pelos préprios educandos ou
educadores que constituem o corpo docente.

Tornar a escola um espacgo disponivel as trocas,
a interdisciplinaridade, a valorizacdo do diferente é
tarefa emergencial para que tenhamos, de fato, o inicio
de um processo transformador na esfera educacional
brasileira. Temos uma cultura diversa e complexa que
tem muito a contribuir para a formagdo de nossas
criangas.

Ha que se investir e acreditar na producdo
cultural de nosso pais, seja ela expressa pela musica,
pelas artes plasticas, pelas manifestacdes corporais. A
educacao baseada nos simbolos culturais
identificadores de nossa sociedade torna-se mais
interessante ao educando, que relaciona seu fazer
escolar com suas praticas diarias. Os resultados sdo
visiveis, como pudemos observar no desenvolvimento
do projeto Capoeira em Didlogo. O educando sente-se
construtor de sua aprendizagem e, motivado, desperta
sua autonomia e confianca.

Em sua esséncia, a capoeira é inclusiva.
Contempla a diversidade. Como contetddo transversal
se insere em diversos espacos do contexto educacional.
Na execucdo do projeto percebemos o interesse dos
professores responsaveis por turmas diferenciadas e
integralizadas em estabelecer um dialogo, visando a
construcdo de outro caminho possivel, mais dinamico e
criativo no desenvolvimento das aprendizagens. Cada
imersdo é ressignificada, ganhando interpretacdes e
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simbologias diferentes de acordo com a intencdo dos
educadores e das necessidades dos educandos, que
apreendem conhecimentos agregando valor a sua
pratica escolar.

Nas aprendizagens motoras o educando
descobre suas potencialidades e supera suas
limitacdes. Cria autonomia, liberta o corpo e se permite
experimentar, arriscar, errar, cair e, principalmente,
percebe a capacidade que tem ao aprender a levantar.
Essas experiéncias corporais se refletem na
reformulacdo de concepgdes acerca das possibilidades
que a mente e o corpo oferecem, gerando
autoconhecimento na exploragdo das capacidades
cognitivas. O aprendizado, a partir do movimento, vai
ao encontro da concepcdao de totalidade, de
transversalidade e interdependéncia de saberes.

A pratica da capoeira afirma-se como uma
atividade em que ocorre a formagao de protagonistas a
partir da acdo cooperativa, musical, lddica.
Fundamentada nos valores civilizatérios afro-
brasileiros, essa formacao se baseia nos conceitos de
memoria e ancestralidade para construir o novo. Os
valores que constituem a cultura de matriz africana e
afro-brasileira sao indissociaveis de qualquer pratica
ou atividade pedagdégica acerca da capoeira,
constituindo seus pilares filoséficos e educacionais.
Quando abordados de forma criteriosa e sistematica, se
afirmam como elementos fundamentais para a
constru¢do da cidadania critica, autbnoma, que se
desenvolve na agao cooperativa.
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Consideramos que a experiéncia pedagégica do
projeto Capoeira em Didlogo contenha um ineditismo
promovido pela jun¢do de profissionais com diferentes
tipos de formacdo, atuando interdisciplinarmente em
um projeto com capoeira; também pela quebra de
paradigmas e desconstrugdo de praticas ja enraizadas
no modo de ser/fazer na escola. Esse ineditismo esta
na abertura das portas da instituigdo para que ocorram
projetos inovadores, e a sabedoria popular esteja no
curriculo formal.
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EXPERIENCIA E EDUCACAO FISICA:
REFLEXOES NO COTIDIANO ESCOLAR

Vera Regina Oliveira Diehl

CONSIDERACOES INICIAIS

Com o intuito de contribuir para com o debate
dos docentes de Educacgao Fisica apresento um relato
de experiéncia sobre a organizagdo do trabalho
docente desse componente curricular inserido no
cotidiano pedagégico de uma escola em processo de
mudan¢a advinda da implantacdo da Proposta
Educacional de Tempo Integral. Antes de relatar
especificamente, uma experiéncia da organiza¢do do
trabalho docente em Educacdo Fisica no contexto de
uma escola publica de Porto Alegre, Rio Grande do Sul,
cujo Projeto Pedagdgico propde que se trabalhe com a
perspectiva da Educacdo de Tempo Integral, é
necessario, mesmo brevemente, conceituar
experiéncia. Assim, a organizacao coletiva do trabalho
docente em Educacdo Fisica tem centralidade,
procurando compreender o processo pedagodgico, a
partir das concep¢des da categoria experiéncia.

Apresento, inicialmente, algumas consideragoes
tedricas sobre a categoria experiéncia e trabalho
docente que possibilitem a problematizacao do debate
proposto.

Para situar essa tematica apresento, em linhas
gerais, de acordo com diferentes autores, independente
das suas concepgdes tedricas, os principais aspectos
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relacionados a categoria experiéncia, procurando
compreendé-la a partir de wuma concepgdo
epistemolégica e, assim, provocar a reflexdo e a
problematizac¢do sobre as ideias aqui apresentadas.

Assim, inicio a discussdao com as contribui¢des
de John Dewey, tendo o pragmatismo como filosofia de
base para o seu pensamento; de Edward Palmer
Thompson, na perspectiva do materialismo histérico
dialético; de Francois Dubet, que centra suas analises
na concepg¢do socioldgica do microcontexto escolar; a
partir da fenomenologia, de Walter Benjamin,
vinculado a tendéncia histérico-critica da Escola de
Frankfurt; de Hans-Georg Gadamer que fundamenta
sua concepc¢do na hermenéutica filoséfica; e de Martin
Heidegger, a partir da perspectiva fenomenoldgica e
hermenéutica. Essa acdo se justifica porque esses
autores coincidem ao estender suas analises sobre a
relacdo entre a concepgdo de experiéncia e a educacgao,
gerando importantes contribuigdes.

O interesse pela tematica tem suas raizes nos
caminhos percorridos no decorrer da minha vida
pessoal, académica, social e na condi¢do de docente de
Educacio Fisica, no contexto escolar. E muito frequente
escutar a expressao “experiéncia’, nesses contextos,
como a vivéncia de um conjunto de acontecimentos.
Assim, é senso comum considerar o tempo vivido e o
caminho percorrido pelo sujeito como experiéncia. A
utilizacdo das expressdes “experiéncia” e “pratica”,
como sindnimos, tornaram-se habituais no contexto
escolar. Destaco, dentre outros questionamentos,
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aqueles a respeito de como pensar a experiéncia para
além dos acontecimentos e da relagdo sujeito e objeto.
Ou seja, como a aprendizagem e as experiéncias se
incorporam no conhecimento pedagégico dos
docentes? E de que modo os docentes constroem e dao
sentido a suas experiéncias?

Essas e outras interrogacdes e inquietagoes
provocaram um processo de reflexdes e interesse em
entender as diferentes concep¢des de experiéncia e,
assim, pensar sobre a Educacgdo Fisica na escola, em
sua importancia e implicacdes para a Educacao.

DIFERENTES CONCEITOS DE EXPERIENCIA

Para que a concepc¢do de experiéncia ndo seja
entendida como qualquer pratica, ou resumida a
vivéncia de uma série de acontecimentos, apresento,
brevemente, algumas consideracdes a respeito dos
diferentes conceitos que envolvem a categoria
experiéncia para que seja compreendida no contexto
pedagdégico da Educacdo Fisica Escolar e no trabalho
docente desse coletivo.

No entendimento de John Dewey, dois
principios sdo fundamentais na constituicdo da
experiéncia: os principios de interacio e de
continuidade. O principio de interacdo acontece “entre
um individuo, objetos e outras pessoas” (2010, p. 44).
Trata-se da relacdo entre o sujeito e o seu meio. J4, o
principio de continuidade significa que toda
experiéncia tem elementos das experiéncias passadas,
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ou que ird modificar de alguma maneira as
experiéncias futuras.

E possivel visualizar o principio de interacio,
quando o trabalho docente tem a intencionalidade de
propor jogos ou brincadeiras que possibilite aos
estudantes interagirem entre si e entre os materiais,
além da organizacdo na qual os estudantes estdo
envolvidos.

Ja, o principio de continuidade da experiéncia
ocorre, quando o trabalho docente propde o ensino e
aprendizagem como um processo continuo, no qual
possibilita os estudantes construirem as experiéncias
corporais posteriores.

Assim, o desenvolvimento corporal pode ser
considerado um processo continuo em que novas
habilidades sdo adquiridas com base nas habilidades
anteriores. E possivel que na realizacio do arremesso
ou chute o controle da for¢a possa ser modificado a
partir do anterior, ou seja, o arremesso ou chute que
antecedeu o controle da forca possibilitou um novo
movimento em sua execucdo. Porém, nesse caso, o
principio de continuidade ndo pode ser entendido
como um processo mecanico e repetitivo do
movimento.

A ideia apresentada acima possibilita entender
que para o aprendizado do estudante é necessario dar
continuidade aos conhecimentos, organizando o
trabalho docente em uma sequéncia pedagogica,
respeitando-se o desenvolvimento do sujeito. Portanto,
é necessario elaborar uma sequéncia pedagdgica, criar
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estratégias e procedimentos tendo como critério
adaptar os conhecimentos de acordo com as
possibilidades corporais e motoras dos estudantes. Sao
principios que ndo se separam; ao contrario,
interceptam-se e se unem.

Em sintese, para Dewey (2010) todo o

conhecimento é construido com base na experiéncia
adquirida.

O historiador inglés Edward Palmer Thompson
considera a experiéncia humana essencial para
entender que entre sujeito e objeto existe uma
interacdo dialética no processo de construcao do
conhecimento que se constitui a partir de dois
dialogos: “[...] primeiro, o didlogo entre o ser social e a
consciéncia social, que da origem a experiéncia e;
segundo, o didlogo entre a organizacdo teoérica da
evidéncia, de um lado, e o objeto, de outro”
(THOMPSON, 1981, p. 42). Ou seja, ocorre no dialogo
entre teoria e pratica2l.

O ser social - sdo os sujeitos em seu processo
real de vida. Ser é agir, agir é produzir condi¢des reais.
A inter-relacdo entre o pensamento e o real permeia e
define o ser social.

21 Entendo que os conhecimentos pedagdgicos e acdo pedagdgica
sdo inseparaveis, considerando que a pratica devera dar origem
as teorias e essas fundamentarem as praticas. Sendo assim, o
trabalho docente se manifesta pela maneira como as teorias
pedagogicas sdo colocadas em acgdo pelo docente.
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A consciéncia social é a compreensdo da
realidade, a partir das proéprias condigdes materiais e
objetivas.

Na perspectiva desse autor, o trabalho docente,
que tem o esporte como conhecimento, serd necessario
que tenha a intencionalidade pedagogica de entender o
esporte no contexto social mais amplo em que esta
pratica se realiza. Nesse sentido, o docente deve partir
da contextualizagdo nas diferentes manifestagdes
histérico-sociais, além de sua insercao social, sua
relagdo com o mercado, trabalho, lazer e suas multiplas
relagdbes com a midia, com o espeticulo e com a
mercadorizacdo dos atletas. Enfim, é necessario
entender que o esporte consiste de interacdes que se
estabelecem nas relagdes sociais, politicas, econdmicas
e culturais, ou seja, no contexto mais amplo.

O didlogo entre o ser social e a consciéncia
social ocorre, por exemplo, quando o estudante
constréi uma consciéncia de si mesmo (o eu, o que
sente e pensa) e de sua corporeidade, contribuindo
para o desenvolvimento da consciéncia social e critica,
visando sua participacdo na pratica social.

Em sintese, para Thompson (1981) a
experiéncia se constitui a partir da reflexdo sobre o que
acontece ao sujeito e no mundo. Ha, portanto, uma
relacdo entre o pensamento e o contexto social.

Para Francois Dubet, que centra suas analises na
concep¢ao sociolégica do microcontexto escolar, a
experiéncia abrange dois aspectos que podem ser
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considerados importantes: praticas sociais e as légicas
de acao.

A experiéncia é social, e, para Dubet (1994),
deriva da articulacdo das trés légicas de acdo, sendo a
l6gica da integracao, da estratégia e da subjetivacdo. Na
logica da integracdo o sujeito é definido pelo seu
pertencimento a comunidade ou ao grupo. Ja, na
estratégia, o sujeito é definido por seus interesses. E na
logica da subjetivacdo o sujeito é critico frente a

dominacao.

Na perspectiva desse autor, o trabalho docente,
que tem a intencionalidade de trabalhar as trés légicas
de acdo, propde jogos e praticas corporais que
possibilitem a integracdo dos estudantes. A integracao
ocorre quando o estudante, a fim de se manter nas
atividades, aceita as “regras do jogo” instituidas pelo
grupo, relevando os problemas e, estrategicamente, se
integrando nas relacdes estabelecidas no processo da
aula.

O trabalho docente que tem o esporte como
conhecimento a ser construido, precisa ser
problematizado a partir das normas e dos valores com
0s quais estd impregnado, por exemplo, a
supervalorizagdo da competicao, a exclusao dos
“menos habilidosos”, a seletividade, entre outras
contradi¢cdes. Esses aspectos podem provocar a
exclusdo, ou a autoexclusdo de alguns estudantes.

A légica de agdo apresentada por Dubet (1994),
no meu entendimento, contribui para entender que
essa autoexclusdo do estudante pode ser
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compreendida uma estratégia de se preservar diante
de alguma dificuldade ou da falta de habilidade e de
interesse.

A légica de subjetivagdo parece se evidenciar
quando o estudante se experimenta como sujeito, se
excluindo do jogo e escolhendo outras atividades que
lhe propiciem experiéncias sociais mais apropriadas as
suas expectativas. Nao é apenas a rejeicdo e a
autoexclusdao que entendo como subjetivacao, mas a
acdo de substituir determinada experiéncia por outra,
que atenda melhor seus interesses.

Enfim, é importante enfatizar que, para Dubet
(1994), a experiéncia é subjetiva, social e também
critica.

Gadamer (1999) discute a experiéncia a luz da
hermenéutica filoséfica e concebe a experiéncia
qualitativa relacionada a arte e a qualidade estética.
Para o autor, a qualidade é a integracdao dos novos
elementos que sdo adicionados a experiéncia.

Assim, na perspectiva de Gadamer (1999), é
possivel entender o esporte como um trabalho
artistico, ou seja, possuindo elementos da arte. Por
exemplo, um estudante que durante um jogo de
basquete tenta um arremesso de costas ou, ainda, no
futebol um chute de bicicleta, quando poderia fazer a
cesta, ou o gol de maneira mais facil, esta utilizando
sua criatividade. Em sintese, para esse autor, arte é
trabalho criativo e o esporte possibilita a realizagao
desse trabalho a partir da perspectiva criativa.
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Martin Heidegger analisa a experiéncia a partir
da perspectiva fenomenoldgica. Para Heidegger
(1987), a concepgdo de experiéncia se contrapde,
desde a nocgdo critica a de vivéncia. Para esse autor,
vivéncia supde um falseamento da experiéncia a
medida que favorecer a exclusdo ou o esquecimento.

Em suma, para esse autor a experiéncia é um
acontecimento e significa algo que nos acontece, nos
atinge, nos agarra e nos transforma.

CONSIDERACOES SOBRE O TRABALHO DOCENTE

Diante das contribuicdes  apresentadas
anteriormente, ¢é possivel identificar algumas
aproximagdes entre a concep¢do de experiéncia e os
conhecimentos desenvolvidos no trabalho docente em
Educacao Fisica no contexto escolar. Porém, neste
momento apresento algumas considera¢des sobre o
trabalho docente que realizo no meu cotidiano escolar
na qualidade de docente de Educacao Fisica.

Apesar da critica desenvolvida em algumas
producdes académicas mais recentes da darea de
Educacao Fisica, argumentando que a expressao
trabalho docente é insuficiente para dar conta do
desenvolvimento e da materialidade da sua praxis, e
que a docéncia esta diretamente relacionada a quem
ensina (docente) e que representa uma perspectiva
baseada na “concepc¢ao bancaria de educacdo”, utilizo
essa terminologia seguindo a linha de pensamento de
Freire (1998, p. 25) de que: “[..] ndo ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam, apesar das diferengas
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que as expressoes, sugerem ndo se reduzem a condi¢ao
de objeto, um do outro”. Assim, a opg¢ao por utilizar a
expressdo trabalho docente decorre do entendimento
de que a escola é um contexto pedagdgico em que ha
construcdo de conhecimentos.

E necessario mencionar, ainda, que o trabalho
docente se realiza para além das atribui¢cdes pautadas
pela regéncia, no contexto especifico de aula, entre as
quais: organiza¢do do processo ensino-aprendizagem.
Dentre essas atribuicdes destaco a participacdo dos
docentes na elaboracdo do Projeto Politico Pedagégica
da escola; estabelecer estratégias de acompanhamento
e de atendimento dos estudantes com dificuldade de
aprendizagem; administrar os dias letivos e horas/aula
estabelecidas; participar integralmente dos periodos
dedicados a organizacdo e a avaliacdo do processo
ensino-aprendizagem dos estudantes; na organizacao
pedagogica da escola, nas reunides pedagogicas e nas
atividades de formacdo continuada, além de colaborar
com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e comunidade, entre outras2?2. Ou seja, no
contexto mais amplo que é a sociedade, principalmente
na comunidade em que vive os estudantes e na escola
na qual o trabalho docente se estabelece.

Entendo, ainda, o trabalho docente e a
experiéncia na perspectiva da praxis por implicar a

22 Ver as responsabilidades atribuidas aos docentes, no artigo 132
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n2. 9.394/96
(LDB/96).
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relacdo dialética entre a visdo do mundo, interpretada
pela teoria, e a possibilidade de transforma-lo, pela
acdo pratica.

Konder (1993, p. 115) contribui para
compreender o trabalho docente na perspectiva da
praxis.

Praxis é a atividade concreta
pela qual os sujeitos se afirmam no
mundo, modificando a realidade
objetiva e, para poderem altera-la,
transformando-se em si mesmos. E
a acdo que, para se aprofundar de
maneira mais consequente, precisa
de reflexdo, do auto-
questionamento, da teoria; e é a
teoria que remete a agdo, que
enfrenta o desafio de verificar seus
acertos e desacertos, cotejando-os
com a pratica.

Freire (1974, p. 40) ajuda a entender essa ideia
quando afirma que a praxis implica a acao e a reflexdo
dos “homens sobre o mundo para transforma-lo”, e
deve ser compreendida como processo no qual a praxis
é a relacdo dialética entre a interpretagdo do mundo
pela teoria e a possibilidade de transforma-lo pela acao
pratica. Para esse autor, a teoria estd na praxis e
estando nela transforma-a, e juntas podem
transformar as circunstancias que as originaram.

E necessario considerar, ainda, que pensamento,
conhecimentos pedagégicos e trabalho docente sao
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inseparaveis, e a pratica devera dar origem as teorias e
essas fundamentarem as praticas. Assim, o trabalho
docente se manifesta pela maneira como as teorias
pedagogicas sdo postas em acdo pelo docente. Porém, é
necessario considerar a singularidade de uma aula, ou
seja, dificilmente reproduzimos um conhecimento na
integra, igual, pois, o cotidiano pedagogico, nesse
espaco de ensino e aprendizagem, se constitui em um
contexto de incertezas, acao instavel e dinamica e, os
sujeitos - docentes e estudantes - estdo em
permanente mudanca (DIEHL et ali. 2014).

Considero pertinente citar Prigogine (1996, p.
12), ao apresentar novas perspectivas para a ciéncia e
fendmenos da natureza. Para esse autor, “[...] desde que
a instabilidade é incorporada, a significacdo das leis da
natureza ganha um novo significado”. O processo de
mudancas de um sistema que envolve elementos,
objetos e particulas, segundo Prigogine (1996), tera
um carater aleatdério, podendo ainda passar de um
estado ordenado para um estado menos ordenado ou
desordenado.

Portanto, a teoria e os pensamentos enunciados
por Prigogine (1996) colaboram para se entender os
desdobramento do trabalho docente e as relagdes
entre os estudantes, e entre eles e os docentes
especialmente, pois estamos expostos a situacdes
imprevistas no decorrer do processo ensino-
aprendizagem.

Em sintese, é possivel dizer que o trabalho
docente pode ser o ponto de partida para a construgdo
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de conhecimentos oriundo da prépria experiéncia
docente.

EDUCACAO FISICA E TRABALHO DOCENTE:
SOCIALIZANDO UMA EXPERIENCIA

Apresento, a partir desse momento, uma
experiéncia, que, embora se constitua em experiéncia
singular, acredito que também venha ocorrendo nas
escolas publicas em que o professorado de Educacao
Fisica realiza seu trabalho docente.

Penso que um dos grandes desafios da
atualidade, nas escolas, é o de procurar compreender
melhor o Programa Mais Educacdo, uma estratégia do
Governo Federal para impulsionar a ampliacdo da
jornada escolar e a organizacdo curricular na
perspectiva da Educacdo Integral, em tempo integral,
em seu contexto de implantacdo, identificando as
contradi¢des existentes e as possibilidades de supera-
las enquanto politica educacional.

A  escolha dessa experiéncia leva em
consideracdo a ideia de Thompson (2002, p. 13) de que
“a experiéncia modifica, as vezes de maneira sutil e as
vezes mais radicalmente, todo o processo educativo;
influencia os métodos de ensino, a selecio e o
aperfeicoamento dos mestres e o curriculo, podendo,
até mesmo, revelar pontos fracos ou omissdes nas
disciplinas tradicionais e levar a elaboracdo de novas
areas de estudo.
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Com o fim de analisar essa experiéncia é
necessario realizar uma breve contextualizacao da
Educacao Fisica no processo de implantacdo do
Programa Mais Educacao na escola em que realizo meu
trabalho na condicao de docente de Educacgao Fisica.

A Educacao Fisica e a perspectiva de Educacao
Integral em tempo integral ganha espaco no
pensamento de Anisio Teixeira, um dos lideres do
Movimento de 1932. Teixeira (1999) ja indicava ser
necessario oferecer aos estudantes um programa
completo das disciplinas curriculares (“do nucleo
comum”), mais oficina de Educacao Fisica, entre outras,
propiciando aos estudantes desenvolverem diversas
habilidades nas mais variadas atividades de estudo, de
trabalho, de vida social e de recreagdo e jogos.

No ano de 2008, a escola em que trabalho
aderiu ao Programa Mais Educagao, contemplando
oficinas no campo de esportes, artes, meio ambiente,
comunicacao e uso de midias, entre outras, conduzidas
por docentes, estudantes de diversos Cursos de
Graduacgdo, estagiarios voluntarios da comunidade, os
quais sdo denominados monitores/oficineiros, no
contraturno escolar?23,

230 contraturno é entendido como o periodo contrario ao que os
estudantes frequentam a escolarizacdo regular. Por exemplo, se o
estudante frequenta a escola no periodo matutino, o periodo
vespertino é considerado contraturno e vice-versa.
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No ambito da Educacdo Fisica foram
contempladas as oficinas de Danc¢a, Voleibol e
Psicomotricidade.

Destaco que, mesmo diante das inumeras
dificuldades encontradas pelas condi¢des estruturais
dos espacos fisicos e dos recursos materiais, a escola
avanga para além das oficinas proposta pelo Programa
Mais Educacdo. Esse avanco caminha em direcdo a
Educacao de Tempo Integral, pois, em 2013, a escola
integralizou uma turma de Educacgdo Infantil, todo o 12
Ciclo e uma turma de 22 Ciclo. Os estudantes das
turmas integralizadas permanecem cerca de dez horas
por dia na escola e sdo atendidos por um docente com
regime de 40 horas de trabalho. O curriculo das turmas
integralizadas possui um professor referéncia, com
regime de trabalho de tempo integral, um docente de
Educacao Fisica, um de Arte-Educac¢do e um volante.

A escola mantém oficinas no contraturno para
as turmas que ainda nao estdo integralizadas.

Atualmente, parte da carga horaria das turmas
integralizadas ¢é atendida por seis docentes de
Educacao Fisica: trés do coletivo docente efetivo e trés
monitores/oficineiros. Uma docente trabalha no tempo
e espaco destinado a area de Educacdo Fisica no
curriculo escolar e os demais docentes de Educacao
Fisica suprem a carga horaria das turmas
integralizadas com atividades mais ludicas, nas areas
do esporte e do lazer.

E possivel perceber, a partir da descricdo
apresentada que a escola tem vivenciado a proposta de
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ampliacdo do tempo de permanéncia dos estudantes
na escola de diferentes formas, dentre as quais, destaco
duas propostas: o Projeto Mais Educagdo, com oficinas
no contraturno; e a Educacao de Tempo Integral, com
turmas integralizadas.

Embora, seja possivel reconhecer essas
diferencas, ha aspectos comuns a respeito do trabalho
docente realizado. Nesse sentido, destaco o sentimento
de angustia, de inquietacbes e de preocupacdao de
alguns docentes a respeito do processo ensino-
aprendizagem e organizacdo coletiva do trabalho
docente.

Entre as inquieta¢des dos docentes destaco a
dificuldade de articular o conhecimento trabalhado em
uma perspectiva interdisciplinar. Nesse caso, fago
referéncia a articulacdo dos conhecimentos na area de
Educacdo Fisica como possibilidade de curriculo
integrado da escola entre os dois turnos e também a
interlocucao entre os docentes. Nesse sentido, penso
que uma proposta de Educacao de Tempo Integral deve
propor acoes educativas integradas, que precisam ser
construidas no coletivo com a inten¢do de procurar a
superacdo das dificuldades de ensino e aprendizagem.
Para isso, sera necessario estabelecer um tempo para a
organizacdo coletiva do processo pedagdgico. Esse
tempo coletivo para o didlogo e a organizacdo do
trabalho pedagégico é um dos desafios que a nova
proposta vem enfrentando no cotidiano das escolas.
Assim, considero necessario mencionar que as
reunides pedagogicas para a organizagdo do trabalho
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docente  ocorrem sem a participagio  dos
monitores/oficineiros, pois, a carga horaria de trabalho
desses sujeitos inclui apenas o horario de suas oficinas.
Sendo assim, destaco que, durante as reunides
pedagdgicas do coletivo docente da escola, esses
monitores/oficineiros permanecem trabalhando com
os estudantes. Esse fato tem gerado dificuldade para a
organizacdo coletiva do cotidiano escolar tdo
necessario a articulacdo do trabalho pedagodgico entre
o coletivo docente das turmas integralizadas,
monitores/oficineiros e o Projeto Politico Pedagégico
da escola. Nesse contexto, se inserem os docentes e
monitores de Educa¢do Fisica responsaveis pelas
oficinas recreativas, esportivas e ludicas. Diante disso,
é possivel perceber a fragilidade para consolidar acdes
pedagébgicas comprometidas com um Projeto Politico
Educacional de Tempo Integral.

Diante do que foi apresentado é possivel
identificar que a organizacao do trabalho dos docentes
de Educacao Fisica que participam do Programa Mais
Educacao, na referida escola, é uma contradicdo a ser
superada.

Considerando que, se, por um lado, o Projeto
Politico Pedagégico da escola busca, entre outras
prioridades, garantir a organizacdo coletiva do
trabalho docente em cada ciclo, ano ciclo e areas do
conhecimento, com o objetivo de redimensionar o
trabalho pedagdgico, reorganizando as agdes dos
estudantes, da turma, do docente, do coletivo do ciclo e
mesmo da escola, por outro, a carga horaria de
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trabalho dos monitores/oficineiros inclui apenas o
horario de suas oficinas.

Penso que a estabilidade do coletivo docente é
fundamental, podendo contribuir para uma educacgado
de qualidade. A fragmentacdo do conhecimento e
mobilidade dos monitores/oficineiros na ampliacao do
tempo escolar, com proposta de atividades
desconectadas de um Projeto Politico Pedagogico, sem
uma preparagdo prévia do trabalho a ser realizado,
pode tornar-se mero atendimento extraclasse ou
contraturno, o que pode ter um sentido de
assistencialismo.

Destaco, ainda, que os docentes de Educacdo
Fisica efetivos na escola também nao tém apostado no
trabalho coletivo para articular as a¢des no cotidiano
pedagogico. Esse aspecto contradiz o Projeto Politico
Pedagégico vigente e expressa uma intencionalidade
de trabalho coletivo que ainda nao foi efetivada.

E possivel pressupor que as diferentes visdes de
mundo e concepgdes de ensino e aprendizagem podem
ser um dos aspectos que vém dificultando os docentes
a organizarem o trabalho pedagogico com o coletivo de
Educacao Fisica.

Os diferentes modos de perceber o mundo, a
escola e o processo pedagogico, havendo posturas
diferenciadas em relagdo ao processo de ensino-
aprendizagem, possivelmente se manifestam na
organizagdo do trabalho pedagdgico, gerando
provaveis entraves ao pleno funcionamento do coletivo
docente de Educacio Fisica. E necessario considerar
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que essas diferencas podem gerar divergéncias,
tensdes e conflitos, dificultando o consenso para a
efetivacdlo do trabalho docente coerente e
comprometido com o Projeto Politico Pedagégico da
escola. Desse modo, se torna fundamental que se
estabelecam media¢gdes que conduzam ao consenso
possivel. Isso significa, em ultima instancia, que
organizar o processo pedagogico coletivamente requer
encontrar unidade na diferenga. Porém, é necessario
considerar, pois a escola ndo é uma ilha isolada do
mundo adjacente, que organizar o trabalho docente
coletivamente e agir conforme as decisdes do grupo é
extremamente desafiador, considerando-se que a
légica do individualismo e da fragmentacdo das ag¢des
imperam na sociedade atual. Como conciliar a vida
fragmentada do cotidiano, derivada das atuais
mudangas sociais, da fragmentacdo a invadir a vida dos
sujeitos histéricos, com o coletivo? Somente a praxis
concreta, ao articular acdo e pensamento, pensamento
e acdo, pode indicar caminhos para a superacgdo desses
entraves.

Enfim, ainda cabe questionar: como superar a
auséncia de dialogo e agdes integradas e integradoras
entre os docentes de Educacao Fisica, tdo presentes na
Educacdao de tempo integral, para a concretizacao
desse Projeto?

CONSIDERACOES TRANSITORIAS

-

E necessario esclarecer que o Projeto Politico
Pedagdégico da escola, em fase de reconstrugdo, propoe
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que o trabalho docente “deve estar respaldado no
planejamento coletivo como pratica que oportunize
buscar caminhos para alcan¢ar resultados mais
significativos”. Porém, na experiéncia relatada ¢é
possivel perceber uma contradicdo quando estabelece
que o processo de organizacdo do trabalho docente
sera coletivo e sua efetivagdo, no espaco escolar, esta
sendo organizada individualmente. E possivel pensar,
portanto, que a educagdo vem se pautando pela
reproducao da dindmica da sociedade contemporanea,
alicercada no individualismo, na competitividade e na
fragmentacao, dificultando 0 dialogo e,
consequentemente, a possibilidade de os docentes
potencializarem a organizacdo do seu trabalho como
um coletivo. Para Diehl e Molina Neto (2010) “a
experiéncia individual nao se isola da experiéncia
social. E no conjunto de caracteristicas préprias e
variadas de experiéncias singulares que a realidade
social se manifesta” (p. 261).

E possivel pensar, a partir do relato acima, que a
organizacdo do tempo escolar tem proporcionado
vivéncias divididas em dois turnos antagdnicos aos
estudantes das turmas integralizadas: um periodo
dedicado aos conhecimentos escolares formais, e o
outro voltado a atividades ludicas, nas areas do
esporte, da cultura e do lazer.

Ao refletir sobre o trabalho dos docentes de
Educacao Fisica no processo de implantacdo de um
Projeto Educacional, destaco a palavra coletividade. Ha
diversas formas e espacos de vivenciar experiéncias, de

139



EDUCACAO FISICA NA ESCOLA: entre demandas
curriculares e experiéncias artesanais

aprender com elas e de lhes dar sentido, mas é
indiscutivel que o coletivo, considerado, aqui, um
coletivo que retine os docentes de Educacdo Fisica em
torno de objetivos comuns, em torno de algo que os
identifica, permite a vivéncia de experiéncias que
podem vir a se tornar emancipadoras.

Assim, entendo que a organizagdo coletiva do
trabalho docente pode ser um espago pedagdgico em que
se produz, se constroem, reconstroem e acontecem
experiéncias coletivas, porém sera necessario considerar
que o docente, ao participar desse processo, é um sujeito
que tem experiéncias. Portanto, o trabalho coletivo
assume fundamental importancia na procura de maior
integracdo entre os conhecimentos na mesma area do
conhecimento, proporcionado ao professorado de
Educacdo Fisica elaborar e reelaborar o processo de
ensinar e aprender.

Analisar as condi¢Oes objetivas e subjetivas dos
docentes de Educagdo Fisica em seu cotidiano escolar
pode contribuir para os debates que procuram a
superacdo das contradicdes do Projeto Educacao de
Tempo Integral. Em suma, considero que a medida que
proponho uma analise critica das mudanc¢as que vém
ocorrendo na escola, a partir da implantacdo do
Projeto Educacao de Tempo Integral, e seus efeitos no
trabalho dos docentes de Educacdo Fisica, estarei
contribuindo para que os eventuais avangos
educacionais conquistados ndo sofram retrocessos,
além de contribuir para a transformacdo da realidade
social.
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Nesse sentido, Thompson (1981, 2002, 2004)
ajuda a pensar que a experiéncia coletiva no trabalho
docente pode contribuir para a mudanga social, desde
que seja levado em conta o contexto de a¢do e as
condig¢oes objetivas e materiais.

Finalizando, as ac¢des escolares precisam
favorecer o trabalho coletivo a ser desenvolvida na
Educacao Fisica e, assim, caminhar em dire¢do a
superacdo da fragmentacdo dos conhecimentos
escolares.
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EDUCACAO FISICA NO ENSINO MEDIO:
PROPOSTAS CURRICULARES, PRATICA
PEDAGOGICA E AVALIACAO

Denise Grosso da Fonseca

APONTAMENTOS INICIAIS

A presenca em escolas estaduais de Ensino
Médio (EM), na condicdao de supervisora de estagio
curricular de docéncia do Curso de Licenciatura em
Educacao Fisica da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, UFRGS, propiciou-me testemunhar a
implementacdo da Proposta Pedagégica para o Ensino
Médio Politécnico a partir de 2012. Controvertidas
posicdes de professores e equipes diretivas das escolas
expressavam diferentes sentimentos e opinides,
transitando entre resisténcias justificadas pelo modo
como ocorria o processo, e adesdes motivadas pela
oportunidade que se anunciava de oxigenacao desse
nivel de escolaridade diante das possibilidades de
desenvolvimento de novas perspectivas pedagogicas
nas escolas. Nesse sentido, entendo que mudangas
curriculares ndo estdo isentas de controvérsias e
polémicas. Como afirma Silva (2011), o conhecimento e
o curriculo sdo campos de tensdo em que diferentes
grupos disputam hegemonias e espacos de exercicio de
poder. Corroborando as ideias desse autor, no
entendimento de Nunes e Rubio (2008), as reformas
curriculares estdo diretamente vinculadas a projetos
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de identidades culturais para a consolidacdo de
determinados interesses.

Para alguns docentes que se manifestavam
contrarios a reformulagdo curricular, a forma
autoritaria, “de cima para baixo”, com que se
desenvolvia a gestdo do processo, sem que houvesse
tempo para o estudo e participacdo do coletivo das
escolas nas decisoes, tornava-se um forte motivo para a
critica a nova proposta. Aliada a isso era possivel
perceber certa tensdo pelo desagrado da classe pelo
ndo cumprimento, por parte do governo Tarso, do
pagamento do Piso Salarial para o Magistério 24.
Portanto esses dois ingredientes, explicitados em
diferentes ocasides, faziam emergir, no grupo de
professores, uma corrente de resisténcia que se
somava a inseguran¢a pedagogica diante de uma
perspectiva inovadora, representada pela concepg¢ao de

24 O piso salarial nacional do magistério foi instituido pela Lei
n° 11.738, de 16 de julho de 2008, regulamentando uma
disposicdo ja prevista na Constituicdo Federal (alinea ‘e’ do
inciso IIl do caput do artigo 60 do Ato das Disposi¢des
Constitucionais Transitérias) e na Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo - LDB (Lei n? 9.394/96). Esse piso é o valor minimo
que os professores do magistério publico, da educagao basica,
em inicio de carreira, devem receber. A regra vale para todo o
pais. Esses profissionais devem ter formag¢do em magistério
em nivel médio (ou antigo curso normal) e carga horaria de
trabalho de 40h semanais.
http://www.ebc.com.br/educacao/2015/01/entenda-o-piso-
salarial-nacional-do-magisterio Consultaem 15/04/2015
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politecnia 25 e pelo desenvolvimento de praticas
interdisciplinares, referenciadas na Avaliacio e nos
Seminarios Integrados (SI)2¢. Tal entendimento parecia
refletir um tipo de sentimento produzido pelos
“arrastdes pedagogicos”, expressao utilizada por
Molina Neto e Molina (2009, p.15), ao refletirem sobre
o fendmeno da oferta/implementacdo de projetos
pedagdgicos que desconsideram a efetiva participagao
dos professores nas escolas, fato que os desafiou a
pensarem sobre a seguinte questao: “Como renovar as
possibilidades de autonomia docente, imanentes nos
diferentes projetos pedagogicos dos quais o professor

25 De acordo com a Proposta Pedagogica para o Ensino Médio
Politécnico e Educacgdo Profissional Integrada, “o novo principio
educativo do trabalho, ao apontar a intelectualizacdo das
competéncias como categoria central da formacio, superando a
proposta  taylorista/fordista que  propunha  percursos
diferenciados para formar dirigentes e trabalhadores, retoma a
classica concepgdo de politecnia, compreendida como dominio
intelectual da técnica.(p.15,2012-1014)"

26 0 Semindrio Integrado enquanto conteido e forma de
apropriacdo da realidade e construcdo da aprendizagem é um eixo
articulador e problematizador do curriculo. E um espago de
articulagdo entre conhecimento e realidade social com os
conhecimentos formais, constituindo-se, por esséncia no exercicio
da interdisciplinaridade. E um espago de produgio de
conhecimento por meio de uma atitude investigativa. O SI
organiza-se a partir da elaboracdo de projetos, nos quais a
pesquisa se articula com eixos tematicos transversais, com eixos
conceituais, linhas de pesquisa ou com eixos produtivos
tecnolégicos, que sintetizem uma necessidade-demanda ou uma
situacdo-problema relacionada a vida do aluno ou a seu contexto.
(FERREIRA, 2013, p.193)
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de Educacdo Fisica participa, de modo que ele possa
incluir-se como protagonista autorizado nesses tempos
de mudangas sociais aceleradas?” (2009, p.16). Penso
que essa questdo permanece atual e contribui para a
reflexdo sobre/com os professores acerca do processo
vivido a partir da implementag¢do do Projeto em pauta.

Por outro lado, havia posi¢cdes favoraveis,
configurando uma movimento-A¢do na escola, que
parecia reacender uma chama ao encontro de outros
caminhos para o EM. Nesses grupos, o sentimento ndo
era de resisténcia, mas de adesdo. Entretanto, era
perceptivel a inseguranca que permeava as conversas
na sala dos professores, indicando certo temor diante
das inovag¢des anunciadas. Mesmo com a participagdo
de representantes das escolas em eventos formativos,
organizados pelas Coordenadorias de Educagdo, as
orientacdes que chegavam aos professores pareciam
ndo dar a sustentacdo necessaria para tdo grande e
complexo projeto. E assim, diante da inexoravel
corrida contra o tempo, as ag¢des iam sendo
implementadas e, nessa caminhada, algumas praticas
pedagogicas iam se constituindo. Também esse aspecto
é discutido por Molina Neto e Molina (2009) ao
citarem as ideias de Hargreaves (1994) sobre as
diferencas entre os tempos dos gestores e dos
professores. Enquanto os gestores, premidos pelo
tempo de mandato se propdem a colocar em pratica
seus projetos pedagégicos, lancando mao de agdes
formativas com a participacdo de especialistas na sua
execucdo, os professores ndo se encontram na mesma

148



EDUCACAO FISICA NA ESCOLA: entre demandas
curriculares e experiéncias artesanais

sintonia. As comunidades educativas tém interesses
diferenciados, situacao que repercute nos modos de
cada um dar significado e importdncia ao que é
aprendido. Mas a escola ndao pode parar. O tempo de
caminhada é o tempo em que as ac¢bes e reflexdes
precisam andar juntas. E nesse tempo também os
gestores e os professores nas escolas precisam
promover/exercitar ~ tempos e  espagos de
protagonismo. Isso é plausivel? De que modo esses
tempos e interesses diversos se conjugam em ac¢oes
capazes de articular diferengas, somar esforgos,
produzir aprendizagens que resultem em avan¢os nos
processos educativos perseguidos?

Minha inser¢do nesse processo, na orientagdo
de estagiarios, durante os trés anos de implementagao
(2012, 2013 e 2014), experimentando alternativas
pedagbgicas em consonancia com as orientacdes
provenientes da escola, me instigaram a buscar
compreender melhor as implicagées da nova proposta
na pratica pedagdgica do componente curricular
Educacdao Fisica, marcadamente nos processos
avaliativos. Nesse intuito, elegi como eixos de estudo: o
Ensino Médio, enquanto etapa de escolaridade em que
se efetivam os movimentos reformuladores; a
Avaliacao, pega fulcral, no enredo dos processos de
ensinar/aprender e promover 27 - indicada nos

27 Promover é um termo usado por Hoffmann (2001) para
expressar a finalidade da avaliagdo de propiciar a todos os
educandos o acesso a outros niveis de saber a o direito a
educacio.

149



EDUCACAO FISICA NA ESCOLA: entre demandas
curriculares e experiéncias artesanais

documentos na sua concep¢do Emancipatdria; e a
Interdisciplinaridade, principio fundante de uma
pedagogia que busca a articulacio em dareas de
conhecimento assumida na proposta.

DIALOGANDO COM AS TEMATICAS
0 ENSINO MEDIO

0 Ensino Médio (EM) no Brasil, ao longo de sua
historia, tem sido marcado por diferentes momentos,
sendo recorrentemente identificado como um periodo
de escolaridade indefinido, ainda em busca de sua
identidade.

Surge no bojo da educacgdo jesuitica, com um
carater exclusivamente propedéutico, como um espaco
seleto, com o objetivo de preparar a elite local para
exames de ingresso ao Ensino Superior (ES). Em uma
economia agroexportadora dominada pela aristocracia
rural, o ensino secundario (expressao usada, a época,
para identificar esse nivel de escolaridade), tinha sua
funcdo reduzida a preparagao para o ES, meta
destinada aos filhos da elite dominante. A partir da
proclamac¢do da Reptblica o modo de producdo que se
instala no pais, mais especificamente na regidao
sudeste, promove o deslocamento do trabalho agrario
para o trabalho fabril, demarcando uma nova fase
econOmica e social impulsionada pelo
desenvolvimento da industria e da urbanizacao das
cidades. Assim, na década de 1930 ocorrem as
primeiras mudancas nesse nivel de escolaridade com a
implantagdo do ensino profissionalizante para as
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classes menos favorecidas, visando a preparar mao de
obra para a industria que comeca a se desenvolver no
Brasil. Tal situagao institui a dualidade na formacao,
pois, paralelamente a escolarizacdo para o trabalho,
permanece o ensino propedéutico para quem se
destina a educagao superior.

Nos anos 1950 comeca a ser construida a
equivaléncia entre os dois modelos, possibilitando o
acesso ao ensino superior tanto aos alunos oriundos da
formacdo propedéutica quanto aos que realizassem o
curso secundario profissionalizante. Essa conquista é
instituida através da primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, LDB 4024/1961 (MARCHAND,
2007, MOEHLECKE, 2012). E importante destacar que
o Ensino Médio, ao longo desse periodo, pela sua fragil
identidade no contexto da educacdo e do modelo
econdmico e produtivo brasileiro continua tendo um
acesso elitizado, buscado prioritariamente pelos jovens
oriundos de um extrato social privilegiado que visavam
continuar seus estudos na Universidade. No final da
década de 1960, inicio da década de 1970, em pleno
periodo da ditadura militar, em meio a um desenfreado
processo de industrializacao, instala-se o tecnicismo
educacional, através da LDB n®5692/1971, cujas
finalidades, nessa etapa de escolaridade, voltam-se
para o dominio de maquinas e processos de produgao
traduzidas na profissionalizagdo compulséria ao final
do Ensino Médio (FERREIRA, 2013).

Na continuidade da trajetdria aqui resgatada, a
constituicdo de 1988 inaugura uma nova perspectiva
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na abrangéncia e carater dessa etapa do ensino ao
afirmar como dever do Estado “progressiva extensdo
da obrigatoriedade e gratuidade do Ensino Médio”
(artigo 208, inciso II), indicando a intencdao de
democratizar o acesso a toda a populagdo. Nesse
processo, apesar de algumas oscilagbes nos debates
sobre as fun¢des do Ensino Médio, a LDB 9394/1996
reforgou os propositos da Constituicao de 1988, definiu
o Ensino Médio como etapa final da Educacao Basica,
estabeleceu os objetivos que englobavam tanto a
formagdo para a continuidade dos estudos quanto o
desenvolvimento do pensamento critico, da cidadania e
preparacdo para o trabalho, articulados a formacgao
geral.

Entretanto, decisdes normativas, nesse periodo,
induzem movimentos que ora pendem para o carater
unificado da formacdo e ora tomam dire¢do distinta,
dissociando formacgdo geral e técnica, como € o caso do
Decreto 2.208/97 que determina que a formacao
profissional de nivel técnico deve ser organizada de
modo independente do Ensino Médio regular. Tal
Decreto é revogado em 2004 e posteriormente
substituido pela Lei 11.741/2008 que propde agoes
mais integradas entre um e outro. O marco legal que
sustenta o Ensino Médio toma formas e contornos que
acompanham o cendrio politico social e econdémico,
como ndo poderia deixar de ser, e, para sua
materializacdo  sdo  instituidas as  Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Resolugao
n? 3 de 1998.
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Moehlecke (2012) apresenta as discussdes que
pautaram as publica¢des no final de década de 1990 e
durante a década de 2000, acerca das DCNEM/98.
Nesse sentido, pondera que as andlises feitas
indicavam que embora as referidas diretrizes se
apresentassem com um discurso sedutor, evidenciando
preocupacao com uma educagdo para a vida e nao mais
para o trabalho; retomassem a proposta de um EM
unificado, integrando formacdo técnica e cientifica,
revigorando a articulacdo entre o saber fazer e o saber
pensar; buscassem uma educagdo contextualizada e
interdisciplinar apoiada no desenvolvimento de
habilidades e competéncias, apresentavam profundas
contradi¢des em relacdo a realidade e as politicas
colocadas em pratica pelo governo Fernando Henrique
Cardoso. Dentre as criticas apontadas, as mais
recorrentes diziam respeito a subordinagdo da
Educacdo ao mercado, permanéncia da separacio
entre formacao geral e para o trabalho, refor¢cando o
carater dualista da formagcdo e também por
evidenciarem um fraco poder de indug¢do, por ndo
serem assumidas pelas instituicbes educacionais,
fragilizando e obstaculizando sua implementagao.
Temos, portanto, um periodo em que o EM, no contexto
de reformas educacionais atreladas a um modelo de
Estado enxuto em termos de responsabilidades sociais,
se mantém subjugado a légica econémica e do mercado
de trabalho nao chegando a evidenciar nenhuma
mudancga significativa que alterasse sua presenca como
etapa final da Educagdo Basica.
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Nessa esteira, em cujo trilho muitos passos sao
dados sem que haja um efetivo deslocamento em prol
da redefinicdo e fortalecimento do EM, algumas
politicas publicas convergem para uma melhor
definicido de sua identidade, dentre as quais se
destacam: o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento
da Educagdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais
da Educacdo (FUNDEB), que vem em substituicdo ao
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao (FUNDEF), que amplia o financiamento
especifico para todas as etapas de escolaridade,
representando novas possibilidades de expansao,
visando a universalizacdo do EM.

A partir das duras criticas de grupos de
oposicao as politicas do governo FHC, novas diretrizes
curriculares educacionais comegam a ser propostas
desde a aprovacao das DCNEM de 1998. Tal debate se
consolida com a gestdo do governo Lula iniciada em
2003, dando inicio a revisao das DCNEM, as quais se
concretizam com a aprovagdo da Resolu¢do n? 2/2012
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio. Essas diretrizes servem de base para a
reformulacdo desenvolvida no estado do Rio Grande do
Sul, através da Proposta Pedagdgica para o Ensino
Médio Politécnico e Educacao Profissional Integrada ao
Ensino Médio do RS (2011-2014).

O documento-base da referida proposta
defende que a educac¢do do século XXI, coloque o EM
como efetiva etapa final da Educagdo Basica
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“contemplando a qualificagdo, a articulagio com o
mundo do trabalho e praticas produtivas, com
responsabilidade e sustentabilidade e com qualidade
cidada (p.4)”. Para tanto, apoia-se nos principios da
Relacao parte-totalidade; Reconhecimento de saberes;
Teoria-pratica; Interdisciplinaridade, Avaliagdo
emancipatdéria e Pesquisa, que orientam as agdes e
praticas pedagogicas. Nessa perspectiva, para os fins
deste estudo, nos deteremos no aprofundamento dos
principios da Interdisciplinaridade e Avaliacdo
emancipatéria.

AVALIACAO

Historicamente, as discussoes e estudos sobre
avaliacao tém sido orientados por trés concepgoes:

- um tradicional, identificada
com principios quantitativos,
onde a func¢do da avaliagdo esta
relacionada a classificacdo dos
alunos, tendo em vista sua
aprovagdo ou reprovacao ao final
de um periodo letivo;

- outra, formativa ou mediadora,
identificada com  principios
qualitativos, onde a func¢do da
avaliacdo esta relacionada a
dinamizacdo do processo de
ensino-aprendizagem. Ou seja,
nesta perspectiva a avaliagdo
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pretende ajudar a garantir a
aprendizagem uma vez que visa
acompanhar 0 processo,
buscando perceber as
dificuldades tanto por parte do
aluno como do professor.

- e uma terceira concepg¢do, a
emancipatdria, que amplia a
perspectiva formativa e
mediadora contemplando a
dimensdo  politico-pedagogica
com o proposito de mobilizar o
senso critico do educando
individualmente e da escola
como um todo, buscando a
emancipacao individual e
institucional a  partir de
processos autoavaliativos. Esta
concep¢ao tem estado presente
nas propostas pedagogicas
identificadas com as pedagogias
criticas, em diferentes instancias
do sistema educacional.
(FONSECA, 2015, p.81)

Como ja mencionado anteriormente neste texto,
0 marco tedrico que orienta a politica educacional do
Rio Grande do Sul, no que diz respeito aos processos
avaliativos, insere-se em uma vertente emancipatoria.
Saul (1998) é citada no documento da proposta (p.22),
“[...] é possivel afirmar que o paradigma da avaliagao
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emancipatdria mostra-se extremamente adequado na
avaliacdo de programas e politicas quando se tem uma
perspectiva critico-transformadora da realidade e se
deseja, como processo avaliativo, uma pratica
democratica” Essa perspectiva esta atrelada ao
paradigma proposto nos documentos, que opta por
pratica democratica em todas as suas dimensodes e
instancias.

Nesse sentido, ampliar a dimensao formativa e
mediadora da avaliacdo pode significar ir além dos
movimentos de retomada do processo de
aprendizagem,  visando a dinamizacao do
ensinar/aprender, que permeia as a¢des docentes e
discentes  desenvolvidas na  construcio  do
conhecimento disponibilizado na escola e fora dela,
constituindo-se em tomada de consciéncia sobre a
importancia do protagonismo que cabe a cada sujeito
implicado nessa dan¢a do ensino/aprendizagem.

Ao romper com o paradigma da avaliagdo
autoritaria, classificatéria e punitiva traduzida na
escola por diferentes estratégias que sutil ou
escancaradamente escondem as relacdes de poder que
subjugam os alunos a ditadura da reprodugao
descontextualizada e acritica do conhecimento; pelo
equivoco epistemologico do erro proibido, que impde a
taxacdo de cada lapso de memoria ou até mesmo de
compreensao, um percentual sempre inflacionado
contra as contas e saldos do aluno, corroendo suas
reservas de autoestima e motivagdo numa
avassaladora guerra inflacionaria cujos
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“favorecidos/vencedores” sdo sempre os detentores do
poder que se locupletam com os indices de reprovagao
que se mantém elevados a cada ano ou semestre. Esse
processo constitui-se na outra face da metafora da
educacao bancaria de Paulo Freire, ao denunciar o
autoritarismo do mito da transmissao do
conhecimento, mito esse que se desdobra na avaliagao
de cunho tradicional, praticada de modo quantitativo,
sentencivo, terminal e dicotomico (HOFFMANN, 1991;
1993), correspondendo sempre a operagdes que
sistematicamente retiram dos alunos valores/pontos
que superestimam suas perdas e subvalorizam seus
ganhos, sustentadas na divisdo acerto e erro,
aprovagao e reprovacdo (FERNANDES, 2010) e na
logica excludente de nossa sociedade que, na escola,
define alguns saberes e percursos como validos e,
consequentemente, quais sujeitos serdo validados
nesse contexto ( ESTEBAN, 2010).

Por outro lado, a perspectiva emancipatoria,
que assume a frente das politicas em pauta, resgata o
protagonismo do estudante desafiando-o na
construcdo de sua autonomia. Avaliagdo essa que nos
documentos pedagoégicos e legislativos propde novos
elementos que promovam a inversao da légica punitiva
e excludente indo ao encontro de outra ldgica
contextualizada e responsavel. “A esséncia da mudancga
do paradigma da avaliagdo estd no acompanhamento
do processo de ensino, continuo, participativo,
diagnéstico e investigativo, singular - no tempo
adequado de aprendizagem de cada um” (FERREIRA,
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2013, p. 201). Entretanto, para Ferreira (2013) a
mudanca da pratica avaliativa na escola ndo se
sustenta se for apenas na aparéncia, na superficie,
parcial ou fragmentada. Ou seja, a mudanca precisa ser
assumida pelos professores, mas para isso é preciso

que o professor compreenda e acredite na inversao
defendida.

Para Dalben (2002), as rupturas necessarias
nessa contemporaneidade passam pela reflexdo sobre
a necessidade de construir uma educacao apoiada em
objetivos concretos e claros de cidadania, na
perspectiva das praticas cotidianas e ndo mais sobre
bases de direitos formais abstratos. Nessa perspectiva,
a autora propde o redimensionamento das praticas de
avaliagdo educacional a partir da revisdo dos
referenciais até entdo tomados como base para as
decisdes pedagdgicas.

Avaliar envolve, especialmente, o
processo de autoconhecimento do
aluno e do professor e de
conhecimento da realidade e da
relacdo dos sujeitos com essa
realidade. Exige, assim, a recriacdo
dos espacos em que se desenvolvem
formalmente os processos de
avaliacdo, transformando-os em
espacgos educativos para todos os
que dele participam (DALBEN,
2002, p. 23).
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De acordo com a autora, politicamente o
significado do exercicio de avaliar é o proprio exercicio
do educar. Considerar a educagdo um direito e
necessidade de todo o cidaddo passa pela
responsabilidade da gestdo da escola publica de
democratizar a educacao, garantindo nao s6 o ingresso,
mas também a permanéncia e a aprendizagem das
camadas populares que historicamente tém ficado a
margem do processo educacional. Estara isso
acontecendo no Ensino Médio gaucho? A Proposta
Pedagoégica Politécnica, com suas desafiadoras linhas
de acdo, conseguira avangar nesse projeto
emancipatdrio e transformador?

INTERDISCIPLINARIDADE

De acordo com o documento que traduz a
proposta pedagdgica para o EM no Rio Grande do Sul, o
pressuposto basico da interdisciplinaridade se
sustenta “no dialogo entre as disciplinas, no qual a
comunicacdo € instrumento de interagdo com o
objetivo de desvelar a realidade (p.21)”. O referido
texto também destaca que a fragmentacdo do
conhecimento tem servido de preceito para justificar a
ideia de que o todo dividido em partes facilita a
aprendizagem, pressuposto que tem se mostrado
superado porque, além de descaracterizar o todo,
elimina a possibilidade de estabelecimento de relagdes
entre o conhecimento e a realidade vivida.

Assim, refletir /discutir Interdisciplinaridade,
em didlogo com os processos de ensinar, de aprender e

160



EDUCACAO FISICA NA ESCOLA: entre demandas
curriculares e experiéncias artesanais

de avaliar, no conjunto das propostas para o EM, me
coloca diante de um debate que ha muito vem sendo
travado, colocando tal tematica como um dos
principios fundamentais para os avangos que se fazem
necessarios no seio da educa¢do escolarizada. Tal
discussao, dentre outros fatores, surge da necessidade
de buscar outra perspectiva para o ensino fragmentado
que se constituiu com o advento das disciplinas.

Mas o que é uma disciplina? Para Morin (2001)
é uma categoria organizadora dentro do conhecimento
cientifico que institui a divisdo e a especializacdo do
trabalho e responde a diversidade das areas que as
ciéncias abrangem. Para esse autor a organizacdo
disciplinar foi instituida no século XIX com a formacgao
das universidades modernas e desenvolveu-se no
século XX com o impulso dado a pesquisa cientifica.
Entretanto, se, por um lado, a disciplina permite a
circunscricdo de uma area, sem a qual o conhecimento
se torna intangivel, por outro acarreta o risco da
hiperespecializacdo. Nesse sentido, o autor reflete
sobre um grande paradoxo criado pela modernidade:

0 século XX produziu avancgos
gigantescos em todas as areas do
conhecimento cientifico, assim
como em todos os campos da
técnica. Ao mesmo tempo, produziu
nova cegueira para os problemas
globais, fundamentais e complexos,
e esta cegueira gerou inuimeros
erros e ilusdes. (MORIN 2001, p.45)
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Ainda  Morin refere que adquirimos
conhecimentos espantosos sobre o mundo fisico,
biolégico, sociolégico, no entanto, por toda a parte, o
erro, a ignorancia, a cegueira, progridem ao mesmo
tempo em que avangam o0s nossos conhecimentos.
Existe uma nova ignorancia, uma nova cegueira, ambas
ligadas ao desenvolvimento da proépria ciéncia que
passa a exigir outra ordem. Ou seja, os problemas
criados pelo conhecimento fragmentado precisam ser
superados por outro tipo de conhecimento mais inteiro
e de conjungdo, que ensine a conviver com o risco da
incerteza e do inesperado, que ajude a entender a
natureza complexa e planetaria da condi¢ao humana, e,
nesse sentido, permita a interacdo entre homem,
natureza e sociedade. Trata-se de substituir o
pensamento que separa e que reduz, colocando em seu
lugar o pensamento que distingue e une, pois nao é o
caso de abandonar o conhecimento das partes pelo
conhecimento das totalidades, nem da analise pela
sintese; é preciso conjuga-las.

Nessa perspectiva, retomando as ideias de
Fazenda (2002): O que é interdisciplinaridade? Um
conceito teorico a ser compreendido ou um processo a
ser vivenciado? No contexto em que ora vivenciamos
respondo: as duas coisas. Precisamos, acima de tudo,
pensar/agir na perspectiva moriniana de conjugacao,
ou seja, do entendimento na acao! Nesse sentido,
buscamos a superacdo dos quadros que colocam quase
em oposicdo a relacdo teoria e pratica, corpo e mente,
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como polos, cuja localizacdo paradigmatica congela as
distancias e imobiliza a possibilidade de relacao.

Para Fazenda (2002), o que caracteriza a atitude
interdisciplinar é a ousadia da busca, da pesquisa, é a
transformacdo da inseguranca em exercicio do pensar,
em um construir A soliddo dessa inseguranga
individual que vinca o pensar interdisciplinar pode
transmutar-se na troca, no diadlogo, no aceitar o
pensamento do outro. Exige a passagem da
subjetividade para a intersubjetividade. Demo (2002)
afirma que a interdisciplinaridade nao desfaz a
especializacdo que é sempre imprescindivel para o
aprofundamento adequado, mas exige que os
especialistas alarguem sua base horizontal, além de
precisarem trabalhar em equipe. Ou seja, esses dois
autores, semelhante a Morin, citam a ideia da
conjugacdo. Ndo se trata de negar as particularidades,
especificidades, subjetividades, dentre tantos
elementos identificadores do que € central em
determinado processo. E preciso mudar o modo como
sdo visualizadas as possibilidades de acdo e, assim, se
eleger o caminho da conjuncao.

Em relacao ao Ensino Médio, a
interdisciplinaridade esta presente nas orientacdes
educacionais através da organiza¢do curricular em
areas de conhecimento, citadas nas DCNEM (2102):
Linguagens, em que estdo incluidas a Educacao Fisica,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas,
ressaltando, de acordo com o artigo 8% e seus
paragrafos 12 e 22, que:
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§ 12 O curriculo deve contemplar
as quatro areas do
conhecimento, com tratamento
metodologico que evidencie a
contextualizacdo e a
interdisciplinaridade ou outras
formas de interacao e
articulacdo  entre diferentes
campos de saberes especificos.

§ 22 A organizagao por
areas de conhecimento nao dilui
nem exclui componentes
curriculares com especificidades
e saberes proprios construidos e
sistematizados, mas implica no
fortalecimento das relagdes
entre eles e a sua
contextualiza¢do para apreensdo
e intervencdo na realidade,
requerendo planejamento e

execucao conjugados e
cooperativos dos seus
professores.

Portanto, na perspectiva dessas diretrizes e da
Proposta Pedagdgica do Rio Grande do Sul, o trato com
o conhecimento em todas as suas interfaces e
dimensdes deve ser pautado pela busca do dialogo, das
trocas entre professores, entre disciplinas, entre
metodologias ou estratégias de trabalho, a partir da
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especificidade de cada componente curricular, sem
perder de vista as possibilidades de aproximacdo, de
abjuncao, de tensdo, que promovem o estabelecimento
de relacdes, envolvendo consondncias e dissonancias
constitutivas do processo de construcio do
conhecimento.

No caso da proposta do Rio Grande do Sul, para
além da organizagdo curricular em dreas de
conhecimento, a interdisciplinaridade busca sua
materializacdo, dentre outras estratégias, através do
Seminario Integrado que dinamiza o desenvolvimento
de projetos de pesquisa cujas tematicas perpassam os
eixos transversais, proporcionando a articulacdo e o
didlogo entre as areas do conhecimento. O SI, de
acordo com Ferreira (2010, p. 198), pretende
desconstruir dois grandes entraves que tém obstruido
avangos nas praticas pedagogicas e organizacdes
curriculares: “a hegemonia de algumas disciplinas em
relacdo a outras, caracterizadas especialmente pela
distribuicao desequilibrada da carga horaria do tempo
escolar ou a fragmentacdo do conhecimento pela
consagracao de disciplinas e conteidos como fim em si
mesmos”. Nesse sentido, se opondo a essas concepgoes
e se apresentando como op¢do de pratica possivel, o SI
busca confirmar o que nos dizem os autores estudados
que nenhum campo de conhecimento, sozinho, isolado,
da conta de compreender e explicar fendmenos cuja
complexidade exige diferentes olhares articulados
entre si.
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ALGUMAS REFLEXOES PRELIMINARES

As primeiras aproximagdes com algumas
escolas com as quais tenho dialogado apresentam
indicios de que a perspectiva interdisciplinar
referendada pela organizacio em areas de
conhecimento tem se mostrado ainda fragil. Ha
dificuldades na realizacdo de reunides por areas e
mesmo quando ocorrem parece haver muitas duvidas
sobre como construir alternativas de trabalho e
avaliacdo que, desde o planejamento, promovam trocas
entre os componentes curriculares. Tais dificuldades
tém implicado a ocorréncia de avaliagbes que nao
conseguem superar o olhar disciplinar sobre o
aproveitamento do aluno. Sobre a concepgdo
emancipatéria ainda ndo foi possivel perceber seus
alcances enquanto dindmica de trabalho que
acompanhe o processo de ensino aprendizagem, mas
destaco a manifestacdo de uma professora de que as
mudangas que estdo ocorrendo “delegam maiores
responsabilidades aos alunos, sobre quererem construir
o conhecimento colocado” e ressignificam o papel do
professor no processo avaliativo. A professora declara
que é possivel que alguns consigam aprender e outros
ndo, mesmo que venham a ser aprovados. Que as
chances sdo muitas, mas que esta na mao dos alunos
assumirem conscientemente esse protagonismo que
possibilitara a qualidade de suas aprendizagens,
motivados pelos professores, explicitando estar
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havendo um novo olhar sobre a realizagio do Plano
Pedagogico Didatico de Apoio (PPDAs)?28.

Ressalto a importancia dessa fala considerando
que ela expressa outra percep¢dao ou entendimento
sobre as dinamicas avaliativas desenvolvidas na escola.
Em momentos anteriores, o discurso que predominava
era de que o a aluno estava sendo “empurrado” diante
das muitas “chances” oferecidas, através dos PPDAs.
Em verdade, a manifestacdo da professora permite
intuir que o caminho percorrido ao longo dos trés
ultimos anos foi construindo outra representacdo
sobre a avaliacdo praticada. Mesmo nao pretendendo
fazer uma anadlise apressada das palavras da
professora, parece-me que ela destaca a participacdo
assumida e efetiva dos alunos; n3o coloca mais o
professor como o centro do processo, a quem cabem
todas as prerrogativas do ato de avaliar e nem como
alguém que passivamente vai a reboque de politicas
publicas. Ela expressa uma compreensdao sobre o
caminho de dupla mao que se configura no movimento
de ensinar, aprender, avaliar, quando se pde em acdo
uma perspectiva emancipatdria, transformadora e
democratica.

28 0 Plano Pedagégico Didatico de Apoio (PPDA) faz parte da
proposta instituida e tem o propdsito de oferecer uma nova
oportunidade de acdo em Dbusca da consolidacio da
aprendizagem.
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A EDUCACAO FISICA FRENTE A
REFORMULACAO POLITICA E PEDAGOGICA
DO ENSINO MEDIO NO RS: QUESTOES DE
PESQUISA E PRESSUPOSTOS TEORICO-
METODOLOGICOS

Rodrigo Alberto Lopes

INTRODUCAO

Neste artigo tenciono discutir ideias iniciais e
pressupostos tedrico-metodolégicos referentes aos
possiveis efeitos, possibilidades e alternativas quanto a
formacdo e a pratica pedagégica de professores de
Educacgdo Fisica ante a reforma politica e curricular
implementada pela Rede Estadual de Ensino do Rio
Grande do Sul — “Proposta Pedagégica para o Ensino
Médio Politécnico”. Neste texto desenvolvo elacdes a
respeito desse amplo e controverso campo empirico,
feitas desde os limites do escopo tedrico e
metodologico da pesquisa qualitativa e das primeiras
interpreta¢des elaboradas no contexto dos estudos do
grupo de pesquisa “Formacdo de professores e pratica
pedagdgica em Educacao Fisica e Ciéncias do Esporte”
(F3P-EFICE).

O Governo Federal, a partir das diferentes
medidas politicas efetivadas na udltima década e no
inicio desta, via leis, projetos de lei e decretos oficiais,
vem assumindo uma postura propositiva, no sentido de
alavancar alternativas para o Ensino Médio no pais.
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Procura, assim, superar as criticas que vinham sendo
direcionadas ao modelo de Ensino Médio em vigéncia,
até entdo nao planificado como etapa final da educagdo
basica, ou seja, atento prioritariamente a vida do
trabalho e suas intercorréncias na sociedade atual
(CARNEIRO, 2012). Além dos pontos apresentados por
Carneiro, Moehlecke (2012, p. 48) destaca, como
matizes a serem superados: a) desvincular a educagao
do mercado e ressignificar conceitos presentes na
rotina das escolas, como os de flexibilizacdo,
autonomia e descentralizacdo; b) a permanéncia da
separacdo entre formacdo geral e formacao para o
trabalho; c) superar o poder de inducdo relativamente
limitado das diretrizes em vigéncia até entao.

Pensar sobre o Ensino Médio como etapa final
da educagdo basica trata-se, enfim, de uma tentativa de
afastamento de um modelo de Ensino Médio como
simples “limbo”, espaco preparatério, voltado para o
ingresso na universidade desde uma perspectiva
propedéutica e preventiva, afastada de condicoes
suficientemente crediveis e de exequibilidade por parte
das culturas escolares. Esse panorama, segundo Santos
e Oliveira (2013), colocava o sistema educacional
subordinado aos ditames do mundo do trabalho.

O grande foco presente no movimento,
clarificado, a meu ver, especialmente no texto do
Programa Ensino Médio Inovador, é o de estimular a
reorganizacao do Ensino Médio, em diferentes ambitos,
principalmente procurando superar, em nivel
curricular, a fragmentacdo do conhecimento mediante
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articulagdes interdisciplinares, organizando os
componentes curriculares por areas de conhecimento,
oferecendo atividades integradoras definidas nos eixos
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura por meio do
estimulo a produgdo técnico-cientifica.

O governo do estado do Rio Grande do Sul
formalizou sua participagdo no movimento de
renovacdo do Ensino Médio, em 2011, momento
historico em que também ocorreu, simultaneamente, a
adesdo do governo estadual ao Programa de Ensino
Médio Inovador, politicas que vieram a amparar o texto
definido como “Proposta Pedagégica para o Ensino
Médio”. A proposta de reformulagao das bases politicas
e curriculares do Ensino Médio no Rio Grande do Sul
foi apresentada aos componentes da Rede Estadual no
final de 2011. A Secretaria Estadual de Educacao desde
o principio, na figura dos seus gestores, anunciava a
pretensdo de efetivar o novo modelo no inicio do ano
letivo de 2012.

Essa Proposta prevé, como principios fundantes
a serem assumidos pela rede em sua organizagdo
politica e curricular, os seguintes pontos: a) retomada
dos conceitos teodricos ja conhecidos da Educacao
Libertadora e Critico-Emancipatdria, por exemplo, a
"Politecnia"; b) resgatar a indissociabilidade do Ensino
Médio e da Educagdo Profissional; c) propor a
formacdo humana articulada ao conhecimento, a
cultura do trabalho e a tecnologia — cultura geral com
a formagdo técnica; d) introduzir os Seminarios
Integrados como modo de garantir a
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interdisciplinaridade e a articulagdo entre a cultura e a
iniciacdo cientifica no Ensino Médio.

A partir do texto-base de implementacdo
procuro, a seguir, realcar os pontos fundantes dessa
Proposta, de modo a favorecer a compreensiao desse
documento, considerado principal marco legal do
estudo que pretendo desenvolver como proposta de
doutoramento.

A Proposta Pedagogica para o Ensino Médio, em
linhas gerais, objetiva desenvolver um ensino calcado
na consolidacdo das aprendizagens desenvolvidas ao
longo da vida escolar, aprofundamento tedrico e
pratico destas e a perspectivacdo de condicdes de
insercao no mercado de trabalho de forma qualificada
e critica. O Ensino Médio é entendido como espago de
aprendizagem do dominio intelectual da técnica. Trata-
se de uma preparacdo para a vida que transpassa o
mundo do trabalho, superando o “simples” saber-fazer.
O Ensino Médio, nessa reorganizagdo, esta voltado a
preparar o educando para o exercicio da cidadania, e a
assumir postura flexivel para encarar os desafios
pessoais e profissionais que vivencia e vivenciara nos
anos subsequentes. Também é objetivo dessa nova
politica, o aprimoramento do educando na condicao de
ser humano, de modo a fazé-lo calcar a sua trajetéria
profissional e pessoal na ética, autonomia e
pensamento critico. Por fim, também objetiva
possibilitar aos estudantes do Ensino Médio
Politécnico uma compreensdo ampliada do arcabouco
de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos presentes
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e disponiveis na cultura cotidiana. Espera-se, assim, o
estabelecimento de um novo prisma de relagdo entre o
estudante e o conhecimento, estimulado a partir de
uma estreita relacdo da teoria com a pratica, uma
prdxis consolidada na e para a realidade dos
estudantes.

A partir desse documento, o curriculo passa a
ser a sistematizacdo de um projeto politico que, em
suma, tem como meta resgatar o papel da escola como
espaco de desenvolvimento pessoal, dando sentido real
aos conteudos por ela trabalhados em suas diferentes
areas de conhecimento. Quanto a elaboracdo e a
efetivacdao do curriculo, esse é organizado mediante
dois blocos distintos, porém interarticulados. O
primeiro procurara dar conta de um ntcleo comum de
conhecimentos, desenvolvido de modo interdisciplinar.
Este também propde a organizacao e agrupamento dos
componentes curriculares em areas de conhecimento -
Area de Linguagens e suas Tecnologias, de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, de Ciéncias Matematicas
e suas Tecnologias, e de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias. Os curriculos, o planejamento e a
avaliagdo deverao ser elaborados por 4rea de
conhecimento e ndo mais pelas disciplinas
isoladamente. O segundo bloco, denominado de parte
diversificada, pretende enfocar o mundo do trabalho e
tem como amparo dez eixos  tematicos
preestabelecidos.

A organizacdo curricular procura atender a
pratica social dos estudantes, em didlogo com os
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diferentes significados por estes produzidos em suas
vidas. Também pretende assegurar o protagonismo dos
estudantes, fortalecendo a capacidade critica, o
respeito aos seus direitos sociais, politicos e culturais.

Esses pontos de sustentacdo do curriculo
fundamentam alguns principios norteadores, dentre os
quais se destacam: a) a relacdao parte-totalidade; o
reconhecimento que o todo ndo é a soma das parte em
especifico e vice-versa; b) o reconhecimentos de
saberes: valorizar o senso comum, o conhecimento
popular e os conhecimentos locais, procurando fazé-los
sistematicos e cientificos - concep¢do gramsciana de
conhecimento; ¢) a avaliagido emancipatodria:
elaborado ante um parecer descritivo do estudante ao
final de cada trimestre. Pretende-se, por meio desse
instrumento, avaliar o estudante em sua totalidade,
observando mais do que o cumprimento de exigéncias
especificas via testes e provas, mas, especialmente, as
suas formas de expressdo, o envolvimento e a
satisfacdo com o conhecimento. Essa avaliagdo deve ser
diagndstica e processual, e sera feita por area de
conhecimento; d) a pesquisa e a competéncia
cientifico-tecnolodgica: a partir da oferta do Semindrio
Integrado. O Seminario Integrado constard na
denominada parte diversificada e sera oferecido em
escala gradativa de complexidade desde o 12 ano do
Ensino Médio. Espera-se que os projetos se traduzam
em acoes efetivas que estejam relacionadas direta ou
indiretamente ao mundo do trabalho. Esses projetos
serdo orientados pelos educadores em horario
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ampliado, no contraturno das aulas. Esta prevista a
ampliacdo da carga horaria dos docentes de 20, para
25 horas semanais; e) a articulagao teoria-pratica: o
empreendimento dda maior énfase a capacidade e a
qualidade da mobilizacao do conhecimento construido
do que ao volume de conteddos e técnicas trabalhadas;
f) a interdisciplinaridade: principio atrelado ao que
os documentos supracitados entendem como perfil de
profissional dos novos tempos - individuo dindmico,
flexivel e capaz de articular diferentes saberes em seu
exercicio profissional.

Esse esfor¢co tem o intuito inicial de apresentar
e “convocar” os meus principais pressupostos tedricos
para interpretar a atual reforma do Ensino Médio no
Rio Grande do Sul. Esse artificio, na minha concepcao,
permite ao pesquisador reconhecer seus pontos de
partida, seus topois estruturantes e, por que ndo? os
preconceitos a respeito do tema e do problema ao qual
se propoe investigar.

A atual reforma tem sido investigada a partir da
formulacdo do Projeto de Pesquisa intitulado “A
Educacao Fisica no Ensino Médio: estudos de casos na
Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul”, cujo
inicio de sua efetivacdo ocorre desde 2014. Hoje, a
pesquisa se encontra em processo de negociacdo de
acesso junto as escolas e selecdo de professores que
virdo a colaborar conosco na producdo de dados a
respeito dos temas formacdao docente, constituicao
identitaria, pratica pedagogica, dinamica micropolitica,
entre outros. No meu caso, especificamente,
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desenvolvo uma pesquisa de doutorado na qual me
proponho a, junto aos professores de Educacdo Fisica
diretamente envolvidos no processo de implantagdo e
execucdo da politica mencionada, compreender o que
significa ser docente de Educagao Fisica no curso do
tempo das politicas educativas implementadas no
Estado, desde o processo de redemocratizacdo politica
do pais (constituinte de 1988), até a atual reforma,
assumindo a narrativa de vida e de formacao desse
coletivo como estratégia tedrica e metodologica capaz
de produzir compreensdes a respeito das congruéncias
e incongruéncias destas em uma estreita relacdo com o
tracado da historia considerada “oficial”.

Parto, semelhante a Popkewitz (2004), do
entendimento de que as reformas educativas — mais
do que principios politicos que intuem o trabalho nas
escolas e o trabalho docente —, provocam efeitos
ambivalentes sob o global e o local. As reformas, ao
preconizarem direta ou indiretamente a gestio dos
individuos e do seu trabalho, regulamentam as
capacidades humanas como um objeto a ser
compreendido e, em consequéncia, também sobre ele
deliberado. Essa nova diretriz, em efetivacao desde o
ano de 2012, creio que resguarde, em seu discurso e
contexto de pratica, direta e indiretamente, novos
saberes e um novo perfil de trabalhador ao professor.

Minhas inteng¢des na construcdo da futura tese,
contudo, extrapolam a “simples” compreensdo do
processo de formulacdo e avaliagdo da efetividade na
pratica dessa politica. Considero importante investigar
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essa reforma, nos moldes a que me proponho pensa-la,
no intuito de examinar em profundidade as origens do
problema, realcando a experiéncia do professorado
ante essas mudangas e sua formagdo para a
concretizacdo de novos projetos pedagdgicos e
também outros avancados inovadores.

Especificamente quanto ao componente
curricular Educacdo Fisica, as presumiveis dificuldades
para materializacdo desta politica no contexto de
pratica, somam-se os preconceitos culturais vinculados
a sua especificidade disciplinar no ambito escolar. Por
se tratar de uma disciplina escolar que ganha
visibilidade muito mais pela busca de objetivos
predominantemente procedimentais e atitudinais do
que pela busca de seus objetivos conceituais, esse
coletivo docente muitas vezes é estigmatizado no seio
de uma  cultura escolar = majoritariamente
intelectualista. Essa e outras tantas caracteristicas,
conforme sugerem Molina, Molina Neto e Lopes
(2012), fazem com que o professorado de Educacao
Fisica, via de regra, sinta dificuldade de compreender a
escola e significar a docéncia no que diz respeito tanto
as demandas micro, quanto as macropoliticas.

Nesse sentido, Almeida e Fensterseifer (2008)
dizem que o distanciamento entre a formacdo inicial e
a vida das escolas vem justificando, por parte dos
professores de Educagdo Fisica, a reproducdao de
praticas pedagogicas tradicionais, de modo irrefletido
e com o fim em si mesmas. Segundo os autores, tanto
por parte dos gestores quanto dos proprios sistemas
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educativos, continua-se a responsabilizar
prioritariamente os préprios professores pelos seus
méritos e fracassos, o que parece indicar que existe, na
comunidade escolar, a expectativa de que cabe aos
professores individualmente empreenderem acoes
“heroicas” que redimam a Educac¢do Fisica escolar das
suas historicas omissoes, equivocos e contradigoes.

Nesse sentido, creio que desde os pressupostos
tedricos que delineio — e sem a inten¢do de propor a
construgdo de receitas, guias ou respostas definitivas
—, € possivel contribuir ndo somente para o
entendimento preliminar quanto as politicas publicas
para o desenvolvimento do Ensino Médio no contexto
estadual e nacional, mas, especialmente, intuir
possiveis dilemas e dificuldades do professorado de
Educacao Fisica quanto a articulacdao do conhecimento
mobilizado em seu trabalho frente ao atual projeto em
suas diferentes demandas e proposicdes politicas,
curriculares e metodologicas.

Nesse momento, uma série de indaga¢des me
mobiliza a elaborar questionamentos sobre as
referidas politicas, no espaco e tempo das escolas da
Rede Estadual de Ensino, entre as quais destaco:

A) De que modo o componente curricular
Educacao Fisica esta inserido na “proposta pedagogica
para o Ensino Médio Politécnico e educagao
profissional integrada ao Ensino Médio”?

B) nessa perspectiva, qual a contribuicdo da
Educacao Fisica para o ensino politécnico?
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C) quais as implicacbes dessa proposta no
trabalho e na formac¢do docente do professorado de
Educacao Fisica do estado do Rio Grande do Sul?

D) que demandas e expectativas sdo geradas em
relacdo a esse coletivo docente?

E) de que modo o professorado de Educacio
Fisica enfrenta as questdes macrossociais que
interferem na educagdo basica e no ensino médio para
os quais foram formados conceitualmente?

Ante as permanentes reminiscéncias dessas
questoes, nas linhas a seguir procuro materializar e
publicizar ideias em gestacdo, pressuposicdes tedricas
que venham a produzir reflexdes, estabelecer um
didlogo proficuo e mobilizador com a teoria critica em
suas diferentes intensidades, direcbes e matizes. Em
outras palavras, que este texto possa reciproca e
recursivamente  estabelecer um  espaco de
aprendizagem a quem se interessar em discutir a
Educacdo Fisica e a formagdo docente, na esteira de
uma significativa reforma politica, pedagdgica e
curricular que se estabelece no Rio Grande do Sul.

Estudar Politicas Educacionais requer,
segundo Molina (2011), conhecimentos de politica e
também de realidade, pois os processos educativos se
concretizam na escola, na esteira de Politicas
Educacionais e dos seus objetivos direta ou
indiretamente destacados. Esse delineamento tedrico e
metodoldgico representa, acima de tudo, “produzir
outro tipo de conhecimento, mais proximo dos
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processos educativos concretos e da vida da escola” (p.
430).

Neste texto, parto de dois grandes pressupostos
tedricos e metodoldgicos principais, assumidos como
importantes para a construcao de saberes na e sobre a
docéncia a partir de projetos de pesquisa anteriores e,
principalmente, a partir da tradigdo de estudos e
pesquisa do grupo de pesquisa F3P-EFICE, que sdo: a)
a importancia em conectar a trajetoria autobiografica
de professores de Educacao Fisica da rede estadual do
Rio Grande do Sul com a trajetéria das reformas
educativas; b) as inovagdes sdo recebidas e efetivadas
pelos diferentes agentes que compdem a comunidade
escolar de modo complexo e contraditério. Os
professores, na interpretacdo e execucao das politicas
que lhe sao enderecadas, empreendem uma
representativa carga de inventividade a esse
constructo no que tange a sua formag¢do, a sua
identidade e as diferentes demandas que constituem o
seu trabalho.

CONECTAR O AUTOBIOGRAFICO AS MEMORIAS DOS
SUJEITOS DAS POLITICAS EDUCATIVAS

O meu primeiro pressuposto é que a formacgao
do professorado, mais do que um conjunto de
conhecimentos que amparam o trabalho, é resultado
de um “cimento” formado de experiéncias, sentidos,
acoes, lutas e filiacdes produzidas no percurso de uma
histéoria de vida. Compreender politicas por meio de
histéria de vida implica reconhecer, evidenciar e
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valorizar biografias que foram construidas no
transcurso de diferentes experiéncias, localizadas na
histéria politica, social ou cultural de determinado
contexto e no espectro de um tempo. Historias
integram determinados periodos histdricos. Essa
localizagdo envolve um processo de vir a conhecer a
importancia do tempo e das forc¢as sociais nas histoérias
de vida de uma pessoa. Em certo sentido, o individuo
ndo pode conhecer plenamente o que é "pessoal”, o
que tem sido guardado. Localizacdo, entdo, é um
processo altamente pedagoégico e fornece uma
variedade de alavancas para a compreensao da vida e
carreira.

O que defendo é a importancia de se dar voz as
experiéncias vividas por diferentes professores de
Educacdo Fisica da Rede Estadual de Ensino do Rio
Grande do Sul, pondo em questdo formas de viver,
significar, enfrentar, resistir, aproveitar, transgredir ou
de responder as mudancas que esse coletivo vem
reiteradamente sendo “alvo” ao longo de diferentes
reformas politicas e curriculares. A mais recente
reforma, a qual proponho que seja pensada como um
acontecimento, no sentido proposto por Ricoeur
(2010), pode provocar, no presente (processo de
implementacdo e execu¢do do Ensino Médio
Politécnico), entendimentos atrelados ao si-mesmo,
sobre a formacdo, a politica e a docéncia, ndo
decorrente, portanto, irrestritamente da experiéncia
atual, a vivida no ato evocativo do tempo presente.
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Para Goodson (2013), dar visibilidade e
centralidade as narrativas individuais representa
importante estratégia politica, pois, quando os
proprios “personagens” documentam e relatam suas
experiéncias na histéria, ampliam a complexidade dos
sentidos, garantem novas narratividades a histéria
social e politica da qual fazem parte. Esses
personagens, mais do que participantes ou executores
da politica, precisam ser alcados a condicdo de
protagonistas, habilitados nesses termos a narrarem
determinado contexto politico, mesmo quando narram
a si mesmos. Ao procurar superar ou minimizar a
relagdo hierarquica que se estabelece entre as
narrativas historicas e as biograficas. Sancho e
Hernandez (2011) apostam que o saber pessoal,
narrado pelo préprio professor, carrega importantes
conhecimentos da experiéncia, os quais, ao ganharem
vida no relato, carregam também possibilidades
emancipatorias.

A fim de lutar contra a colonizacdo da narrativa
pessoal pela global, para Goodson (2013) é vital que
compreendamos essas capacidades e recursos
narrativos. Trata-se de valorizar o que o autor
denomina de “capital narrativo” dos sujeitos
contemporaneos. Goodson, assim, defende a
importancia de se criar alternativas para valorizar as
narrativas pessoais, conectando-as as narrativas de
espectro amplo, coletivas, ideoldgicas, politicas e
sociais. Ao reconhecer que investigar impactos das
politicas educacionais no contexto da escola, na
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perspectiva docente, por meio de narrativas, é escolher
uma perspectiva metodoldgica bastante diferente das
tradicionais  entrevistas (MOLINA, 2011), o
pesquisador assume para si o desafio de contestar a
narrativa dominante sobre a construcao do ser docente
nas politicas educacionais, suas responsabilidades,
saberes, conhecimentos e perspectivas.

Dar lugar ao relato do professor ¢é
resgatar a sua propria trajetoria frente as mudangas.
Ao dar voz ao professor, a vida em relato, o professor
compreende-se como portador de conhecimentos
representativos acerca de determinada experiéncia,
contexto ou lugar. Ao procurar superar ou minimizar a
relagdo hierarquica que se estabelece quando um saber
teorico se propde a narrar o docente, aposto que o
saber pessoal, narrado pelo préprio professor carrega
importantes conhecimentos da experiéncia, que ao
ganharem vida no relato carregam também
possibilidades emancipatérias. Fa¢o minha, assim, a
convocacdao de Goodson e Lindblaud (2010), os quais
entendem ser necessario o estabelecimento de
justaposicoes entre as mudangas politicas instauradas
em ambito macro e as trajetorias profissionais e
pessoais de professores que participam desses
processos, de modo a garantir novas narratividades,
historicidades, dando a essa confluéncia um carater
ciclico e emancipatério, especialmente a um dos
grupos, verdadeiros protagonistas dos eventos
politico-educativos: os professores.

185



EDUCACAO FISICA NA ESCOLA: entre demandas
curriculares e experiéncias artesanais

Segundo Ricoeur (2010), a narrativa da Historia
e a narrativa do relato pessoal trazem, ambas, em seu
cerne, tramas que juntas configuram diferentes
enredos. Na Histdria, e em uma vida, as decisdes sio
tomadas na propria trama, e ndo antes dela ou em
algum ponto exterior ao mundo histérico determinado.
O tempo s6 pode ser compreendido de maneira pratica,
através do ato de narrar ou de entender uma narrativa.

Assim, a consciéncia da narratividade da
Historia, defendida por Ricoeur, penso, implica
decisdes importantes, por exemplo, compreender, a
partir de quem narra, as condi¢des para interpretar o
vivido, um exercicio tedrico e metodologico cuja
sensibilidade da acdo humana baliza o que existe de
organico em reformas e/ou novas orientagdes
politicas.

A identidade, assim, se afirma na capacidade do
relato, de projetar um mundo narrativo, em uma
relacao primordial entre narratividade e
temporalidade. O tempo histérico é, por sua vez, para
Ricoeur, ao mesmo tempo, experiéncia humana de cada
individuo que integra a trama, e abrange também um
espectro mais amplo. Além de constituir-se em tempo
individual que se abre a narrativa de cada vivéncia, o
tempo historico é também a narrativa da espécie
humana. Para esse autor as diversas tramas que sao
inventadas, seja no dia-a-dia, na ficcao literaria ou no
modo narrativo da Histdria, tém o papel primordial de
ajudar a configurar nossa experiéncia temporal
confusa, informe e muda. Dessa maneira, essa poética,
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esse aprender o viver através do “contar” e “ouvir”
narrativas implica em uma “dialética do vir a ser, do ter
sido, e do se fazer presente” (RICOEUR, 2010, p.61).
Ricoeur sustenta que “narrar é ressignificar o mundo
na sua dimensao temporal, a medida que narrar, contar,
recitar é refazer a acdo seguindo o convite do poema”
(2010, p.81).

O tempo que o autor vai denominar de
vivido vai encontrar o seu reconhecimento na intriga
logicamente construida, isto é, no dmbito do tempo
construido pela légica narrativa do historiador. A
intriga é uma criacdo de experiéncias temporais que
faz concordar os diversos tempos da experiéncia vivida
- concordancia discordante. Desse modo, enfim, a
intriga agencia os fatos dispersos da experiéncia em
um sistema, em uma totalidade de sentido. Assim se faz
a poética - compor intrigas compreender e reconhecer
o viver. Presumir como possivel compreender a
apropriacdo dos professores a partir da descricao de
eventos, intencdes e sentimentos desse coletivo, no
confronto e luta destes pelo estabelecimento de
sentidos e controle simbodlico dessas mudangas e
rupturas, em minha opinido permite conjecturar sobre
caminhos para pensar o lugar dos atores sociais no
processo de reformulagdo dessa politica educativa.

Essa posicdo que ndo é sé tedrica, mas politica,
me permite uma aproximacao sob o enfoque tedrico e
metodologico, e em consequéncia, uma ampla tradi¢do
das denominadas pesquisas-formacao (JOSSO, PINEAU,
FERRAROTTI, DELORY-MOMBEGER, entre outros), que
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se caracterizam por sugerirem que estudos centrados
em narrativas autobiograficas representam também, e
acima de tudo, um qualificado instrumento para a
formacgdo de professores. Penso, com esse coletivo, que
0 sujeito, ao narrar a sua trajetéria, organiza e
seleciona lembrangas sobre si e sobre o vivido,
reconstruindo-as de modo autorreflexivo, gerando
suporte para novas experiéncias formativas. Ao afirmar
isso, concordo com Elizeu Clementino de Souza, para
quem investigacdes dessa natureza promovem
aberturas também para que o sujeito compreenda sua
propria construcdo identitaria, tomando para si as
rédeas de sua propria formacdo. Segundo Josso
(2010), ao narrar sua experiéncia o sujeito integra-se
ao seu passado (restrospectivamente) e o seu futuro
(prospectivamente), desdobrando os episddios em
didlogo com as suas atuais compreensdes crencas e
valores. Ocorre, assim, uma relagdo intima entre os
diferentes tempos vividos e a narrativa de uma vida.

SIGNIFICAR A ESCOLA, A DOCENCIA E AS POLITICAS
EDUCATIVAS: OS PROFESSORES ENTRE DEMANDAS
CURRICULARES E INVENCOES COTIDIANAS

Partindo de conceitos de inovacdo e mudanca,
em ambito escolar, apresentados por autores de
destaque no circulo europeu de pesquisa, um segundo
pressuposto é de que as inovagdes sdo recebidas e
efetivadas pelos diferentes agentes que compdem a
comunidade escolar de modo complexo e
contraditéorio. Em outras palavras, esses autores
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entendem que os processos de inovagdo e mudanga na
escola possuem uma dinamica proépria, atuando muitas
vezes autonomamente e constituindo-se a margem ou
até mesmo apesar das reformas. Isso porque os
sentidos de quem os promovem e os de quem os
executam estdo sujeitos a interpretagdes biograficas ou
coletivas proprias. Os professores, na condicao de
principais agentes de mudanca, segundo Hernandez et.
Al(2000), ndo sao bons executores de projetos alheios.
Sem consentimento e, sobretudo, sem o envolvimento
dos professores, os objetivos das politicas se esvaziam
e podem inclusive se perderem. Os professores, via de
regra, operam de acordo com graus de autonomia que
lhe sdo conferidos, sendo a micropolitica da escola o
espaco privilegiado em que manifestam suas posicoes,
formalizando-as em experiéncias pedagodgicas e em
trajetorias politicas concretas. Portanto, entre os
autores que destaco, ha um entendimento de que
novos projetos de escola sdo profundamente
dependentes dos processos de traducdo realizados
pelos docentes. Assim, este é um ponto fulcral, no meu
entendimento, que ao nao ser considerado na
formulacdo de politicas redunda em um “previsivel
fracasso de qualquer reforma educativa”’, conforme
sentencia Sarason (2003).

Em geral, propostas constituidas e formalizadas
de forma vertical sdo, segundo Gimeno-Sacristan
(2000), instauradoras de conflitos e principalmente de
desmobilizacdo por parte dos professores. A essas
consideragdes acrescento a concep¢dao de Carbonell

189



EDUCACAO FISICA NA ESCOLA: entre demandas
curriculares e experiéncias artesanais

(2002), para quem as mudangas verticais,
representadas por prescricoes legais ou de
especialistas, apresentam efeitos, via de regra,
menores, apenas normativos, de linguagem ou de
atualizacdo de alguns conteudos.

Segundo Ball (2001), o processo de traducao do
texto da politica ndo é linear. Uma politica (ou grupo de
politicas) ndo é simplesmente implementada ou “posta
em pratica”; requer atuacao dos envolvidos, estratégias
de efetivacdo que enfoquem a politica na pratica e
através da pratica. Ball, para Oliveira (2014), quando
trata das politicas educacionais por meio da noc¢do de
“ciclo de politicas”, admite a existéncia de uma
circularidade de influéncias nas diferentes dimensdes
do processo. Assim, de modo reverso, textos oficiais e
recomendacdes de modelos de ensino-aprendizagem e
de docéncia estdo também submetidos aos sujeitos e
suas consequentes (re)interpretacoes. Oliveira (2014),
ao encontrar uma profunda interdependéncia entre as
diferentes facetas e ambitos em que se desenvolvem as
politicas e também a subjetividade e a transitoriedade
das praticas, cunha o termo politicasprdticas
cotidianas, registrando mediante essa criacdo léxica, a
dialogicidade que defende haver entre o planificar e o
praticar a politica. As politicasprdticas servem-me
como inspiracdo para pensar o objeto de pesquisa que
formulo neste artigo por concordar, teoricamente, com
essa afirmacdo, e, também, por atentar para esse
ponto, em especial no que tange a formulacdo dos
meus estudos em relagao a metodologia.
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Ao apropriar-me do modelo de Ciclo de Politicas
proposto por Stephen Ball, e também desenvolvido por
Mainardes (2006), procuro avaliar os caminhos das
politicas educacionais desde a sua construcao até a sua
pratica efetiva. Trata-se, antes de tudo, de uma forma
particular de olhar o campo das politicas, pensando
prioritariamente na cotidianidade e nos modelos
tedricos elaborados nas escolas pelos seus diferentes
agentes, especialmente os professores. Como as
politicas sdo postas em pratica de forma interpretada,
a criatividade e a inventividade deste coletivo sdo
fatores a serem considerados em qualquer analise a ser
realizada.

Para Mainardes (2006), sdo contextos do Ciclo
de Politicas definidos por Stephen Ball:

a) Contexto de influéncia: espaco onde as
politicas publicas sdo iniciadas e discursos politicos
sdo construidos; b) Contexto da producdo do texto: os
textos politicos sdo o resultado de disputas e acordos,
pois os grupos que atuam dentro dos diferentes
lugares da producdo de textos competem para
controlar as representagdes da politica; c) Contexto de
Pratica: é onde a politica esta sujeita a interpretacao e
recriacio e onde ela acaba por produzir maiores
efeitos e consequéncias. Pode representar mudancas e
transformagdes significativas na politica original. O
ponto-chave é que as politicas ndo sdo simplesmente
“implementadas” dentro dessa arena (contexto da
pratica), mas estdo sujeitas a interpretacdo e, entdo, a
serem “recriadas”. Essa abordagem, portanto, assume
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que os professores e demais profissionais exercem
papel ativo no processo de interpretacio e
reinterpretacdo das politicas educacionais e, dessa
forma, o que eles pensam e em que acreditam tém
implicacbes para o processo de implementacdo das
politicas.

O Ciclo de Politicas, em resumo, exige que o
pesquisador examine fatores macro e micro e as
interacdes entre eles. Enquanto os contextos de
influéncia, por exemplo, envolvem prioritariamente a
analise de prerrogativas
globais/internacionais/nacionais, os contextos da
pratica exigem analise das formas com que estas sao
interpretadas pelos profissionais que atuam em nivel
micro, frente a andlise de relacdes de poder e de
resisténcia que percorrem esses meandros.

Assim, consequentemente, ha um natural
cenario de enfraquecimento no estado estavel
precedente no que tange a formacdo profissional e
producao de sentidos nas escolas de Ensino Médio do
Rio Grande do Sul, a partir da implementac¢do da atual
reforma. Esse cendrio, em geral conflitivo, exige,
principalmente dos professores, o que Certeau (2014)
veio a denominar de tdticas. Tratam-se de mecanismos
que lhes permitem entender o seu cotidiano, de modo
a inventa-lo a seu modo, dentro de determinadas
condi¢cdes que os tornam habilitados a atuar em seu
contexto de trabalho. Em espacos como estes, entendo,
travam-se lutas por legitimidade e por poder de
influéncia, onde diferentes agentes da cultura escolar
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constroem seus percursos formativos e processos de
identizacdo, e também (novas) linhas, leituras e
caminhos que lhes garantam condi¢des de enfrentar as
diretrizes politicas e pedagdgicas a eles enderegadas.

A necessidade de garantir um agir frente a nova
politica, presumo esteja perpassando, em certa
medida, o cotidiano de muitos professores de Educacao
Fisica da Rede Estadual de Ensino. Criar solugdes
particulares, artesanalmente, para questdes também
particulares, representa o desenvolvimento de um
“saber-agir’, um “dar conta de” ou “adaptar-se 2’
focalizadas e sustentadas, via de regra, na propria
cultura escolar local. Por serem mais flexiveis, as
taticas sdo pautadas muito mais em improvisa¢des do
que em estratégias, essas melhores estruturadas,
recorrentes e conscientes.

Para Certeau (2014), a dificuldade de identificar
a tatica esta na possibilidade de que ela serva de
trunfo contra o instituido, contra o que caracteriza o
poder para quem o desenvolve. Mapear taticas tdo
diversas pode vir a desvelar impactos e agcdes quanto a
producao de sentido por parte dos individuos em
diferentes instituicdes e espacos de producdo de
cultura.

CONCLUINDO (NO INTUITO DE PROJETAR
CAMINHOS).

A considerar ser esse um primeiro esfor¢o no
que se refere a refletir sobre a aplicabilidade e a
pertinéncia dos pressupostos tedricos que me
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embasam a pensar sobre esse campo empirico,
entendo ser incoerente e irrelevante apresentar
conclusdes, pois esse hipotético esforco serviria
apenas como um engodo desferido sob arrogancia
cientifica. Prefiro, assim, sem qualquer
autoindulgéncia, e em observancia ao que me propus
inicialmente — mobilizar os pressupostos que desde ha
muito embasam a minha forma de compreender a
educacdo e a formacdo de professores - projetar
perguntas que a leitura e a sistematizacao realizada me
provocaram pensar no que diz respeito a essa
tematica:

1) Em que medida o atual Ensino
Médio Politécnico vem garantindo espaco e
tempo para novos projetos de escola e de
modelos tedrico-metodologicos inovadores?

2) Como as inovagoes previstas tem
impactado a autonomia do professorado de
Educacao Fisica?

o O que sabem os gestores a
respeito do que sabem os docentes: suas
histérias, seus conhecimentos prévios e
acumulados, como aprendem e como significam
as politicas educacionais?

o De que modo o Pacto pelo Ensino
Médio lida com a autoformagdo, com o
autobiografico e a autoprojecao?

o Em que medida a recente reforma
tem aproximado a Educacdo Fisica da escolar
para a superacgdo de seus dilemas e dificuldades
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histéricas?

o De que modo os gestores publicos
e escolares lidam com as transgressoes
cotidianas operadas pelos professores em seus
saberes e fazeres cotidianos?

. O tempo de implantacao das
politicas, via de regra, muito mais congruente
com o tempo do gestor, coincide com o tempo
que o professor julga necessario para
compreendé-las e executa-las?

Ao questionar, penso e projeto, procurando ndo
operar falsas sinteses, alinhando-me ao que o campo
“fala” e, principalmente, as problematicas que
verdadeiramente impactam o que vem significando ser
professor de Educacdo Fisica ante a elaboracdo e a
efetivacdo de diferente politicas educativas.

A  apresentagdo e sistematizagdo  dos
pressupostos que hoje balizam meus questionamentos
prévios a respeito desse tema se apresenta também
como um grande desafio. Isso porque, ao fazé-los
presentes em minha escrita, também “lhes dou vida”,
em minha forma de interpretar o campo, o que
necessariamente acabara por demandar esforgos
analiticos e epistemologicos de modo a que se
mantenham vivos “apenas” enquanto contribuirem
para a producdo de respostas, estas sempre parciais e
transitorias. Portanto, explorar o conhecimento oficial,
mas também, e principalmente, o contexto da pratica,
os elementos empiricos e as recontextualizagdes
produzidas na vida da escola, representam, no meu
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modo de pensar a pesquisa e a formagdo, um
compromisso capaz de alicer¢ar e criar novas
historicidades, ndo menos crediveis ou validas do que
as oficiais — apenas diferentes e mais complexos do
que estes geralmente sao capazes de nos dizer e
ensinar.
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O TRABALHO DOCENTE DO PROFESSORADO
DE EDUCACAO FiSICA NO ENSINO MEDIO
POLITECNICO

Maicon Felipe Pereira Pontes

INTRODUCAO

O Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino do
Rio Grande do Sul estd em processo de implementacao
de uma reestruturagdo curricular, a qual foi proposta
através da divulgacao, ao final do ano de 2011, do
documento-base intitulado: Proposta Pedagdgica para
o Ensino Médio Politécnico e Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio - 2011/2014 (RIO GRANDE
DO SUL, 2011). O documento se apoia no que é
proposto pela LDB de 1996 (BRASIL, 1996) e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
de 2012 (BRASIL, 2012). Para Azevedo e Reis (2013),

as bases teodricas e de realizacdo do
Ensino Médio Politécnico (EMP) se
pautam principalmente na
articulacdo  interdisciplinar do
trabalho pedagdgico entre as
grandes areas do conhecimento
(ciéncias da natureza e suas
tecnologias; linguagens e suas
tecnologias; matematica e suas
tecnologias); na relacdo teoria e
pratica, parte e todo, na pesquisa
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como principio pedagdgico; na
avaliacdo emancipatoria; no
reconhecimento dos saberes; no
trabalho como principio educativo;
na politecnia como conceito
estruturante do pensar e fazer,
relacionando os estudos escolares
com o mundo do trabalho; e no
planejamento coletivo (p.35).

Parto do entendimento de que uma reforma
curricular ~ pode  ocasionar movimentos de
incompreensdes, resisténcias e aderéncias no contexto
escolar, e procurando articular ao tema central do 5°
Seminario de Pesquisa Qualitativa organizado pelo
grupo de pesquisa F3p-Efice (Educagdo Fisica na
escola: entre demandas curriculares e experiéncias
artesanais) me proponho a discutir, neste texto, trés
demandas oriundas da proposicdo do EMP que
considero com poténcia para modificar o trabalho
docente dos professores de Educacdo Fisica: o
Seminario Integrado, a interdisciplinaridade e a
avaliacao emancipatoria.

A interacdo humana é elemento-chave do
trabalho docente. Diferente de outras profissdes em
que o contato entre as pessoas é nominal e episddico,
na docéncia ele é o elemento-chave (TARDIF, LESSARD;
2005). Estudar o trabalho docente dos professores de
Educacdao Fisica implica reconhecer as condi¢cdes
objetivas, que sdo as condi¢des efetivas do trabalho
(planejamento, desenvolvimento das aulas,
remuneracao, condicoes de trabalho) e as questdes
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subjetivas que sdo proprias do trabalho humano
(formacdo, relacoes estabelecidas com os estudantes,
com os colegas, crengas, valores).

Este artigo é um recorte de minha dissertacdo
de mestrado intitulada “O trabalho docente dos
professores de Educacao Fisica diante da
implementacdao do Ensino Médio Politécnico: um
estudo em escolas de Ensino Médio na Rede Estadual
de Ensino do Rio Grande do Sul” que foi apresentada
publicamente, em agosto de 2015, através do Programa
de Pés-Graduagdo em Ciéncias do Movimento Humano
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Como metodologia, realizei uma etnografia em
duas escolas estaduais no municipio de Porto Alegre
(Escola Centro e Escola Zona Sul). A etnografia propicia
que o investigador va além de realizar apenas uma
fotografia da realidade. Ao etnégrafo interessa o que ha
de mais profundo, entender a opinido do sujeito,
inserindo-se no proéprio ambiente onde ele convive
(WOODS, 1995). Acompanhei a rotina de trabalho de
dois professores de Educacdo Fisica de cada escola:
Renata e Eduardo da Escola Zona Sul, e Augusto e
Laura da Escola Centro. Abaixo apresento algumas
informacoes dos colaboradores:
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Ano de | Especializacd | Experiénci | Experiénci | Carga Outro
conclus | o a em | anaescola | horari trabalho
ao da escola estudada a
gradua
cao
Renata 1997 Pedagogias do | 16 anos 15 anos 20 Trabalha
Corpo e da horas em
Saude academi
a propria
Augusto 1984 Gestao 27 anos 9 anos 20 Nao
escolar horas
Laura 2000 | -----e-- 15 anos 7 anos 40 Sim, 20
horas horas no
municipi
o de
Canoas.
Eduardo 2004 Danga 7 anos 7 anos 20 Sim, 20
horas horas no
municipi
o de
Canoas

Quadro: Colaboradores da Pesquisa

Os instrumentos de coleta de informacoes
foram a observacdo participante, anotando-se as
informacdes em Diarios de campo, a andlise de
documentos que serviram como base para a
construcdo da proposta do EMP, e os documentos
oferecidos pelas escolas e pelos colaboradores, e, por
fim, entrevistas semiestruturadas realizadas com os
professores.

0OS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA
RESPONSAVEIS PELO SEMINARIO INTEGRADO

O Seminario Integrado surgiu como forma de
materializar um dos principios orientadores do Ensino
Médio Politécnico: a pesquisa. No documento-base o
Seminario é abordado como um espago-tempo, em que
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os professores das diferentes areas constroem junto
aos seus estudantes projetos vivenciais. Esses projetos
devem atender a uma problematica do contexto das
escolas, articulando os componentes curriculares
dentro dos eixos transversais (RIO GRANDE DO SUL,
2011).

Dos quatro professores que acompanhei, trés
deles possuiam carga hordaria destinada ao Seminario
Integrado (Eduardo, Augusto e Laura). Eduardo e
Laura dividiam suas jornadas entre aulas de Educacao
Fisica e as aulas de Semindrio Integrado, enquanto
Augusto contava somente com aulas de Seminario
Integrado.

Um dos meus primeiros questionamentos aos
professores foi sobre de que modo as escolas se
organizavam para a escolha de quais professores
ficariam ao encargo do Semindrio Integrado e como
eles foram designados para esta funcdo. Eduardo e
Laura parecem coordenar este espago por questdes
semelhantes, para preencher carga horaria e para
atender a prépria organizacao das escolas:

“Na realidade como entrou na escola
uma professora nomeada e a supervisora
era da Educacdo Fisica, assumiram duas
professoras e ia faltar carga horaria para
mim. Entdo a direcdo me ofereceu turmas
de Semindrio e eu aceitei o desafio. Mas
nao foi uma escolha minha, tive que pegar
para cumprir carga horaria”. (Entrevista
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professor Eduardo, 27/04/2015)

“Olha, eu nem sei. Acho que foi
dividido assim, todos os professores, sé os
que sdo muito resistentes é que ndo tém,
entendeu? Mas aqueles professores que
ela sabe que pode contar, ela colocou uns
periodos de seminario”. (Entrevista Laura,
11/12/2014)

O professor Augusto segue um posicionamento
distinto. Desde o primeiro ano de implementagdo do
EMP ele se dispdés a estar a frente deste espaco,
alegando ter perdido a identidade com a Educacdo
Fisica que era sua formacao inicial. Cabe destacar que
augusto ja assumia cargos diretivos e viu no Semindrio
Integrado uma possibilidade de reconstruir seu
trabalho docente.

As diferentes acomodacgdes nesta especificidade
(por iniciativa propria ou por estipulagdo das escolas)
podem afetar diretamente o engajamento desses
professores. Um professor que é encarregado desta
nova funcdo sem sentir-se confortavel pode assumir
um grau de resisténcia maior quando comparado a
outro docente que assume essa responsabilidade por
vontade prépria.

E preciso destacar que houve um acréscimo na
carga hordaria total, nos trés anos de Ensino Médio, de
2.400 horas para 3.000 horas, divididas no decorrer do
curso. As escolas tiveram certa autonomia para se
adaptar a essa nova demanda. As escolas que
acompanhei se organizaram de maneiras diferenciadas
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ao que era proposto. Na Escola Centro, o mesmo
professor era responsavel por todos os periodos de
Seminario Integrado de cada turma. Esse arranjo
dificultava o trabalho com as turmas como ilustro
através da fala da professora Laura:

“(..) e no primeiro ano eram cinco
periodos com o mesmo professor. E assim
terca-feira s6 semindrio para a 220. Eu
falava como é que eu vou dar Seminario
cinco periodos Débora? Para quem faz o
horario, né. Entdo assim, sdo muitas
coisas. Horario para encaixar, e ai se torna
bagunca entendeu? Se torna bagunga”.
(Entrevista Laura, 11/12/2015)

Na Escola Zona Sul os trés periodos semanais de
Seminario Integrado eram divididos entre professores
de diferentes areas do conhecimento. Cada professor
ficava responsavel por um periodo semanal, o que se
aproxima mais do que é proposto pela SEDUC/RS.

A coordenacdo dos trabalhos, que
organiza a elaboracdo de projetos, por
dentro dos seminadrios integrados, sera de
responsabilidade do  coletivo dos
professores, e entre eles sera deliberada e
designada, considerando a necessaria
integracdo e didlogo entre as areas de
conhecimento para a execu¢do dos
mesmos. Além disso, o exercicio da
coordenacdo desses trabalhos, sob a
forma rotativa, oportunizara que todos se
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apropriem e compartilhem do processo
de construcao coletiva da organizacdo
curricular (RIO GRANDE DO SUL, 2011,
p.24)

Outro ponto divergente entre as escolas, no que
se refere ao Semindrio Integrado, é a maneira como
trabalhavam a pesquisa durante o ano. A Escola Zona
Sul buscava instrumentalizar os estudantes quanto a
metodologia basica na constru¢do de um projeto de
pesquisa, para, a partir disto, em pequenos grupos, os
estudantes realizarem uma pesquisa dentro de seu
interesse. O momento de encerramento dos trabalhos
era apresentado ao final do ano no Saldo de Iniciagao
Cientifica da escola.

Na Escola Centro o trabalho no Seminario
Integrado era realizado através de Temas Geradores.
No inicio do ano, em reunido, os professores elencaram
o tema “Conhecendo o mundo para transformar”, sob a
justificativa de ser o ano de Copa do Mundo (2014).
Cada turma sorteou um pais e em pequenos grupos
estudou temas de interesse — culindria, politica,
esportes, educacdo. Durante o ano, realizaram
apresentacdes sobre o tema escolhido para a sua
turma, uma amostra para a escola, culminando, e ao
final do ano, com uma apresentacdo formal no
auditério.

A escolha pelo tema ndo foi bem desenvolvida
segunda a professora Laura:
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“As minhas turmas estudaram o
Canada e Nigéria. Ta eles sabem
tudo de Canada e Nigéria, mas
até que ponto isso ai? A gente
poderia trabalhar em uma aula o
que a gente trabalhou o ano
inteiro. Ou em trimestre, nem
isso entendeu? Eles teriam ja
esta abrangéncia que teve. Entdo
tem eu discutir um tema? Tudo
bem, a gente discutiu.
Conhecendo o Mundo, porque
tinha a Copa, para ndo levar para
0 esporte colocaram
Conhecendo o Mundo. E ndo teve
nenhuma atividade de esporte
envolvendo. E ficou super, como
é que se diz? Rotina, cansativo”.
(Entrevista professora Laura,
11/12/2014)

Pode-se perceber que diferentes organizacoes
sdo possiveis para o Semindrio Integrado, pois o
documento-base da autonomia para as escolas se
organizarem da maneira que melhor se adapte ao seu
contexto. A organizacdo desses espacos pelas escolas
interfere diretamente no trabalho dos professores
responsaveis, pois pode facilitar ou dificultar o seu
desenvolvimento.

Durante meu trabalho de campo pude observar
que, em muitas situagdes, o espaco do Seminario
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Integrado era utilizado como um momento curinga?®
na rotina escolar. Esse espaco foi utilizado com as mais
diferentes finalidades: quer fosse para organizar
algum evento da escola, um momento de reforco
pedagégico ou um momento recreativo para os
estudantes.

Outra limitacdo, segundo as falas dos
professores, foi que a mantenedora nao ofereceu
formacgdes para trabalhar com as turmas de Seminario
Integrado, o que obrigou cada escola a se organizar de
acordo com as suas possibilidades.

ENSAIOS SOBRE A INTERDISCIPLINARIDADE

A interdisciplinaridade surge no contexto
educativo para promover a superagdo da
especializacdo e da desarticulacdo teoria e pratica,
como alternativa a disciplinaridade. Nota-se que as
discussdes acerca da interdisciplinaridade tém
inspiracdo na critica a organizac¢do social capitalista, a
divisdo social do trabalho e a busca da formacgao
integral do género humano (PIRES, 1998). O
documento-base para a implementacdo do Ensino
Médio Politécnico aborda a interdisciplinaridade como
um principio que busca superar a fragmentacao do
conhecimento e a hierarquizacdo entre os

29Utilizo essa metafora para me referir ao Semindario Integrado,
pois no baralho a carta curinga pode ter diversas funcionalidades,
assim como entendo o espago que o Semindrio ocupa na escola,
um espaco privilegiado, podendo servir para diferentes
finalidades.
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componentes curriculares (RIO GRANDE DO SUL,
2011).

Os professores colaboradores desta pesquisa
narraram que ja realizavam alguns trabalhos
interdisciplinares sob a forma de projetos, mesmo
antes da implementacao do Ensino Médio Politécnico:

“Sempre teve (falando do trabalho
interdisciplinar).  Entende? Nés ja
faziamos isso. “Olha s0, estou trabalhando
em um projeto, vamos trabalhar nisso?
Vamos. Vamos trabalhar o meio
ambiente? Vamos. Vamos fazer umas
atividades? Vamos fazer uma
gincaninha?” A gente ji fazia isso, ndo
pelo politécnico”. (Entrevista professora
Laura, 11/12/2014)

“Como te falei, antes eu fazia com a
de portugués e a de ciéncia, mas porque a
gente tinha afinidade, a gente conversava
no recreio, a gente se olhava e ja sabia o
que a gente ia fazer. Entdo, em meia duzia
de palavras a gente conseguia se
organizar, mas ndo escreviamos nada, a
gente se organizava e fazia acontecer mais
em funcdo da afinidade” (Entrevista
professora Renata, 26/01/2015)

Por essas falas podem-se identificar alguns
esforcos no sentido de superar a forma fragmentada e
isolada de trabalho nessas escolas. Porém, a
interdisciplinaridade, entendida por esses docentes, se
manifestava através de iniciativas individuais dos
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professores que procuravam nos pares com maior
afinidade o trabalho em conjunto. Rocha (2013) chama
a atengcdo para a necessidade de colocar a
interdisciplinaridade na centralidade do curriculo e
ndo na sua periferia. Para esse autor, remeter a
interdisciplinaridade a periferia do curriculo,
dependendo de iniciativas pessoais dos professores, é
uma decisdo institucional iluséria, pois reafirma as

estruturas tradicionais da escola.

Um ensaio de trabalho interdisciplinar
observado na escola Zona Sul foram as oficinas
pedagogicas realizadas nos PPDA’s como recuperagao
para os estudantes que ndo conseguiam desenvolver
alguma competéncia no trimestre. Como os conceitos
sdo atribuidos pela area e ndo somente pela disciplina,
os PPDA’s, na escola Zona Sul, eram construidos e
aplicados pelos professores de uma mesma area, com o
objetivo de recuperar o aprendizado desses
estudantes.

Os professores da escola Zona Sul afirmam que
uma das dificuldades de realizar o trabalho
interdisciplinar em sua escola reside no fato de que,
muitas vezes, os professores da area das linguagens
escolhiam um tema muito especifico do componente
curricular deles e ela ndo conseguia incluir a Educagao
Fisica nesse trabalho:

“Algumas vezes é um caos, teve no
segundo ano, no primeiro trimestre e eles

resolveram abordar para os PPDAs a
identidade nacional. Pensei onde que vou
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me enfiar em identidade nacional? Logo a
educagdo fisica?” (Entrevista professora
Renata, 26/01/2015)

O tema do PPDA era identidade nacional e
diante da dificuldade da professora Renata em adaptar
0 seu componente curricular na proposta do projeto,
ela identificou que a professora de artes utilizaria uma
pintura de Candido Portinari intitulada Café (Imagem
1) e entdo, buscou uma imagem de um individuo
sedentario (Imagem 2) e pediu para que os estudantes
descrevessem as diferentes a¢cdes que estavam sendo
realizadas (postura corporal, expressao dos rostos,
diferencas desses aspectos entre os diversos
personagens retratados) nas duas cenas e
comentassem sobre a importancia da atividade fisica
na vida das pessoas.

A seguir, apresento as duas imagens ilustrando a
estratégia adotada pela professora Renata.
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Imagem 1 - Tela “Café” de Candido Portinari
(1934-1935)

Fonte: Blog Arte: Fonte de conhecimento

Imagem 2 - Individuo sedentario.

Fonte: Blog Cork Couselling
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Outra discussdo que sustento é que os
professores também possam se afirmar propondo um
tema da especificidade da Educacao Fisica para que
seja trabalhado pelos outros professores. Pois,
conforme cita 0 documento-base, a
interdisciplinaridade surge com o intuito de romper as
relagdes hierarquicas do curriculo, ou seja, a visao de
que um componente curricular tenha um poder
simbolico superior a outro (RIO GRANDE DO SUL,
2011).

Uma estratégia que facilitou os primeiros
ensaios no trabalho interdisciplinar, adotada pela
escola Zona Sul no primeiro ano de implantacdao do
Ensino Médio Politécnico em 2011, foi a de organizar
os horarios de planejamento dos professores de uma
mesma area no mesmo dia.

“A primeira coisa que a gente pensou foi a
questdo da  hora-atividade sendo
cumprida na escola e reunir por area de
conhecimento. Entdo isso foi nosso
primeiro passo foi isso, a gente s6 vai
conseguir fazer alguma coisa se os
professores conseguirem se reunir, sem
isso ndo tem como acontecer, entdo o
primeiro passo foi esse”. (Entrevista
professora Renata, 26/01/2015)

De acordo com a fala da professora Renata, o
tempo para o planejamento a ser realizado na escola
foi um fator crucial para o desenvolvimento do
trabalho interdisciplinar. Todavia, Hargreaves (2005)
chama a ateng¢do para o fato de que apenas oferecer
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mais tempo para planejamento por si sé nao garante a
materializacdo da interdisciplinaridade, apenas oferece
oportunidades para que ela ocorra.

A AVALIACAO EMANCIPATORIA

O terceiro item que me proponho a discutir
neste texto é a avaliacdo emancipatéria. Destaco a
importancia desse elemento por entender que a
avaliagdo no documento-base é relatada como um
problema central nas nossas escolas, entendida como
instrumento autoritario do exercicio do poder, como
funcdo de controle, na explicitacdo da classificacao e da
selecdo. Além disso, é apontada como umas das causas
dos altos indices de reprovacao e represamento dos

estudantes nessa etapa de escolarizagao.

A proposta de restruturacdo do Ensino Médio
sugere que sejam priorizados os aspectos qualitativos
frente aos quantitativos de modo a romper com a visao
meritocratica atribuida a avaliagdo. A partir de 2012,
os estudantes passaram a ser avaliados através da
atribuicdo de conceitos (CRA, CPA, CSA) e por areas de
conhecimento. Essa orientagdo implica olhar o
processo educativo sob outra perspectiva, transferindo
0 processo avaliativo para as aprendizagens e ndo
simplesmente na aprovacdo ou reprovacdo dos
estudantes. Também sugere que os professores
construam propostas de trabalho em conjunto,
condizentes com os planejamentos de sua area.

Esse processo, no entanto, ainda é cercado de
incompreensdes por parte de todo o contexto de
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ensino e aprendizagem escolar. A Escola Centro, por
exemplo, em seu Projeto Politico Pedagégico (PPP)
orienta seus professores a avaliarem o aprendizado
dos estudantes através de notas dentro dos seus
componentes curriculares e em conselho de classe
atribuir um conceito para cada estudante.

A professora Laura, que trabalha na Escola
Centro, reafirma essa posi¢cdo da escola quando diz:

“A nota da area é... Tu d& as notas, daf a
gente vé a maioria. Agora se um professor
disser: “Comigo ele é CRA". Dai a gente
abraca. Entdo aqui na escola estdvamos
fazendo errado. Ele ficava na area e fazia
somente a prova na disciplina em que nao
tinha passado” (Entrevista professora
Laura, 11/12/2014)

A avaliagdo parece ser realizada da mesma
maneira, por notas, e s6 nos conselhos de classe ela é
transformada em um conceito. Nesse caso, a concep¢ao
de avaliacao emancipatoéria ndo foi bem compreendida.
Hoffmann (2009) reafirma que os professores tém
muita dificuldade de abolir o sistema de notas e
provas, pois elas servem como “redes de seguranca”
em termos de controle exercido pelos professores
sobre seus alunos, das escolas e dos pais sobre os
professores, e do sistema sobre suas escolas.

Os professores colaboradores desta pesquisa
relataram que, através das novas atribui¢des referentes
especificamente a avaliacdo prevista na referida
reforma curricular, houve uma intensificacao de suas
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atividades laborais. [lustro esse fato com um trecho de
meu Diario de campo:

Estou acompanhando a reunido da area
das linguagens na Escola Zona Sul, que
ocorriam nas tercas feiras a tarde. Os
professores estdo discutindo o calendario
e organizando as futuras datas para
aplicacdo das oficinas de PPDAs. A
supervisora pedagdgica, que coordena a
reunido, discute com os professores
estratégias para realizar estas oficinas. A
Professora Renata entdo se manifesta: “Eu
ndo lembro de estar no final de ano e
estar tdo apertada com datas” O
professor de portugués concorda: “Antes
nao tinha tanta coisa também; pacto,
projetos..” (Trecho do diario n. 14, em
21/10/2014)

Esse é foi um discurso muito ouvido durante as
minhas observagdes. Os professores entendem que o
novo sistema de avaliagdo acarretou mais
responsabilidades as suas tarefas escolares. A partir do
que lhes é proposto, os professores devem realizar
avaliacdes do seu componente curricular (que deve
estar articulado ao plano de ensino da area de
conhecimento da qual faz parte), apos realizar PPDA’s
para os estudantes que ndo conseguiram atingir o
conceito satisfatorio, e durante o trimestre elaborar
estratégias para recuperar o aprendizado dos
educandos que ainda ndo avangaram.
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Como uma estratégia para minimizar as
constantes atribui¢des avaliativas, alguns professores
tém diminuido as exigéncias em suas avaliagdes, como
destaco através da fala da professora Laura:

“Entao a galera toda, ndo dou mais
prova, é trabalhinho e CSA e deu.
Porque chega 14 no final do
conselho tu vé: ‘Nao, mas é CRA 13,
ndo sabe nada de matematica. ‘Mas
foi s6 contigo fulana’ ‘Ndo, tudo
bem, foi s6 comigo. ‘Entdo vamos
fazer PPDA. Entdo roda no PPDA,
tem que fazer outro PPDA. Tem que
fazer PPDA até ele passar. S6 que
ele ndo passa porque ele ndo sabe.
E o que acontece? Ele passa. Dai ele
chega 14 no outro ano e: ‘Bah meu,
ndo sabia nada e passei’ E assim
vai. E o0 que nés estamos
formando”. (Entrevista professora
Laura. 11/12/2014)

Entendo que esta pode ser uma estratégia com o
intuito de minimizar os efeitos da sobrecarga de
trabalho a que estao expostos esses professores. Pérez
Goémez (1997) diz que o incremento nas jornadas de
trabalho ocasionado pelas reformas educacionais
conduzem os professores a reproduzirem essas
demandas como tarefas ficticias ou, simplesmente, o
cumprimento de atividades burocraticas.

Portanto, apesar de ser outra das demandas
relacionadas a reforma curricular do Ensino Médio, a
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avaliagdo emancipatoéria é entendida e significada de
diferentes maneiras em cada escola e até mesmo por
professores de uma mesma escola. Por ser uma
mudanca paradigmatica no modo de entender o
processo de ensino e aprendizagem, buscando superar
a visdo meritocratica, seletiva e classificatéria do
processo avaliativo, nem todos os professores
maturaram esse conceito. E preciso levar em conta a
lacuna temporal existente entre os gestores que
pensam as reformas e os professores que as executam
no chao da escola.

CONSIDERACOES TRANSITORIAS

O Semindrio Integrado é desenvolvido de
diferentes maneiras nas escolas, o que pode contribuir
para ou dificultar o seu desenvolvimento. Os
professores ainda nao tém bem definido o seu papel
frente a essa demanda, o que o torna um espacgo de
negociacoes dentro da rotina escolar.

A interdisciplinaridade nessas escolas se
materializa através de projetos isolados e entre
professores da mesma area, pois, para que seja
desenvolvido um trabalho em conjunto com outros
componentes curriculares, demanda desorganizar a
estrutura tradicional escolar. Também é necessario que
sejam garantidos espacos para que os professores,
dentro de sua jornada de trabalho, possam pensar
estratégias para o trabalho conjunto.

A avaliagdo emancipatéria como previsto no
documento-base para a implementacdo do EMP, nao foi
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bem recebida pelos professores que acreditam que ela
diminui a exigéncia para aprovacdo dos estudantes e
aumenta suas tarefas na escola. Porém, podemos
perceber um avan¢o no entendimento da proposta
quando as escolas repensam suas praticas ano apoés
ano.

Entendo que essa é uma reforma curricular
recente, desde 2012, e que foram propostas
orientacdoes que demandam mais tempo e apropriacao
para que sejam materializadas pelos professores.
Acredito que sdao necessarias maiores iniciativas por
parte da Secretaria de Educacao do Rio Grande do Sul
oferecendo formacgdes continuadas para que os
professores possam, através de suas realidades,
reconstruir suas praticas.
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Relatos de experiéncia de
estagio
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A BUSCA POR UMA AVALIACAO
EMANCIPATORIA: UMA SISTEMATIZACAO
NO ESTAGIO DE DOCENCIA DO ENSINO
MEDIO

Natacha da Silva Tavares
Denise Grosso da Fonseca

APROXIMACAO A TEMATICA

O presente texto foi construido a partir de
reflexdes feitas durante a escrita de um Ensaio
elaborado para a disciplina de Estagio de Docéncia em
Educacdao Fisica da UFRGS no Ensino Médio. Esse
estagio foi realizado no segundo semestre de 2014, em
uma escola publica da rede estadual do Rio Grande do
Sul localizada na cidade de Porto Alegre. O estagio foi
realizado em dupla e a docéncia foi compartilhada, o
plano de ensino e as decisdes sobre o processo de
ensino-aprendizagem foram feitas de forma coletiva (a
dupla em conjunto com a professora Orientadora do
estagio, com colaboragdo dos colegas que observavam
as aulas e dos estudantes da turma).

Este escrito se configura como um relato de
experiéncia reflexivo acerca da tematica da avaliacdo. O
tema da avaliacao foi objeto de analise e reflexdo neste
texto, primeiramente, por este ser um tema sobre o
qual nos debrugamos em estudos anteriores (TAVARES;
FONSECA 2014; TAVARES; MARTINS; FONSECA, 2014;
2015). Além disso, a avaliagdo é um aspecto bastante
desafiador na proposta do Ensino Médio Politécnico,

222



EDUCACAO FISICA NA ESCOLA: entre demandas
curriculares e experiéncias artesanais

vigente no estado do Rio Grande do Sul. A avaliacdo,
presente nesta proposta, estd alicercada em uma
perspectiva emancipatdria. Assim sendo, se trata de
uma investigacdo continua sobre os processos de
ensino e aprendizagem; se caracteriza como um
processo, participativo, qualitativo e formativo (RIO
GRANDE DO SUL, 2012). Assim, através do desafio
apresentado pela Proposta Pedagdgica para o Ensino
Médio Politénico, buscamos elaborar, propor e realizar
uma avaliagdo emancipatéria com clareza e
organizacdo dos instrumentos.

A partir do diagnéstico realizado com a turma
identificamos que as manifesta¢des trabalhadas nos
ultimos anos foram relacionadas com esportes.
Selecionamos as lutas e as ginasticas para trabalhar
nesse trimestre, devido a turma nio ter vivenciado e
estudado sobre esses temas da cultura corporal. No
decorrer das aulas discutimos com a turma a escolha
das lutas a serem trabalhadas, sendo decidido Boxe e
Muay Thai. Os conteddos abordados na ginastica foram
as ginasticas de academia (alongamento, aerdbica e
localizada) a partir do interesse expresso pela turma
sobre exercicio fisico, fithess e saude. Dentro desses
dois temas abordamos discussdes referentes as
capacidades fisicas, principios do treinamento, e as
relacdes com as representacoes de corpo ideal, corpo
saudavel, saude, qualidade de vida e estilo de vida ativo.
As aulas foram realizadas através de momentos com
foco na aprendizagem conceitual: pequenas partes
expositivas, vizualizagdo de videos, leituras de
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reportagens, didlogos, debates, pesquisas na internet e
uma saida de campo; seguidas de momentos com foco
no aprendizado procedimental: lutas (circuito de
capacidades fisicas, atividades de oposicao, atividades
de defesa e ataque, mini-sumd, técnicas de
jab/direta/gancho/cruzado/chutes, representacao
teatral muda problematizando a diferenca entre luta e
briga) e ginastica (ginastica localizada em circuito,
ginastica aerdbica através da pratica da ZUMBA,
alongamento para prevenc¢do de lesao e alongamento
para ganho de flexibilidade).

Para realizacdo da avaliacdo dentro destas
unidades didaticas pautamo-nos primeiramente em
Leal (2006) que propde que a diversificacdo dos
instrumentos avaliativos viabiliza a variedade de
informacdes sobre o trabalho docente e sobre os
percursos de aprendizagem, assim como possibilita a
reflexdo acerca de como os conhecimentos estdo sendo
concebidos pelos alunos. Além disso, € necessario que
os instrumentos avaliativos deem conta da
multiplicidade dos conteddos desenvolvidos. Assim,
buscamos utilizar diferentes instrumentos avaliativos a
fim de adquirir o maximo de informacgbes possiveis
sobre a construcdo da aprendizagem dos estudantes. A
avaliacdo foi realizada de forma continua e processual.
Desta forma, buscamos realizar uma avaliacao
diagndstica, uma avaliacao formativa, ou seja, ao longo
de todas as aulas os estudantes estavam sendo
avaliados (algumas vezes através da observacdo da
realizacdo das tarefas, outras vezes através de
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avaliagdes mais pontuais como a prova, a auto-
avaliacdo e o juri-simulado); e também uma avaliacdo
somativa através de uma analise dos conceitos obtidos
ao longo do processo; também através do didlogo e do
Plano Pedago6gico Didatico de Apoio- (trabalho de
recuperacdo do trimestre) no final do trimestre.

A utilizagao dos instrumentos Webfélio, Auto-
avaliacdo, Prova Teodrica, dentre outros trabalhos
escritos tinham como uma de suas propostas a
producdo textual. Nem todas as atividades de produgao
textual foram consideradas instrumentos avaliativos
especificos, mas foram avaliadas através da postagem
no Webfélio. Ao longo do texto apresentaremos em
forma de quadro os elementos criados e organizados
por ndés no estagio; e em formato de figura as
producoes dos estudantes e elementos advindos da
Proposta Politécnica.

Critérios

A atingiu todos objetivos propostos

B atingiu poucos objetivos mas se dedicou

C atingiu poucos objetivos e nao se empenhou
D atingiu poucos ohjetivos/esteve pouco presente
F nao atingiu os objetivos/ndo entregou/nao fez

Quadro 01- Critérios avaliativos para cada
instrumento
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CSA- Construcao satisfatoria da aprendizagem

Apropriagcdao dos principios basicos expressos no plano de
trabalho.

CPA- Construcao parcial da aprendizagem

Expressa que o estudante estda em construgao parcial da
aprendizagem proposta
CRA- Construcdo Restrita da aprendizagem

Estudante atingiu poucos dos objetivos propostos no plano
de trabalho

Fig. 01- Conceitos finais da proposta Politécnica

WEBFOLIO

0 webfélio vem a ser uma alteracao do portfélio,
segundo Shores e Grace (2001) esse instrumento vem
se constituindo com diversas nomenclaturas que se
diferenciam de acordo com suas finalidades e espacos
geograficos.

A utilizacdo desse instrumento teve intuito
interligar a pratica do aluno e o aprendizado,
estimulando a reflexdo e a discussdo sobre sua pratica,
além disso, serviria de instrumento de estudo/revisao
dos conteidos passados em aula. Dentro desse
instrumento avaliamos a criatividade na confecgdo, a
organizacdao, sistematizagdo e colaboracdo na
elaboracdo do mesmo, a forma de apresentacdo
também foi avaliada, ou seja, a capacidade de
elaboracdo de texto; de sintese e a compreensdo sobre
os temas trabalhados.

A sintese proposta no portfélio, com alguns
elementos de investigacdo pedagogica, é mais
exequivel e permite que o trabalho diario, seja
conhecido na sua globalidade por todos os
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intervenientes no processo de formacdo. O portfélio
nao deve, também, confundir-se com um diario, pois
ndo se trata de um espac¢o onde se registram todos os
trabalhos do  estudante (MOTA, 2002). O
Portifélio/Webfélio reine o que os estudantes
entendem como relevante ap6s um processo de analise
critica, o que contribui para uma tomada de
consciéncia que facilita a aprendizagem. Como sugere
Melo (2008), o webfolio/portifélio como instrumento
avaliativo  pode  qualificar o  processo de
ensinar/aprender e avaliar uma vez que pressupde um
processo dinamico que ndao pode ser realizado de
forma fragmentada.

Para a realizacao e organizacdo do webfolio foi
solicitado que os estudantes fizessem uma sele¢do dos
registros de cada aula, oportunizando, assim, que os
mesmos pudessem elaborar sinteses dos conteudos
trabalhados. Desta forma, se um grupo tivesse
registrado 15 fotos de uma determinada aula
selecionariam apenas as que julgassem mais relevantes,
que representassem da melhor forma os temas
desenvolvidos na aula, para postarem na pagina do
grupo, juntamente com um texto que também
resumisse esse conteudo. Este processo, segundo
Ferraz, Ferreira e Gomes (2013) potencializa a
autonomia dos estudantes.

Notou-se que o uso do Webf6lio deixou os
alunos motivados e envolvidos com as atividades,
auxiliando a analisar e avaliar as tarefas propostas.
Muitas vezes é dificil saber o quanto os estudantes
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(re)pensam sobre os conteudos trabalhados nas aulas.
Todavia, foi possivel identificar o acesso constante dos
estudantes na pagina do grupo a fim de verificar as
fotos e os videos, e ndo apenas para visualiza-los, pois
compreendo que, mesmo que de forma sutil, os
estudantes algumas vezes analisaram os movimentos,
as técnicas, os conceitos e as atividades realizadas
através de seus comentarios sobre os registros
presentes no webfélio. Cabe salientar que a maioria
destes acessos se deu fora do horario de aula.

Conhecer a dinamica da interlocugdo, distinguir
realidade de construgéo sunbolica

Webfélio |[Entender os processos e 0s meios para manter e
DIOMOVeEr a seguranga

Dimensdo

conceitual | . . ’
Compreender as  representages  historicamente)

construidas acerca das lutas, das ginasticas e da saude
Consegur se expressar, sintetizar e argumentar atraves
da escrita e oralmente

Quadro 02- Objetivos do Webfdélio

Fig.02- Trechos de postagens do Webf6lio
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PROVA ESCRITA

Sobre a Prova Escrita Moraes (2011) aponta que
questdes abertas/dissertativas exigem do aluno a
compreensdo sobre o tema; exigem que este construa
argumentos para falar sobre o conteudo; e possibilitam
respostas mais flexiveis, permitindo ao aluno abordar
o tema a partir de seu entendimento. Para Bezzera
(2008), as questoes discursivas se caracterizam como
de analise, demonstram a compreensao e interpretacdo
dos contetidos. A partir disso, buscamos elaborar uma
prova escrita com o objetivo de compreender os
elementos tedricos, cognitivos, de proficiéncia mental,
vinculado a abstracdo dos contetidos desenvolvidos.
Com intuito de recordar, analisar, sintetizar, comparar e
criticar.

A prova foi constituida de perguntas
dissertativas, para que pudéssemos analisar ndo
somente o que foi aprendido, mas também a forma de
expressdo escrita dos alunos. Foi realizada na ultima
aula antes da prova, uma pré-leitura das questdes da
prova, pois normalmente os alunos acreditam que a
prova é uma forma de classificarmos ou de punirmos,
essa leitura ocorreu para mostrarmos aos alunos que
nada além do que foi realizado, discutido e vivenciado
em aula seria cobrado, e que através da prova nao
tinhamos intencao de classificar quem era bom ou
ruim, mas sim de analisarmos como foi compreendido
todo o conhecimento, as relagdes estabelecidas, as
caracteristicas  histéricas  consideradas e as
manifestagdes compreendidas.
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Quando informados sobre a prova os alunos
disseram que nao existe prova na Educacao Fisica.
Franco (2001, p.170) afirma que as representagdes sao
elementos simbodlicos que “[..] sempre refletem as
condi¢Oes contextuais dos sujeitos que as elaboram”.
Assim, entendo que a representacao dos estudantes de
que ndo deveria ter prova na Educacdo Fisica pode
estar associada ao fato de ndo terem vivenciado isso
anteriormente ou de forma clara.

Comnhecer e utilizar eficazimente procedimentos
de analise textual .

Prova R .
Compreender a caracteristica das lutas

Dimensdo

Compreender as representacGes  listoricamente

conceitual ) S 3 1 P P
construidas acerca das lutas, das ginasticas e da satde]

Analisar criticamente os conceitos de satde

Quadro 03- Objetivos da prova escrita

E possivel perceber, quando se fala sobre lutas, alguns temas bastante polémicos
¢ até mesmo algumas afirmacdes, como: “luta gera violéncia®; “luta ndo €
para meninas”; “lutar prejudica a saude”, ¢ muitas outras. Escolha uma
destas afirmativas (ou algum outro tema polémico ligado as lutas) e escreva pelo
menos um pardgrafo se posicionando criticamente em relagio a estas
afirmativas.

Quadro 4-Ilustracdo de uma das questdes da
prova
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Fig.04- Resposta elaborada por uma estudante

AUTO-AVALIACAO

A autoavaliacdo, a partir da leitura da Proposta
Pedagégica do Ensino Médio Politécnico é elemento
central na realizacdo de uma avaliacdo pensada em
uma perspectiva emancipatoria.

Para Luis (2010) a auto-avaliagdo permite ao
aluno sentir-se parte do processo de ensino-
aprendizagem, perceber-se sujeito de suas acOes e
tomar consciéncia da parte que lhe cabe nesse
processo, compreendendo seu percurso de
aprendizagem. A partir disso, os alunos realizaram
uma auto-avaliacdo escrita e posteriormente uma auto-
avaliacdo oral refletindo e analisando o seu processo
de ensino aprendizagem. Em ambas as auto-avaliacdes
solicitamos também que os estudantes fizessem uma
avaliacdo das aulas.
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Os estudantes tiveram dificuldade de realizar a
auto-avaliacdo, demoraram muito para iniciar a escrita
e também tiveram dificuldade de realizar a avaliagdo
das aulas, perguntavam se nao seriam prejudicados se
fizessem criticas. Entendo que aos poucos,
construindo-se uma cultura com os estudantes,
trabalhando a autonomia deles é possivel que o ato de
auto avaliar-se e de avaliar as aulas possa se tornar
menos estranho, mais compreensivel e comum.

Apresentar predisposigio a superar seus

Auto Avaliagio proprios limites

Conseguir se expressar, sintetizar e
Dimensdo atitudinal e  jargumentar atraves da escrita e oralmente
conceitual

Respeitar seus limites corporais e cognitivos|
bem como os dos colegas.

Quadro 05- Objetivos da auto-avaliagio

Fig. 05- Auto avaliagdo de um estudante
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JURI SIMULADO

A estratégia de Juari Simulado foi utilizada por
entendermos que esta oportuniza o envolvimento de
todos para além da sala de aula, na construcdo de
conhecimento tanto na defesa como na acusa¢ao. Em
grupo sao evidenciados diferentes modos de
pensamento sobre as ideias surgidas nas discussoes, o
que permite o desenvolvimento de habilidades de
raciocinio, como investigacdo, inferéncia, reflexdao e
argumentacdo (ALBUQUERQUE, 2013). Cappechi
(2010) citado por Alburquerque (2013) chama a
atencdo para a importancia desta atividade no
desenvolvimento das habilidades argumentativas por
parte dos alunos, baseadas nas evidéncias e
justificativas.

O tema discutido em aula foi o caso de morte de
uma jovem modelo que morreu em uma queda de um
helicéptero, a jovem estava acompanhada de seu
namorado. O helicoptero caiu na agua e a jovem ndo
aguentou nadar para se salvar. O namorado da jovem
foi acusado de deixar a jovem morrer e ndo ter
prestado ajuda. O namorado da modelo era um
empresario, com estilo de vida ativo, saudavel e
realizava pratica de atividade fisica e a modelo era
fumante e sedentaria e, assim, foi responsabilizada por
sua morte por ser sedentaria e nao aguentar a forte
exigéncia fisica (FRAGA, 2010).

Para auxiliar nas argumentagdes dos alunos
foram disponibilizados textos e reportagens que
contribuiram para a constru¢do do conhecimento dos
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alunos sobre o tema discutido. Através do juri
percebemos o desenvolvimento da argumentacao, das
possibilidades de cooperagdo, criatividade e
imaginacdo dos alunos em suas argumentacoes.

Demonstrar com clareza e
COIpIEEnsdo 08 conceitos

Juri Simulado Analisar criticamente os
conceitos de satide

Dimensao conceitual

o Conseguir se expressar,
E atitudinal = I ‘

sintetizar e argumentar atraves
da escrita e oralmente

Quadro 06- Objetivos do juri-simulado

A OBSERVACAO

A observacdo foi utilizada tanto para avaliar a
dimensao atitudinal quanto a dimensao procedimental.
Amaral e Borella (2009) sugerem que a observacao é
uma das técnicas mais adequadas, que o professor
dispde, para melhor conhecer o comportamento e as
atitudes dos alunos, mas salienta que esta observacdo
deve ser registrada e realizada continuamente, nas
situagdes cotidianas/espontaneas, nos debates, nas
atividades em grupo, nas tarefas de distribuicdo de
responsabilidade, etc.

O principal aspecto observado para a avaliacdo
da dimensdo atitudinal foi a participacdo, que permite
perceber a interacdo/reacdo do aluno frente as
situacdes e/ou tarefas propostas (DARIDO, 2005;
GALVAO,2002). Para Bagnara (2011) e Galvio (2002) a
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participacdo é um dos aspectos importantes a ser
avaliado na dimensao atitudinal, no entanto acreditam
que muitos outros aspectos devem estar incorporados
a avaliacdo desta dimensao, como solidariedade,
tolerdncia, respeito, etc.,, assim, estivemos atentas a
estes aspectos também durante as observacoes.

Na observagdo da dimensao procedimental
avaliamos a evolucdao dos estudantes a partir da
condic¢do percebida no diagndstico inicial, ao longo das
aulas buscamos registrar a melhora de cada estudante
a partir de sua prépria evolugdo comparada a aula
anterior. Pois, Darido e Rangel (2005) sugerem que se
avalie o estudante pelo seu processo de
desenvolvimento das habilidades motoras, mas sempre
o comparando consigo proprio e ndo a partir de
tabelas e padroes pré estabelecidos.

Assim, nem todas as atividades realizadas foram
consideradas como instrumento avaliativo, pois foram
estratégias utilizadas para debate-fixacao-reflexdo, mas
foram avaliadas através da observacao. Como exemplo
citamos a atividade de construcao teatral muda, em
que os estudantes deveriam construir e apresentar
uma encenagdo que representasse as questdes
debatidas e trabalhadas sobre as lutas, essa atividade
ndo consta na planilha de avaliacdo, mas foi avaliada na
dimensao procedimental e atitudinal e posteriormente
foi postada no Webf6lio para que os estudantes
pudessem rever e refletir sobre ela. Em todas as aulas
os estudantes foram avaliados entre os conceitos A, B,
C,DeF
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V' Apresentar predisposigio a superar seus
proprios limites

v’ Apresentar capacidade de realizarn

Observagao |,ividades individuais e em grupo.
. 3 v’ Respeitar seus lumites comporais ¢
Dimensao e R B
- cognitivos bem como os dos colegas.
atitudinal ’

v Apresentar disposigio para realizagio das|
atividades

Quadro. 07 - Objetivos da observacao

v Desenvolver e/ou aprimorar
habilidades motoras basicas
para a realizagdo das lutas e das
lginasticas

v Demonstrar com clareza e
Observagdo compreensio os conceitos.

Demonstrar e comuiicar que os
conceitos podem ser utilizados
e aplicados além dos limites da
escola.

Aplicar e criar a partir dos
conceitos

Dimensdo procedimental

Quadro. 08 - Objetivos da observacao

Nome/data 25/ago 27/ago
A P A P
A C A A
B B B A
A A A A
C F C A

Quadro 09- Exemplo Ficha de observacdo

236



EDUCACAO FISICA NA ESCOLA: entre demandas
curriculares e experiéncias artesanais

CONSIDERACOES TRANSITORIAS

A analise das informac¢des permitiu identificar
que a maioria dos estudantes, a partir da sequéncia de
trabalhos e tarefas escritas e reflexivas, conseguiu
sintetizar os conhecimentos construidos e analisa-los.
Alguns conseguiram superar as nossas expectativas
relacionando os temas e contetidos trabalhados nas
aulas com temas e situacbes do seu cotidiano e
presentes nas midias. Apesar de ser uma caminhada
lenta, compreendemos que houve um aumento de
cobranc¢a, dedicacdo, implicacio e criticidade dos
estudantes para consigo mesmos ao longo do trimestre.
Ademais, pudemos identificar com o passar das aulas
algum reconhecimento e até wvalorizagdo dos
conhecimentos tratados, por parte dos estudantes.

Entendemos que a simples sistematizacao e
organiza¢do de instrumentos e estratégias avaliativas
nao garante a realizagdo de wuma avaliacdo
emancipatdria. Todavia, ao dedicarmo-nos a organizar,
pensar e elaborar estes instrumentos - tendo em vista
sempre a constru¢do de uma autonomia consciente dos
estudantes, seu protagonismo e censo critico sobre sua
préopria  aprendizagem -  possibilitamos um
“policiamento” das nossas ag¢des, de forma que ao
estarmos constantemente em contato com o0s
instrumentos avaliativos - retomando diariamente seus
objetivos ao realizarmos uma avaliagdo processual,
formativa com vistas a emancipacao- educamos nosso
olhar para ndo recairmos em praticas avaliativas
tradicionais e punitivas, para nos mantermos num
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percurso avaliativo que realmente mobilizassem
processos emancipatérios em nosso fazer docente e
nas a¢oes dos alunos.

Salientamos que ao propormos uma avaliacao
emancipatdéria intencionamos que o0s objetivos
pedagdgicos sejam claros e plausiveis, que os
estudantes tenham reais possibilidades de construirem
as aprendizagens propostas, que, sabendo-se que o
ponto de partida de cada um é diferente, se crie
condi¢Oes igualitarias para que estes construam os
conhecimentos pretendidos. Além disso, acreditamos, a
partir do referencial tedrico utilizado ao logo do texto,
que para uma avaliagio emancipatoria é
imprescindivel que os estudantes tenham consciéncia
desse processo de aprendizagem e avaliacdo, que
construam criticidade sobre essa aprendizagem e que
sejam protagonistas desse processo.
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ESTAGIO DE DOCENCIA NO ENSINO
FUNDAMENTAL: DESAFIOS,
APRENDIZAGENS E CONSTRUCAO DE
VINCULOS

Jayne Luisa Engeroff

CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

Neste texto tem-se o objetivo de descrever e
analisar a experiéncia de estagio de docéncia em
Educacao Fisica no Ensino Fundamental, como uma
experiéncia construtiva e formativa do futuro
professor. Entendo que o estagio de docéncia é um dos
caminhos percorridos durante a formacao do futuro
professor que se mostra fundamental, pois este
possibilita a relacdo teoria-pratica, identificar
conhecimentos do futuro campo de trabalho, entender
os conhecimentos pedagogicos e administrativos, além
de compreender a organizacdo do ambiente escolar.
Borssoi (2008) indica como objetivo central do estagio
na formacao de professores a aproximacdo com a
realidade escolar, proporcionando ao estagiario
perceber alguns dos desafios que a carreira
profissional podera lhe impor, refletindo sobre a
profissio que exercera, propiciando trocas de
experiéncias. Portanto, ao experienciar os momentos
formativos a partir do estagio, o estagiario podera
construir e reconstruir sua pratica docente, conforme
as necessidades presentes durante o processo de
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ensino-aprendizagem, e, coletivamente, com os colegas
de estagio e professor orientador do estagio.

Através da literatura, entendo que as relagoes
entre estagiarios/professores e estudantes produzem
efeitos importantes no processo de escolarizagao.
Segundo Hillal (1985), as relagdes professor-estudante
aparecem como ponto-chave no processo ensino-
aprendizagem, esse contato estabelece vinculo entre o
contexto escolar, os professores e a realidade do
mundo vivenciada pelos estudantes. E através das
relagdes, contato e trocas de experiéncias e vivéncias,
que se constroem vinculos importantes que
contribuem para conhecer melhor os estudantes e sua
vida, perceber e sentir suas emocdes, alegrias e seus
proprios problemas afetivos (ALMEIDA; SOUZA, 2010).

CONTEXTUALIZANDO O ESTAGIO

O estagio de docéncia em Educagdo Fisica no
Ensino Fundamental da Escola de Educac¢do Fisica,
Fisioterapia e Dang¢a/ Universidade Federal do Rio
Grande do Sul acontece na sexta etapa do curso de
Educacao Fisica - Licenciatura. Ele foi realizado no
primeiro semestre de 2014, com uma turma de 22 ano
do Ensino Fundamental - séries iniciais, duas vezes
por semana, em uma escola publica da rede estadual
do Rio Grande do Sul, localizada na cidade de Porto
Alegre. A escola possui pouco mais de 1.000 alunos,
distribuidos entre o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio. Uma das caracteristicas significativas sobre a
sua localizagdo sao as instalacdoes da Brigada Militar e
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do exército que a cercam e a sua proximidade com o
Presidio Central de Porto Alegre.

O estagio foi realizado individualmente, sendo
que no total havia oito estagiarios, entretanto, um dos
colegas tinha a funcdo de dar apoio durante a aula do
estagiario, por exemplo: quando era necessario levar
alguém a enfermaria, ou para buscar algum material
necessario. O plano de ensino e as decisdes sobre o
processo de ensino-aprendizagem foram feitos
individualmente pelos estagiarios e encaminhadas ao
orientador do estagio que era o professor titular da
universidade. Esse professor, no decorrer do estagio,
em conversas individuais e/ou coletivas com o grupo
de estagidrios levantava questdes sobre o
planejamento e andamento das aulas, nossas duvidas,
nossas angustias e receios, e sobre fatos especificos
que aconteciam nas aulas.

Os primeiros dias do estagio na escola tinham
por objetivo conhecer o ambiente escolar, as
estruturas fisicas, a histéria da escola, e as fun¢oes de
cada integrante dessa organizacdo escola. Durante
esses dias pude observar como funcionava a entrada
dos estudantes na instituicdo, acompanhados por
quem e qual era o meio de transporte que utilizavam
para irem a escola. Também notei a presenca da
diretora da escola todos os dias no portao de entrada,
recebendo todos os estudantes, cumprimentando-os e
solicitando-lhes que entrassem com cuidado, sem
tumultos. Essa é uma peculiaridade dessa escola.
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Nesses dias iniciais de observacdao da escola
foram escolhidas as turmas com as quais os estagiarios
irlam trabalhar. Inicialmente, a minha preocupacio
maior ndo era que turma eu escolheria, mas qual seria
o meu papel ali, na condicdo de estagiaria, e como o
exerceria. Em conversas informais, mesmo sem
conhecer seus estudantes, os colegas de estagio diziam
ndao querer as turmas de 22 ano, pois esse nivel
educacional era muito préoximo ao estagio anterior
(realizado na Educacao Infantil) e seria muito
complicado trabalhar esportes com eles, sendo este o
objetivo da maioria dos colegas de estagio. Assim, ap0s
a escolha das turmas pelos colegas eu fiquei com o 22
ano, porque eu nao tinha preferéncia por determinada
turma.

Ainda nesses primeiros dias na escola, todos os
estagidrios puderam observar suas turmas em sala de
aula com a professora referéncia, na intencdo de
conhecer os estudantes. Durante as observacdes nado
foram identificados exercicios relacionados a Educacao
Fisica com as turmas. Quando tive oportunidade de
conversar com a minha turma, perguntei as criangas
sobre o que esperavam da Educa¢do Fisica, o que
gostavam de fazer nas horas livres e de qué brincavam.
As respostas foram diversas: pular corda, brincar de
pega-pega, “jogar bola”, cacador e dancar. A partir
dessas respostas e depois de mais uma aula de
observacdo em sala de aula, iniciei as minhas aulas,
visando diagnosticar o que eles conseguiam fazer e o
que seria importante ensinar.
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Uma das exigéncias do estagio era a construcdo
de um plano de ensino, em que deveriam constar o
nosso entendimento sobre as finalidades da Educacao
Fisica; os conteddos/manifestacbes a serem
trabalhados; os objetivos pedagdgicas nas trés
dimensdes (atitudinal, conceitual e procedimental); as
estratégias metodoldgicas; a definicdo de unidades
didaticas e detalhamento dos temas de cada aula
(cronograma); os recursos e materiais que seriam
utilizados; e a proposta de avaliacdo. Este plano de
ensino se constitui importante documento para
orientar o planejamento do professor durante o
periodo letivo, nortear o trabalho e facilitar o
desenvolvimento da disciplina.

Durante o processo de escrita do plano de
ensino percebi que o que eu queria era ensinar coisas
novas, diferentes. Pensei, inicialmente, nos conteudos:
jogos, danga, ginastica ritmica e ioga. Na tentativa de
refletir mais sobre minhas ideias compartilhei-as com
alguns colegas. Eles se surpreenderam, dizendo que
seria dificil para aquela idade aprender tais elementos
e seria trabalhoso para mim. Entretanto, como
acreditava - e ainda acredito - que o estagio deve ser
um espaco de experimentacdo, de aprender a ensinar
ensinando, aprender com as tentativas e dificuldades,
busquei pesquisar sobre o modo com que eu poderia
ensinar tais contetidos para que houvesse interesse
por parte dos estudantes e um aprendizado
importante para eles. Dessa maneira, a primeira
unidade didatica escolhida foi Jogos, a segunda, Dan¢a
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e Expressiao Corporal, a terceira, Ginastica Ritmica e
loga.

Durante as trés aulas dedicadas ao diagndstico
tentei ouvi-los, saber o que estavam achando das
atividades, e se tinham sugestdes, além de desafia-los
nas atividades, aumentando as dificuldades. Na
primeira unidade didatica de jogos foram trabalhados
os jogos de integracdo, de confianga, de perseguicao e
fuga, de estratégia e os jogos manipulativos, e para
finalizar a unidade didatica foi realizada uma gincana e
um caga ao tesouro.

A unidade didatica do jogo, em verdade, é o
conteido com o qual possuo mais vivéncias e
experiéncias prévias ao estagio de docéncia. Em
minhas experiéncias profissionais anteriores, com
escolinha de futsal, col6nia de férias, substituicdo de
professor, em uma escola da rede estadual de ensino,
na cidade onde resido, percebi que, em contextos
diferenciados ou ndo, os estudantes e suas
experiéncias corporais ndo sdo as mesmas. Portanto,
ndo poderia esperar que o planejamento, nesse estagio,
ocorresse da mesma forma que ocorreu nas outras
experiéncias que tive. Isto porque, no planejamento, é
preciso considerar, além da diversidade dos contextos,
os imprevistos e situacdes inesperadas que acontecem
no dia a dia da escola. Em relacdo a esse estagio, os
imprevistos foram em relacdo aos locais em que
poderiam ser realizadas as aulas e o cancelamento de
aulas devido a auséncia da professora de referéncia.
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DESAFIOS QUE NOS MOVEM

O maior desafio enfrentado nesse estagio
ocorreu quando ingressei na segunda unidade didatica,
Danga e Expressao Corporal. Nesse primeiro momento,
enfrentei as maiores resisténcias e desafios para seguir
com o planejamento, tanto em relacdo ao ensinar
quanto a fazer com os estudantes se interessassem
pelas atividades. Era necessario problematizar os
esteredtipos de género, de modo a tentar reconstruir
as representacdes acerca das atividades adequadas
para meninos e para meninas. O conteudo danca,
muitas vezes, é considerado pratica apenas para
mulheres. Assim, vencer a resisténcia por parte dos
meninos, sustentar a proposta, conseguir mobilizar os
meninos a participarem das aulas sem coerc¢do, e
viabilizar estratégias de engajamento com o contetudo
da aula foi o primeiro desafio.

Aos poucos, fui entendendo que o problema era
a palavra danga, assim, troquei-a pela expressdo
“vamos nos mexer”, o que gerou efeitos produtivos,
fazendo com que os meninos participassem mais da
aula e se tornassem protagonistas no processo de
ensino-aprendizagem. Uma palavra/expressao é
sempre tomada de simbolismo e diz muito as pessoas,
e especialmente para as criangas gera sentidos e
significados diferentes.

Procurei deixa-los a vontade para realizar os
movimentos, para que se explorassem corporalmente e
criassem formas de se movimentar. A partir dessas
escolhas metodolégicas as aulas se tornaram
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divertidas, e identifiquei que com a minha participagao
nas atividades eles se empolgavam mais, mostrando
mais disposi¢ao e criatividade.

A seguir apresento um quadro que mostra o
numero de aulas, o tema de cada aula, e as atividades
sugeridas nessa unidade didatica:

AULAS TEMA DA AULA ATIVIDADES
IMITACAO DE ANIMAIS
1 EXPRESSAO CORPORAL DESCOBERTA DOS OFICIOS
0 TEMPO QUE FAZ
2 EXPRESSAO CORPORAL MIMICAS DE ESPORTES
EXPRESSAO CORPORAL POBRE DO MEU GATINHO
3 RITMO MONTANHA RUSSA
A CARROCINHA
EXPRESSAO CORPORAL A CARROCINHA
s COMO VAl COMPANHEIRO COMO VAI?
RITMO SACUDI, SACUDI
MAGIA NEGRA
EXPRESSAO CORPORAL 1,2E3
s RITMO EU YOU PEGAR O TREM
0 BONECO
MAGIA NEGRA
RITMO .
6E7 COORDENACAO MANUAL ESCRAVOS DEJO
DANGA 1,2,3
8 COREOGRAFIA MONTAGEM DE UMA PEQUENA COREOGRAFIA
CRIACAO DE NOVOS PASSOS
9E10 DRAMATIZAGAO MAGIA NEGRA
LIVRES
11 DESCOBRINDO OS RITMOS CHEFE MANDA
12E13 DANCAS TRADICIONAIS GAUCHAS XOTE CARREIRINHO

Como é possivel identificar no quadro, muitas
das atividades foram repetidas para melhor
compreensao por parte dos estudantes. Também a
maioria dessas atividades era menos dirigida, o que
acredito ter sido importante para a maior participagdo
dos estudantes.

Em varios momentos me surpreendi com a
criatividade dos estudantes. Um exemplo disso foi
quando ensinei trés movimentos diferentes que

249



EDUCACAO FISICA NA ESCOLA: entre demandas
curriculares e experiéncias artesanais

movimentavam o corpo inteiro, e depois solicitei que
juntassem o primeiro movimento com o segundo,
depois o segundo com o terceiro, e, apds, os trés
movimentos juntos. Surgiram 6timas ideias e
sugestoes, eles exploraram a sua criatividade e
brincaram com ela. E aqueles meninos que logo na
primeira aula ndo se entusiasmaram com a ideia de
dancar, nessa aula criaram, dangcaram e se motivaram
tanto que até subiram ao palco para mostrar as suas
criagoes.

Entendo que, quando se procura diferenciar as
aulas de Educagdo Fisica, trazendo conteudos e
manifestacdes da cultural corporal de movimento que
ndo as costumeiras, inicialmente ha resisténcia por
parte dos estudantes. Porém, o empenho deve ser
continuo para transformar as representagdes de que a
Educagdo Fisica é somente o conteudo de esportes.
Aprendi que a mobilizagdo do docente deve ser
constante em busca de novos conhecimentos, e nao
investir somente naqueles conhecimentos sobre os
quais se tem mais experiéncias.

CONSTRUCAO DOS VINCULOS: SUA IMPORTANCIA
PARA A APRENDIZAGEM

Ao longo desse estagio, além das experiéncias
pedagogicas, outros fatos me marcaram de forma
significativa. No primeiro dia de observacdo, enquanto
eu conversava com a professora referéncia, uma
estudante veio até mim e me abragou. Naquele
momento ndo compreendi tal gesto, e me questionei:
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por que essa crianca, que nem me conhece, me da um
abrago? Outra questdo que me fez pensar foi a pouca
interacdo observada entre a professora e os
estudantes, levando-me a indagar: por que a
professora referéncia se mostrava, aparentemente,
distante dos alunos?

Outro fato que me causou  mais
questionamentos foi a interpretacdo de alguns
professores em relacdo a aproximacao dos estagiarios
com os estudantes, pois, demonstra¢des de carinho e
afeto as criangas nem sempre eram bem recebidas
pelos demais professores. Um exemplo dessa
interpretacdao aconteceu durante a aula de outra
estagiaria, que, na tentativa de apartar uma discussao,
ela segurou um estudante e foi orientada pela
professora da turma a ndo tocar nos estudantes. Essas
indaga¢des me levaram a estudar e pesquisar sobre a
construcdo das relagdes entre estagiarios e estudantes
no Trabalho de Conclusdao de Curso de Engeroff
(2014), no qual o objetivo era o de compreender como
sdo construidas as relagdes entre estagiarios e
estudantes durante o Estagio de Docéncia em
Educacao Fisica no Ensino Fundamental.

A relacao professor-estudante é uma forma de
interacdo que da sentido ao processo educativo,
porque é no coletivo que os sujeitos constroem
conhecimentos (SILVA; NAVARRO, 2012). Na escola,
apresentam-se momentos de socializacdo, dialogos,
troca de experiéncias, tanto com professor-professor
quanto com professor-estudante.
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Algumas das reflexdes acerca do trabalho que
poderiam ajudar a entender essas relacdes sao: a
aproximacdo e constru¢do de vinculos entre os
estagiarios e estudantes sdo importantes para facilitar
0o processo de ensino-aprendizagem; ao fortalecer
esses vinculos com os estudantes, o estagiario podera
conhecer melhor os estudantes, suas historias de vida,
suas necessidades e expectativas. Essa aproximacao do
docente com a realidade dos estudantes e suas
histérias de vida ajuda o docente a entender melhor os
modos de agir dos estudantes, suas motivacdes, seus
interesses, auxiliando-o a escolher conteidos que
facam mais sentido para eles, facilitando o processo de
ensino-aprendizagem. E possivel que a partir dessas
relacdes a participacdo e motivacdo dos estudantes
melhorem.

Entendo que o estagio se caracteriza como um
dos momentos de aprendizagem na formagdo dos
académicos e proporciona ao estagiario construir e
reconstruir a sua identidade docente e essa construcao
esta em constante transformacdo e movimento e
permanece ao longo de toda a trajetéria docente. Pude
entender, a partir da realizacdo do meu estagio, que as
relacdes construidas entre os estagiarios e estudantes
e as decisdes metodoldgicas influenciam o percurso
das aulas, a participagao dos estudantes, tornando-se
importantes para o processo de ensino-aprendizagem.
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EDUCAGAO FiSICA NA EDUCACAO INFANTIL:
REFLEXOES INICIAIS SOBRE 0 USO DE
MATERIAIS E A PRATICA DOCENTE

Eder José Miiller

CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

A Formagao Inicial é marco importante na vida
de um professor. Nesse periodo, se tem contato com a
realidade que sera enfrentada quando o docente for
inserido no contexto escolar, através dos Estagios
Curriculares e das experiéncias formadoras do Curso
em questdo. O processo de construcao e
autorreconhecimento do professor é evidenciado a
partir do momento em que ele se depara com o
exercicio da docéncia. No caso da graduacdo, na
maioria das vezes ocorre com a realizagdo dos estagios
obrigatdrios. As aulas tedricas que antecedem as
etapas de estdgio propiciam ao estudante a
compreensao de conceitos e de concepgoes, as quais
serdo possivelmente confrontadas com a pratica.

Com base nesses entendimentos tenho o
objetivo, neste texto, de apresentar uma reflexdo sobre
a minha primeira experiéncia docente, realizada
durante o Estagio de Docéncia de Educacado Fisica na
Educacao Infantil, do Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica da Escola de Educacdo Fisica,
Fisioterapia e Danc¢a (ESEFiD) da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), no segundo semestre de
2014.
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Minha primeira experiéncia docente foi
carregada de desafios e de aprendizagens que me
proporcionaram diversas reflexdes. O contato inicial
com a escola me mostrou que nao basta adquirir o
conhecimento tedrico para garantir aulas bem
estruturadas e que gerem efeito na educacdo dos
estudantes. Nesse estagio, além do planejamento e do
desenvolvimento de aulas de Educacao Fisica para uma
turma de Educacdo Infantil em uma escola, localizada
na cidade de Porto Alegre/RS, nés estudantes tinhamos
que escrever um Ensaio sobre um tema vivenciado
durante o estagio. Optei por refletir sobre a
importancia dos materiais pedagoégicos na pratica
docente em Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, a
partir dos desafios encontrados durante o estagio.
Esses desafios me motivarm a elaborar uma analise
sobre os seguintes elementos: a) o envolvimento das
criancas em aulas com e sem material; b) as
possibilidades de constru¢io de um conhecimento
empirico com base no processo artesanal da
experiéncia de docente iniciante.

A partir da reflexdo sobre a pratica foi possivel
produzir uma nova agdo, com base na experimentagao
da pratica docente, e gerar uma experiéncia
significativa relacionada a fase inicial de carreira
docente.

Através da escolha do tema que originou o
Ensaio final da disciplina de Estagio, identifiquei
algumas ideias a serem  desenvolvidas e
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questionamentos que considerei importantes para
uma reflexdo mais aprofundada sobre o assunto:

- Qual a relevancia do uso de materiais nas
aulas de Educacao Fisica na Educac¢do Infantil?

- Quais estratégias usar em uma aula sem
dispor desses recursos?

- Quais conhecimentos construimos na
Formacao Inicial, dos quais langamos mao no momento
do estagio?

Essas reflexdes iniciais, que foram
desenvolvidas para fins de um Trabalho Académico,
tomam como base minha primeira experiéncia docente
durante o Estagio Curricular na Educagdo Infantil
(MULLER e SILVA, 2015). Para tanto, utilizei como
material de andlise e de reflexdo o Didrio de Campo
construido durante o periodo de estagio, no qual
registrei cada aula, com o objetivo de refletir sobre as
experiéncias realizadas nesse periodo, de julho a
dezembro de 2014.

O Diario de Campo é um tipo de registro no qual
lancamos mao de forma narrativa, sobre fatos e
sentimentos experienciados nas idas a campo. Trata-se
de um rico procedimento da pesquisa qualitativa
(TRIVINOS 1987; 2001), pois, ao relatar experiéncias
no campo favorece novas reflexdes antecedidas de
novas ac¢des. Em minha formacao, tem sido um método
complementar de construcdao de novos conhecimentos
proprios, a partir de experiéncias empiricas.
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Para aprofundar essas reflexdes acerca da
pratica apresento algumas concep¢des necessarias
para melhor compreensdo dos temas abordados,
lancando mao dos entendimentos sobre Infancia,
Educacao Infantil, Brinquedos e Materiais Pedagégicos.

INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL

Ao me deparar com o estagio, e logo com a
escrita do ensaio para cumprimento da disciplina,
entendi necessario compreender alguns conceitos
acerca desse ciclo de ensino (Educacdo Infantil).
Concepcgdes de Infancia e de Educacdo Infantil me
nortearam nesse processo.

Pode-se entender que a concepg¢do de infancia
foi construida com o tempo através da historia da
humanidade. Na Idade Média, por exemplo, ndo existia
esse conceito e as criancas, que nao possuiam direitos
e prioridades, eram tratadas como adultos em
miniatura, participavam das mesmas atividades e
utilizavam as mesmas roupas dos adultos. A educagao
era organizada de maneira que os estudantes mais
velhos estudavam junto com os mais novos, sem
separacao, e com o objetivo de que todos aprendessem.
Os aprendizados também provinham de afazeres
domeésticos adquiridos em outras familias, as quais as
criangas eram enviadas para esse aprendizado pratico.

O conceito de infancia foi se constituindo e se
modificando na histéria da humanidade. Assim, as
criangas foram se diferenciando dos adultos por suas
particularidades, passaram a ser valorizadas como
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sujeitos sociais, através da constatacdo do alto indice
de mortalidade nessa fase, e a percepcao de dois
sentimentos: “paparicacdo”, em que a crianc¢a é notada
como ingénua e inocente; e “moralizacdo”, em que a
crianca é vista como um ser imperfeito que precisa da
educacdao feita por um adulto (KRAMER, 1984).
Entendo, portanto, que a crianca — ser fragil, inocente
e ingénuo — deve ser cuidada com zelo ndo somente
pelos pais, mas também pela escola e o Estado, os
quais possuem significancia na construcao cultural,
pessoal e social da crianga. A escola possui o papel de
complementar a educacdo da crianca e nao o de
substituir a familia, e, unidos, possibilitam a formacgao
de um sujeito critico e reflexivo.

Desse modo, é possivel pensar que a Educacio
Infantil colabora para a constru¢do da autonomia dos
sujeitos, que ¢é proporcionada através das
aprendizagens realizadas no interior das instituicoes,
na quais a crianca aprende a se pronunciar e
reconhecer seus direitos, em meio a regras e através
das suas manifestagdes. Segundo Kramer (1984), a
atual concepcao de infancia menciona que

o sentimento de infincia resulta,
pois, numa dupla atitude com
relacdo a crianga: preserva-la da
corrup¢do do meio, mantendo sua
inocéncia, e fortalecé-la,
desenvolvendo seu carater e sua
razdo. As nog¢des de inocéncia e de

razdo ndo se opodem, elas sdo os
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elementos basicos que
fundamentam o conceito de crianca
como esséncia ou natureza, que
persiste até hoje: considera-se, a
partir desse conceito, que todas as
criancgas sdo iguais (conceito Unico),
correspondendo a um ideal de
crianca abstrato, mas que se
concretiza na crianca burguesa (p.
18).

Entendo, portanto, que a compreensdao de
infancia e de crianga precisa ser considerada nao
somente pelos pais e responsaveis, mas também pela
escola e o governo, pois, ambos possuem significancia
na construcdo cultural, pessoal e social da crianca.
Assim, a escola possui o papel de contribuir para a
educacdo da crianca, ndo substituindo o papel da
familia, pois, conforme se mencionou acima, somente
unidos possibilitam a formag¢do de um sujeito critico e
reflexivo.

BRINQUEDOS E MATERIAIS PEDAGOGICOS NA
EDUCACAO INFANTIL

A brincadeira é um processo que faz parte da
vida da crianga, e através dela (brincadeira) é possivel
que ela (crianga) se expresse, satisfaca seus desejos e
vontades. Entendo que é, de fato, uma necessidade
basica nessa fase, tal qual higiene, saude, dentre
outros.

Entendo que brincar é de extrema importancia
para o desenvolvimento psicomotor, social e
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psicolégico da crianga, porém, nem sempre foi
compreendido desse modo. Em outros momentos
histéricos, a brincadeira era considerada apenas uma
forma de gasto energético ou modo de passar o tempo
da crianca. E possivel pensar que, propor brincadeiras
para uma crian¢a ndo é somente uma tentativa de vé-la
se divertindo, é, também, uma forma de contribuir para
o desenvolvimento e a forma¢dao humana desse sujeito

(LIMA, 1992).

Na brincadeira, o envolvimento da crianca é
direto e focado de maneira que, quando brinca, estdo
sendo manifestadas suas emocgoes, seus desejos, seus
modos de pensar e de se relacionar com o mundo.
Além disso, o brinquedo e a brincadeira sdo expressos
através do simbolismo manifestado pela criangca em
seu “mundo da fantasia”, ou do "faz de conta”. A crianga
utiliza a imaginagdo para identificar o brinquedo ou
brincadeira em substituicdo a alguma outra situacgao, e
utiliza esses objetos como brinquedos e a possibilidade
de executar, com eles, um gesto representativo
(VYGOTSKY, 1991). Em determinada brincadeira, a
bola pode simbolizar uma fruta, por exemplo; em outra
situacdo, a mesma bola pode significar uma pedra.

A crianga brinca para conhecer-se a
si propria e aos outros em suas
relacdes reciprocas, para aprender
as normas sociais de
comportamento, oS habitos
determinados pela cultura; para
conhecer os objetos em seu
contexto, ou seja, o uso cultural dos
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objetos; para desenvolver a
linguagem e a narrativa; para
trabalhar com o imaginario; para
conhecer os eventos e fendmenos;
que ocorrem a sua volta (LIMA,
1992, p. 19).

Propor brincadeiras para uma crianca ndo é
apenas uma tentativa de vé-la se divertindo, é também
uma responsabilidade, pois na brincadeira o
envolvimento da crianca é direto e focado de maneira
que nela estdo sendo manifestadas suas emocgoes. De
acordo com Zatz, Zatz e Halaban (2007, p. 23):

Os especialistas acreditam que,
como regra geral, € melhor oferecer
brinquedos que ndo excedam muito
a capacidade da crianca.
Brinquedos ou jogos dificeis demais
vao provocar frustracdo na crianca,
que vai se sentir desapontada
consigo mesma. Os préprios pais
podem se frustrar pelo fato de o
filho nao  corresponder  as
expectativas.

Os brinquedos colaboram para 0
desenvolvimento das criancas, ou seja, quanto mais
jovem a crianga menor a necessidade de complexidade
do brinquedo de maneira que, a medida que ela cresce,
maior sera a necessidade de desafios que lhe
favorecam o aprendizado. Brincadeiras dificeis, e de
certo modo complexas, podem provocar alguma
pequena frustracao na crianca, que, logo se desaponta
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e pode perder o interesse na brincadeira (ZATZ, ZATZ e
HALABAN, 2007). De acordo com os autores, em uma
de minhas observacdes no estagio - descrita em um
trecho do meu diario de campo - pude presenciar a
aula de uma colega, em que o nivel de dificuldade da
atividade proposta afetava a participacdio dos
estudantes, pois ndo parecia ser o mais apropriado
para a idade. Na atividade, uma corda era girada no
centro de um circulo e os demais participantes
deveriam pular por sobre a corda. Refletindo e
correlacionando o observado com os autores
supracitados, entendo que a escolha da atividade
poderia ter sido modificada, pois, apesar de ndo
ocorrerem frustracdes, percebi que a complexidade
daquela atividade era alta para aquela faixa etaria.
Segundo Zatz, Zatz e Halaban (2007, p. 23):

Outro aspecto a considerar é o
estagio de desenvolvimento no qual
seu filho se encontra. Os estagios
sdo mais ou menos 0s mesmos para
quase todas as criangas, mas o
momento e o modo como eles
acontecem podem variar A
participacdo da crianca na escolha
de seus brinquedos podera revelar
qual é realmente seu interesse no
momento. E  preciso  saber
interpretar seus sinais.
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Assim, percebo que a escolha do brinquedo,
brincadeira ou material mais adequado para as
atividades propostas nas aulas de Educagdo Fisica na
Educacado Infantil precisam ser acompanhadas de uma
analise do estagio de desenvolvimento no qual a
crianga se encontra. Entendo que tdo importante
quanto estimular o desenvolvimento dos estudantes é
respeitar seus limites e possibilidades, ou seja, cada
faixa etaria pode possuir determinados niveis de
desenvolvimento que podem ou nao ser modificados.
Ainda é importante ressaltar a ndo linearidade dos
niveis e generalizar os estudantes, pois cada um deles
possui suas singularidades.

REFLETINDO SOBRE A PRATICA

Considerando que a criang¢a, por meio da
ludicidade, se expressa, se manifesta e vive suas
emogoes, compreendo que os estudantes da Educagdo
Infantil estdo em uma fase de desenvolvimento que o
aprendizado ocorre por “todos os lados e formas”,
inclusive com os proprios colegas. Na idade pré-
escolar, a crianca normalmente se encontra na Fase de
Movimentos Fundamentais, de aperfeicoamento de
multiplas formas e da aquisicio das primeiras
combinacdes de movimentos, e estd praticando muitas
habilidades pela primeira vez e, portanto, para sentir-
se motivada a continuar engajada precisa ter a
oportunidade de realizd-las com altos indices de
sucesso (PALMA, 2008). Assim, as criangas, nessa
etapa, necessitam de oportunidades e estimulos
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diversos para que possam desenvolver suas
capacidades.

Em meu entendimento, esses estudantes vivem
uma transicdo entre as denominadas primeira e
segunda infancia, ou seja, em uma fase determinante
para o desenvolvimento da capacidade cognitiva e da
sociabilidade, pois o cérebro absorve todas as
informacdes e as respostas sdo rapidas e duradouras.
Ainda, entendo que essa transicdo também é marcada
pela socializagdo, quando se iniciam as interagdes
diretas com outras criangas. Esse processo é
configurado pela mudanca da saida da fase do
egocentrismo, ou seja, as criancas comeg¢am a
identificar que outros sujeitos também possuem
opinides e vontades diferentes das suas.

0 material ou brinquedo utilizado pela crianga é
significativo, de modo que, através de sua interacdo
com ele, permite ou ndo o acesso de outros sujeitos
dentro de seu mundo ludico, e isso foi uma
caracteristica observada durante o estagio, que
exemplifico com uma atividade registrada no diario de
campo, do dia 10/09/14.

Cena 1: Na aula de Educagdo Fisica distribui um baldo
para cada crianga e solicitei que o amarrassem ao seu
pé. A proposta da brincadeira era de que todos os balbes
fossem estourados, ou seja, cada crianga tinha que, ao
mesmo tempo, tentar estourar o baldo do colega, sem
deixar que estourassem o seu. Porém, algumas criangas
demonstraram certo apego ao material e quando este foi
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estourado, elas comegaram a chorar. Através da andlise
desse relato, refleti sobre as questdes relacionadas a
interagdo com os colegas através do material, ou seja,
percebi, na prdtica, que as criangas se encontravam em
um estdgio de desenvolvimento em que ainda ndo
haviam  superado completamente a fase do
egocentrismo. Assim, mesmo que a aula tenha sido
organizada e planejada a partir de orientagdes claras, e
as combinagbes sobre a atividade tenham sido
realizadas previamente, as criangas ainda ndo estavam
dispostas a interagirem na brincadeira.

Outra reflexdo que fiz durante o estagio foi de
que a utilizacdo de recursos didaticos pode favorecer o
comprometimento da crian¢a com a atividade e com os
objetivos pedagégicos das aulas, pois, através desses
objetivos, a formacdo do sujeito critico e reflexivo é
aprimorada com o senso de coletividade e do
envolvimento com os demais. Ao propor uma aula com
materiais, trilha-se um caminho no qual o estudante
permeia os conhecimentos construidos em grupo.
Refletindo sobre essa questao, me propuz um desafio:
produzir uma aula em um ambiente em que ndo fosse
possivel desfrutar de materiais, ou que nao houvesse
possibilidade de utiliza-los. Assim, através da
criatividade e da motivacao, desenvolvi uma aula
destinada a producdo de materiais e brinquedos
alternativos, com materiais reciclados (garrafas PET,
tampas, cordas, dentre outros), conforme descrito na
cena 2, na qual descrevo um trecho da aula do dia
26/11/14.
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Cena 2: Na minha aula, hoje, mostrei aos estudantes que
é possivel fazer brinquedos com materiais recicldveis,
comentei que muitas criangas ndo podem ganhar
brinquedos por causa da situagdo financeira, entdo
apresentei a turma o vai-e-vem, um carrinho com rodas
de tampas de garrafas e uma aranha saltitante. Com a
ajuda dos estudantes, que demonstraram muito
interesse, montei cinco brinquedos que envolveram todos
da turma.

Considerando a importancia do uso de
materiais, percebo que essa nao € a Unica questao-alvo
de preocupacao quanto a elabora¢do do planejamento
e no desenvolvimento das aulas, pois outros fatores
também influenciam o processo didatico.

Outro fator importante a ser considerado na
constru¢do do planejamento de aulas de Educacado
Fisica para Educacdo Infantil é o tempo de exploracao
das brincadeiras. As criancas, através do envolvimento
com as atividades propostas, exploram possibilidades e
adquirem muitos conhecimentos por meio da pratica e
é muito importante permitir que os estudantes dessa
fase tenham a oportunidade de explorar a atividade o
tempo suficiente para aquisicdlo de novas
aprendizagens. Novamente exemplifico, através de
registros no diario de campo, do dia 06/10/14.

Cena 3: Na minha aula de hoje, fiz uma brincadeira que
deu certo e foi muito aproveitada, fiz com que ela
durasse uns 15 minutos, pois estava ocorrendo muito
bem. Nela, as criangas arremessavam bolinhas de papel
como se fossem frutas para o pdtio do vizinho. Hoje
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vieram quase todos os alunos e com isso notei que jd
possuo um maior controle da turma, mesmo quando ela
estd com muitos. Mais uma vez reforcei a ideia de que
minha turma “funciona com materiais”.

Ao perceber o envolvimento dos estudantes
com a atividade, novamente pude perceber que em
aulas que contém qualquer tipo de material — uma
bola, um arco, ou até mesmo papel amassado —, sao
mais atrativas e despertam maior interesse por parte
das criangcas. Ao me referir sobre essa percepc¢ao
utilizei a expressdo “funciona com materiais”.

Na graduacdo de Licenciatura em Educagdo
Fisica sdo desenvolvidos contetidos que constituem
apenas parte dos conhecimentos necessarios para que
possamos atuar no contexto da educagdo, pois
considero que apenas inseridos em Escolas Reais30e
no cendrio da educacdo publica podemos adquirir
complementacao e conclusao dessa formacao.

Neste momento, reflito que, em meio as
dificuldades encontradas tanto por docentes quanto
por discentes nas escolas publicas no Brasil, existe uma
que se constitui um dos grandes desafios enfrentados
no planejamento das aulas: a falta recursos e estrutura
das escolas. Nos, professores, precisamos ter cuidado e
atencdo nos planejamentos de aulas para que
possamos desenvolver um trabalho no qual nao

30 Escolas que apresentam dificuldades, limita¢des e sdo presentes
na Educacio Publica.
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estejamos limitados aos recursos e a estrutura da
escola, ou seja, é necessario sermos criativos e
desenvolver aulas que garantam conhecimento e
aprendizagem aos estudantes, independente do uso de
materiais ou da existéncia de um espac¢o apropriado.
Entretanto, é injusto que ndo existam boas condig¢des
em todas as escolas e que o uso da criatividade dos
professores esteja voltado para reparar problemas e
ndo para expandir as possibilidades. Quando ha
investimentos nesse setor, ndo é raro que a verba seja
destinada a outros setores da escola, e ndao para
melhorar a estrutura e adquirir materiais para o
componente curricular de Educacao Fisica, que é
obrigatério na Educagdo Basica, tanto quanto
Matematica, Lingua Portuguesa, dentre outros.

CONSIDERACOES TRANSITORIAS

Para finalizar destaco que, através das reflexdes
propostas neste texto, procurei chamar a atencdo para
as possiveis relacdes da crianca estudante com as aulas
de Educacao Fisica, através da utilizacdo do material.
Entendo por material: brinquedos, equipamentos,
recursos diversos, entre outros. Essas relacoes estdo
intimamente ligadas ao nivel de desenvolvimento
cognitivo, motor e social das criangas. A partir disso,
podemos realizar um planejamento e escolha dos
métodos didaticos mais apropriados para as aulas de
Educacao Fisica na Educagdo Infantil.

Os niveis de desenvolvimento cognitivo, motor e
social da crianca sdo de extrema importancia.
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Importante, também — acompanhada de orientacdes
pedagdgicas sobre o contexto da socializagdo —, é a
questdo do envolvimento da crianga com o ambiente e
com os colegas através da utilizacdo de materiais, pois
o fator materiais pode contribuir para a pratica
coletiva.

Através da importancia e significincia do
material para as criangas dessa faixa etdria, e a atual
situacdo da maioria das escolas publicas no palis,
identifico como um desafio desenvolver uma aula de
Educagdo Fisica sem os recursos necessarios, pois nao
se deve permitir que a aula dependa quase que
exclusivamente dos materiais disponiveis nas escolas.
Do mesmo modo, percebo como uma forma de
incentivo refletir sobre nossa responsabilidade na
formacdo e no desenvolvimento da crianga como um
ser global, ndo apenas no que se refere a atividade
fisica, mas desde aspectos da construcdo do
aprendizado na escola até questdes do convivio social
dos estudantes através da cultura corporal de
movimento.

Destaco que a reflexdo proposta nesse texto,
iniclada com a pratica no estagio, contribuiu para
perceber os momentos em que se confrontam teoria e
pratica no contexto da formacdao de professores, e
também identificar os conhecimentos, dos quais
precisamos langcar mao e construir, durante a pratica,
para dar conta do exercicio da docéncia nas escolas.
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Acredito, também, ser necessario ndo se
conformar e mobilizar-se, através da coletividade, em
busca da transformacgao social.
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PARTE VI

Reflexodes sobre a docéncia a
partir de diferentes perspectivas
de pesquisa
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O CONCEITO DE EXPERIENCIA DOCENTE NA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE
EDUCACAO FiSICA: REFLEXOES A PARTIR

DA PERSPECTIVA HERMENEUTICA31

Marlon André da Silva

CONSIDERACOES INICIAIS

Identificar a experiéncia docente e o
pensamento reflexivo do professor como elementos de
suma importancia na constituicdo da identidade
docente durante a formacao inicial (FI) do
professorado parece constituir lugar comum na
literatura educacional. Autores de perspectivas
tedricas muitas vezes distintas coincidem em
relacionar, em suas pesquisas com docentes, a
qualidade da formacdo inicial ao fato desta privilegiar
a construcdo de um pensamento reflexivo sobre a
pratica pedagoégica e de oportunizar pontos de
experimentacio da mesma (SCHON, 1995;
FENSTERSEIFER; SILVA, 2011; NOVOA, 1995).

Na area da Educacdo Fisica Escolar (EF) essa
situagdo se reveste de um paradoxo, no minimo
instigante, que explico na sequéncia de paragrafos.
Pesquisas recentes sobre professores iniciantes

38 Uma versdo preliminar deste texto foi apresentada no 332
Simpésio Nacional de Educacao Fisica “Educagdo Fisica, Esporte e
suas Tecnologias” - ESEF/UFPel - realizado em Pelotas, Rio
Grande do Sul, de 5 a 7 de novembro de 2014.
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apontam para o reconhecimento do inicio da docéncia,
propriamente dita, como um periodo de tensodes e
aprendizagens em contextos desconhecidos
(CONCEICAO, 2014), e como um periodo nevralgico na
carreira dos professores (SANTOS; BRACHT; QUINTAO
DE ALMEIDA, 2009). Da mesma forma, pesquisas que
investigaram histérias de vida/histérias de formacgado
de professores em Educacdo Fisica (VIEIRA; SANTOS;
FERREIRA NETO, 2012; QUARANTA; PIRES, 2013)
ressaltam que os momentos de estagio curricular, bem
como os cursos de extensido, tém sido evidenciados
como espacgos de formacao significativos.

Por outro lado, a partir de ampla revisao de
literatura em revistas nacionais da area (SILVA;
MOLINA NETO, 2014), acerca dos sentidos dos
estagios docentes na EF, identifiquei a incidéncia de
relatos sobre o impacto do estagio nos futuros
professores, ou seja, varios estudos procuram dar voz
aos estudantes-estagiarios para verificar seus anseios,
necessidades, expectativas e valores, entre outros
fatores intrinsecos desta  pratica (MADELA;
RODRIGUES; REZER, 2013; MOLETTA et al,. 2013;
SILVA; LAOCHITE; AZZI, 2010). Entre essas pesquisas
destaco a andlise das producodes cientificas sobre as
experiéncias dos estudantes de Educacdo Fisica nos
estagios curriculares obrigatorios apresentada por
Fochessato, Kleinubing e Rezer (2013) no XVIII
Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte
(CONBRACE). Ao analisar as producgdes cientificas
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sobre a tematica na Revista Movimento32 e na Revista
Motriz33, segundo os referidos autores, foi possivel
identificar que os estudantes, de modo geral, ainda
apresentam significativa dificuldade em reconhecer as
contribui¢cdes dos estagios para sua formacao, tanto no
que se refere a questdes de natureza técnica, critica
e/ou reflexiva. Em sintese, e aqui entendo se situar o
paradoxo, enquanto as narrativas autobiograficas de
professores em Educagdo Fisica apontam para o
estadgio como espago formativo significativo em suas
histérias de vida/de formagdo profissional, os
estudantes licenciandos, muitas vezes, tem o estagio
como uma atividade corriqueira na formacdo inicial,
geralmente apenas mais uma etapa a ser vencida na
busca do diploma.

Em outras palavras, entre as varias dificuldades
presentes na formacdo inicial de professores de
Educacao Fisica se encontra a questdo de como fazer
para que os estudantes assumam e entendam a
experiéncia docente oportunizada pelo estagio como
um elemento significativo na sua formagdo de
professor. Nao obstante, em que medida é possivel aos
professores formadores (professores supervisores de
estdgio em especial) objetivar a experiéncia docente
oportunizada pelo estagio supervisionado? Afinal, é

32 A revista Movimento pode ser encontrada em:
http://www.seer.ufrgs.br/index.php/Movimento/index;

33 A revista Motriz pode ser encontrada em:
http://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php /motriz/
index;
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possivel ensinar, descrever ou repassar a experiéncia
docente?

Tais questdes estdo presentes em minhas
inquietagcdes e dadvidas a respeito da construcdo da
propria experiéncia docente e constituem mote para
tratar do tema em projeto de tese em
desenvolvimento34, Neste texto, entdo, além dessas
considerac¢des iniciais cujo objetivo é situar como a
experiéncia vem sendo considerada em alguns estudos
recentes na area de formacdao de professores de
educacdo fisica, realizo, num segundo movimento, uma
busca do que comumente se entende por experiéncia;
num terceiro esforgo, procuro evidenciar nexos da
experiéncia na perspectiva hermenéutica com a
experiéncia docente. Por fim, aponto para alguns
limites e possibilidades em relacio a pretensdao de
objetivacdo da experiéncia docente na formacao inicial
de professores de EF.

A DOCENCIA COMO EXPERIENCIA: AFINAL, DE QUE
EXPERIENCIA ESTAMOS FALANDQ?

Ao iniciar a reflexdo sobre esse tema um dos
primeiros pensamentos que me tomou de imediato foi
em relacdo a que, de fato, eu entendia por experiéncia

340 referido projeto de tese é desenvolvido no PPG Ciéncias do
Movimento Humano da Escola de Educagdo Fisica da UFRGS
tendo como titulo “OS SENTIDOS ATRIBUIDOS A EXPERIENCIA
DOCENTE NO CONTEXTO ESCOLAR: narrativas de estudantes de
educacdo fisica da ESEF/UFRGS”; sendo orientador o professor
Dr. Vicente Molina Neto.
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docente. Afinal, o fato de estar atuando a mais de 20
anos como professor de Educacdo Fisica na educacgao
basica, me permitia a ideia, teoricamente, de que eu
tinha muita experiéncia nessa pratica histdrica e social:
tinha experiéncia docente. Ocorreu-me entdo, que o
termo “teoricamente” - utilizado na frase anterior, num
primeiro movimento, estava mais relacionado ao
tempo de servigo (aspecto quantitativo da experiéncia)
do que a qualquer outra caracteristica das situacdes
vivenciadas. Assim, passei a realizar a pergunta de
outra perspectiva: de que experiéncia estaria me
referindo? O que constitui a experiéncia de professor?
O que possibilita afirmar que professor x tem “larga”
experiéncia?

Sabidamente o caminho do pensamento até a
escrita ndo é linear, e geralmente em vez de resposta
encontramos mais “pedras” pela frente, digo, outros
problemas - outras lacunas de conhecimento. Nessa
esteira, logo me deparei com a questdo crucial: Afinal,
0 que é experiéncia?

Em breve reflexdo e logo constatei estar se
tratando de um conceito que pode ser classificado na
categoria dos conceitos polissémicos, ou seja, passiveis
de muitos significados/entendimentos, a exemplo de
formacao, qualidade de vida e esporte, entre tantos.

Assim, falar de experiéncia simplesmente, nao
nos diz muita coisa, principalmente se considerarmos a
forma como o termo é empregado corriqueiramente.
Se apelarmos aos dicionarios da lingua portuguesa
para tentar puxar um “fio” de entendimento, teremos
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que experiéncia é considerada “como conhecimento
que se obtém na pratica; pratica da vida; habilidade ou
pericia resultante do exercicio continuo duma
profissdo, arte ou oficio” (FERREIRA, 2010, p.331).
Nessa perspectiva, geralmente é solicitada como pré-
requisito para se conseguir a execu¢ao de uma tarefa
bem feita, como passaporte para legitimar algum
discurso, conhecimento, ou ainda, significando algum
tipo de poder como no usual chavao popular “falou a
voz da experiéncia”.

Porém, foi no dicionario de filosofia que pude
ter nocao da complexidade envolvida no termo.
Juntamente com consciéncia, a experiéncia é o
principal dominio da filosofia da mente. No entanto, no
intuito de contribuir com as reflexdes sobre a tematica
da experiéncia docente na formacgao do professorado, a
partir da perspectiva da filosofia, elegi alguns
esclarecimentos sobre o conceito que julgo
pertinentes. Assim, a partir de Abbagnano (2007),
experiéncia tem dois significados fundamentais:

19) a participagdo pessoal em
situagdes repetiveis, como quando
se diz: “x tem experiéncia de sobra,
em que sobra é entendido como
uma situacdo ou estado de coisas
qualquer que se repita com
suficiente uniformidade para dar a
x a capacidade de resolver alguns
problemas; 29) recurso a
possibilidade de repetir certas

278



EDUCACAO FISICA NA ESCOLA: entre demandas
curriculares e experiéncias artesanais

situacdes como meio de verificar as
solugdes que elas permitem: como
quando se diz que a experiéncia
confirmou x, ou entdo a proposicao
p pode ser confirmada pela
experiéncia”(ABBAGNANO, 2007,
p.472).

Voltado ainda mais para o carater individual e
subjetivo da experiéncia e, também, relacionando-a
principalmente aos processos da consciéncia do sujeito
da ac¢do, para Blackburn (2007) a experiéncia é
entendida como um fluxo de eventos privados,
conhecidos apenas por seu possuidor, e que tem, no
melhor dos casos, relagdes problematicas com
quaisquer outros acontecimentos do mundo exterior
ou fluxos semelhantes em outros possuidores.

Dessa forma, a consideracao da nogao subjetiva
da experiéncia docente remete a um dar-se conta de
que somente constitui essa experiéncia aquele que
realiza o trabalho docente, o qual, por sua vez, tem a
origem da maioria de seus problemas na nossa
dimensao humana, ou seja, na nossa condicdo de
inacabamento, incompletude, ao fato de nunca
estarmos totalmente prontos, acabados, preparados
para as questdes humanas (FREIRE, 1997). Dai
entender os fins desse trabalho e da propria
experiéncia docente como verdadeiros problemas
hermenéuticos.
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A DOCENCIA COMO EXPERIENCIA HERMENEUTICA

Ressalto que a opgdo pela perspectiva
hermenéutica para refletir sobre a experiéncia docente
nao deve significar aqui o menosprezo ou o ndo
reconhecimento de perspectivas tedricas distintas que
também tratam desse conceito, como a experiéncia
social em Dubet (1994) e a experiéncia na perspectiva
do materialismo histérico dialético a partir de
Thompson (1981). Na area da Educacao Fisica a
primeira  (experiéncia  social) foi  utilizada
significativamente por Figueiredo (2004) para explicar
a relacdo existente entre as experiéncias
sociocorporais dos estudantes na formagdo inicial em
Educacao Fisica e suas proéprias trajetérias académicas.
A segunda (experiéncia em Thompson), por sua vez,
vem sustentando discussdao em relacdo ao trabalho
docente dos professores de Educagao Fisica em projeto
de doutorado em desenvolvimento no Programa de
P6s-Graduagdo Ciéncias do Movimento Humano e
apresentado no XIX CONBRACE35.

Por outro lado, minha op¢do pela hermenéutica
ndo se da gratuitamente, estd relacionada a alguns
critérios, concepgdes e valores relativos a ciéncia, em
primeiro plano, e a especificidade da docéncia na

35 DIEHL, V. R. O.; SILVA, L. O. As experiéncias no trabalho docente
em educacido fisica. Comunicagdo Oral apresentada no XIX
Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte, realizado em Vitdria-
ES em setembro de 2015 - Aguardando anais do evento.
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educacdo formal, numa sequencia légica. Entre eles
destaco:

Que a educacao é uma pratica social humana; é
um processo histérico, inconcluso, que emerge da
dialética entre homem, mundo, histéria e
circunstancias. Sendo um processo historico, nao
podera ser apreendida por meio de estudos
metodoldgicos que congelam alguns momentos dessa
pratica;

Nem toda a realidade se reduz a razao
instrumental, por mais que entenda esta como uma
perspectiva importante e legitima em certas ciéncias;

Que frente a razdo instrumental é possivel
falarmos de uma razio comunicativa habermasiana,
cujo sentido esta na convivéncia e na comunica¢do
humanas;

Que o humano, as vivéncias (amor, angustia,
esperanga, etc.) e as criacdes (arte, poesia, teatro,
Filosofia, Literatura, Historia, etc.) humanas, é o lugar
da hermenéutica, pois nada do que é humano pode ser
reduzido a wuma perspectiva instrumental do
conhecimento, porque este tem um sentido universal, e
a realidade humana é sempre outra ou singular
(RUEDELL, 2014).

De acordo com os preceitos elencados, e na
busca de um entendimento de experiéncia docente a
partir da perspectiva hermenéutica, recorri a um
dicionario de hermenéutica. Assim, de acordo com
Ibafiez (2004) é possivel entender a experiéncia a
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partir de dois sentidos basicos. Um sentido relacionado
ao seu valor quantitativo e outro relacionado ao seu
valor qualitativo. Como procuro esclarecer no decorrer
do texto, esses dois sentidos atribuidos a experiéncia
na perspectiva hermenéutica vao produzir distintas
concepgdes acerca da experiéncia docente.

Quanto ao sentido quantitativo podemos dizer
que o sujeito da experiéncia é visto como um
especialista (peritus) na sua area de atuagdo. A sua
experiéncia pode ser descrita e seus resultados sdo
“legitimados” a partir da comprovac¢do do processo da
experiéncia. Resultados enquanto verdades que podem
ser verificadas através dos meios metodologicos da
ciéncia. Uma experiéncia que pode ser repetida desde
que o sujeito da experiéncia domine as técnicas do
processo (do experimento).

Ja no sentido qualitativo ndo é possivel tratar o
sujeito da experiéncia como um perito, um
especialista; antes como alguém que se mostra aberto
as novas possibilidades de formacao oportunizada por
esse modo de experiéncia. Nas palavras de Ibafez
(2004),

Digamos que el peritus del primer
caso se convierte aqui en un ex-
pertus, especialmente si pensamos
literalmente en un cierto
descentramiento, en una cierta
vivencia de lo limitrofe (..), y en
una suerte de accibn que
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enfrentaria al perito a lo abierto, a
lo imprevisible, a lo completamente
nuevo 0 incalculable,
convirtiéndolo en un experto en
algo mas que en la rutina o el
processo de un saber, de una
técnica o una habilidad (IBANEZ,
2004, p.126).

Desperto para a nocdo de experiéncia como
abertura ao novo, ao incerto, ao imprevisivel -
caracteristicas inerentes a acdo docente em contexto
escolar, - encontrei em Gadamer (2008), na obra
Verdade e Método I: Tragos fundamentais de uma
hermenéutica filoséfica, consideraveis nexos e
importantes elementos para refletir sobre a
experiéncia docente. Na referida obra, entre os
diversos assuntos tratados, o autor discorre sobre o
conceito de experiéncia e a esséncia da experiéncia
hermenéutica. Ao realizar uma analise da estrutura da
experiéncia, Gadamer (2008) localiza uma deficiéncia
no conceito de experiéncia no tocante a sua elucidacao,
por mais paradoxal que isso possa parecer.

Para o autor, o conceito de experiéncia viu-se
submetido a uma esquematizacdo epistemologica que
mutila seu contetdo originario, em especial por tentar
“anular” qualquer elemento histérico que ha na
experiéncia.

A principal critica nesse sentido é enderecada a
ciéncia moderna positiva e seu aparato metodolégico
pelo qual se busca “tornar a experiéncia tdo objetiva a
ponto de anular nela qualquer elemento histérico”
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(GADAMER, 2008, p.454). A critica do autor também se
estende ao método da critica histérica no ambito das
ciéncias do espirito. Na concep¢ao do autor,

Em ambos os casos a objetividade é
garantida pelo fato de as
experiéncias feitas ali poderem ser
repetidas por qualquer pessoa.
Assim como na ciéncia da natureza
os experimentos devem  ser
passiveis de verificagdo, também
nas ciéncias do espirito o
procedimento completo dever ser
passivel de controle. Nesse sentido,
na ciéncia ndo pode restar espaco
para a historicidade da experiéncia
(GADAMER, 2008, p.454).

Em outras palavras, sem considerar o carater
histérico da proépria experiéncia e dos sujeitos
envolvidos nela, e ressaltar apenas seu aspecto
“experimental”, a ciéncia moderna, portanto, deixa
pouco espago para a experiéncia qualitativa. E é nesse
sentido, que é possivel afirmar que a experiéncia
docente é uma experiéncia no sentido qualitativo, que
sempre acontece em perspectiva prépria e “sé se
atualiza nas observag¢des individuais. Nao se pode
conhecé-la numa universalidade prévia” (GADAMER,
2008, p.460).

Penso que na formacgdo inicial isso fica mais
evidente quando tratamos a experiéncia docente como
um objeto passivel de controle total - no seu sentido
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quantitativo - como se fosse possivel simplesmente
descreveé-la e repassa-la, a exemplo de uma receita ou
como um manual de “dar” aulas (racionalidade técnica-
instrumental). Esquecemo-nos, dessa forma, do
licenciando enquanto sujeito da experiéncia, elemento
histérico da mesma - e nesse caso, muitas vezes,
restringimos a possibilidade de “constituicio da
experiéncia”. Afinal, como alerta Gadamer (2008),
“quando se considera a experiéncia na perspectiva de
seu resultado, passa-se por cima do verdadeiro
processo da experiéncia (p.461)”.

Mas, por esse viés, em se tratando
especificamente da experiéncia com o contexto escolar,
oportunizada pelo estagio docente, poderiamos nos
perguntar sobre os limites e possibilidades do trabalho
de orientacao realizado pelos professores supervisores
de estagio (bem como de todos os professores
formadores de professores). Afinal, devemos ou nao
procurar objetivar a experiéncia docente? Como se faz
para auxiliar os estudantes em momento tao impar de
sua formacao?

Esclareco que tal questionamento tem mais o
carater de elucidar meu entendimento acerca da
experiéncia na perspectiva referenciada do que
propriamente remeter a novas problematizagdes, as
quais sabidamente seriam possiveis e pertinentes. E
para isso, a explicacdo de Fensterseifer (2009) talvez
seja elucidativa; afirma o autor:
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A hermenéutica nao
descarta a pretensao de
objetividade das ciéncias (naturais
ou humanas), mas ndo tem ilusoes
de que elas esgotem o sentido dos
temas/objetos sobre os quais
anuncia suas conclusdes.
Reconhece no método cientifico um
potencial explicativo e funcional
extremamente engenhoso, porém
ndo ignora que suas possibilidades
sao parciais, e nisso nao vai
nenhum demérito. Esse limite (sem
sentido pejorativo) nos impede de
derivar desse conhecimento uma
normatividade ético-politica, e
nisso evidencia sua insuficiéncia
para configurar um  projeto
pedagégico no interior de uma
sociedade plural. De sua episteme
ndo se faz possivel derivar saidas
para o campo educacional e, em
particular, para a Educacao Fisica,
que dispensa os sujeitos envolvidos
nesse espa¢o, o que significa o
abandono de projetos orientados
por uma vanguarda esclarecida que
sabe antes e melhor que o povo o
que é bom para o povo
(FENSTERSEIFER, 2009, p.253).

Em outras palavras, é necessario o
entendimento que para a hermenéutica nao ha
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possibilidade, seja através das lentes (teorias) das
ciéncias naturais, ou das ciéncias humanas, de
apreensdo total da realidade. Nao acredita numa
relacdo de total objetivacdo da experiéncia. Porém, e
isso é importante que fique claro, considera que
alguma objetivacdo é possivel e importante. No caso,
significa que a experiéncia docente ndo pode ser
objetivada de imediato, ou seja, ndao ha como
anteciparmos as respostas possiveis para as situacdes
imprevisiveis, mas sim que precisa de mediag¢do. E ndo
ha problemas (ndo ha pecado) com a tentativa de
professores em objetivar a experiéncia de seus
estudantes estagiarios; mais ainda, é importante que
isso ocorra, no sentido de potencializar a experiéncia,
de dialogar com o contexto real. Essa objetividade se
torna significativa na intencionalidade de evitar a
experiéncia docente, na interpretacdo do supervisor e
do estudante, surpresas desagradaveis. Para tanto, é
que a formacgdo inicial oportuniza aos estudantes todo
um repertoério de saberes, conhecimentos e estratégias
tedrico-metodoldgicas.

E a priori, que cabe aos professores formadores
de professores, e aos proprios estudantes, a partir de
tal repertorio - no sentido de “caixa de ferramentas”-,
tentar prever ao maximo todas as situacdes e maneiras
de enfrentamento, estranhas ao planejado possiveis de
acontecer na experiéncia docente. Pode até soar
estranho, mas, num certo sentido, procuramos usar
nossos conhecimentos e estratégias para que nao haja
a experiéncia hermenéutica. A posteriori , da mesma
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forma, temos que avaliar e refletir sobre a experiéncia
ocorrida, ai sim objetivando os elementos que deram
certo e os que ndo deram, procurando entdo aprender
com e a partir dessa experiéncia.

Essa objetivacdo se torna mais significativa
quando os supervisores se posicionam de maneira
critica a certa experiéncia docente de um estudante de
EF em estagio supervisionado, seja por realizar um
trabalho pedagdgico desvinculado com o contexto da
turma/escola, seja por realizar uma aula sem muito
pensar (sem prévio planejamento), ou ainda, por
“largar a bola”, entre outras acdes pedagdgicas
possiveis.

O que estd em jogo entdo, entre outras, é a
contribuicido que a FI pode legar ao estudante no
sentido de que ele proéprio, ndo somente se dé conta
dos limites e possibilidades da experiéncia docente
enquanto processo formativo, mas também, que a
partir dos saberes e conhecimentos vistos, possa
refletir acerca dos e definir os critérios para avaliagdo
de sua prépria experiéncia. Que o proprio estudante, a
partir das ferramentas - conhecimentos; saberes;
estratégias tedrico-metodoldgicas, orientacdes etc. -
consiga produzir os pressupostos - seu ponto de
partida - para avaliar o que é uma boa escola, uma boa
aula, e, consequentemente, como aproveitar melhor
sua experiéncia docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Do conjunto de consideracbes e nexos
apresentados, desejo salientar os seguintes aspectos:

1. Que a escolha da hermenéutica para pensar a
experiéncia docente, neste texto, se deve a
crenc¢a na hermenéutica como um caminho para
pensar. “Deve-se pensar por si mesmo. Ndo se
aprende nada que ndo tenha sido pensado por
si mesmo” (GADAMER, 2001).

2. Estabeleci um estudo sobre o conceito e
sentidos da experiéncia, optando
intencionalmente pela perspectiva
hermenéutica, entendida no seu sentido
qualitativo e quantitativo. Detive-me no sentido
qualitativo por encontrar ai a perspectiva da
abertura para o novo, aspecto tdo importante
no fazer docente.

3. Ressaltei o conceito de experiéncia para a
hermenéutica gadameriana enfatizando sua
critica a ciéncia moderna no que diz respeito a
pretensdo objetivadora desta.

4. Quanto a formacao inicial de professores de EF
e a questdo da objetivacdo da experiéncia
docente, destaquei que ndo ha problema em
objetivar, que é uma acdo importante na FI; o
problema estd quando se acredita que é
possivel objetivar tudo a priori e a posteriori.

289



EDUCACAO FISICA NA ESCOLA: entre demandas
curriculares e experiéncias artesanais

Assim, entendo a relacdo a experiéncia docente
como abertura ao novo e ao diferente, como um dos
elementos significativos lembrados a partir da
perspectiva referenciada. Abertura ndo somente no
sentido de deixar falar, mas principalmente de abrir-se
a escuta, de deixar se “molhar” pela/na experiéncia de
ser professor com tudo aquilo que dessa condigdo
resulta.

Sem essa abertura mutua,
tampouco pode existir verdadeiro
vinculo humano. A pertenca mutua
significa sempre e ao mesmo tempo
poder ouvir uns aos outros. Quando
dois se compreendem, isto ndo quer
dizer que “compreenda” o outro,
isto é, que o olhe de cima para
baixo. E igualmente, “escutar
alguém” nao significa simplesmente
realizar as cegas o que o outro quer.
Agir assim significa ser submisso. A
abertura para o outro implica, pois,
o reconhecimento de que devo
estar disposto a deixar valer em
mim algo contra mim, ainda que
ndo haja nenhum outro que o faca
valer contra mim (GADAMER, 2008,
p. 472).

Por essa linha de raciocinio ndao é possivel
argumentar que um curso de formacao de professores
tem a missao de preparar seus estudantes para todos
os problemas que ocorrem no trabalho docente. Tenho
entendido que muito dessa ideia tem se alimentado na
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ideologia politico-econdémica neoliberal e nas suas
concepgoes positivistas de educacao e,
consequentemente, de como deve ser o professor. Uma
das bases dessa concep¢ao neoliberal de educagao é o
discurso das competéncias na escola e sua pretensao
de controle/avaliacdo do trabalho do professor,
conforme critica realizada por Pimenta (2012).

Por outro lado, o dar-se conta de nossa condi¢ao
humana, de nossa incompletude, ndao pode significar
que devemos abandonar entio toda e qualquer
pretensao de fazer melhor nosso trabalho enquanto
professores. O que ndo é possivel, a partir da lente
hermenéutica, é apostar na crenc¢a de que todo o real
possa ser apreendido. Nossas respostas - e € legitima
essa busca - sempre serdo parciais e relativas a
determinado contexto histérico-social.

Dessa forma, estar aberto a experiéncia, aos
aspectos qualitativos da experiéncia, é desconfiar de
modelos estabelecidos a priori, talvez por isso Marques
(1992) se refira a experiéncia como o novo nome da
formacao.

Por fim, pensar os problemas e as crises
relativos a formacao de professores de EF, a partir da
perspectiva hermenéutica, se por um lado nos lembra
dos limites impostos pela historicidade de nossa
condi¢do (humana), ou seja, da impossibilidade de
resposta ultima para nossas questdes, por outro,
também nos aponta que a Unica possibilidade de se
aproximar dessas questdes situa-se na comunica¢ao
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dos homens entre si. Metaforicamente, algo como
consertar o barco sem parar de remar.
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SER PROFESSOR: REFLEXOES SOBRE
EXPERIENCIA ARTESANAL A PARTIR DE
NARRATIVAS DOCENTES

Andressa Ceni Lopes
Elisandro Schultz Wittizorecki

Neste texto, de carater ensaistico, buscamos
sustentar a contribuicdo que a narrativa, enquanto
recurso metodologico e de formacdo, pode representar
nos estudos que tematizam a docéncia. Para tanto,
inicialmente desenvolvemos uma discussao acerca da
natureza e dos dilemas do trabalho docente,
entendendo-o, sobretudo, como uma pratica artesanal
(SENNETT, 2013).

Escolas e docentes formam dois grupos que se
constituiram historicamente relacionados um com o
outro, vinculados aos processos e praticas sociais. A
medida que a escola se constituiu como instituicdo
social, também desenvolveu o grupo de trabalhadores,
com identidade, status e significado (RAMALHO;
NUNEZ; GAUTHIER, 2004). Portanto, o0 modo como
esse coletivo docente se transforma e se legitima no
ambiente social, o qual se mostra complexo e instavel,

é que se reconhece a escola enquanto local de trabalho.

A escola, a partir das mudangas sociais
notadamente atravessadas pela doutrina economista
do neoliberalismo, conduz o professorado a momentos
de questionamento sobre o “proprio sentido da escola,
sua funcdo social e a natureza da atividade educativa”
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(PEREZ GOMEZ, 2001, p. 11). Portanto, o “ser
professor” nos tempos atuais estd atravessado por
limitagdes de condi¢des de trabalho e intensificagdo de
atividades, que o condicionam a um trabalho que vai
para além de dar aulas (WITTIZORECKI; MOLINA
NETO, 2005; CONTRERAS DOMINGO, 2012).

Ampliando esta reflexdo, Wittizorecki e Molina
Neto (2005) salientam que o trabalho docente se
constrdéi em concomitancia com as mudancas sociais e
culturais, as quais, por sua vez, modificam a
compreensdo funcional da escola, das caracteristicas
peculiares do ambiente de trabalho e do préprio
professor. Portanto, o “ser professor” também se
modifica a partir das experiéncias vividas, da interacdo
com outros entes educacionais, com as convicgdes
politicas e pedagogicas do sistema educacional
(macro) e da escola (micro). A pluralidade destes
fatores “ante o carater vivo, incerto e dinimico desse
universo escolar” (idem, p. 61) pode despertar
diferentes sentimentos, demandas e provocagdes a
cerca da praxis pedagégica. Esses ultimos elementos
acabam por se tornarem pauta de reflexdes dos
professores ao longo de sua trajetoria docente,
levando-os a examinar constantemente os lugares que
desempenham na escolarizagdo, suas atribuicdes
dentro da dinamica social, suas crengas e o proprio
significado que conferem a docéncia.

"

Segundo Contreras Domingo (2012), “as
qualidades profissionais que o ensino requer estdo em
funcdo da forma em que se interpreta o que deve ser o
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ensino e suas finalidades e, evidentemente, sobre este
ponto abre-se um leque de posi¢des e analises” (p. 83).
O autor argumenta que as promessas acenadas pelo
profissionalismo seguem um discurso retérico que
merece reflexdo, pois a relagdo do docente com o
sistema estatal pode implicar em algumas armadilhas
que afetam consideravelmente o desenvolvimento
docente na escola.

Aparentemente, visto como um processo que, de
certa forma, viria a positivar a estruturacio da
docéncia em melhores condigdes de trabalho, a
reivindicagdo do profissionalismo, paradoxalmente,
pode produzir efeitos, como o controle da classe. Isto a
medida que a estruturacdo pode ser usada como
recurso ideolégico, servindo para neutralizar conflitos
(da classe contra os empregadores estatais), reorientar
expectativas (fornecendo parametros de limite e
possibilidades) e estabelecer hierarquias de trabalho
(seguindo a logica capitalista). Portanto, nessa
perspectiva a simples garantia de remunerac¢do
implicaria em uma armadilha do discurso
profissionalista que segue uma logica corporativista
introduzida na escola, onde se aproximariam de
elementos como: metas, cobrangas, rendimento,
“produtos”, produzindo, assim, uma légica de mercado
(nesse caso, da educacao).

Transformar a docéncia em categoria
profissional e encara-la exclusivamente sob tal
compreensdao demanda uma interrogacdao: quais os
limites entre a autonomia docente e a influéncia de
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entes externos? Contreras Domingo (2012) argumenta
que a relativa autonomia desse coletivo de
trabalhadores e a ingeréncia do Estado, através das
politicas de formacgdo, das proposi¢des curriculares,
das avaliagoes externas, colocam os docentes em uma
posicdo de semiprofissionais. Tensionando a nog¢do de
autonomia relacionada a docéncia, Giinther (2009)
alerta para o fato de que “o que é apresentado como
autonomia pode constituir-se em auséncia de
comprometimento dos poderes publicos para com a
educacdo” (p. 42). Vé-se, assim, que os conhecimentos
especializados, o cddigo ético e a participacdo na
construgdo das politicas publicas, por exemplo, ndo sdo
mais elementos suficientemente potentes para a
legitimacdo do trabalho docente.

Outra armadilha que o discurso profissionalista
nos coloca é compreender o trabalho docente a partir
do espelhamento com outras profissdes reconhecidas
socialmente — a medicina e a engenharia, por
exemplo. Ha que se registrar que a natureza do
trabalho dessas profissdes é de outra ordem, entdo nao
podemos comparar o trabalho docente com profissoes
que possuem uma construc¢do social, uma finalidade,
uma formacdo de seus profissionais e uma
compreensao de trabalho constituida a partir de
parametros e normas diferentes.

Os elementos trabalho, formacao e
desenvolvimento dos professores, para Molina Neto
(1998), precisam ser compreendidos dentro da cultura
docente. Para esse autor, considerar aspectos pessoais,
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profissionais, sociais e politicos é considerar as
manifestacdes dessa cultura docente dentro de uma
instituicdo social educativa, onde o professor se
constitui enquanto sujeito trabalhador. Consideramos a
docéncia um trabalho interativo com, sobre e para
seres humanos, o que demanda distintas formas de
agir, de pensar e de ser professor. Logo, uma demanda
premente ao professorado na construcdo de seu
trabalho é o reconhecimento da cultura escolar em que
estd inscrito.

A cultura escolar pode ser considerada um
“espaco de possibilidades de mudancas” (LIBANEO,
2008, p. 234), pois sua organizagdo é construida pelos
préprios professores, através de suas concepgdes e
funcdes sociais educativas. O autor elenca em sua
reflexdo alguns fatores que produzem essa cultura
organizacional, que vao além do sistema de ensino:

[..] a subjetividade das pessoas, os
modos como as pessoas pensam e
agem, as crencas e valores que elas
vdo formando ao longo de suas
vidas, na familia, nas relacdes
sociais, na formacdo escolar. Ou
seja, também as pessoas constroem
uma cultural organizacional (p. 33).

E importante destacar a articulagdo entre os
modos de vida escolar; a cultura organizacional escolar
e as perspectivas individuais dos sujeitos que a
compdem, e o que esta articulacdo tem produzido
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socialmente nos docentes. Entendemos que os arranjos
escolares estao sob a influéncia da logica economica
que, inevitavelmente, produz fortes efeitos sobre como
vivemos as relagdes sociais dentro da escola,
repercutindo nas subjetividades dos professores, nas
diferentes concepg¢des de seu trabalho docente.

Para compreender essa dialética entre o
professor e o seu ambiente de trabalho, Bossle (2008)
argumenta que as histdrias de vida profissional dos
sujeitos estao muito vinculadas a histéria da escola,
porque os sujeitos sao constituidos por um percurso
formativo (pessoal e profissional) circunscrito por um
contexto singular que € a escola, pois,

[..] cada um tem, de um lado, sua
trajetoria pessoal e compartilha
com outros a configuracdo de sua
propria histéria e, de outro, a
configuracdo construida
coletivamente na histéria desta
escola e da comunidade do bairro
onde estd localizada (p. 131).

Ao lidar com as adversidades sociais, culturais e
econdmicas, e com as modificacbes das politicas
publicas e com os novos arranjos educacionais vigentes
nas diferentes redes escolares, os docentes podem
desencadear mudancas de entendimento acerca da
natureza de seu trabalho docente. E nessa perspectiva
que compreendemos a docéncia como um trabalho de
cunho artesanal, como uma aventura da interagdao
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humana, em que a condi¢do de implicagdo com o
trabalho modifica-se ao longo do percurso profissional.

O trabalho artesanal do qual nos referimos se
embasa nas reflexdes de Sennett (2013), que nos
convida a pensar sobre o artesio como aquele que
prima pela qualidade de seu trabalho, conferindo-lhe
valor. Por se implicar a fundo com o que faz, nao
concebe seu trabalho pela légica da alta producdo
industrial, automatizada, mas sim se “concentra em
fazer bem sua tarefa por amor ao trabalho bem feito”
(p- 12). Transferindo tal concep¢do a docéncia,
permitimo-nos formular a nogdo de artesao-docente,
ou seja, aquele que vai compilando destrezas (saberes
docentes) ao longo de seu trabalho, através de uma
aprendizagem lenta do vivenciado e experienciado.
Portanto, a sala de aula pode ser concebida como um
campo de possibilidades, que lhe abre espago para a
invencdo, criacdo, experimentacdo e reflexdo,
construidos coletivamente e assimilados
individualmente, a partir de suas identidades (pessoal
e profissional), de sua forma de “olhar para o todo”, a
partir de seu capital cultural e posicionamento ético.

Ao entendermos a escola como espago
formativo é possivel conceber que o professor cria e
vive artesanalmente a histéria da escola em seu
cotidiano. Tardif (2013) entende os professores
enquanto sujeitos de conhecimento, “considerando os
professores como sujeitos que possuem, utilizam e
produzem saberes especificos ao seu oficio, ao seu
trabalho” (p. 228). E o professor que, em sua
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subjetividade, carrega as marcas da atuacdo
professoral, sendo, portanto, formado e sujeito
formador do contexto especifico em que esta inserido.
Molina Neto e Molina (2010) entendem que é no
cotidiano escolar que os professores produzem
conhecimentos. Através das suas narrativas podem
compreender a riqueza da singularidade do fazer
docente, permitindo que sua pratica se transforme em
contetido de reflexdo para todos os envolvidos nesse
ambiente.

As praticas pedagogicas dos docentes nao estao
desconectadas de suas subjetividades, independente
da posi¢do funcional em que estejam atuando, no
contexto em que estejam inseridos. Pelo contrario,
para Nieto (2006) os docentes levam sua biografia para
a aula: experiéncias, identidades, valores, crengas,
atitudes, obsessoes, preferéncias, desejos, sonhos e
esperangas. Sustenta que temos muito que saber e
aprender com os docentes, com sua percep¢ao
subjetiva de eficacia, de comprometimento e de
perseveranca. A autora argumenta que uma reflexao
dos elementos da biografia e das praticas professorais,
ressignificados individual e coletivamente, pode
converter-se ndo somente em uma revelacdo, mas
também em fonte de inspiracdo e for¢ca para o
professorado.

Nesta mesma reflexdo, Day e Gu (2012)
entendem que compreender a vida profissional dos
professores carrega consigo a intencao de entender o
impacto da histéria pessoal, de fatores psicolégicos,
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sociologicos, emocionais, organizativos e
acontecimentos previstos e imprevistos, ajudando-nos
a entender a natureza complexa e dindmica da
docéncia. Todavia, o diferencial desses autores é que
consideram outros fatores para a andlise do
desenvolvimento profissional, como por exemplo, a
troca de escola, a troca de turma com mudanga de faixa
etaria ou, entdo, a atribuicdo de uma nova fungdo
dentro da escola.

Os autores ainda destacam que tém observado
as trajetdrias profissionais como processos dialéticos,
pois encontram docentes vitimas dos seus contextos
sociais e educativos, e outros que retiram forcas de
seus apoios na prépria escola ou em ambientes
familiares para continuar suas a¢des. As interpretacoes
dos autores sobre as trajetdrias seguem na linha de
compreensdo do “compromisso e bem-estar dentro dos
ambientes sociais, politicos, assim como na vida
pessoal e profissional na escola” (DAY; GU, 2012, p. 61).
Estes sustentam que o conhecimento desses quatro
elementos é crucial para se compreender o que causa
as variagdes da vida profissional, e dividem a trajetoéria
profissional em seis fases, a partir do tempo de
docéncia. Consideraram o compromisso e a eficacia
percebidos pelos professores entrevistados como base
para tal divisao. O interessante nessa andlise é que os
autores utilizaram a técnica do incidente critico, ou
seja, solicitaram aos entrevistados que se lembrassem
de momentos decisivos ao longo de suas trajetorias
que pudessem ser considerados influenciadores da
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moral, do compromisso e do bem-estar, indicando
novas direcdes, movimentos e transformacdes da
identidade docente.

Portanto, o esfor¢co de compreender as distintas
demandas e caracteristicas nos diferentes momentos
do percurso profissional dos docentes permite que se
possa conduzir o docente a se indagar e a se reinventar.
Entendemos que essa compreensao se inicia a partir da
assuncdao do protagonismo docente em seu trabalho
nas escolas.

NARRATIVAS DOCENTES

Compreender os sentidos e significados que os
docentes dao a sua pratica também auxilia a
compreender de que modo as escolas vém se
organizando e se posicionando frente aos principios
(democracia, autonomia e construcdo coletiva do
trabalho docente) que valorizam a subjetividade e as
opinides dos sujeitos nelas inseridos. Nesse sentido,
entendemos que a partir da escuta e do
acompanhamento dos professores em seu cotidiano é
que se pode compreender esses fendmenos. O didlogo
com o0s sujeitos que sdo protagonistas da nossa
realidade nas escolas modernas ¢é deveras
enriquecedor, pois, assim, a pesquisa/universidade se
aproxima de questdes reais do mundo do trabalho
docente, do universo escolar.

Em outras palavras, ir as escolas e pesquisar
ndo o professor, mas com o professor permite que se
construam “novos conhecimentos”, criando condi¢cdes
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para que ocorra entre pesquisadores e professores
“uma aprendizagem compartilhada” (HERNANDEZ,
2010, p. 46). Esse autor, ao analisar os elementos que
colaboram para que o professor continue aprendendo
cotidianamente, chama a aten¢do para aspectos
pessoais, profissionais e praticos, nos quais o
interessante seria “reconstruir com eles [0os docentes]
as estratégias que utilizam em suas decisdes na pratica
para construir seu conhecimento profissional” (p. 58).
Aprender com e na pratica — é um convite para
inverter a légica colonialista da relagdo pesquisador-
pesquisado, em que a ideia do aprender com e junto
com eles movimenta uma relagdo dialdgica entre
pesquisador e colaborador. Compreender a partir do
protagonismo dos sujeitos em suas relacdes cotidianas
de producdo de conhecimento (significacdo), de
praticas de disputas entre diferentes perspectivas
(valores) e acontecimentos sociais (comportamentos
sociais) se constitui uma empreitada para as pesquisas
narrativas sobre trabalho docente.

A produgdo da narrativa “é uma forma de
compreender a experiéncia” (CLANDININ; CONNELLY,
2011, p. 51). Essa experiéncia advém do cotidiano, da
lida diaria de sujeitos implicados em um universo que
se pretende estudar. Com base na reflexdo dos autores
sobre o conceito de experiéncia ressignificado por
Dewey, compreendemos que cada experiéncia é ponto
de partida para as préximas, as quais ocorrem em
continuo movimento e partem tanto de experiéncias
pessoais quanto sociais, compondo nossa historia de
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vida. Sendo assim, a narrativa pode possibilitar a
valorizacdo das experiéncias dos sujeitos, tendo a
possibilidade de ressignifica-las em “colaboragdo entre
pesquisador e participantes” a partir de “histérias
vividas e contadas” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p.
51) tanto dos docentes quanto do aprendizado gerado
ao longo desse processo.

Oliveira  (2006) se vale do binomio
investigacao/formacao, salientando que o professor
precisa tomar consciéncia de seu lugar social, como
“alguém capaz de construir saberes” (p. 173).
Entendemos que a aproximacdo entre pesquisador e
colaborador, mediante pesquisa narrativa, pode ser
produtora de aprendizagens e de construcdo de
conhecimento, pois, a partir das narrativas das
historias de vida, do percurso profissional vivido e
experienciado, podem aprender um com o outro sobre
o contexto escolar e sobre o processo de construcao de
subjetividades de ambos.

A narrativa de si nos faz adentrar
em territorios existenciais, em
representacdes, em significados
construidos sobre a docéncia e
sobre as aprendizagens elaboradas
a partir da experiéncia (OLIVEIRA,
2006, p. 182).

Ja para Josso (2007) chama esse tipo de
perspectiva metodoldégica da narrativa de “pesquisa-
formacao”, pois acredita que ndo se trata de “uma ag¢do
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exclusivamente introspectiva” (p. 420). Assim, a
pesquisa-formacao

[..] contribui com a formagdo dos
participantes no plano das
aprendizagens reflexivas e
interpretativas, e situa-se em seu
percurso de vida como um
momento de  questionamento
retroativo e prospectivo sobre
seu(s) projeto(s) de vida e sua(s)
demanda(s) de formacao atual (p.
421).

A narrativa de si ndo tem a proposta de olhar
para o passado almejando encontrar respostas para os
problemas atuais ou querer que a realidade de hoje se
enquadre e mude sob a concep¢do dos parametros de
outrora. Para Novoa (2006) o que importa é pensar “o
trabalho docente a partir das narrativas dos
professores (dos seus testemunhos, das suas histdrias
de vida, das suas experiéncias), construindo uma
reflexdo que ajude a criar novas teorias-praticas” (p.
12). Por isso, a narrativa é um esfor¢o reflexivo das
mudang¢as no modo de compreender a pesquisa e a
formacao.

Nesta compreensdo, Diehl (2009) considera a
escola um espago de producao de conhecimento, assim
as experiéncias docentes sdo consideradas formativas,
tanto para o pesquisador quanto para o protagonista
da acdo. Os colaboradores de sua pesquisa relataram
que a presencga da pesquisadora nas aulas de Educagdo
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Fisica destes professores e o didlogo reflexivo que eles
tinham com ela levaram-nos a postura reflexiva sobre
suas praticas e suas concep¢oes de escola e de ensino.
Sendo assim, a pesquisa pdde “contribuir para a
transformacdo da a¢do pedagogica dos docentes”, e
também “construir novos conhecimentos tedricos para
a area de Educacao Fisica” (p. 208). Isto porque suas
histérias também refletem o contexto social, histérico e
politico em que as escolas estdo vivendo. Essa
perspectiva se mostra interessante para a construgao
da narrativa de si, pois o colaborador-protagonista
transitara por momentos de reflexividade sobre sua
histéria de vida, e isso é o motor que impulsiona tanto
a pesquisa quanto a formagao.

Tratar da experiéncia dos sujeitos com a
narrativa implica mergulhar em uma compreensao de
analise que parte da representacao e da subjetividade
do sujeito, as quais se configuram saberes construidos
ao longo de nossas historias de vida (OLIVEIRA, 2006).
Portanto, essa perspectiva ndo objetiva validar ou
comprovar que o narrado é o que de fato aconteceu, a
experiéncia em si, mas sim “devolver ao professor o
lugar de protagonista de sua trajetdria” (MOLINA;
MOLINA NETO, 2010, p. 169), e também “enlacar as
histérias de vida com a histéria da sociedade” (p. 170)
porque estas trazem as marcas e as influéncias de seus
contextos historico, politico, econdmico e cultural.
Dessa forma, Diehl (2009) argumenta que a elaboracgao
da narrativa escrita tem o “objetivo de identificar
aspectos na caminhada pessoal dos docentes que
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possam ter contribuido para a constituicdo de suas
ideias pedagodgicas, sua acdo pedagogica e a visdo da
sociedade atual” (p. 203).

Por isso, ndo se trata apenas de um mero narrar
dos acontecimentos, mas assumir que a releitura do
vivido, a partir da narrativa, pode proporcionar uma
experiéncia de ressignificacdo de conceitos, crengas,
enfim, sugerir elementos de um processo de
transformacdo. Nessa perspectiva, conforme sustenta
Josso (2007), constroi-se conhecimento pelo “viés da
transformacdo do ser” (p. 420), pois, a partir de
contextos, acontecimentos e situa¢des formadoras e
fundadoras o passado e o futuro sdo ressignificados,
auxiliando a construcdo das nossas identidades
pessoal e profissional.

Esta mesma autora também declara que os
“deslocamentos sociais” de alguma forma evidenciam
“a pluralidade, a fragilidade e a mobilidade de nossas
identidades ao longo da vida” (p. 415), “num constante
vir-a-ser” (p. 416). Nao no sentido de uma identidade
ideal, socialmente construida, mas que ao longo de seu
percurso formativo individual e também coletivo, o
professor possa reconhecer e refletir sobre esse
processo de transformar-se. Porém, salienta: por mais
que nao seja o foco da pesquisa biografica ou histéria
de vida a construcdo da identidade, essa perspectiva
metodologica oferece a seu autor um momento de
reflexdo acerca de sua formagdo e conhecimento de si
na existencialidade.
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Ao adentrar mais profundamente na
experiéncia docente, a partir das narrativas, passamos
a “conhecer como o professor vem se produzindo como
sujeito ou ator social e como alguém que escolhe a
docéncia como trabalho ou profissao” (OLIVEIRA,
2006, p. 178). Portanto, ao se tratar da historia de vida
dos sujeitos docentes, trata-se concomitantemente da
“construcao da memoria desta categoria” (p. 181).

Para Clandinin e Connelly (2011), ao narrarmos
nossa histéria contamos um pouco sobre as relacdes
sociais (internas e externas) dentro de uma
continuidade temporal (passado, presente e futuro)
presentes em determinado contexto. Portanto, a
constru¢do da narrativa pode ser um processo
reflexivo entre o viver, contar, reviver e o recontar de
uma histéria de vida.

Corroborando a compreensao sobre a pesquisa
narrativa, Pérez-Samaniego et al. (2011) esclarecem
que ela oferece outras maneiras de compreender as
experiéncias, dando importancia ao componente
relacional, “ajudando a compreender a maneira que as
pessoas (re)constroem seus ‘eus’ e suas identidades
em multiplos contextos” (p. 27-28). As narrativas
carregam significados e representagdes que seus
autores ddo as experiéncias, construidas a partir da
interagdo com outros sujeitos, por isso eles a
consideram pessoais e sociais. Ao “pensar na relagao
que se estabelece com o outro” (WITTIZORECKI, 2009,
p. 95), o pesquisador se apresenta como aprendente,
valorizando a pratica artesanal, comprometida,
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implicada e singular no qual o professor desenvolve
seu trabalho.

Considerada sem preconceitos e desenvolvida
com rigor e sensibilidade, a pesquisa narrativa pode
“contribuir para ampliar os horizontes de
pesquisadores preocupados com os significados
pessoais, sociais e culturais de muitos diferentes
aspectos da Educacao Fisica, da atividade fisica e do
esporte” (PEREZ-SAMANIEGO et al, 2011, p. 32). Tais
elementos mostram a teia, o emaranhado de
possibilidades e limites das condicdes para que a
producao artesanal do cotidiano professoral acontega.

Em sintese, as narrativas docentes ajudam a
compreender de que modo os diferentes docentes (em
suas subjetividades, identidades, contextos, relagdes)
vivem, significam, narram e ressignificam suas
experiéncias em seu local de trabalho e de formacao.
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COTIDIANOS DA CULTURA ESCOLAR: A
ETNOGRAFIA PARA COMPREENDER O
TRABALHO DOCENTE DE PROFESSORES EM
INICIO DA DOCENCIA

Jéssica Serafim Frasson
Victor Julierme Santos da Conceicdo

PRIMEIRAS PALAVRAS: O INICIO DA DOCENCIA

Propomos, com este texto, discutir o
entendimento sobre o trabalho de professores no inicio
da docéncia, com base no emaranhado de relacdes
complexas que compdem a cultura escolar, buscando
compreender de que modo a etnografia amplia o
entendimento sobre o fazer e ser docente no inicio da
carreira. Iniciamos nossas reflexdes acerca do inicio da
docéncia com uma questdo que nos € central: o que
caracteriza os professores iniciantes? Inicialmente nos
reportamos a alguns estudos que tratam o professor
iniciante por um recorte temporal. Pacheco e Flores
(1999), Gongalves (1995), Huberman (1995), Reali,
Trancredi e Mizukami (2008) e Marcelo Garcia (2009)
afirmam que o tempo de atuacdo docente é o que ajuda
a caracterizar o docente em inicio de carreira.

Pacheco e Flores (1999) definem o professor
iniciante como aquele que se encontra no primeiro ano
de docéncia. Gongalves (1995) afirma que o professor
em inicio de carreira é aquele que esta entre o primeiro
e o quarto ano de atuacao docente. J4, Huberman
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(1995) observa que o professor iniciante insere-se
entre os trés primeiros anos de docéncia.

Concordamos com Reali, Tancredi e Mizukami
(2008) e com Marcelo Garcia (2009) ao estabelecer
que o professor iniciante insere-se nos cinco primeiros
anos de atuacdo docente. Entretanto, ressaltamos que
o estabelecimento de um marco temporal para
caracterizar esse professor nao basta para responder
a pergunta: quem sio esses docentes? E possivel
identificar uma série de elementos que ajudam a
caracterizar o inicio da carreira docente, além do
tempo de atuagao. Os professores iniciantes sao
sujeitos mobilizadores de reflexdes e questionamentos,
tanto os relacionados a sua Formacdo Inicial quanto a
realidade encontrada em suas praticas educativas, e,
ainda, essas reflexdes e questionamentos que surgem
no inicio da carreira podem continuar ou retornar no
meio ou no final do percurso docente. Ao trocar de
escola, por exemplo, faz com que o professor
considerado mais experiente, passe a ser iniciante
naquela nova cultura, semelhante ao que ocorre ao se
mudar de uma cidade para outra, e, até mesmo, de
determinado ano de ensino para outro.

Nesse sentido, as diversidades sociais, culturais,
organizacionais, politicas e intelectuais passam a ser
elementos que influenciam e ajudam a balizar o
percurso inicial dos professores. A partir da
consciéncia da inconclusio dos sujeitos e um
permanente movimento de busca (FREIRE, 1996) é
que compreendemos os professores como sujeitos em
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constante transformacao, que precisam de mudangas, e
que se encontram em um processo continuo de
iniciacao.

O presente texto esta organizado em duas
secOes para dar conta do objetivo. Na primeira visamos
apresentar o entendimento dos autores sobre os
conceitos relacionados ao trabalho docente do
professor em inicio da docéncia. Ampliamos o debate
para o mundo do trabalho docente e refletimos sobre
as relagdes dessa categoria com as especificidades do
campo da Educacio Fisica. Na segunda secdo
avancamos sobre os aspectos da etnografia critica
como metodologia que ampara os estudos sobre a
cultura escolar e docente. Nesse movimento,
resgatamos a necessidade de entender de que modo os
professores iniciantes se amparam na cultura escolar
para construir o seu faze cotidiano.

TRABALHO DOCENTE NO INIiCIO DA CARREIRA

Marcelo Garcia (1991) observa que a docéncia é
uma das ocupagdes nas quais os futuros trabalhadores
se veem expostos a um periodo mais prolongado de
socializacdo prévia. O processo de constituir-se
professor tem inicio ainda quando alunos na escola,
cujo contato direto com as situagdes de ensino e o
convivio com os professores ganham sentidos e
significados e estimulam os sujeitos nas relacdes
sociais estabelecidas na institui¢dao de ensino.

Mizukami (1996) contribui para com este
debate ao observar que o constituir-se professor é um
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caminho que tem inicio nas primeiras vivéncias
escolares. Nesse sentido, Marcelo Garcia (2010) analisa
que a entrada na carreira € um processo de transi¢cdo
de aluno para docente e pode ser entendida como um
periodo de crises, em que os professores, além de
manterem seu equilibrio pessoal, devem adquirir
conhecimento profissional sobre o trabalho docente.
No percurso inicial da docéncia, ao ingressar na cultura
escolar, alguns dilemas, enfrentamentos e descobertas
rodeiam os professores.

0 que faz o professor ao ingressar
na docéncia? Ao deparar-se com 0s
problemas e dificuldades, a que
recursos tedrico-praticos 0
professor iniciante recorre ou cria
para tomar decisoes que
possibilitem  supera-las?  Quais
caracteristicas, orientacgoes,
modelos o professor iniciante teve
que buscar ou desenvolver para
iniciar seu trabalho? (GUARNIERI,
2000, p. 7).

Os  questionamentos  apresentados  por
Guarnieri (2000) nos impulsionam a refletir sobre as
demandas dos professores no interior da cultura
escolar. Nesse sentido é que compreendemos as
peculiaridades dos professores iniciantes, que
precisam aprender a lidar com relagdes sociais,
institucionais, politicas, profissionais e pessoais;
precisam se constituir docentes em um contexto
permeado por teias de relagdes coletivas e individuais.
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Desse modo, entendemos que a configuracao do
trabalho do professor ocorre na articulagdo entre o
contexto de ensino-aprendizagem, organiza¢do escolar
e curricular e os significados que os professores
atribuem a sua docéncia. A a¢do fundamental do

professor — ao exercer sua docéncia em uma
comunidade com situacao socioecondmica
desfavorecida — ndo se limita as questdes
educacionais. Nesse contexto, existe um

comprometimento e uma redefinicio de carater com
caracteristicas inéditas.

Ser professor ndo  significa
exclusivamente ser um docente de
uma disciplina em especial. [..] sua
concep¢do primordial é de que se
constituem educadores,
comprometidos com sua
especificidade de sua disciplina,
mas fundamentalmente cientes da
responsabilidade social que lhes
cabe sobre a escola
(WITTIZORECK, 2001, p. 106).

Nesse mesmo sentido, diz Pérez Gomez (2001),
o trabalho docente é marcado pelas transformacdes
que ocorrem na contemporaneidade, exigindo que os
professores construam o que Woods (1995) considera
estratégias de sobrevivéncia a fim de conseguirem
lidar com as demandas que lhes sdo destinadas nos
contextos escolares. Compreendemos, deste modo,
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trabalho docente como,

[.] o conjunto de atividades que
englobam, para além das aulas que
os professores ministram, a
participacdo em  reunides e
assembleias administrativas
pedagégicas e com a comunidade
escolar; o planejamento, execucio e
avaliacdo de sua intervengdo
educativa; o atendimento aos pais
ou responsaveis pelos alunos; a
confeccdo e manutencio de
materiais utilizados nas aula, a
organizacdo e participacdo em
atividades e eventos promovidos
pela escola; o processo reflexivo
que os docentes imprimem partir a
partir da sua pratica e o
envolvimento a participacdo nas
atividades de formacao
permanente, tanto promovidas pela
administracdo municipal, como
naquelas buscadas por iniciativa
pessoal (WITTIZORECKI, 2001, p.
19).

Os professores estdao enfrentando imprevistos
diarios, ou seja, manejam constantemente as
contingéncias inerentes aos processos humanos.
Segundo Tardif e Lessard (2013), os docentes se
confrontam com dilemas e pressdes do ambiente
escolar: trabalho solitario e trabalho coletivo,

322



EDUCACAO FISICA NA ESCOLA: entre demandas
curriculares e experiéncias artesanais

autonomia na classe e controle na escola, tarefa
prescrita e tarefa real, curriculo formal e curriculo real,
educacdo e instrucdo dos alunos. Os autores ainda
observam que o trabalho docente é “[..] também a
atividade de pessoas que ndo podem trabalhar sem dar
sentindo ao que fazem, é uma interagdo com outras
pessoas: os alunos, os colegas, os pais, os dirigentes da
escola, etc” (TARDIF, LESSARD, 2013, p. 38). Nesse
mesmo sentido, Wittizorecki (2001) afirma que o
trabalho docente ndo ocorre de forma isolada no
interior das institui¢cdes escolares, mas inserido na “[...]
teia de nosso cendrio social, interrelacionado-se com
uma organizacao politico-econdmica definida - a partir
da légica capitalista - e com uma organizagdo social
cultural em franca transformacao” (p. 21).

Desse modo, ao compreendermos a
complexidade do trabalho docente é que entendemos
a necessidade de um acolhimento, ou um amparo, a
esses professores iniciantes. Isto porque a falta de
respaldo institucional, o grande volume de trabalho em
horas/semanais, consequéncia da organizacio e
distribuicao das atividades entre os professores, sdo
elementos que contribuem para a falta de iniciativa de
reflexdo sobre a pratica pedagoégica e producao de
conhecimento. Esse fato também resulta na
inviabilidade de construir seu trabalho de modo mais
préximo as orientacdes do projeto pedagogico, o que
pode ocasionar um desinvestimento pedagégico, em
que os professores apenas cumprem seus horarios sem
0 comprometimento com sua pratica educativa.
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Assim, é possivel destacar que a escola é um
local de trabalho de intera¢des humanas (TARDIF e
LESSARD, 2013), em que os sujeitos que a compdem
atuam de forma simultanea, cada um com sua fungao, e
em diferentes lugares e posicoes do contexto escolar.
Para os autores, a escola é compreendida como “[...] um
espaco socioorganizacional no qual atuam diversos
individuos ligados entre si por varios tipos de relacdes
mais ou menos formalizadas, abrigando tensdes,
negociacoes, colaboragdes, conflitos e reajustamentos
circunstanciais ou profundos de suas relagdes” (p. 55).

Para entender essas relagbes do contexto
escolar refletimos sobre o fato de que os paradigmas
da educagdo que caracterizam cada tempo histérico
podem ser alicercados a partir dos paradigmas da
ciéncia. Ou seja, de um lado, uma abordagem
conservadora baseada na racionalidade newtoniana
cartesiana, e, de outro lado, uma abordagem inovadora,
que atende a uma visio da complexidade, da
interconexao e da interdependéncia.

Como uma forma de conceituar e ndo
simplificar a pensamento complexo, Morin (1991)
destaca que, em primeiro lugar. a complexidade é um
tecido de constituintes heterogéneos inseparavelmente
associados. Em segundo, que ¢é o tecido de
acontecimentos, acoes interacoes, retroacgoes,
determinagdes, acaso, que constituem o nosso mundo
fenomenal. A complexidade se auto-organiza na
desordem da natureza e dos acontecimentos. Essa
desordem é o ponto-chave de sua compreensao.
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Enquanto a ciéncia positivista procura a ordem para
poder legitimar o conhecimento cientifico, a
complexidade entende que a desordem leva a autoeco-
organizacao que produz a autonomia (MORIN, 1991).

7

Complexidade é a qualidade do
que é complexo. O termo vem do
latim: complexus, que significa o
que abrange muitos elementos ou
varias partes. E um conjunto de
circunstancias, ou coisas
interdependentes, ou seja, que
apresenta ligacao entre si. Trata-se
da congregacao de elementos que
sdo membros e participes do todo.
O todo é uma unidade complexa. E
0 todo nao se reduz a mera soma
dos elementos que constituem as
partes. E mais do que isto, pois
cada parte apresenta  sua
especificidade e, em contato com
as outras, modificam-se as partes e
também o todo (PETRAGLIA, 1995,
p. 48).

Alcancar esse nivel de pensamento ¢é
compreender a cultura escolar construtora de saberes
que necessitam de apreensao, considerando-se, que o
que é produzido no coletivo da escola pode moldar a
forma de ver as necessidades educacionais dos alunos;
reconhece comportamentos, analisa enfrentamentos e
descobre o mundo em que o professor esta inserido.
Para tanto, é necessario entender o percurso docente
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como um processo e ndo uma série de acontecimentos.
Esse processo depende das realidades e das
experiéncias que os individuos  vivenciam
(HUBERMAN, 1995). A tomada de consciéncia,
mudancas de interesse e de valores, acidentes,
alteracdes politicas, crise econdmica sdo responsaveis
pela ordem de razdes que possibilitam, a cada
individuo, a estabilizagdo ou ndo em determinado
tempo.

ETNOGRAFIA CRITICA: PROPOSTA PARA ESTUDAR
O TRABALHO DOCENTE DO PROFESSOR INICIANTE

Para Molina Neto (2004), o termo qualitativo é
empregado para sustentar um leque de técnicas de
investigacao centradas em procedimentos
hermenéuticos que tratam de descrever e de
interpretar as representacdes e os significados que um
grupo social confere a sua experiéncia cotidiana. Como
foco de andlise deste texto, consideramos o0s
professores um coletivo de trabalhadores que
interagem com diferentes opinides e argumentos, com
caracteristicas politico-pedagogicas, em
convencimento os demais grupos e segmentos. Esse
debate ocorre em um ambiente rico de contradi¢des.

Entender a cultura escolar para compreender o
trabalho do professor nos remete a andlise de
dimensoes e sugere reflexdes sobre o ambito pessoal e
suas relacdes com o ambiente de trabalho:

Curriculum da formacdo inicial,
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experiéncias de formacio
permanente, pratica de aula,
selecdo dos conteddos, socializagdo
e interacdo dos jovens professores
com oS mais experientes,
experiéncias fora do ambiente
educativo, grupos de referéncia e as
visdes ideoldgicas sobre como deve
ser o professor de EFI e a
importancia de sua disciplina na
escola. (MOLINA NETO, 2004, p.

111).
Geertz (1973) trata conceitualmente a cultura a
partir da concep¢do semidtica, acreditando que o
homem estd amarrado a teias de significados e a sua
andlise; essa analise é como uma ciéncia interpretativa
em busca de significados. Para Molina Neto (2004), o
ato de fazer etnografia requer um esforco intelectual,
seja na transcricdo de textos, na selecio de
colaboradores, na elaboracdo dos mapas de areas, no
estabelecimento de relagdes e generalizagdes, no
desentranhar de significados, na interpretacao de
expressoes sociais enigmaticas em sua superficie e na
ampliacdo do universo do discurso humano. No ambito
da etnografia educativa, Molina Neto (2004) sublinha
que o objetivo dessa forma de pesquisar é oferecer
valiosos dados descritivos dos contextos e atividades e
crengas dos participantes aos contextos educativos. O
autor considera a perspectiva naturalista, ou seja, os
dados que correspondem aos processos educativos,
tais como ocorrem. Relaciona, entretanto, o exame
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desses processos, dentro de um fenémeno total,
raramente considerados isoladamente.

A etnografia ndo é entendida apenas como um
método. O avango no seu entendimento compreende
estabelecer relacdes, selecionar informantes,
transcrever textos, levantar genealogias, mapear
campos, manter um diario. Porém, Geertz (1973, p. 15)
destaca que a utilizacdao desses instrumentos, por si s0,
ndo caracterizam um estudo etnografico, “[..] o que
define é o tipo de esforco intelectual que ele
representa: um risco elaborado para uma descrigdo
densa [..]”. Essa descricdo densa é o objeto da
etnografia, pois procura entender a rede de
significados de determinadas atitudes das acdes
daqueles que compdem o espago cultura.

Os dados selecionados dependem da nossa
forma de enxergar os significados. A andlise ¢é
justamente escolher entre as estruturas e significagoes.
O que o etndgrafo realiza, rotinas automatizadas de
coleta de dados, interpretar uma multidisciplinaridade
de estruturas conceituais complexas, sobrepostas,
simultdneas, estranhas e inexplicaveis.

Fazer a etnografia é como tentar ler um
manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses,
incoeréncias, emendas suspeitas e comentarios
tendenciosos, escrito nio com os sinais convencionais
do som, mas com exemplos transitérios de
comportamento modelado (GEERTZ, 1973, p. 20).

Na etnografia, o trabalho de campo, a
interpretacdo das observagdes, a transcricio das

328



EDUCACAO FISICA NA ESCOLA: entre demandas
curriculares e experiéncias artesanais

entrevistas ocorrem quase ao mesmo tempo, exigindo

um esforco redobrado, e ainda ressalta a dificuldade

que este tipo de pesquisa atribui ao pesquisador.
Para Goetz e LeCompte (1988), a
etnografia educativa ndo forma uma
disciplina independente, nem uma
area de investigacdo bem definida.
Essencialmente  constitui  uma
sintese interdisciplinar emergente,
por ser uma pratica de diferentes
tradigdes (MOLINA NETO, 2004, p.
115).

0 método etnografico possibilita entender os
significados a partir do comparecimento in loco do
pesquisador em diferente locais de intera¢do social.
Dessa forma, as entrevistas e as observacoes
participantes podem ser realizadas nos locais de
convivéncia e contradi¢cdes sociais. O pesquisador deve
estar atento a essas “oportunidades”, pois as analises
acontecem a todo o momento.

Duas formas de etnografias se configuram no
ambito escolar: a etnografia educativa - que analisa
problemas educacionais sobre avaliagdo, processos de
ensino-aprendizagem - ; e a etnografia critica, que visa
desvendar, a partir da dialética, as situacbes de
injustica e opressao a que estdo submetidos os grupos
e/ou seus membros (MOLINA NETO, 2004). Esse autor
destaca que

[..] a etnografia educativa e critica,
para os professores de Educacdo
Fisica, além de ajuda-los a
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sistematizar o conhecimento que
produzem na pratica, pode
significar = melhorias na sua
comunicacdo com outros coletivos
docentes da escola e outras
instancias do sistema educativo,
principalmente no que tange a
relevincia de seu trabalho no
processo de ensino-aprendizagem,
especificamente e no processo
pedagégico como um todo
(MOLINA NETO, 2004, p. 135).

Molina Neto (2004, p. 119) considerou, “[...] de
forma metaférica, os professores de Educacao Fisica e
as escolas, como um “sitio arqueolégico”, onde, através
da escavacdo paciente, rigorosa e sistematica, pude
desvendar uma cultura determinada no tempo e no
espaco” [grifo do autor].

Para a analise em etnografia educacional, Demo
(1989) sinaliza que toda a formagdao social €
contraditéria e estd em permanente transicdo. Esse
fato requer um tratamento da totalidade. E a totalidade
ndo representa  generalizacdes, conforme as
investigacdes tradicionais3® almejam, e sim, procuram
compreender aquilo que é historicamente comum e

36 Molina Neto (2004) entende por pesquisa tradicional, as
investigacbes que isolam um fato ou fendmeno para predizer,
controlar, manipular e extrair um conhecimento objetivo,
descontextualizado e/ou sem uma relacdo interativa entre a
pesquisa e a realidade, e/ou entre a teoria e a pratica.
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discutido no contexto social. O resultado disto é o
estudo de significados atribuidos a esse contexto
social, que sdo organizados em unidades, constituidas
a partir do referencial que embasa as formas de pensar
do pesquisador. “Assim, €é necessario para sua
compreensdao, uma analise das unidades que,
articuladas na sua esséncia, lhe dao forma” (MOLINA
NETO, 2004, p. 119).

CONSIDERACOES TRANSITORIAS

Este ensaio possibilitou compreender que a
etnografia possibilita entender os significados a partir
do comparecimento in loco do pesquisador em
diferentes locais de interacdo social. Dessa forma, as
entrevistas e as observagdes dos participantes podem
ser realizadas nos locais de convivéncia e contradi¢coes
sociais. O pesquisador deve estar atento a essas
“oportunidades”, pois as analises acontecem a todo o
momento. Para isso, a etnografia foi entendida como
forma de estudar profundamente a cultura de
determinada comunidade e compreender a rede de
relagdes construida dentro de um determinado sistema
organizacional, como é o caso das culturas escolares
estudadas nessas pesquisas. Buscamos uma
aproximacao com Tardif e Lessard (2009) para
entender a relacdo da organizag¢do escolar na vida dos
sujeitos dessa rede social. Fazer parte dessa
organizacdo é compreender e ser compreendido pelos
demais membros que estabelecem relagdes culturais. A
natureza disso reside no formato que a escola
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apresenta na sua organizagdo (burocratica ou
anarquica).

Nesse sentido, para compreender a construcdo
da docéncia no inicio da carreira é necessario debater
sobre a rede de relacionamentos pessoais e
profissionais que se estabelecem na cultura escolar.
Além disso, essa rede é significada por uma forma de
pensar, relacionando o todo e as partes (organizacao e
sujeitos). Assim, pensamos que a etnografia educativa
critica, como metodologia, auxilia os pesquisadores na
identificacdo e compreensdo dos fendmenos
intrinsecos existentes dentro da cultura escolar.
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PARTE VII

Tensodes e sinteses possiveis na
Educacao Fisica escolar
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TENSOES E SINTESES POSSIVEIS NA
EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Paulo Evaldo Fensterseifer

J

“Nao aprendemos de vez’
Mario Osorio Marques

Lembro que como aluno da Filosofia, quando
me deparei com o pensamento de Hannah Arendt, na
disciplina de Filosofia Politica, fiquei impactado com
uma das tantas ideias por ela desenvolvida, que € a de
que sao os homens, e ndo o homem, que habitam o
mundo (2007). O principal impacto que tive com esta
ideia foi a de perceber os limites das interpretacdes
centradas na crenca de que descri¢des do individuo
possam dar conta de pensar ambitos que se
caracterizam e emergem exatamente pelas relacoes do
“entre homens”, como é o caso da politica, centro das
preocupacdes da autora, e que se baseia na
“pluralidade dos homens” (2007, p. 21).

Porque trazer esta reflexdo? “Andando a
galope”, para dizer que quando tratamos de algo como
uma instituicdo, no caso a escola, estamos nos
referindo a algo que s6 pode ser compreendida na
trama social que a institui, no nosso caso, a politica na
sua forma republicana e democratica. Sem entender
isso, e se posicionar acerca disso, fica dificil qualquer
esforco hermenéutico entorno de questdes caras ao
semindrio que originou este texto, como é o caso das
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politicas publicas, das proposicées curriculares, da
funcdo docente.

Na justificativa deste 52 Semindrio, em
particular em seu tema central (“Educacdo Fisica na
escola: entre demandas curriculares e experiéncias
artesanais”), fica explicito que a educacdo escolar
recebe “demandas”, e que seus organizadores as levam
a sério, estdo reconhecendo sua legitimidade (ndo
necessariamente concordando com seus conteudos) e
que de alguma forma (como “experiéncias artesanais”)
buscam implicar-se com os esfor¢cos dos docentes em
responder estas demandas.

Como segue a justificativa da tematica deste
Semindrio:
“Tal tematica advém da necessidade de
aprofundarmos o conhecimento acerca de como
recentes orientagdes curriculares (Educacdo
Integral, Ensino Fundamental em nove anos,
Ensino Médio Politécnico no contexto gatcho,
dentre outras) em diferentes etapas da
escolarizacdo basica sao materializadas
“artesanalmente” (SENNETT, 2013) no cotidiano
escolar pelo professorado. Tal proposicao se
ancora nas formulagdes de Tardif e Lessard (2011)
quando discutem o trabalho docente como um
“trabalho fortemente contextualizado, concreto,
posicionado (SCHON, 1983) marcado
principalmente pelas contingéncias
situacionais”(p. 46). Nessa perspectiva, seguem o0s
autores, “a docéncia é, entdao, concebida como um
“artesanato”, uma arte aprendida no tato, realizada
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principalmente as apalpadelas e por reacgoes
parcialmente refletidas em contextos de urgéncia”

(p. 46).

Voltando a perspectiva arendtiana, podemos
verificar que a “equacdao” com a qual nos deparamos
tem, antes de uma natureza epistemoldgica, uma
natureza politica, logo, coloca-se, em uma republica
democratica, como problema de todos. Destacamos de
inicio este carater para ndo corrermos o risco de achar
que as solugdes a estas questdes possam ser de
natureza tedrica e produzidas individualmente. Ilusdes
que os organizadores demonstram nao ter, ao afirmar,
em suas justificativas do evento, considerando as
premissas anteriormente citadas, que este Seminario
“se propde a ampliar a compreensdo e a visibilidade
acerca dos movimentos e criacdes que o professorado
de Educacao Fisica tem empreendido nas escolas,
frente as demandas, tensdes e contradi¢des
enderecadas por diferentes politicas e orientagdes
curriculares.”

Revelam com estas afirmagoes o entendimento
arendtiano que as solugdes dependem dos envolvidos,
dos que se implicam com a questdo quando esta é de
natureza politica, mesmo que os argumentos sejam
construidos no campo epistemologico (como é o caso
das investigacdes acerca do tema) ou resultantes da
prdxis do professorado que estdo no “chao da escola”
mas ndo se afogam na poeira que dai emerge (que
poderiamos identificar como complexidades inerentes
ao universo prdxico).
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Esse modo de enfrentamento da questao revela
o desejo de ndo descolar a producdao de possiveis
solugdes, do lugar dos sujeitos na produgdo destas
solucdes, afastando-se das perspectivas instrumentais,
tentacdo sempre presente no intelectualismo
vanguardista.

No caso da Educacgdo Fisica (EF) este quadro
assumiu aspectos nefastos, pois nossa condicdo de
“atividade”, limitada a objetivos “praticos”, do “fazer
pelo fazer”, nos dispensava de responsabilizar-se pelos
objetivos mais amplos da educa¢do escolar. Logo é
coerente que os professores de EF fossem dispensados
das “reunides pedagogicas”, imagina entdo, discutir
politicas publicas, lugar da cidadania que ndo nos era
concedida.

No enfrentamento a este quadro julgamos
necessario incrementar o repertério filosofico-
pedagégico da EF acreditando que isso se desdobraria
em solucdes praticas no ambito da intervencdo. Crenga
que hoje podemos considerar ingénua, pois se
conseguimos forjar uma “consciéncia critica”,
potencializando os professores a discutir os problemas
mais amplos da Educacdo (capacitando-os a assumir o
Ministério da Educacao), ndo percebemos essa mesma
desenvoltura no tratamento das questdes postas pela
“aula de segunda-feira na escola X”.

Simplificamos uma relagdo que é complexa, pois
os resultados teodricos de boa parte das pesquisas que
se movem por perspectivas epistemoldgicas classicas,
se prestam a generalizagdes, enquanto as intervencoes
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profissionais buscam a solucdo de casos especificos
(“artesanais”). Logo, segundo Paviani (2009, p. 20),
metodologias especificas orientam a intervencdo e a
producdao do conhecimento, o que nao significa que
ndao devam articular-se (em algumas areas mais que
em outras), mas mais que isso, podemos agregar no
espirito do evento em questdo, a necessidade de rever
os modos de produgdo destes conhecimentos.

Frente ao estabelecido assistimos, por um lado,
a culpabilizacdo dos professores dado que estes, nesta
compreensao, além de seus inexistentes ou parcos
recursos tedricos, “ndo querem nada com nada”. Esses
por sua vez culpam o “sistema” que ndo fornece as
condi¢cdes basicas para a realizagio de um bom
trabalho, sobrando a madaxima: “trabalho pelo que
ganho”.

Nesta ansia de achar culpados sobra também
para os o6Orgdos formadores, acusados de
“supervalorizacdo da teoria, em detrimento da
pratica”3’.

De nossa parte acreditamos que ndo se trata de
achar culpados, mas identificar responsabilidades, bem
como equacionar de outra forma a relagdo teoria e
pratica. S6 assim acreditamos que o impasse que
vivemos hoje no campo educacional, e em particular na
EF, possa ser superado, pois como afirma Arendt.

37 Seguem por esta trilha, entre outros os articulistas da revista
Veja, acompanhados por figuras como Eunice Duhram.
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Mesmo no tempo mais sombrio
temos o direito de esperar alguma
iluminacdo, e que tal iluminagdo
pode bem provir, menos das teorias
e conceitos, e mais da luz incerta,
bruxuleante e frequentemente fraca
que alguns homens e mulheres, nas
suas vidas e obras, fardo brilhar em
quase todas as circunstincias e
irradiardo pelo tempo que lhes foi
dado naterra. (1987, p.7)

Essa posicao arendtiana conflita com a visdo
platonica esbocada na “Alegoria da Caverna” e que
inspirou nossa pedagogia e, pior, nosso modo de
compreender a politica. A crenga de que as solucdes
dos problemas humanos possam ser resolvidas por
uma vanguarda esclarecida, portadora de uma teoria
que permite contemplar a verdade em sua plenitude e
posteriormente ser anunciada aos que permanecem ha
“escuriddo do fundo da caverna”, esta na base disso
que hoje podemos denominar “racionalidade
instrumental” (crenca de que alguns sabem antes e
melhor que os outros o que é bom para os outros sem
ouvir os outros).

Nao é dificil identificar no tema que aqui nos
interessa o lugar que ocupou a universidade com suas
pesquisas, e o lugar que ocupou a escola, com suas
praticas, nesta relacao pouco ou nada dialética38 (cada

38 Poderfamos acrescentar, pouco ou nada ética, se considerarmos
que os juizos que emitimos acerca de algo deveriam contar com a
possibilidade de manifestagio das partes envolvidas.
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um no seu quadrado). De um lado os “esclarecidos”
com a missdo de denunciar o atraso dos demais e de
desconstruir toda a pratica que ndo coincidisse com
suas teorias. De outro as reacdes de angustia e
desamparo por estar fazendo “tudo errado” e, pior, ndo
sabendo como “fazer o certo”, ou desenvolvendo uma
“cultura de resisténcia” que suspeita de tudo que
“cheira teoria”. Mais ainda, todas as iniciativas deste
lado (escola), em seus acertos e desacertos, eram
capturadas pelas “teias tedricas” da “arrogancia
explicativa” que se avolumavam em teses, dissertagoes,
artigos, livros, palestras dos “corifeus da academia”.

Nao custou vir a reacao. Do lado da escola a
perda de qualquer crengca em possiveis “solugdes
tedricas”3?, filtrando, quando possivel, alguma “dica
pratica para usar na préoxima aula”. Como contra-
reacdo desenvolveu-se no ambito académico o
sentimento de que a escola funciona “apesar da
universidade” e que os professores que estdo no chao
da escola também portam saberes, mesmo que de
outra ordem. E neste movimento que emerge a
denominada “epistemologia da pratica”, e as formas
alternativas no campo das metodologias de pesquisa.

Para encurtar o relato nos “bandiamo” para o
outro lado, na crenga de que a resposta para nossos
males viria da pratica, do agora tdo badalado “chdo da
escola”, assim, “blindamos” o portador dessa boa nova,

39 Coloca-se aqui o sentido pejorativo da expressdo “na pratica a
teoria é outra”.
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o professor da escola, ficando proibido qualquer
critica, e passou a ser tomada como “prescri¢do” toda e
qualquer “proposicdo” que nao viesse deste “chdo da
escola”. Enfim reproduzimos no ambito da educacao a
velha polemica do universo politico (de esquerda), ou
seja, a verdade revolucionaria esta com as “vanguardas
esclarecidas” ou nas “bases”?

Quais os possiveis aprendizados que podemos
derivar desta breve e parcial recorrida historica para
pensarmos as tensoes e sinteses possiveis no campo da
EF escolar?

Nao temos tempo para desenvolver as
complexidades inerentes a tarefa educativa nas suas
diferentes dimensoes (politicas, econdmicas, culturais,
epistemicas...), porém podemos apontar alguns
elementos que acreditamos deveriam ser levados em
conta no enfrentamento destas questoes.

Inicio pela questdo que considero fundamental,
trata-se de superar definitivamente qualquer
perspectiva instrumental que desqualifique os sujeitos
na producdo de possiveis solugdes, seja do ponto de
vista epistémico, seja do ponto de vista politico. Nao
podemos supor que politicas publicas sejam eficientes
quando assumem um carater burocratico, separando
radicalmente “planejadores” e “executores”4?, pois

40 Como ja amplamente constatado, nds professores somos
péssimos aplicadores de projetos feitos por outros. Qualquer idéia
“revolucionaria” deve ter a participacdo na produgio, ou uma
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acreditamos que a qualidade de uma proposta de
ensino depende da compreensao por parte dos atores
daquilo que estdo fazendo#l, seja em seus aspectos
ético-politicos, seja nos aspectos epistémicos. Os atores
devem assumir responsabilidades de co-autores, e nao
serem reduzidos a executores42.

Seguindo esta compreensdo 43 é importante
acordar que as verdades nos assuntos humanos, entre
eles os ligados a educacao, se constroem no embate da
pluralidade de idéias, algo que é incompativel com a
“episteme” platOnica, as verdades reveladas por alguma
divindade ou as verdades cientificas que colocam o
outro na condi¢do de objeto. Estando mais proximo do
que Paviani (2009) denomina “Fronesis
epistemolégica”, espécie de dialética entre as normas
gerais e os casos particulares.

Precisamos, como sugere Habermas, atribuir
“autoridade epistémica a comunidade daqueles que
cooperam e falam uns com os outros” (1989, p.33).
Isso significa abandonar no plano da Formacéo Inicial

adesdo critica, da parte dos “soldados” que irdo para a “frente de
batalha”.

4“1 Formulagdo que devo a professora Eronita Silva Barcelos,
professora do Departamento de Humanidades e Educacido da
Unijui.

42 Crenca daqueles que acreditam resolver os problemas
educacionais com uma “boa gestdo”.

43 Coloca-se aqui uma possibilidade de compreender
positivamente a expressdo “na pratica a teoria é outra”, tal como
fazem Caparroz e Bracht (2007). Segundo estes autores, é bom
que assim seja, do contrario alguém estaria na condi¢do de objeto.
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(FI), da Formagao Continuada (FC) e na pesquisa, os
modelos tedricos “aplicacionistas” de que fala Tardif
(2002) e garantir um carater protagonista em relagao a
producao do conhecimento aos professores que atuam
na escola. Compreensao que sustenta a busca de uma
relacdo colaborativa nas investigacdes#t. Algo que
acredito deva comecar na FI no espaco das disciplinas
dos Estagios e nos Trabalhos de Conclusdo de Curso*s
(TCC).

Outro ponto que cabe destacar refere-se a
nossas crencas em relacdo ao conhecimento 46.
Precisamos compreender que todo processo
pedagégico, que justifique ter de um lado o professor e
de outro os alunos, sustenta-se na assimetria
produzida pela anterioridade pedagdgica, ou seja, no
fato do professor “saber antes” aquilo que pauta este
encontro, o conhecimento. Como afirma Paulo Freire,
“nosso aqui como educadores é muitas vezes o la dos
educandos” (Torres; Freire, 1987, p. 83).47

44 Algo que poderia constituir-se em um bom modo de enfrentar o
dilema apontado por Valter Bracht: “quanto mais perto da Capes,
mais longe da escola” (BRACHT, 2007).

45 Tenho demonstrado preocupag¢do com o nimero reduzido de
TCCs que problematizam problemas da pratica pedagégica
vivenciados nos estagios.

46 Desenvolvo este tema junto com o professor José Pedro
Boufleuer em Boufleuer e Fensterseifer, 2010.

47 Compreensdo que nos ajuda entender a diferenca entre o
universo da politica e o da educacdo e torna desastrosa as
possiveis confusdes.
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Como ainda ndo temos o recurso do “salvar
como”, e nem um cabo conector (USB) entre o cérebro
do professor e o do aluno, precisamos reconhecer a
especificidade desta “transmissao de conhecimento”. O
argumento que temos desenvolvido é o de que a
aprendizagem da-se em ultima instdncia em
perspectiva propria. Logo o conhecimento é sempre
“encarnado”. Ndo é um “terceiro” em relagdo aos atores
presentes em uma experiéncia pedagdgica. Logo
precisa ser “testemunhado” pelo professor antes de ser
apropriado pelo aluno. O que ndo pode acontecer é
passar do caderno (pendrive) do professor para o
caderno do aluno sem ter passado pelo professor e
pelo aluno.

Essa compreensao opde-se a uma epistemologia
de “autdmatos” (espécie de universais andénimos) da
qual s6 pode derivar uma pratica pedagégica de
“automatos”. Por outro lado pressupor a aprendizagem
dos conteidos que ensinamos como realizada em
perspectiva prépria, altera nossa expectativa de FC,
dado que nao acreditamos mais na possibilidade de
que alguém nos substitua na resolucdo de nossos
problemas. Mais ainda, passamos a interrogar o
“problema das solugdes’, ponto de partida para a
producao de novos conhecimentos e de novas solugdes
(agora com autoria)*8.

Para Hernandez et al (2000, p.159)

48 Tenho encorajado os alunos com a expressao metaférica “é fuca
mas é meu”.
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() a mudan¢a mais importante
reflete-se na conviccdo de que a
inovagdo ndo se encontra em uma
substituicio de técnicas ou dos
meétodos de ensino, mas no fato de
mudar a conceitualizacdo da pratica
docente e em manter um processo
de auto-reflexdo constante sobre
ela.

Para isso, cabe destacar, necessitamos além das
condi¢bes funcionais e materiais (necessarias, mas nao
suficientes), o engajamento/participacao 4° , a
disposicdo para trabalhar de forma coletiva e
colaborativa, a constituicio de uma “cultura
democratica’ (capacidade de criticar e ser criticado),
co-responsabilidade  (condicdo da auto-gestdo),
persisténcia (os ganhos da educagdo sdo em sua
maioria de longo prazo), e por fim, nao dar trégua ao
pensamento, o que significa, tal como contemplado no
titulo desta fala, manter a tensdo permanente no
esforco de possiveis sinteses entre teoria e pratica.
Poderiamos falar em algo como uma intergenese do
real e do pensamento que se dd como conhecimento
sistematizado acerca das praticas pedagdgicas,
reconhecendo que as sinteses sdo sempre provisorias.

49 Reconhecendo que os problemas das institui¢des, das leis, das
politicas publicas, da republica enfim, sdo nossos problemas e
evidenciam sua historicidade.
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Neste sentido necessitamos afastar qualquer
ilusdo com saidas praticas que dispensam a teoria®?, e
nem superdimensionar as potencialidades (que sao
reais) da pesquisa-a¢do.>1. Provocativamente podemos
afirmar que para nés humanos nao ha problemas “na
pratica”, os problemas resultem de determinadas
apreensoes da pratica, as quais se fazem sempre de um
ponto de vista tedrico. Neste sentido nossos problemas
sdo “praxicos” (subentendendo neste conceito a dupla
dimensao do agir humano).

Os pontos de vista tedrico, porém, nao contém
“@a” solugdo para os problemas praticos, apenas
indicam “um” modo de aborda-los. Como o real é
sempre mais rico que as teorias que buscam explica-lo,
estas sempre sdo insuficientes, precisando refazer-se
constantemente.  Tencionamento  que  produz
desdobramentos na teoria e na pratica.

Se isso vale de forma geral para a relacdo
Teoria-Pratica, assume um carater ainda mais
complexo quando o ambito de formulacdo tedrica ndo
coincide com as demandas da pratica imediata.
Conclusdo: ninguém resolve o problema pratico de
ninguém?®2. 0 que ndo significa que ndo possa haver
colaboragdo entre profissionais que se ocupam
teoricamente e praticamente de problemas comuns,

50 Ver a este respeito as criticas feitas por Pimenta(2002) a nogdo
de “professor reflexivo”.

51 A este respeito ver os estudos de Bracht et al 2003 e de Betti,
20009.

52 Se resolvesse alguém estaria sendo instrumentalizado.
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exemplo, a EF escolar. Nao realizamos “trocas
fenoménicas”, dado que experiéncias sdo
intransferiveis, mas podemos tematiza-las a partir de
nossas vivéncias e teorizacdes, o que acredito seja o
propdsito de eventos como esse.

Voltando aos gregos, podemos lembrar que
embora Aristoteles reconheca a especificidade da
Techné (saber fazer) e da Phronesis (saber agir
prudencialmente), de modo nenhum dispensa a
Episteme (saber tedrico). Sua critica a Platdo ndo é de
negacdo do esforco da dialética que conduz aos
conceitos verdadeiros, mas que eles “bebam sangue
humano”. Algo analogo a que vai fazer Marx com a
dialética hegeliana.

E tendo isso como pano de fundo que pude
afirmar a uma professora, em resposta a sua afirmagao
de que “o que vale é a experiéncia”, que para mim o
que vale é o que nds fazemos com a experiéncia, como
a tencionamos e produzimos possiveis sinteses, do
contrario, estariamos sempre iniciando do zero, ou, no
maximo, nos repetindo.

Este tencionamento é que permite compreender
as falas de nossos mestrandos>3

“A gente que trabalha em sala de aula ndo
costuma produzir, a gente ndo escreve. Quando comecei
a enfrentar isso mudou minha prdtica”.

53 Alunos do Programa de Pés-Graduagdo Stricto-Senso em
Educacdo nas Ciéncias-UNIJUL.
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“Entendi a importdncia de escrever sobre o que
se faz"54,

“Ndo é questdo de melhorar, é se construir de
novo”,

“Ndo participar de eventos é estar fora do
mundo”

Mais uma vez cabe destacar que felizmente nao
precisamos fazer opg¢des pela supremacia de um dos
polos, Teoria ou Pratica, mas tenciona-las para que
nossa pratica seja sustentada teoricamente e nossa
teoria possa rever seus pressupostos. Esse
movimento/tencionamento foi vivenciado de modo
exemplar por um aluno da nossa universidade, o qual
iniciou suas atividades profissionais em uma escola
quando se encontrava ainda no inicio do curso. Desta
forma cada ida da escola para universidade e desta
para aquela, era recheada de questdes que o
perturbavam. Este tensionamento, que foi objeto do
seu TCC55, se expressa nesta passagem:

Diante destas inquietagées surgiram muitas
incertezas nas trés questbées que norteiam nosso
ser professor o que fazer? Como fazer? E porque ou
para que fazer? Creio que a diversidade de

54 Conforme a afirmacgdo de Mario Osério Marques “escrevemos
para pensar” (.......)

55 Trata-se do Académico Adolfo Matias Biensfeld o qual colou
grau no ano de 2010. O TCC tem por titulo: “Reflexdes em torno da
educacdo fisica escolar como disciplina curricular: um estudo de
caso proprio”.
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alunosf[...] muitos desestimulados para a
aprendizagem de novos conteudos e[..] com
interesses ndo adequados para aula de educagdo
fisica, muitas vezes, me levaram a um ponto de
desanimo total em relacdo a minhas reflexées e
expectativas perante aos objetivos que estabelecia.
Por bons momentos a vontade era deixar que o
saldrio me pagasse a minha insatisfacdo
profissional, por ndo conseguir o que queria e
vender a minha aula e minha vontade de
transgredir, de mudar algo na drea em que atuo,
por um simples jogo de futebol, o qual os alunos
desejavam tanto.

Qual o problema deste jovem professor?

Resumidamente, é dar conta de algo que ele
acredita ser a responsabilidade da escola republicana e
em particular da EF escolar frente a criangas e
adolescentes que tem outros interesses. Dar conta
disso é seu problema teorico-pratico. Desafio da
atuagdo profissional que nos convoca a pensar a Fl e a
FC, mesmo sabendo que as formulagdes que
realizamos ndo substituem os sujeitos em seus
contextos, apenas justificam provisoriamente a EF que
vamos fazendo.

Para encerrar gostaria de retomar a expressao
de Mario Osorio Marques que serviu de epigrefe a este
texto. Dizia ele: “Ndo aprendemos de vez”, algo que
revela o carater processual de todo conhecimento e a
historicidade = radical de qualquer  sintese
solucionadora dos nossos problemas. Porém se ndo
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podemos chegar a solu¢des definitivas, ao “ser” mesmo
de algo, a sintese das sinteses (saber absoluto
hegeliano), podemos nos entender, mesmo que
parcialmente, acerca do que seja a melhor solucao,
dado os marcos legais (as demandas que deles
provem), os contextos e os sujeitos envolvidos (os
artesdos). Tal como afirma Paviani (2009, p. 22), “Se a
ciéncia é um processo de investigacdo continuo, seus
enunciados s6 possuem validade [diante dos sujeitos
envolvidos -PEF] e ndo verdade no sentido ontoldgico
[como algo fora da linguagem - PEF]”.

A ciéncia, assim a entendo, ndo veio para
substituir as crencas religiosas, mas inaugurar um
novo modo de conhecer, no qual absoluto rima com
absurdo, e toda dicotomia instrumentalizadora, gera
desumanizacdo. Neste sentido, recuperar a ideia de
artesdo, no sentido de alguém que dominava a unidade
do seu trabalho, pode nos inspirar a pensar
metodologias de pesquisa que potencializem os
artesdos, que permita a condicdo de atores (no campo
politico) e autores (no campo epistémico). Que
sejamos capazes de escrever as pecas que encenamos
em nosso cotidiano, utopia das sociedades
republicanas e democrdticas, nas quais, a cidadania
nado pode ser terceirizada.
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