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RESUMO

O presente trabalho tem como finalidade abordar aspectos relevantes a respeito da
construcdo e aplicacdo da Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico e Educacao
Profissional Integrada ao Ensino Médio do Estado do Rio Grande do Sul, em escolas da rede
publica estadual pertencentes a 182 Coordenadoria Regional do Estado (18% CRE) visando a
reformulacdo do curriculo, formacdo continuada dos educadores, mediante um ensino
interdisciplinar e contextualizado ministrado por areas do conhecimento. A partir disso
acompanhou-se a reestruturacdo e o desenvolvimento dessa proposta pedagogica em algumas
instituicbes de ensino seguindo alguns critérios que objetivaram a insercdo do Seminario
Integrado na grade curricular, a modificacdo da avaliacdo quantitativa para qualitativa, como
essa proposta impactou as comunidades escolares envolvidas na pesquisa e a sua possivel
designacdo com o propdsito do ENEM. Com isso foi possivel verificar os contrapontos
existentes na teoria descrita pela reformulacdo e a sua aplicagdo pratica, pois houveram
algumas escolas que tentaram e obtiveram éxito conforme o almejado e outras que se quer se
disponibilizaram para a constru¢cdo da mesma por diferentes motivos, como: a auséncia de
cursos de formacdo para os professores, explanacdo inadequada para as comunidades
escolares, modificagdo no processo avaliativo e auséncia na relagdo com o Exame Nacional
do Ensino Médio. Esses fatores contribuiram para uma discussdo qualitativa e quantitativa a

fim de esclarecer o real proposito do Ensino Médio Politécnico.

Palavras-Chave: Curriculo, Ensino Médio, Reestruturacéo, Avaliagéo.
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ABSTRACT

The following paper aims to approach the relevant aspects concerning the construction
and application of the Pedagogical Propose to the Politechnic Middle School and Integrated
Professional Education to the Middle School in the State of Rio Grande do Sul, in the public
schools net belonging to the 18™ State Regional Coordination (18° CRE), aiming to the
reformulation of the syllabus, continuing formation of educators, towards an interdisciplinary
and contextualized teaching made by knowledge areas. From this on, it was accompanied the
restructuring and development of this pedagogical propose in some teaching institutions
following some criteria that had as objective the insertion of the Integrate Seminar to the
syllabus, the change from quantitave to qualitative evaluation, as the propose shattered the
school communities involved on the research and its possible designation due to ENEM. With
this, it was possible to verify the existing counterpoints in the theory described by the
reformulation and its practical application. Because there were some schools that tried and
obtained success according the aimed and others that were not willing to the construction of it
for different reasons, such: the absence of formation courses for teachers, adequate
explanation to the school communities, change in the evaluation process and absence in
relation to National Examination of Middle School. These factors have contributed to a
qualitative and quantitative discussion due to make clear the real propose or the Politechnic
Middle School.

Key words: Syllabus, Middle School, Restructuring, Evaluation.

Vii



SUMARIO

LINTRODUGAO ..ottt 1
IO O o] =] £ 1Yo SRR 3
1.1.1 ODBJELIVO GEIal ...t 3
1.1.2 ObjetivoS ESPECITICOS .....cveieeiieciiesiie ittt see e s n s 3
2 REFERENCIAL TEORICO ....coiiieieee ettt 4
2.1 Escola em Movimento e a Reestruturagéo do Ensino..........c.ccccevveinnen 4
2.1.1 A INSEItUICAO ESCOIA .....cveeeeeiece et 4
2.1.2 O Curriculo e a Instituic80 de ENSINOD .........cccooeiiier i 6
2.1.3 O Curriculo € as DISCIPHNGS ......ccovveieriiieiirieie et 8
2.1.4 Reestruturacao do CUrTICUIO .......ccooviiiiiice e 10
2.2 O Seminario Integrado e a Interdisciplinaridade ............cc.ccocoevniveinieennn, 10
2.2.1 A Educacéo Profissional e 0 Nivel Medio .........ccoccvvvvevvcince e 13
2.2.2 O Cotidiano a Contextualizacdo e 0 Educando............c.ccccevvreiiniiccieicncnnns 14
2.2.3 O Caso da ContexXtualiZaGao .........ccccuereeriiieeie et 15
2.2.4 A Concepgdo INterdiSCIPINGY .......c.ooviiieieiii e 16
2.2.5 0 Triangulo da Aprendizagem: Contextualizacdo, Interdisciplinaridade e

0s Parametros Curriculares NACIONAIS ..........ccovveieiiriiiieiine e 19
2.2.6 E aTransversalidade? ... 21
2.2.7 Transversalidade x Interdisciplinaridade ..........cccociviiieniiiienin e, 21

2.2.8 O Seminario Integrado como Interlocutor no Processo de Ensino e

y N o] (1010 142 To < 4 o P URTRORUR 22
2.3 Processo AVAHATIVO .......ccuiiiriiiiiiiieie e e 25
2.3.1 Avaliacdo Quantitativa ou Qualitativa: eis a QUESLED?.........ccceevevvrrverieernnne 28
2.4 A Universidade para TOAOS ........cccviirieieniniisie et 31
2.4.1 A Caminhada da Aprendizagem € EMP .......ccccccoiiiiniiniiiniece e 31
2.4.2 O EMP: como forma de ingresso na universidade ............ccooceeveinnennne 34
SMETODOLOGIA ...t e e e e e 36
3.1 OS SUjeitos da PESQUISA .......ccueeieerieiiieiiiie ettt 36
3.2 ReUNIA0 08 DAUOS .....cveevieitieieieieieee ettt st st eees 37
3.2.1 A Comunicagdo INformal ...........ccooeiiiiiiiici e 37
3.2.2 Papéis como Fonte de INfOrmagao ..........coveirieniininiieeee e 37

viii



3.2.3 Observacéo e Entrevista Informal: caminhando lado a lado ........................ 39

3.2.4 Questionarios Contemplam um Olhar Quantitativo sobre a Informac&o ..... 40
4 RESULTADOS E DISCUSSOES ...t eeees e ess e s 43
4.1 A Educacao em suas Trés ESTeras ..o 43
4.1.1 Educadores e a Grade CUITICUIAr ..........ccoviiiiieiie e 44
4.1.2 Percorrendo 0s Caminhos PedagOgiCoS .........ccvvrueriiiierinrieienieieseese e 48
4.1.3 A Contextualizacéo e os Conteddos Programaticos .........ccccccevvrivereeiennnn, 52
4.1.4 APolitecniae a Salade Aula ... 54
4.2 A Reestruturacdo do EnSin0 MEdiO ........ccocvvveiieeiesie i 55
4.2.1 Seminario Integrado: além do hOrizonte ..........cccccevvvveeii e e 55

4.2.2 Desenvolvimento da Proposta Pedagdgica nas Escolas da Rede Estadual .. 57

4.2.2.1 Escola Estadual Bibiano de AIMeida ..........cccocveieieiinnnniecce e 57
4.2.2.2 Escola Estadual Engenheiro Bastos Tellechea ............cccooeiviiiiiiininnnen, 60
4.2.2.3 Escola Estadual de Ensino Médio Lilia Neves ..........cccccovevvniieiineneenne, 62
4.2.2.4 Instituto Estadual de Educacgé@o Juvenal Miller ...........cccccevvvviiiecieiiennn, 63
4.2.2.5 Colégio Estadual LEMOS JUNIOT ......ccuviviiieeiiiieinieceeie e 64
4.2.2.6 Instituto Estadual de EAUCaGA0 SE0 JOSE ........ccovvreiiieiieiiiere e 66
4.2.2.7 Escola Estadual Silva Gama .........cocceuiviiiiiiie i 69
4.3 A Interdisciplinaridade e a Reforma Curricular .........ccccccoevvvvvivcicciennn. 72

4.3.1 Contextualizagdo: a transversalidade como proposta implicita na reforma
CUITICUIAT oottt ettt ea e e e b e e e etae e e ebae e e naeeenreas 72

4.4 Notas ou Conceitos? O Processo avaliativo implica na aprovacado do

BAUCANTO? ...ttt bttt b e et sb e eneas 75
4.5 A Interpretacdo da Comunidade Escolar sobre 0 EMP ..........cccoevenee 79
4.5.1 Andlise Quantitativa da Proposta do EMP na visdo dos Pais e Alunos de

uma escola central da cidade de Ri0 Grande ..........ccoovvveviiie e 85
4.5.1.1 Anélise Quantitativa da Proposta do EMP .........cccccovvvniiniennnicie e 85
5 CONSIDERAQC)ES FINAIS L 91
6 BIBLIOGRAFIAS ...ttt e 97
T ANEXOS ...ttt ettt 101

B APENDICES ..ot e e ee e ee e e et e e e et e e et a et e e er s 137



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: PCN e suas relagdes com @ edUCAGCAOD. ..........cccvrvrvereeieniiniesrise e 20

Figura 2: Mapa da localizacdo das escolas participantes da pesquisa

Pertencentes @ 182 CRE .........oo i e 49
Figura 3: As intuicdes de ensin0 € 0 EMP.........cccoeoiiieviiieciecce e 69
Figura 4: Participacdo das escolas da 182 CRE em encontros inter-regionais ..... 73

Figura 5: Relato da construcdo de projetos pelos formadores do Seminario
LA 1=l | (o [o TSP 74
Figura 6: Relato da construcdo de projetos pelos formadores do Seminario

L 1=To | Lo [0 TSR SSSSRPRN 74



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1: Falta de infraestrutura nas escolas de Educacdo Basica do estado do

S TSSOSO 11
Graéfico 2: Alunos do 1° ano do EM das escolas de Educagédo Basica do estado

GO RS e ettt et b et e n e er e 11
Gréfico 3: Avaliacdo geral SObre 0 EMP ........ccoviiiiicie e 85

Gréfico 4: A interpretacdo sobre como esta acontecendo a construcao da
Proposta d0 EMP .....ooeeie ettt 87

Gréfico 5: Como os pais e alunos relacionam os temas trabalhados no EMP

COM @ SUA PFOPOSTA ...vveiuivieiitie ettt et e e et be e nbae e e nee e 88
Gréfico 6: A exposicdo do modelo de avaliacdo proposto pelo EMP.................. 89
Gréfico 7: A relacdo da proposta do EMP com 0 ENEM ........ccccoevvvviiiviiinnne 90

Xi



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Proposta PedagigiCa .........ccuuvevieeirierieie e st iee s e 51

Xii



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Distribuicdo da carga horaria, n° de turmas e docentes por escola ...... 44
Tabela 2: Matriz curricular sugerida pela proposta do EMP..........c..ccccoeiiiennee. 45
Tabela 3: Matriz curricular proposta pela Escola Estadual de Ensino Médio

Silva Gama, referente a carga horariade 32 h/a .........ccccocevveviivvicc i, 47
Tabela 4: Referente a afirmacao NUMEro 1 ........ccooccvvieeieiiesiscece e 79
Tabela 5: Referente a afirmacao NUMEro 2 ........ccevevveevivieeie e 80
Tabela 6: Referente a afirmagao NUMEr0 3 ........cccvvviieeiesiesee e 80
Tabela 7: Referente a afirmagao NUMEro 4 ..........ccoveiiirininenesene e e 80
Tabela 8: Referente a afirmacao NUMEro 5 .......ccccvviieiieiiiee e 81
Tabela 9: Referente a afirmagao NUMEr0 6 ..........ccoveriririeninieneeee e 81
Tabela 10: Referente a afirmagdo NUMEr0 7 ........ccocooeiiiininieine e 81
Tabela 11: Referente a afirmagdo NUMEro 8 ..o 82
Tabela 12: Referente a afirmagdo NUMEro 9 .........cccooeieiiinieiiie e 82
Tabela 13: Referente a afirmagdo NUMEro 10 .........cccccoveriiencine e, 82
Tabela 14: Referente a afirmagdo NUMEro 11 ..o 83
Tabela 15: Referente a afirmagdo NUMEro 12 .........cccccoveiiiiieninencine e 83
Tabela 16: Referente a afirmagdo NUMero 13 ... 83
Tabela 17: Referente a afirmac@o NUMEro 14 ........cccceevvvveeiecieeie e 84

Xiii



AEE -
CAA -
CH -
Ciep -
CPA -
CRA -
CRE -
CSA -
DEPLAN -
EF -

El -

EM -
EMI -
EMR -
EMP -
ENEM -
EUA -
Furg -
GEPEQ -
h/a -
Ideb -
IFES -
INEP -
LDB -
MEC -
NOX -
PCN -
PCNEM -
pH -
PNDL -
PNE -

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Atendimento Educacional Especializado
Construcédo da Aprendizagem do Aluno

Carga Horaria

Centros Integrados de Educacéo Publica
Construcéo Parcial da Aprendizagem
Construcédo Restrita da Aprendizagem
Coordenadoria Regional do Estado

Construcéo Satisfatoria da Aprendizagem
Departamento de Planejamento

Ensino Fundamental

Educacéo Infantil

Ensino Médio

Ensino Médio Inovador

Ensino Médio Regular

Ensino Médio Politécnico

Exame Nacional do Ensino Médio

Estados Unidos da América

Universidade Federal do Rio Grande

Grupo de Pesquisa em Educacdo em Quimica
Hora aula

indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
Institutos Federais de Ensino Superior

Instituto Nacional de Ensino e Pesquisa

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
Ministério da Educacao e Cultura

Numero de Oxidacéo

Parametros Curriculares Nacionais

Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
Potencial Hidrogeniénico

Plano Nacional do Livro Didatico

Plano Nacional da Educagéo

Xiv



pOH -
PP -
PPDA -
PPP -
PROEP -
RS -
SECRS -
SEDUC -
SEM -
USAID -

Potencial Hidroxilibnico

Progressao Parcial

Plano Politico Didatico de Apoio

Plano Politico Pedagdgico

Programa de Expansao da Educacgéo Profissional

Rio Grande do Sul

Secretaria da Educacédo do Rio Grande do Sul
Secretéaria de Educacgéo do Estado do Rio Grande do Sul
Semanais

United States Agency for International Development

XV



1 INTRODUCAO

A educacdo no Estado do Rio Grande do Sul, desde o ano de 2011, estd passando por
uma reestruturacdo curricular, que tem como proposicéo a “Proposta Pedagdgica para o Ensino
Médio Politécnico (EMP) e Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio”, sendo que o
primeiro possui 0 seu entendimento na politecnia, enquanto que o segundo deve ser adaptado
aos cursos profissionalizantes de nivel médio. O EMP visa o aprofundamento da articulagéo
das areas do conhecimento e suas tecnologias, devendo ser aplicado no Ensino Médio Regular
(EMR) e no Curso Normal, sendo este, portanto, o foco deste trabalho.

Essa proposta tem por objetivo promover o processo de ensino e aprendizagem aos
educandos mediante uma construgdo participativa, investigativa, propiciada pelo tempo
adequado de aprendizagem para cada aluno e seu coletivo, através do seu cotidiano, tornando-
0 apto para 0 mundo do trabalho. Porém, essa reestruturacdo, no papel, possui apenas
atribuicdes para o aluno, classe dos professores e coordenadores das instituicdes de ensino, mas
quando colocada em prética, isto é, em construcdo, traz consigo implicacdes que interferem na
pratica escolar de todo um grupo e comunidade escolar pertencentes a 18 Coordenadoria
Regional do Estado (CRE).

O aluno, que € o foco dessa proposta, ao final do curso devera estar apto para o0 mundo
do trabalho, mostrar que esta preparado para ingressar no Ensino Superior por meio de
avaliagdes externas como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), vestibular, entre
outras. E plausivel destacar o0 ENEM, pois este sistema de avaliagdo criado em 1998 tem o
objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao fim da educacdo bésica, buscando contribuir
para a melhoria da qualidade desse nivel de escolaridade. Em 2009, ele passou a ser um pre-
requisito para o ingresso deste aluno na maioria das instituicGes de ensino federais, funcionando
como um mecanismo de selecdo e também como uma possibilidade para a certificagdo de
conclusdo do EM. Esse exame oferece aos participantes maiores de 18 anos que ainda nao
terminaram a escolarizacdo bésica a pleitear a certificacdo no Ensino Médio junto a uma das
instituicOes que aderiram ao processo — Secretarias Estaduais de Educagdo e os Institutos
Federais, 0s isentando das trés etapas do EMR ou EMP para a concluséo do curso.

Referente a isso, foram realizadas mudangas no ENEM — como as vagas para o ingresso
no Ensino Superior para alunos da Rede Estadual de Ensino — que contribuiram para a
democratizacdo das oportunidades de acesso as vagas oferecidas por Instituicdes Federais de
Ensino Superior (IFES), facilitaram a mobilidade académica e induziram a reestruturacdo dos

curriculos do Ensino Médio, respeitando a autonomia das universidades, pois utiliza os



resultados dessa avaliagdo como um ou Unico requisito ao acesso ao Ensino Superior. Isso pode
ocorrer como fase Unica de selecdo ou combinado com seus processos seletivos como o
vestibular (INEP, 2011).

E importante considerar até que ponto essa proposta pedagdgica da Secretaria da
Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul vai ao encontro das proposicdes presentes nessas
avaliacOes que sdo tdo procuradas por grande parte dos alunos que terminam o EMR e que no
ano de 2014 estardo concluindo o EMP. Isso € uma questdo que precisa ser respondida
minuciosamente, pois se refere aos componentes das areas e seus ministrantes, que passam a
trabalhar com a insercdo da interdisciplinaridade em um contexto socio-escolar que envolve a
CRE e toda a comunidade escolar.

Com isso, € necessario fazer um trabalho que exponha o funcionamento das instituicdes
de ensino pertencentes a 182 CRE — localizada no municipio de Rio Grande — em relagéo a essa
proposta pedagogica, visando principalmente o trabalho do educador, o qual é visto como
mediador na comunidade escolar. O professor € a parte essencial para o desencadeamento desta
proposta, pois esse profissional participa diretamente da construcédo do EMP, sendo o motivador
para que essa reformulagdo tenha éxito. No entanto, hd contrapontos que precisam ser acertados,
como por exemplo, a maneira como ficaram dispostas as disciplinas em relacdo as suas areas
do conhecimento, pois no ano letivo anterior ao de 2012 elas eram trabalhadas isoladamente,
com seus contetdos independentes e, no atual processo de reestruturagdo do curriculo, houve a
proposicdo da interdisciplinaridade, o que visa a contextualizacdo dos contetdos por éarea do
conhecimento a partir de um tema, fazendo a conexdo dos componentes das areas afins. Logo,
0 trabalho passou a ser elaborado de duas maneiras: uma de acordo com 0 EMR (até a ultima
turma do EMR se formar) e outra conforme a proposta do EMP — em conjunto sendo executado
de forma mais abrangente, buscando ir além dos contetdos dispostos por disciplina.

Outra alteracdo é o método de avaliacdo, o qual até 2011 era aplicado de forma
quantitativa e agora passou a ser qualitativa, dificultando o entendimento entre os componentes
da comunidade escolar e a prépria elaboracdo das avaliagdes por areas do conhecimento e suas
tecnologias, as quais fazem parte de um projeto de pesquisa, denominado Seminario Integrado,
que reune as disciplinas em sua avaliacdo final. A avaliagdo quantitativa consiste em classificar
o0s alunos por notas, nUmeros, processo que a comunidade escolar j& esta a costumada por ser
mantido a muitos anos no EM e a avaliacdo qualitativa € uma novidade atribuida ao EMP que
detém-se em conceitos que sdo construidos por meio de atividades praticas e expositivas que
visam o cotidiano dos alunos a relagdo com o conhecimento cientifico trabalhado nas aulas do

EMR, porém desconhecida por grande parte dos envolvidos nessa reestruturagéo.



De acordo com esse contexto, é de suma importancia analisar o desenvolvimento das
atividades realizadas em sala de aula conforme a proposicdo do Seminario Integrado, visando
a area do conhecimento das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, tendo como foco um dos
componentes desta area, a Quimica. Essa analise foi realizada por meio do relato das atividades
elaboradas e sugeridas por professores de Quimica em relacdo a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo ao mundo do trabalho, referenciando o ingresso ao Ensino Superior.

Dessa forma, € colocado a disposicdo 0s seguintes temas a serem apresentados,
derivados do andamento da pesquisa desta tese em questdo, as seguintes pautas: 1- Escola em
Movimento e a Reestruturacdo do Ensino, o qual faz uma breve retrospectiva sobre a historia
da formagdo do curriculo em um sistema educacional até o atual momento; 2- O Seminario
Integrado e a Interdisciplinaridade como o alvo do processo de reestruturacao do curriculo das
escolas da Rede Estadual do Rio Grande do Sul; 3- Processo Avaliativo, o qual vem gerando
implicacOes para todo 0 grupo e contexto escolar sobre o processo de ensino e aprendizagem,
e 4- A Universidade para Todos, que visa ao acesso ao Ensino Superior por meio do Exame

Nacional do Ensino Médio, vestibulares e outras avaliaces externas.

1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo Geral

O presente trabalho visa acompanhar e analisar os diferentes aspectos que implicam na
reestruturacdo do curriculo do Ensino Médio das escolas que compreendem a 18% CRE do
Estado do Rio Grande do Sul, estudando causas e consequéncias na qualidade do ensino que é

de responsabilidade do Governo Estadual.

1.1.2 Objetivos Especificos

- Analisar o desenvolvimento da reestruturacdo curricular nas instituicdes de ensino do Estado
do Rio Grande do Sul pertencentes a 182 CRE.

- Analisar como esta ocorrendo a construcdo da “Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio
Politécnico e Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio” nas escolas inseridas na 182
CRE.

- ldentificar a funcionalidade do Seminario Integrado na grade curricular do Ensino Médio

Politécnico e como este esta sendo ministrado.



- Verificar se ha relacdo da “Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico e Educacao
Profissional Integrada ao Ensino Médio” com o ENEM e outras avaliagBes externas.

- Verificar se atividades propostas pelos educadores da area das Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias vao ao encontro da “Proposta Pedagodgica para o Ensino Médio Politécnico”.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Escola em Movimento e a Reestruturacao do Ensino

Para tratar e pesquisar a respeito de um dos assuntos que vém causando diferentes
questionamentos & comunidade escolar das institui¢cbes de ensino do Estado do Rio Grande do
Sul, procurou-se fazer uma breve abordagem sobre o que é Escola e o que faz dessa palavra ser
um local de aprendizagem que compreende um mundo de diversidade entre as pessoas que ali
convivem. Devido a essa gama de funcGes atribuida a diferentes cidad&os € que surge o seguinte
questionamento: Por que modificar algo que ja esta pronto? A partir dessa pergunta houve a
proposta de investigar, analisar e compreender como ocorreu a formacdo e reformulagéo do
curriculo nas escolas e 0 que € escola de fato.

Conforme Lopes (2002) existem

[...] acBes de resisténcia aos mesmos na pratica pedagodgica, assim como
permanece em evidéncia o carater produtivo do conhecimento escolar.
Todavia, menosprezar o poder do curriculo escrito oficial sobre o cotidiano
das escolas significa desconsiderar toda uma série de mecanismos de difuséo,
simbdlicos e materiais, desencadeados por uma reforma curricular com o
intuito de produzir uma retorica favordvel as mudancas projetadas e orientar
a producdo do conhecimento escolar (p.387).

2.1.1 Alnstituicdo Escola

O termo escola, em uma compreensdo ampla, a torna uma instituicdo social com funcéo
e estrutura dentro da sociedade politicamente organizada e administrada, tendo como finalidade
construir saberes com as novas geracgdes através de regras de convivio e interacdo que orientem
seu funcionamento e convivéncia entre os diferentes elementos que nela atuam. De acordo com
Alvarez-Uria (1996), cabe & escola transmitir “[...] saberes as novas geracdes, através de normas
que passam a ser compreendidas como condi¢do necessaria a formagéo e convivio social” (p.
33).



A estrutura de uma escola é formada por elementos conexos, isto €, dependentes um do
outro, visando manter a relacao no interior da instituicdo de ensino entre seus atuantes. Também,
nesse espaco fisico ocorrem as trocas de saberes entre educador e educando com todo o
envolvimento estabelecido nos diferentes espagos de desenvolvimento da prética escolar,
contribuindo em grande parte com o aprimoramento social e moral dos individuos abarcados
neste processo. Cabe salientar que as trocas de saberes se estendem além do espago escolar,
pois 0 saber ndo se restringe somente a este local ou ao livro, mas também a outros lugares onde
ocorrem processos de comunicagao.

Quando foram criadas as instituicdes escolares, no periodo contempordneo com as
diversas fontes para a busca do conhecimento — midias —, o foco era a formacdo do cidaddo
para uma sociedade que visava o trabalho, sendo necessério ter apenas o Ensino Basico, que
seria 0 Ensino Fundamental 11 (12 a 82 série ou 1° ao 9° ano), e, em alguns casos, requisitava-se
0 Ensino Medio (EM), centralizando-se na atuacdo profissional. Atualmente, a exigéncia da
sociedade e dos 6rgaos governamentais para com as escolas é a formagédo social do individuo,
buscando atingir objetivos em relacdo ao meio social e colocando em segundo plano, muitas
vezes, a transmissdo de conceitos devido a vasta gama de habitos e atitudes apresentadas pelos
educandos que compdem este espaco, 0s denominados conceitos atitudinais. Pelo fato de a
educacdo familiar ser deficitaria, a instituicdo de ensino acaba deixando sua finalidade de
transmitir saberes para a formacgéo profissional e capacitacdo dos individuos para viverem em
sociedade, para se responsabilizar pela socializacdo das regras béasicas de convivio (LOPES,
2002, p. 390-391).

Conforme Lopes (idem, p. 394), “a autonomia da educacdo é compreendida como sua
possibilidade de se adequar ao mundo da producdo sem desconsiderar as competéncias
cognitivas e culturais exigidas para o pleno desenvolvimento humano”. Nesse sentido, a
educacdo para a perspectiva do trabalho passa a ser compreendida como condigdo necessaria
ao convivio social, contribuindo com a formacdo do educando como pessoa e membro da
sociedade mediante a criacdo de condigdes e de oportunidades de ampliacao e de sistematizagédo
de conhecimentos.

Dialogando com Silveira (2007), constatou-se que a despeito da instituicdo escolar

Tem-se a expectativa de que essa instituicdo promova condi¢des para que o
estudante se desenvolva para contribuir com a sociedade contemporanea,
usando o que aprende na escola e na vida aplicando suas habilidades e
conhecimento na resolucdo de problemas e na comunicacdo de suas ideias

(p.7).



2.1.2 O Curriculo e a Instituicdo de Ensino

A conceituacao das InstituicGes de Ensino, as quais foram estabelecidas como escola,
tornou-se necessaria para a construgcdo do curriculo de modo que o conhecimento curricular
visasse 0 desenvolvimento de competéncias e habilidades que contribuissem com a histéria e a
economia, objetivando o desenvolvimento tecnoldgico e industrial de uma nagdo. Sabendo-se
que a sociedade vive em constantes modificacdes decorrentes das exigéncias sdcio-econdmicas
do pais e de outras nacGes também, mas nessa abordagem especificamente do Brasil, essas
transformacgdes tornam o curriculo um ensino também cultural e ideoldgico, visto que
estabelece um vinculo entre a literatura educacional e a no¢do de ideologia e também de
interesse com o poder. De certa forma, isso € reflexo das relagdes sociais entre certos individuos
Ou grupos que séo ou estdo submetidos a vontade e ao arbitrio de outros, sendo manifestado por
divisdrias existentes em diferentes grupos sociais, de acordo com classe, género, entre outros,
que constituem a origem e o resultado das relagdes de instrumentos de poder (MOREIRA e
SILVA, 2008, p.21-30).

Apesar da cultura e da ideologia terem forte influéncia sobre a formacdo ou
reformulacédo do curriculo, como referenciam Moreira e Silva (2008), tambem ha o poder que
define como serd instituido o curriculo. Muitas vezes ele ndo se manifesta de forma cristalina,
sendo responsavel pela imposicdo do mesmo, manifestando-se por relagdes sociais em que
determinados individuos ou grupos sdo submetidos a vontade de outros. Com isso, passa a ser
viavel a realizacdo de uma analise critica sobre o curriculo, para que ocorra essa identificacdo,
percebendo-se que o poder o impde de forma ndo transparente, pois a educacdo, e,
particularmente o curriculo, estdo no centro de relagcbes de poder para um projeto educacional
critico (SILVA, 1999, p.16).

Tais aspectos ndo devem ser entendidos como inexisténcia do poder, mas no sentido de
que apenas o poder ndo se realiza exatamente conforme as suas intencdes. Além disso, como
corrobora Moreira e Silva (idem, p. 26), é necessario desvincular a ideologia do poder, pois 0
poder é o instrumento do processo educacional, como conhecimento falso da sociedade e ndo
como verdadeiro, pois esta associado as divisdes que organizam a sociedade e as relagdes de
poder que a sustentam como as distingdes entre classes sociais, que até hoje predominam
“funcionando” como uma maneira de manipular a realidade.

Para que a ideologia surtisse efeitos na sociedade como um todo foi necessario contar

com alguns “materiais pré-existentes”, como a cultura, que é imposta por meio do curriculo a



um determinado grupo ou classe dominante, devido ao fato de j& ser trabalhada no ensino
escolar, mesmo que, algumas vezes, seja de forma implicita, j& que tanto a ideologia quanto a
cultura ndo podem ser vistas separadamente. Assim, a educacéo e o curriculo estdo envolvidos
em uma politica cultural formada por ideias transmitidas por meio de livros didaticos e por
aulas ministradas por diferentes educadores.

O curriculo tem como finalidade ensinar conhecimentos - construir - 0 que ndo ocorria
em décadas anteriores devido ao processo de memorizacdo em que as disciplinas eram
trabalhadas de forma desconexa, sem ter alguma relagdo com o mundo externo a escola. As
exigéncias da sociedade atual tornam necessario que o educador trabalhe em conjunto com os
outros docentes de forma interdisciplinar e também que as disciplinas sejam contextualizadas
e 0s contetidos que sdo abordados referentes a cada uma sejam conexos ao tema que estara em
questdo, isso para que os contetidos ndo sejam trabalhados de forma isolada. Assim, é possivel
propor um tema gerador que envolva os contetdos e as disciplinas em conjunto, pois, conforme
Pozo (2009, p.13), 0

[...] desafio hoje é que a educacdo deve capacitar os alunos para fazer frente a
novas demandas na gestdo do conhecimento para as quais provavelmente ndo
estdo preparados ndo sé pela cultura, mas se quer pbr suas disposicdes
“naturais” ou bioldgicas para a aprendizagem. Ao contrario dos que acreditam
qgue tornar os alunos mais competentes implica apenas ‘“desenvolver”
capacidades (cognitivas, afetivas, sociais) j& existentes neles, hoje sabemos
também que muitas das competéncias para as quais devemos forma-los ndo
estdo previamente nos alunos, mas de uma perspectiva vygotskiana, sdo
construc@es sociais que devem ser internalizadas através da educacao.

Desse modo, isso acontece porque as pessoas, ainda acreditam que o meio no qual o ser
humano esta inserido sera o seu reflexo no futuro, o que ocasiona em uma sele¢éo natural, a
qual ja esta internalizada desde o nascimento do individuo e o acompanhara por toda a sua
caminhada. A construcdo e/ou modificacdo do curriculo pode ocorrer de forma que se tenham
objetivos sobre o0 que se pretende ensinar, respondendo a diferentes questdes como por exemplo,
discussdes a respeito da natureza humana, da aprendizagem do conhecimento, da cultura, da
sociedade, a fim de que estejam organizados e estruturados de maneira que Se possa ver a
realidade social.

De acordo com Vieira (2001), o “curriculo, portanto, mais do que ensinar, produz
identidades sociais. O curriculo nos produz ao produzirmos o curriculo”. Confirma-se também

na fala de Silva (p.10, 1999) que o curriculo



[...] é também um dos elementos centrais das reestruturacdes e das reformas
educacionais que em nome da eficiéncia econdmica estdo sendo propostas em
diversos paises. Ele tem uma posicdo estratégica nessas reformas
precisamente porque o curriculo é o espaco onde se concentram e se
desdobram as lutas em torno dos diferentes significados sobre o social e sobre
o politico. E por meio do curriculo, concebido como elemento discursivo da
politica educacional, que os diferentes grupos sociais, especialmente 0s
dominantes, expressam sua visdo de mundo, seu projeto social, sua “verdade”.
(grifos do autor).

Com isso, segundo Moreira e Silva (2008), o curriculo estabelece que

[...] o poder vai dos grupos e classes dominantes corporificados no Estado —
uma fonte central de poder em uma educacéo estatalmente controlada — quanto
nos inimeros atos cotidianos nas escolas e salas de aula que sdo expressdes
sutis e complexas de importantes relacbes de poder. Nesse sentido, é
importante e que a questdo inicial a partir disso é ndo identificar o poder
simplesmente com pessoas ou atos legais, 0 que poderia levar a negligenciar
as relacOes de poder inscritas nas rotinas e rituais institucionais cotidianos.

(p-30).

Entdo, a imposicdo de um padrdo social feita pelos grupos dominantes utiliza o0s
educadores como reprodutores desse sistema, tornando o saber Unico para os diferentes grupos
sociais de acordo com as exigéncias solicitadas pelo mercado de trabalho atual. Faz-se
necessario, em novos tempos com reestruturagdes do curriculo do EM saber ensinar como se
produz conhecimentos que sejam valorizados e ndo procurar um conhecimento que se
pressuponha que seja de grande valia, pois ndo ha um unico conhecimento valido, mas sim
diversos em um campo de praticas culturais. Todavia, isso pode ser alcancado por meio da
producdo de saberes, nos quais se associa 0 ensino a pesquisa, pois é no espago escolar que se
manifestam os primeiros interesses para o trabalho desenvolvido em laboratorios de ensino ou
cientificos. Dessa forma, garantem-se as pesquisas de ponta realizadas em laboratério, que, sem
a &rea do ensino em educacéo, ndo se complementariam (MOREIRA e SILVA, 2008, p. 27; 97-
98).

2.1.3 O Curriculo e as Disciplinas

A escola exerce influéncia, também, na divisdo do curriculo em duas partes: uma que
valoriza o interesse do educando e outra, a construcdo cientifica, em que ambas teriam que ter
uma intengdo central em identificar e ajudar a diminuir os aspectos que contribuem para a

restricdo da liberdade do individuo e dos grupos sociais, visto que 0 “ensino” é reduzido a outra



linguagem, a outro campo, isto €, deve preparar o educando para as exigéncias impostas pelo
mercado de trabalho atual, levando em consideracéo as habilidades e competéncias destes. Para
a construcao de um curriculo que prime por um ensino de qualidade, de acordo com Chervel
(1991, p.60), tem-se como parte constituinte as disciplinas do campo curricular, em que a
palavra disciplina, perante a sociedade, é definida como regime de ordem e a disciplina escolar
presente nas Instituicbes de Ensino é definida como matéria de ensino.

Até o seculo XIX ndo havia distin¢do na palavra disciplina, independentemente de suas
abordagens, tendo apenas um unico sentido: reprimir as condutas suscetiveis que pudessem
alterar a ordem estabelecida para a educacdo dos alunos. Apenas no século XX a disciplina
passou a ter o significado de matéria de ensino suscetivel para servir de exercicio intelectual, a
qual € vista como um dos contetdos que compdem o campo disciplinar, também denominados
conteudos de ensino.

Os assuntos a serem abordados em sala de aula devem ser langados como um problema,
um propdsito, de modo que o educando deva ter a competéncia para resolvé-los mediante a
utilizagdo de suas habilidades, isto €, a maneira pelo qual fard isso. Existem algumas orientacdes
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para que 0 ensino seja contextualizado, uma
delas consiste em abordar os conteddos dos temas transversais. Os PCNs sdo documentos do
Ministério da Educacdo elaborados como proposta curricular, cujo objetivo é estabelecer uma
referéncia para concretizar os ideais de educacdo e os principios pedagodgicos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). E a partir deste conjunto de sugestdes que se
torna clara a necessidade da utilizacdo dos seus principios basicos e contextualizacdo na pratica

docente.

[...] o conceito de contextualizacdo é exemplar deste processo. O ensino
contextualizado vem sendo bem aceito na comunidade educacional, como
atestam trabalhos da area. Rapidamente, vem se fazendo uma substituicdo do
conceito de cotidiano e de valorizacdo dos saberes populares pelo conceito de
contextualizagdo, muitas vezes havendo a suposicao de que se trata do mesmo
enfoque educacional (LOPES, p.395, 2002).

Sendo assim, a unificagdo do curriculo e das disciplinas surge com o proposito de tornar
0 ensino mais atrativo para o educando e abordar aspectos relevantes para o seu cotidiano, como
a insercdo da vivéncia do aluno fora da sala de aula — 0 que se pressupde que seja distinto da
sua vida escolar. Isso deve ser trazido de maneira diversificada, isto €, mostrar a relacdo

existente entre 0s assuntos cotidianos com os contetidos programaticos que sao trabalhados nas
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instituices de ensino enunciando o seu vinculo com a realidade, na qual o cidaddo passara a

ser inserido ao mundo do trabalho em um futuro préximo.

2.1.4 Reestruturacdo do Curriculo

A partir dessas colocacdes é possivel constatar que as modificagdes, chamadas de
reestruturacdes na Educacdo Brasileira, ocorrem desde a década de 1930, quando houve a
primeira reforma educacional que definiu um sistema seriado de ensino primario e secundario,
priorizando a construgdo de um ensino mais cientifico e préatico, visando as necessidades da
época. Com o passar dos anos, ocorreram outras reformas que buscavam levar para a sala de
aula a investigacdo no campo de curriculo escolar, como atualidade daquele momento, sendo
exemplificada pela qualificacdo do trabalho, como nos anos 70, e na década posterior destacava
a necessidade da inclusdo do cotidiano dos educandos nos temas a serem partes das praticas
escolares (LOPES, 2007, p. 39-49).

Atualmente, esse movimento de reestruturacdo curricular estd acontecendo no Estado
do Rio Grande do Sul com o seguinte titulo: “Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio
Politécnico e Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio”, com o objetivo de priorizar a
democratizacdo da gestdo politica educacional, o acesso a escola e ao conhecimento com
qualidade cidadd. Além disso, esta ancorado em trés fatores estruturantes que sdo: a valorizagao
profissional, diretamente ligada a questao salarial; a carreira e a formacéo inicial e continuada;
reestruturacdo fisica da rede estadual de ensino, e reestruturacdo do curriculo da educacao
béasica e em especial 0 ensino médio. Também objetiva a aprendizagem e ao patriménio cultural
e a permanéncia do aluno na escola, além da qualificacdo do Ensino Médio Regular (EMR) e
Educacdo Profissional, de acordo com a Secretaria da Educacéo do Estado do Rio Grande do
Sul (Seduc, 2011).

2.2 O Seminario Integrado e a Interdisciplinaridade

A Secretaria de Estado da Educacéo (Seduc) do Rio grande do Sul apresenta uma nova
proposta para a reestruturacdo curricular de acordo com a realidade do Estado, tendo como
prioridade a democratizacdo da gestdo, o acesso a escola, ao conhecimento com qualidade
social e também a permanéncia com aprendizagem. Essa reforma visa 0 acesso ao patrimonio

cultural e, especificamente ao suporte a permanéncia e qualificacdo do Ensino Médio e
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Profissional, a qual esta fundamentada nas Leis das Diretrizes e Bases (LDB) niimero 9394/96,
no que diz respeito as finalidades e modalidades de concepgdo do EMR para a Rede Estadual.

Conforme dados do DEPLAN/SEDUC/RS, 2011 e INEP/MEC - Educacenso — Censo
2010, a situacdo referente a clientela do EM se torna cada vez mais preocupante no Estado do
Rio Grande do Sul, devido a alguns fatores que podem estar direta ou indiretamente ligados ao
descaso com a educagdo, como séo apresentados a seguir nos graficos 1 e 2 em relagéo a falta
de infraestrutura nas instituicdes de EM e aos educando que cursam a primeira série do EM,

respectivamente

Gréfico 1: Falta de infraestrutura nas escolas de Educacéo Basica do estado do RS.

m Quadra de Esportes

m Lab. de Ciéncias

m Lab. de Informética

m Biblioteca

m Cozinha

m Acessibilidade para Educandos com

Mobilidade Reduzida
= Padrao

Fonte: DEPLAN/SEDUC/RS, 2011; Seduc, 2011.

Grafico 2: Alunos do 1° ano do EM das escolas de Educacdo Basica do estado do RS.

= Abandono

m Reprovacéo

= Emsala de aula

Fonte: INEP/MEC - Educacenso, 2010; Seduc, 2011.

Considerando esses indices, verifica-se que a situacdo é alarmante em relacdo as
condicdes de infraestrutura das escolas em ambientes que se apresentam quase que insalubres,

1 Artigo 3, inciso 111, estabelece, dentre os principios da educagéo nacional, o pluralismo de ideias e de concepcoes
pedagdgicas.
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tornando-se motivos desencadeadores para a falta de estimulo aos alunos que poderiam ter
interesse em seguir seus estudos, o que mostra a necessidade de constru¢do ou reforma nos
locais de ensino. Mas, também ha o abandono e as reprovagfes que comegam a ocorrer, ja no
primeiro ano do EM, pelo mesmo motivo citado acima e por outros mais como a falta em
auxiliar a familia em problemas familiares, problemas com professores e também a falta dos
mesmos, por causa do trabalho, por gravidez, por ndo gostar, para seguir a carreira artistica e
até mesmo por preguica e/ou cansa¢o (Seduc, 2011). Fatores que retratam uma educagdo
comprometedora aos futuros profissionais que fardo parte do mundo do trabalho.

Levando em questdo todas essas informacdes, ainda constata-se que a forma na qual a
proposta pedagdgica de ensino é trabalhada em sala de aula e se desenvolve mediante um
curriculo fragmentado, desconexo, dissociado da realidade socio historica, e, portanto, do
tempo social, cultural, econémico e dos avangos tecnoldgicos da informacéo e da comunicacéo,
isto €, totalmente distante do dia a dia do educando, torna-o cada vez mais afastado desse
ambiente que deveria ser primordial para um futuro promissor para a formacéo desse cidadéo.

Além destes fatos é de suma importancia recordar que as modificagdes no ensino séo
histdricas, conforme Goodson (1999), e vem emergindo com o passar dos anos onde algumas
vezes S80 progressivas e outras regressivas, € podem ser consideradas por alguns historiadores
e cientistas sociais em longo, médio e curto prazo. Isso acontece dependendo das implicagdes
que estdo por traz desta, como a politica (governo atual — 2010 a 2014) e as teorias responsaveis
pela prépria interpretagdo historica. A polémica do EMP esta acontecendo desde a imposi¢cdo
da reestruturacdo curricular é produto dos resultados, que ndo sdo os esperados pelos
educadores em relacdo as propostas governamentais, e também por serem afetados diretamente
pela economia do pais e global. “A medida que o trabalho da educacgio é reposicionado dentro
da nova ordem global, o papel dos agentes de mudanga também é reposicionado” (ibidem,
p.113, 1999), o que causa transtorno e resisténcia pela maior parte dos envolvidos nesse
processo.

Contudo, € relevante salientar que, alem do conjunto de fatores enunciados
anteriormente acaba por envolver um grande aporte de investimentos, a classe dos professores
também necessita, principalmente, de valorizacdo e de formagdo continuada a partir de uma
nova construgcdo de uma politica pedagdgica. Sendo que esta politica deve acontecer de maneira
onde os educadores dialoguem em conjunto a todas as areas do conhecimento que facam parte
do mundo atual, das mudancas de habitos, avancos tecnoldgicos, e que esses artefatos ajudem
0 jovem que se encontra ou busca 0 ensino para a sua vida, construindo sua identidade para

atuar no EM e futuramente no mercado de trabalho vigente.
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2.2.1 A Educacéo Profissional e o Nivel Médio

Desde a constituinte de 1998 e aprovacdo da LDB a educacao integrada foi perdendo
seu espaco para a divisdo entre a Educacdo Profissional e o Ensino Médio Regular, devido ao
Decreto n° 2.208/19972, por meio do Programa de Expansio da Educacdo Profissional —
PROEP, pelo qual foram destinados recursos no periodo 1997-2003 para a construcdo de
unidades, isto é, novas estruturas prediais para propiciar salas de aula e outras dependéncias
escolares adequadas para um ensino de qualidade. Com a vigéncia deste Decreto,
pesquisadores, intelectuais, educadores e instituicdes vinculadas a educacgdo profissional, se
reuniram retomando a discussdo, sobre a divisdo do ensino como alternativa para a superacao
da dualidade entre cultura geral e cultura técnica, para uma concep¢do de educacdo unitaria e
universal - educagdo politécnica, que Saviani a define como “[...] o dominio dos conhecimentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno”
(Seduc apud SAVIANI apud FRIGOTTO et al., 2005, p. 42). A politecnia é uma compreensao
de “[...] dominio intelectual da técnica com dominios dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno” (SAVIANI, 1989, p. 17).

Dessa forma é possivel

[...] pensar politicas publicas voltadas para a educacdo escolar
integrada ao trabalho, a ciéncia e a cultura, que desenvolva as bases
cientificas, técnicas e tecnoldgicas necessarias a producdo da
existéncia e a consciéncia dos direitos politicos, sociais e culturais e a
capacidade de atingi-los (GRAMSCI, 1978).

A partir dessa visdo a politecnia deve estar enraizada ao mundo do trabalho e das
relagdes sociais com o propdsito do entendimento na significacdo dos derivados da cultura e a
transformacdo da realidade, propiciando uma formacé&o cientifico-tecnolégica e sdcio-historica.

Com essa concepcdo ha uma organizacdo dos conteudos em relagdo as praticas socias que

2 Regulamenta 0 § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 42 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacfo nacional. O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere
0 art. 84, inciso 1V, da Constituicdo, DECRETA: Art. 1° A educacdo profissional tem por objetivos: | - promover a
transicdo entre a escola e 0 mundo do trabalho, capacitando jovens e adultos com conhecimentos e habilidades
gerais e especificas para o exercicio de atividades produtivas; Il — proporcionar a formacéo de profissionais, aptos a
exercerem atividades especificas no trabalho, com escolaridade correspondente aos niveis médio, superior e de
pos-graduacdo; Il — especializar, aperfeicoar e atualizar o trabalhador em seus conhecimentos tecnoldgicos; VI —
qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores, com qualquer nivel de escolaridade,
visando a sua insercdo e melhor desempenho no exercicio do trabalho. Art. 2° A educagdo profissional serd
desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou em modalidades que contemplem estratégias de educacao
continuada, podendo ser realizada em escolas do ensino regular, em instituicGes especializadas ou nos ambientes
de trabalho.
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promove o dialogo entre as areas do conhecimento protagonizando o aluno conforme a
qualidade do conhecimento sobre os critérios formais inerentes a l6gica disciplinar (Seduc,
2011). Com isto, € possivel constatar a unificacdo novamente do Ensino Profissional e Médio,
com o intuito de aprimorar o processo de ensino-aprendizagem, formando cidaddos para o
mundo, preparados para as exigéncias da economia global e a cultura estabelecida naquele
momento, pois sdo as questdes politicas que circundam o futuro da nacgdo, sejam elas transitorias

ou nao.

2.2.2 0O Cotidiano, a Contextualizagdo e o Educando

A palavra cotidiano é termo bastante conhecido e abordado por grande parte dos
educadores como um facilitador da compreensao da realidade do mundo com o conhecimento
escolar, isto €, passou a ser um recurso corriqueiro entre o dia a dia do educando e o
conhecimento cientifico. Com isso, o cotidiano passou a ter um papel secundario do seu
significado, pois “funciona” como um exemplificador, uma ilustracdo para introduzir um
determinado conteudo de ensino nas salas de aula, ou seja, exclusivamente motivacional para
ensinar matérias. Essa funcionalidade é proposta em alguns livros didaticos, a partir do ano de
1993, como, por exemplo pelos autores Tito e Canto — como s&o conhecidos — no livro: Quimica
na Abordagem do Cotidiano, com o intuito de agucar o interesse dos alunos pelos contetdos
cientificos. Porém, a abordagem desse material em relagcdo ao cotidiano ndo se adequa aos
critérios do Plano Nacional do Livro Didatico (PNDL) por tecer relagbes superficiais com o
conteddo de Quimica, onde verifica-se que a auséncia de umas das partes — exemplos do dia a
dia e contetdo cientifico — retira todo o sentido da proposta do material didatico, pois as partes

se sustentam sozinhas.

Na colecdo, sdo Vvérias as situa¢des nas quais o conhecimento quimico
é vinculado ao cotidiano do aluno; contudo para permitir uma construcao mais
critica da cidadania, ha a necessidade de problematizacdo mais profundas dos
temas sociais. A manifestacdo de que o dialogo com outras &reas do
conhecimento é importante e todo conhecimento faz uso dele esté explicitada
de forma mais clara na se¢do. Informe-se sobre a Quimica, que aparece apenas
no final de cada capitulo, o que torna tal didlogo incipiente (BRASIL, 2011
apud WARTHA, SILVA e BEJARANO 2013, p.85). Em um sentido mais
problematizador, destacam-se as propostas de abordagem do cotidiano de
Lutfi (1988; 1992). Nestas, € visivel uma intencdo de compreender um
contexto de estudo para além do conceitual, ou seja, estudar também possiveis
implicacGes sociais, ambientais e politicas, por exemplo (WARTHA, SILVA
e BEJARANO, 2013).
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No entanto, outros materiais também vieram difundindo a ideia de cotidiano, mas com
uma abordagem mais coerente de acordo com o propdsito dessa significacdo, como o livro
didatico: InteragBes e Transformacdes I: elaborando conceitos sobre quimica do Grupo de
Pesquisa em Educacdo em Quimica (GEPEQ - USP, 1993), que desenvolve sua aprendizagem
de maneira congnitivista e problematizadora. Para verificar a evidéncia desse material seria
retirar as situacdes e o0 contexto que o estudo perde seu significado, confirmando a dependéncia
das partes envolvidas na descrigéo.

A partir desses exemplos tornou-se possivel identificar a relacdo entre contexto e
conceito, 0 que provocou uma diferenciagdo na maneira de executar os trabalhos de ensino

atingindo diretamente os documentos oficiais, pois apds a

[...] promulgacdo do PCNEM em 1999, h4 um movimento de substitui¢do do
termo cotidiano por contextualizacdo. De acordo com Santos e Mortimer
(1999), contextualizacdo e cotidiano sdo utilizados, muitas vezes, como
sinbnimos e isso implica certo reducionismo para os termos. Assim, tanto a
ideia de cotidiano quanto a de contextualizacdo podem ser entendidas como
aplicadas as simples exemplificacbes do conhecimento quimico nos fatos
cotidianos (WARTHA, SILVA e BEJARANO, 2013, p.85).

2.2.3 0 Caso da Contextualizacéo

A contextualizagdo passou a ser utilizada pelo MEC derivada de discursos curriculares,
contextos académicos e oficiais que foram apropriados por intermédio de reformas
educacionais de outros paises. Entdo, a ideia de contextualizacdo entrou em pauta na reforma
do EM a partir da Lei de Diretrizes e Bases — Lei 9394/96 — com o propdsito da compreensao
de conhecimentos para o uso do cotidiano. Na verdade, essa palavra foi adequada como
“recurso por meio do qual se busca dar um novo significado ao conhecimento escolar,
possibilitando ao aluno uma aprendizagem mais significativa” (WARTHA, SILVA e
BEJARNO, 2013, p. 86), por isso é considerada um termo novo na lingua portuguesa, apds a
promulgacdo dos PCNs. Ela esta associada a interdisciplinaridade com o principio de produzir

uma revolucao no ensino (LOPES, 2002) capaz de formar

[...] individuos que se realizem como pessoas, cidadaos e profissionais exige
da escola muito mais do que a simples transmiss&o e acimulo de informagdes.
Exige experiéncias concretas e diversificadas, transpostas da vida cotidiana
para as situacOes de aprendizagem. Educar para a vida requer a incorporacao
de vivéncias e a incorporacgdo do aprendido em novas vivéncias (PEREIRA,
2000 apud LOPES, 2002, p.115).
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Porém, a palavra mais adequada para essa significacdo seria contextuacdo por ser
derivada de contexto, referindo-se a “incorporacdo de relagGes vivenciadas e valorizadas no
contexto em que se originam na trama de relacdes em que a realidade é tecida” (WARTHA,
SILVA e BEJARNO, 2013, p. 86), pois conhecer um contexto permite condi¢Ges favoraveis
para se apropriar de um determinado conhecimento, como informagdes. Mas, de acordo com
PCNEM, a contextualizacdo, ao invés de contextuacdo é apresentada como um recurso que
possibilita o envolvimento entre a relacdo educando e conhecimento, onde o aluno deixa de ser
apenas ouvinte, mas passa a ser também participante da situacdo colocada. Também possui a
finalidade de criar situagcbes onde ocorra a associacdo da vida diaria com os conhecimentos
adquiridos em sala de aula, isto €, educar para a vida — educacédo contextualizada — relacionando
0 meio ambiente, corpo e saude (temas transversais), onde a aprendizagem é focada na vivéncia
de situacBes do dia a dia, conforme os interesses do educando. Dessa maneira, cada area
centraliza-se na formacdo de cidaddos que sejam capazes de mobilizar competéncias com o
propdsito de solucionar problemas do mundo social — valorizagdo dos saberes prévios — de
acordo com o contexto — valorizacdo do conhecimento cientifico — que se encontra. Mas esse
conceito acaba por ter um carater ambiguo, pois ha a apropriacdo de discursos de diferentes
segmentos que se integre ao mundo globalizado, para que dessa maneira possa agradar a todos,

sem identifica-los como negativos entre si.

2.2.4 A Concepgéo Interdisciplinar

“Desde suas origens como espécie, o ser humano utiliza o conhecimento como uma
forma de garantir sua sobrevivéncia. Isso significa que todo o conhecimento é motivado/
produzido por interesses, que podem ser particulares ou coletivos” (GALLO, 2004, p.101).
Assim, as pessoas passaram a dominar o conhecimento por sua sobrevivéncia de mundo
produzindo tecnologias de conhecimento, mecanismos que 0s permitiram e permitem utilizar a

realidade em objeto de estudo, como corrobora Gallo apud Lévy (1993, p.160):

[...] as tecnologias intelectuais desempenham um papel fundamental nos
processos cognitivos, mesmo nos mais cotidianos; para perceber isto, basta
pensar no lugar ocupado pela escrita nas sociedades desenvolvidas
contemporaneas. Estas tecnologias estruturam profundamente nosso uso das
faculdades de percepcdo, de manipulacdo e de imaginagdo. Por exemplo:
nossa percepcao da cidade onde vivemos muda dependendo se costumamos
ou ndo consultar seus mapas. Muitas vezes, os métodos para resolver certos
problemas séo incorporados nos sistemas de representagdes que a cultura nos
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oferece, como é o caso, por exemplo, na notacdo matematica e nos mapas
geograficos (p.102).

Com a constituicdo de diferentes ciéncias, aonde individuos j& vinham se familiarizando
ha seculos com experimentacGes em busca do conhecimento verdadeiro instituiu-se a disciplina
como Fisica incialmente, depois a Quimica e posteriormente as outras disciplinas. Mas com a
modernizagdo nos estudos percebeu-se que seria dificil uma pessoa ter pleno conhecimentos de
todos os saberes com tamanha complexidade, surgindo entdo, a especializagdo. Porém, esta
aprimora um determinado conhecimento e ao mesmo tempo se exclui do mundo que o cerca,
perdendo a dimensdo da sua relacdo com os demais. Dessa maneira cada area do saber torna-se
fechada em sua autonomia produzindo conhecimentos exclusos do cotidiano, transformando -
0s em particulares, respondendo a interesses, muitas vezes longe da vida humana, sem atender
as reais necessidades do mundo real. Essa compartimentacdo do mundo, onde “cada vez mais
sobre cada vez menos” busca uma grande critica a disciplinaridade da ciéncia, apesar desta
proporcionar um curriculo controlado capaz de verificar se e como o aluno aprende atendo aos
requisitos basicos de uma “Pedagogia moderna forjada”. A partir disso, comeca-se a perceber
que a disciplinaridade possui lacunas, pois como mostra Latour apud Gallo (2004) que em um

artigo de um jornal cotidiano ha

[...] a mistura, assim de reacBGes quimicas e reagdes politicas. Um mesmo fio
conecta a mais esotérica das ciéncias e a mais baixa politica, 0 céu mais
longinquo e uma certa usina no suburbio de Lyon, o perigo mais global e as
proximas eleigdes ou proximo conselho administrativo. As proporcdes, as
questdes, as duragdes, os atores ndo sdo comparaveis e, no entanto, estdo todos
envolvidos na mesma historia (p.109).

Uma das maneiras para modificar essa fragmentacdo do conhecimento em subcampos
disciplinares seria uma proposta interdisciplinar, que teria a finalidade de articular o conjunto
de diversos ramos do saber — as novas ciéncias e suas subdivisdes — em um facilitador para
novos espacos de investigacdo com campos de visibilidade sem fronteiras. Assim, possibilitar
uma integracdo entre as disciplinas, permitindo a construcdo daquela compreensdo mais
abrangente do saber historicamente produzido pela humanidade. A interdisciplinaridade,
contudo, € utilizada como modelo de aprimoramento, havendo uma articulacdo das diversas
areas do conhecimento conexas, onde ocorre um intercdmbio de diferentes disciplinas ou
ensinamentos promovidos pelos diversos profissionais envolvidos. Esse termo, de acordo com
Fazenda (2003), ndo possui um unico significado em fungdo das diferentes definicGes

encontradas em artigos e livros, essa palavra acaba sempre com 0 mesmo proposito, que é
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propiciar a integracdo das disciplinas através do dialogo entre professores de areas afins ou
mesmo distintas em um projeto de pesquisa.

De acordo com Thiesen (2008), a interdisciplinaridade no campo conceitual “[...] € uma
reacao alternativa a abordagem disciplinar normalizadora (seja no ensino ou na pesquisa) dos
diversos objetos de estudo” (p.547), pois ela visa a desfragmentacdo das ciéncias e dos
conhecimentos produzidos simultaneamente. Mas o0 que € esta interdisciplinaridade? Entende-
se por interdisciplinaridade o trabalho das diferentes areas do conhecimento a partir de um
“problema”, um questionamento que estimula o desenvolvimento e aprimoramento das
habilidades e competéncias do discente, sendo “[...] uma exigéncia natural e interna das
ciéncias, no sentido de uma melhor compreensdo da realidade que elas nos fazem conhecer.
Impde-se tanto a formacdo do homem quanto as necessidades de a¢do” (Fazenda, 2006, p. 43).
Quando o trabalho de um discente é abordado de forma contextualizada — abordagem de um
tema foco por diferentes disciplinas —, o facilitador para este desenvolvimento € o tema gerador,
atuando como facilitador no desenvolvimento da interdisciplinaridade, porém, ambos possuem
maneiras distintas de se trabalhar os conteldos em sala de aula, visando trazer alguma
significacdo para o educando.

Para uma melhor compreensdo: “[...] é uma reacdo alternativa a abordagem disciplinar
normalizadora (seja no ensino ou na pesquisa) dos diversos objetos de estudo” (THIESEN,
2008, p. 547). Pois a

[...] interdisciplinaridade deve ir além da mera justa posi¢do, ao mesmo tempo,
evitar a diluicdo em generalidades. De fato, serd na possibilidade de relacionar
as disciplinas em atividades ou projetos de estudo, pesquisa e acdo, que a
interdisciplinaridade podera ser uma pratica pedagogica e didatica adequada
aos objetivos do Ensino Médio” (BRASIL, 2002a.),

onde

“[...] a relacéo entre as disciplinas tradicionais pode ir da simples comunicagéo
de ideias até a integracdo matua de conceitos diretores, da epistemologia, da
terminologia, da metodologia e dos procedimentos de coleta e anélise de
dados” (BRASIL, 20023, p. 88).

E necessario que se torne claro que o objetivo principal, tanto da interdisciplinaridade
quanto da contextualiza¢do, € mostrar para o educando que a sua vivencia no cotidiano — fora
da sala de aula — pode ser esclarecido dentro da sala de aula. A partir de um problema gerador,
0s assuntos sdo abordados em diversas disciplinas, visando o0 mesmo foco. Entéo, essa palavra

pode ser referenciada como uma forma de trabalhar as disciplinas com conexdes, isto €, onde
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conteddos podem ser abordados dentre outras areas do conhecimento, mediante discussdes
entre educadores de duas ou mais disciplinas, 0s quais podem dispor da reorganizacdo de suas
atividades para realizarem em conjunto, dependendo da adaptagéo e do tema em quest&o.

Com isto, segundo Thiesen (2008), o docente tem a necessidade de tornar-se um
profissional com um conhecimento integrado sobre a realidade e possuir 0 dominio dos
“famosos” contetdos programaticos e a compreensao sobre as disciplinas referentes a sua area
do conhecimento para, entdo, conseguir realizar o processo de ensino-aprendizagem. Assim, a

escola prepara o cidadao para o hoje, para a sua vivéncia, movimentando a vida que ele tem.

2.25 O Triangulo da Aprendizagem: Contextualizacdo, Interdisciplinaridade e

Parametros Curriculares Nacionais

Desde os primérdios o homem busca explicacfes para os fenbmenos naturais como:
chuvas. Trovdes, passagens de cometas e tenta encontrar meios de melhor adaptar-se a vida na
Terra. Para encontrar explicacbes sobre esses acontecimentos hd diversos caminhos como
interpretacdes através de crencas, entre outros, que por muitas vezes distantes da Ciéncia. O
pensamento cientifico é recente, se considerar a historia da evolu¢do humana, mas através deste,
foi possivel compreender as coisas que cercam a humanidade. E necessario fornecer uma
postura reflexiva e investigativa, colaborando com a construcdo da autonomia de pensamento
e acdo. Deve-se ampliar a possibilidade de participacdo social e desenvolvimento mental,
capacitando o aluno a exercer o seu papel de cidadao.

De acordo com os parametros e diretrizes do EM a fisica, quimica, biologia e
matematica, por exemplo, integram a mesma area do conhecimento (ciéncias exatas) por terem
em comum a investigacdo da natureza e os desenvolvimentos tecnoldgicos. As disciplinas dessa
area compOem a cultura cientifica e tecnoldgica, resultado e instrumento da evolugéo social e
econdmica, na atualidade e ao longo da histéria. Essa definicdo da &rea das ciéncias da natureza
facilita a apresentacdo dos objetivos educacionais que organizam a escola: representagéo e
comunicacgdo, investigacdo e compreensdo; e contextualizacdo socio-cultural, objetivos que
convergem com a area de Linguagens e Codigos — referéncia ao desenvolvimento da
representacdo, da informacdo e da comunicacdo de fendmenos e processos e com a area das
ciéncias humanas.

As caracteristicas comuns a estas disciplinas recomendam uma articulacdo didatica e
pedagdgica interna. Procedimentos metodoldgicos comuns e linguagens compartilhadas

permitem o desenvolvimento de cada uma das disciplinas cientificas. Uma organizagdo e
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estrutura conjunta aos temas e topicos facilitam acdes integradas entre ambas, orientadas pelo
projeto pedagdgico da escola. Para compor um programa de trabalho é preciso explicitar
vinculos e aspectos comuns entre as disciplinas da &rea mostrando como as ciéncias da natureza
traduzem as competéncias gerais. 1sso sera identificado mediante o aprendizado especifico e
das competéncias gerais desenvolvidas como organiza¢do do programa de ensino e temas que

estruturam o conhecimento disciplinar — reorganizacao interdisciplinar.

O Interdisciplinar se obtém por outra via, qual seja, por uma préatica docente
comum na qual diferentes disciplinas mobilizam, por meio da associacédo
ensino-pesquisa, multiplos conhecimentos e competéncias, gerais,
particulares, de maneira que cada disciplina dé a sua contribuicdo para a
construcdo de conhecimento por parte do educando, com vistas a que mesmo
desenvolva plenamente a sua autonomia intelectual. Assim, o fato de
diferentes disciplinas trabalharem com temas também diversos ndo implica a
inexisténcia de trabalho interdisciplinar, desde que competéncias e
habilidades sejam permanentemente mobilizadas no ambito de uma pratica
docente, como dissemos acima, centrada na associacao da pesquisa (BRASIL,
2002b apud CARLOS e ZIMMERMANN, p.6).

Assim, foram designados termos como interdisciplinaridade e contextualizagdo para que
ocorresse uma acdo de forma integrada, conforme ilustra a figura 1, onde o planejamento e a
orientagdo fossem pecas chaves para conter a desfragmentagdo do conhecimento. Dessa
maneira, para que o ensino seja contemplado, de acordo a reformulacdo do EM a proposta

pedagdgica precisa ser vinculada a qualidade do

[...] protagonismo docente que a interdisciplinaridade e contextualizacdo
ganhardo significado pratico, por homologia, deve-se dizer que o
conhecimento desses dois conceitos é necessario, mas nao suficiente. Eles so
ganhardo sentido pleno se forem aplicados para reorganizar a experiéncia
espontaneamente acumulada por professores e outros profissionais da
educacgdo que trabalham na escola, de modo que os leve a rever sua préatica
sobre o que e como ensinar a seus alunos (BRASIL, 2002a. p.103).

( PCN

C . s Transversalidade
ontextualizacao Interdisciplinaridade
Temas transversais 1§

Figura 1: PCN e suas relagdes com a educacéo.
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2.2.6 E aTransversalidade?

A transversalidade € uma prética educativa que visa a integracdo entre a teoria e a
pratica, isto é, a relacdo entre o aprendizado que acontece em sala de aula referente aos
conteddos ministrados e a vivéncia do aluno, sua vida fora da instituicdo de ensino, isto é a
juncdo da interdisciplinaridade e a contextualizacdo. No entanto, h4 os temas transversais —
Etica, Saude, Meio Ambiente, Orientagdo Sexual, Trabalho e Consumo e a Pluralidade Cultural
—, que sdo propostos pelo MEC como outra tentativa de articular as diferentes disciplinas,
devido a estas nédo realizarem a conexdo com a realidade social. Esse recurso seria um eixo
integrador das diferentes areas com a realidade social, sendo adaptado conforme os espacos
curriculares das disciplinas tradicionais®, ocorrendo uma manutencdo Idgica destas. Com isso,
haveria a contemplacdo das “[...] tematicas sociais em sua complexidade sem restringi-las a
abordagem de uma unica area” (BRASIL, 1997b apud MACEDO, 2006, p. 56) do
conhecimento, 0 que acontece corriqueiramente.

Porém, esses temas ndo sao o nucleo central da estruturagéo curricular, o que distingue
0 conceito de Tema Transversal da palavra Transversal, por ndo serem inseridos
transversalmente as diferentes areas do conhecimento, assim, foram designadas a uma parte da
proposta ser apresentada pelo PCN e a outra pelo professor, apesar da extrema relevancia para
a formacdo do aluno por retrata-lo na propria sociedade, na realidade natural. E, por nado
constarem no conhecimento formalmente estabelecido pelas disciplinas curriculares,
consequentemente ndo alteram a natureza seletiva da escola. Logo, essa necessidade vem ao
encontro da expectativa do mercado de trabalho em relacdo a formacdo continuada do futuro

jovem trabalhador, sem interferir no curriculo pré-estabelecido (MACEDO, 2006).

2.2.7 Transversalidade x Interdisciplinaridade

Ha& um questionamento em relacdo a transversalidade e a interdisciplinaridade, pois ser
transversal seria ser interdisciplinar? Os PCNs deveriam se constituir uma fonte oficial a
responder a essa pergunta, mas existem lacunas no documento que ndo deixam claro, ndo
definem e ndo orientam em relacdo a responder essa questdo que se faz tdo essencial para o
ensino nos dias atuais. Porém, mediante as concepcOes de diferentes autores, como por

exemplo, Menezes e Santos apud Alves (2011), pode-se dizer que a

3 Disciplina escolar definida pelo conhecimento cientifico.
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[...] transversalidade se difere da interdisciplinaridade porque, apesar de
ambas rejeitarem a concepgdo de conhecimento que toma a realidade como
um conjunto de dados estaveis, a primeira se refere a dimensao didatica e a
segunda a abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento. Ou seja,
se a interdisciplinaridade questiona a visdo compartimentada da realidade
sobre a qual a escola se constituiu, mas trabalha ainda considerando as
disciplinas, a transversalidade diz respeito a compreensdo dos diferentes
objetos de conhecimento, possibilitando a referéncia a sistemas construidos
na realidade dos alunos (p.14).

Dessa forma, traz um pouco da proposta dos PCNs, de acordo com Macedo (2006), que
visa a formacdo de um cidaddo ativo, que tenha dignidade como ser humano, através de
igualdades e direitos na sociedade como um todo. Para que se torne concretizada essa ideia,
tanto as instituicdes de EM como as dos cursos de Licenciatura ou de formacéo de professores,
devem permitir o desenvolvimento das competéncias e habilidades de sua clientela de forma
participativa e social efetivamente. Entretanto, esse documento quer problematizar a
dificuldade de relacionar a realidade pluridimensional mediante o curriculo segmentado atual,
que é o disciplinar, pois a centralidade que ha nas disciplinas é tdo forte que se torna complicado
trazer os temas transversais, que fazem parte do cotidiano dos educandos, terem a mesma

importancia no processo de escolarizagdo, isto é, de formacao.

2.2.8 O Seminario Integrado como Interlocutor no Processo de Ensino-Aprendizagem

A ideia de conhecimento surgiu como as teorias cientificas, por meio do método
cientifico — observacdo, problemas, coleta de dados, hipoteses, experimentacdo e nova
observacéo — por meio de observacdes e estudos realizados com os cidadaos que fazem parte
dos diferentes nucleos da sociedade. Independentemente de se acreditar que o individuo herda
conhecimentos ou adquire no meio em que vive, a realidade constata que o conhecimento é
como a Lei da Conservacdo das Massas (KOTZ, 2002): “Na natureza nada se cria, nada se
perde, tudo se transforma” (Antonie Laurent Lavosier). Isso porque ele ndo esta pronto para ser
somente transmitido, mas em constantes transformacgdes a partir da interacdo do individuo com
0 meio fisico e social, 0 que permite desenvolver o movimento do pensamento, como,
interpretar 0 que aconteceu no passado, 0 que acontece no presente e 0 que possivelmente
acontecera no futuro, mesmo que momentaneamente (BECKER, 2009).

Para que a aprendizagem ocorra é necessario que o processo de assimilacdo acomodacée=
esteja em constante construcao, sendo afetado por perturbacfes que podem ser chamadas de

fatores externos. Fatores os quais implicam na reestruturacdo de esquemas que
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séo desiquilibrados a partir do momento que surjam ddvidas que queiram ser sanadas por meio
de um interesse proporcionado por situacdes que carecem de conclusées ou por “caréncia de
um conhecimento que seja indispensavel para resolver um problema” (Piaget apud SILVA,
2008). Isso requer alem dos conhecimentos formais, 0s conhecimentos prévios, que fazem parte
do cotidiano do aluno, os quais ndo podem ser, simplesmente, anulados por reproducdo de
exercicios repetitivos — Ensino Tradicional — que so reforcam o processo de memorizagdo, mas
que estimulem o pensamento e a capacidade de compreender algo que em grande parte das
vezes parece estar “desconectado” do mundo real do sujeito. Essa pratica escolar, que € utilizada
por professores de diferentes areas do conhecimento, pode ser atribuida as diferentes condi¢des
de trabalho as quais esses sujeitos foram ou estdo submetidos, a sua formacao académica ou até
mesmo em relacdo a sua compreensdo de como esse processo deve ocorrer de fato (POZO,
2009).

O Seminario Integrado constitui-se em um espaco planejado, onde professores e alunos
promovem atividades contextualizadas, isto €, com ligacdo entre os saberes especificos das
disciplinas a realidade dos educandos. A interdisciplinaridade, como foi mencionada
anteriormente, € 0 eixo para que este seja desenvolvido de maneira que o aprendizado nao seja
simplesmente reproduzido, mas sim, construido ao longo do ano letivo. Segundo a Seduc
(2011), o Seminéario Integrado se relaciona com os componentes curriculares das areas do
conhecimento integrantes do EMP, que faz parte do bloco da parte diversificada: articulagdo
das atividades da vida e do mundo do trabalho vinculadas as areas do conhecimento e suas
tecnologias nos trés anos letivos. Esse curriculo proposto possui uma carga horaria destinada
para elaboracdo e planejamento de atividades durante os trés anos do EMP, aumentando
gradativamente de 25% (12 série), 50% (22 série) até 75% (32 série), sucessivamente. Por isso,
esse instrumento de socializagdo entre as disciplinas é tdo importante para o processo de ensino-
aprendizagem e também no processo avaliativo das escolas da rede estadual, pois a formacao
geral que se constitui do conhecimento das areas e suas tecnologias, tem sua carga horaria
reduzida de 75%, 50% a 25% no decorrer dos anos letivos do curso do EMP, priorizando a
contextualizagdo com os conhecimentos cientificos para 0 mundo do trabalho.

De certo modo, para que 0 Seminario Integrado seja eficiente em sua funcéo é essencial
considerar dois processos que ocorrem com o individuo, de acordo com Silva (2014): a
sensacdo e a percepc¢do, sendo que a segunda pode ser relacionada com sensagdes externas —
botton up — e com fendmenos internos — push down — as quais dependem da percepgéo do
cerebro. Mas, também ocorrem sensacdes fisicas externas que, algumas vezes, ndo sao

percebidas em funcdo de experiéncias anteriores que nao tiveram tanta atencdo. Essas
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sensacoes, percepcdes causam estimulos sensoriais que sdo captados de maneiras distintas pelas
pessoas, devido aos seus conhecimentos e a capacidade de observar e enxergar o que lhes sdo
de fato. Assim, o estimulo, que nem sempre é assimilado, pode causar a sensagdo em uma
percepcéo diferente processando o pensamento ou produtos para 0 uso desse pensamento.

A imagem é formada a partir de todos os sentidos, pois ela ndo consegue captar a
complexidade do real devido aos mecanismos de interpretacdo da inteligéncia. Essa imagem é
modificada de acordo com a época atual, apesar de ter sido representada em momentos
diferentes de formas distintas, devido a capacidade de interpretar e significar, por ser reflexo de
uma atividade perceptiva que processa e organiza dados da realidade. Isso faz com que a
imagem mental seja o principal fator para o processo cognitivo, apesar de ser falha para o
raciocinio.

Com a atividade do pensamento é possivel construir simbolos capazes de favorecer ao
raciocinio, sem maiores compromissos com a logica e a interpretagdo mais proxima do real.
Em funcéo dos pensamentos o simbolo passa a ser substituido pelo signo arbitrario que permite
compreender o seu significado. A relagdo das sensacOes e percepgdes nem sempre S&o
garantidas pelos estimulos ou assimiladas, isso porque a imagem mental é como uma foto e o
pensamento um filme em movimento.

A relacdo das teorias do conhecimento com as sensacdes e percepgdes pode ser descrita
considerando-se que a pessoa “adquira” o conhecimento a partir da experiéncia sensorial, onde
ocorre a selecdo e organizacao dos estimulos a partir de um processo cognitivo sem estrutura
mental, levando em conta que esta pode ignorar o processo de criacdo e trabalhar o
amadurecimento das estruturas inatas do conhecimento. O que acontece € que o conhecimento
é a passagem de “ida e volta” entre a sensacdo e a percepcdo, sendo a atividade responsavel
pelo conhecer (SILVA, 2009).

Todavia, como corrobora Silva (2009), a compreensdo ndo estaria focada apenas nos
sentidos, mas na relacdo entre o sujeito e o objeto e a realidade, que estabelece subsidios e
aparatos para a constru¢cdo do conhecimento. E isso € decorrente a partir de abstragdes
realizadas por meio de observacdes do objeto do conhecimento que pode ser empirica —
caracteristicas do real com propriedades aparentes — e reflexionante — aprofundamento nas
estruturas cognitivas mais sofisticadas e capazes de aperfeicoamento dos processos de abstracao
empirica. Sendo que, a abstracdo empirica ainda pode ser modificada por agdes do sujeito que
se atribui a qualidades que fazem parte das abstracOes reflexionantes, pois
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[...] todo reflexionante de contetidos (observaveis) supfe a intervencdo de uma
forma (reflex&o), e os contetidos assim transferidos exigem a construgdo de
novas formas devido a reflexdo. Ha, assim, pois, uma alterndncia ininterrupta
de reflexionamentos — reflex6es — reflexionamento: e (ou) de contetdos —
formas — conteldos reelaborados — novas formas, etc., de dominio cada vez
mais amplo, sem fim e, sobretudo, sem comec¢o absoluto (PIAGET apud
SILVA, 2009, p.239).

Ao tentar discernir a sensagcdo da percepcao e relaciona-las a modo de compreender a
aprendizagem é possivel acreditar que os seres humanos sdo capazes de assimilar estimulos de
acordo com suas possibilidades a partir de uma atividade cerebral. Além disso, ela desenvolve
e estabelece a interagdo entre o sujeito e 0 objeto a partir das primeiras informagdes que
contribuem para o desenrolar do pensamento levando a construcdo do conhecimento. Logo, a
aprendizagem contribui para uma formacdo individual, mas mediante a interagdo com a

sociedade e 0 meio onde vive.

2.3 Processo Avaliativo

A educacdo esta distante de ser uma instituicdo ndo sujeita a mudangas e que independa
do tempo, pois sempre esta atrelada a reestruturacfes, devido a modernizacdo, associada a
movimentos mundiais ligados as disciplinas e ao curriculo destas, como se fossem um bloco

com fins sociais e politicos. S&o as disciplinas que se colocam

[...] como arquétipo da divisdo e fragmentacdo do conhecimento dentro da
nossa sociedade. Encapsulados dentro do microcosmo de cada disciplina,
debates mais abertos sobre os propésitos sociais da educagao prosseguem, mas
de maneira insulada e segmentados (e também sedimentados) e arenas
(publicas e privadas). A harmonizacgéo entre os diversos niveis e arenas é uma
busca evasiva: estabilidade e didlogo permanecem como o resultado mais
provavel da estruturagdo do sistema educacional, no qual as disciplinas séo o
ingrediente critico. (GOODSON, 1999, p.114).

Como corrobora Goodson (1999), as disciplinas ndo devem ser encaradas de maneira
segmentada, sendo que, a proposta do EMP vai ao encontro do que o autor defende, bem como
a proposta de interdisciplinaridade lancada na década de 60, em vista de o curriculo ter
adquirido novos padrdes, sendo associado a um sistema mais compreensivo de educacao.

Porém, na década de 80, optou-se por um ensino tradicional* com a desconex&o das disciplinas,

4 O conceito de “Ensino tradicional” abordado neste trabalho baseia-se em Helder Mourao: “[...] é justamente fazer
com que o aluno cresca pelo proprio mérito a partir do professor que repassa a eles todo o conhecimento obtido
pela humanidade, de uma forma extremamente mecénica, fria e crua, e de uma forma generalizadora na qual as
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reafirmando as matérias que fazem parte da grade curricular de cada instituicdo de ensino.
Desse modo, surgiu uma educacdo nova e de maior iniciativa por parte do governo, que passou
a priorizar propdsitos sociopoliticos. Essas modificagdes no curriculo deveriam ser escolhidas
no momento em que realmente seriam colocadas em pratica, pois a iniciativa de reformulagao
é extremamente problematica, ja que implica em uma padronizacdo e centralizacdo do ensino,
bem como dos processos avaliativos de uma escola. (idem, ibidem).

Pensar em avaliacéo € refletir sobre os processos de ensino e aprendizagem construidos
e trabalhados nas diversas instituicdes de ensino que cercam a sociedade, com o propdsito de
formar o cidaddo para ter opinido critica do mundo que vive e inseri-lo na sua prépria vida
cotidiana, a qual se faz tdo complexa para grande parte das comunidades. Esse proposito gera
diferentes discussdes em sala de aula, desde a maneira como s&o ministrados os conteudos
conceituais, até a forma como esses sdo questionados, finalizados, enfim, avaliados em relacéo
a sua aprendizagem.

Para Pozo (2009), a aprendizagem acontece a partir de uma satira de Haroldo Benjamin,
publicada em 1939, onde as disciplinas seriam a formacao dos jovens na arte de capturar peixes,
cacar cavalos lanudos com garrote e assustar com fogo os tigres dente-de-sabre. Pois, ainda
para Claxton apud Pozo (idem, p. 14), a aprendizagem ndo esta na finalidade de realizar as

atividades, mas o que se pode extrair com a realizacdo da mesma.

N&o ensinamos a capturar peixes com a finalidade de capturar peixes:
ensinamos para desenvolver uma agilidade geral que nunca podera ser obtida
com uma mera instrucdo. N&o ensinamos a cacar cavalos com garrote para
cacar cavalos: ensinamos para desenvolver uma forca geral no aprendizado,
gue ele nunca iria obter de uma coisa tdo prosaica e especializada como cacar
antilopes com rede. Nao ensinamos assustar tigres com a finalidade de assustar
tigres: ensinamos com o propdsito de dar essa nobre coragem que se aplica a
todos os niveis da vida e que nunca poderia surgir de uma atividade tdo bésica
COmo matar ursos.

Perante a isso, verifica-se que o ensino deve ser trabalhado de forma que os educandos
compreendem o que esta por tras da atividade proposta, isto é, ser capaz de saber interpretar o

que lhes ensinaram. Mas, com o passar dos anos, percebe-se que ha uma grande frustracdo entre

particularidades sdo eram respeitadas, alunos sempre seriam alunos independente das especificidades, e o professor
seria 0 dono do saber e do conhecimento, deixando assim vigente a posi¢do do professor como sujeito ativo, e 0
aluno como sujeito passivo, sujeito este que deveria apenas receber o conhecimento e por si s6 desenvolver suas
caracteristicas sociais, politicas e humanas em geral de uma forma que os menos capazes ficariam para tras nessa
escala de desenvolvimento”. (disponivel em http://meuartigo.brasilescola.com/educacao/a-pedagogia-tradicional-
ontem-hoje.htm)


http://meuartigo.brasilescola.com/educacao/a-pedagogia-tradicional-
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professores e coordenacdo pedagogica das escolas, decorrente da falta de interesse dos alunos,
0S quais estdo em sala de aula apenas com o intuito de ndo serem reprovados, sendo que a
proposta da escola é envolver toda a comunidade escolar a participar de todos os eixos que a
compdem, além do principal, que é ensinar para a vida.

Para que as avaliagcbes sejam coerentes com o desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos durante um bimestre, trimestre, semestre ou ao final de um ano letivo, € necessaria uma
construcdo pedagogica que vise o cotidiano do discente como explicacdo chave dos contetdos
ministrados em sala de aula. Também é importante que a base desse ensino seja como o alicerce
de uma casa, sustentando-o para o caminhar de toda uma vida, para que haja éxito nas
avaliacOes escolares, e, posteriormente, possa abrir portas para o mundo do trabalho.

Uma maneira de articular os processos de ensino-aprendizagem, que é o fator
determinante para a aprovacdo nas avaliacfes escolares, é a interdisciplinaridade, que consiste
em relacionar conteudos programaticos de diferentes disciplinas, e, além disso, segundo
Fazenda (2006), “[...] integrar conteudos significa hoje muito mais do que isso; significa
integrar conhecimento. Integrar conhecimento pressupde que 0S sujeitos que aprendem,
disseminam e transformam esses conhecimentos” (p. 49). Sendo assim, a Proposta Pedagdgica
para o Ensino Médio Politécnico e Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio deve ser
construida e aplicada durante o periodo letivo de 2011 a 2014, implicando diretamente no
processo avaliativo, o qual estd sendo reformulado e trabalhado, relacionando as disciplinas,

devido a interdisciplinaridade ser conhecida como uma nova

[...] pedagogia capaz de identificar o vivido e o estudado; capaz de construir
conhecimentos a partir da relagdo de maltiplas e variadas experiéncias.
Faldvamos em inter como uma forma de construir um novo perfil — um
profissional aberto a novos campos do conhecimento e novas descobertas.
Faldvamos em inter como possibilidade do incentivo & formacdo de
pesquisadores e pesquisas numa direcdo diferenciada, a que pressupusesse a
unidade dos objetos que a fragmentagdo dos métodos separou. Pensavamos
em procedimentos de analise além das situagdes pontuais, ao todo do que fosse
global, ao que se abrisse portanto (sic.) a uma forma de didlogo entre as
disciplinas. Faldvamos de inter como condicdo para uma educagdo
permanente. A questdo da intersubjetividade poderia ser eternamente
alimentada; a troca continua de experiéncias adquiriria um formato de
dignidade cientifica. Diziamos de inter porque acreditdvamos que a educacao
é uma forma de compreender e modificar o mundo, que o0 homem é agente e
paciente da realidade do mundo e que, portanto, essa realidade precisa ser
investigada em seus mais variados aspectos. Pensdvamos entdo, em inter
como a superacdo da dicotomia ensino-pesquisa e viamos nela a Unica forma
possivel de viver a aprendizagem (idem, ibidem, p. 49-50).
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Mas por que entéo € necessario toda essa mobilizacdo em torno da interdisciplinaridade
para a reconstrucdo do modo como sao feitas as avaliagdes? Porque ela é o eixo central entre o
Seminario Integrado, o qual passou a fazer parte da grade curricular no EMP, e as outras
disciplinas que compdem este campo curricular de ensino inovador. Entretanto, o propdsito
desta reconstrucdo do ensino como ndo prioriza as avaliacbes como apenas mudanca de nivel
de escolaridade do educando, mas a construcdo do aprendizado de maneira gradativa, pois se
preocupa “ndo com a verdade de cada disciplina, mas sim com a verdade do homem enquanto

ser do mundo” (idem, ibidem, p. 39).

2.3.1 Avaliacdo Quantitativa ou Qualitativa: eis a questdo?

A essa proposta de ensino ha varios fatores (interdisciplinaridade, Seminario Integrado,
disciplinas) que implicam em um processo avaliativo. A avaliagdo realizada pelos alunos do
EM é considerada eficiente quando € Util e oportuna, sendo executada em tempo habil; é ética,
por ser realizada com critérios justos e apropriados e € precisa, quando se emprega 0 método
adequado. Porém, as politicas publicas governamentais buscam basicamente corrigir as
desigualdades e demandas mais urgentes, dificultando a elaboragéo desse processo, que possui
como principal propdsito a aprovacdo do aluno para uma série mais avangcada em que ele estava.
Nessa perspectiva, a instituicdo de ensino deve expor ao seu publico os seguintes preconcebes,
conforme Rocha (2003):

- A escola deve assegurar o direito a continuidade e terminalidade dos estudos
de todos o0s educandos com um direito que lhe ¢é garantido
constitucionalmente.

- Nem sempre os acertos significam conhecimento ja construido e os erros
dificuldades na aquisicdo de conhecimentos, além de que a avaliacdo da
aprendizagem nestas questdes nem sempre consegue captar e se preocupar
com o significado dos erros e dos acertos.

- A estrutura curricular necessita ser flexivel desencadeando estratégias de
intervencdo mais eficazes por ocasido da aprendizagem escolar e
disponibilizando situacfes e contextos educativos de diferentes niveis e
complexidades.

- A avaliacdo é concebida como instrumento de acompanhamento do processo
de aprendizagem e replanejamento da acdo pedagdgica e ndo como
instrumento de medicdo do rendimento escolar (p. 1, grifos do autor).

No entanto, as avaliacbes podem ser elaboradas de forma quantitativa ou qualitativa,

dependendo da proposta educacional vigente, isto ¢, de acordo com o “regimento referéncia®”

5 Ver SEDUC, Secretaria de Estado da Educacdo. Regimento de Referéncia das Escolas de Ensino Médio
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instituido pela Secretaria da Educacao do governo atual do Estado do Rio Grande do Sul. Uma
avaliacdo quantitativa € proposta por notas, que sdo atribuidas conforme os acertos presentes
em uma avaliacdo, que geralmente ¢ denominada por prova. Mediante estes acertos tem-se uma
média, a qual é expressa por um nimero que determina se houve ou ndo a aprovagdo. Ja a

avaliacdo qualitativa

[...] pretende ultrapassar a avaliacdo quantitativa, sem dispensar esta. Entende
que, no espaco educativo, 0s processos sdo mais relevantes que os produtos,
ndo fazendo jus a realidade, se reduzida apenas as manifestacdes
empiricamente mensurdveis. Estas sdo mais faceis de manipular
metodologicamente, porque a tradicdo cientifica sempre privilegiou o
tratamento mensurado da realidade, avancando, por vezes, de maneira incisiva
em algumas disciplinas sociais, como a economia e psicologia. Todavia, ndo
se pode transferir a limitagdo metodoldgica a uma pretensa reducéo do real.
Este é mais complexo e abrangente do que sua face empirica. A avaliacdo
gualitativa gostaria de chegar até a face qualitativa da realidade, ou pelo
menos de se aproximar dela (DEMO, 2005, p. 108).

A reestruturacao do curriculo do EMP visa a uma avaliacdo qualitativa e emancipatoria,
que € caracterizada pela possibilidade da construcdo de um aprendizado continuo,
problematizador, transformador e flexivel, tornando a escola uma instituicdo capaz de passar
além de uma oposicao sistematica a todo o progresso, garantindo a busca pela superagdo da
classificacdo e da exclusdo. Esse processo de ensino-aprendizagem foca o questionamento, a
procura pelo saber, de forma que a investigacao seja “sobre 0s percursos e 0s processos Vvividos

durante a aprendizagem” (LOCH, 2000), exigindo

[...] esse rigor metodoldgico por intermédio da elaboracdo de registros
significativos, capazes de apontar todas as possibilidades de intervencdo, de
provocacdo e de desafio intelectual necessarios ao avanco e a construcao do
conhecimento. Temos que qualificar os meios, instrumentos, técnicas,
metodologias ou processos, recriando-0s ou reinventando-os, pois a garantia
de aprendizagem requer a qualidade da avaliacdo e dos seus processos formais
- registros - ainda mais precisos (idem, ibidem, p. 31).

Conforme a Seduc (2011), avaliar por esse ponto de vista significa que a construcdo do
aprendizado acontece por meio de uma investigagdo minuciosa da consciéncia critica, do
autoconhecimento, proporcionando a autonomia, tornando o cidaddo capaz de tomar suas
préprias decisdes com consciéncia no mundo do trabalho. Dessa forma, a avaliacdo passa a ter

algumas funces: diagndstica, que torna o trabalho do professor mais &gil e oportuno com novas

Politécnico da Rede Estadual. Porto Alegre, 2011.
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estratégias, possibilitando a identificacdo do aluno no seu processo de desenvolvimento
educacional; formativa, que possui 0 proposito de informar o educando sobre o seu
desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem, favorecendo a auto-avaliagcdo do
mesmo, da equipe de educadores e a continua e cumulativa, que considera a aprendizagem de
forma crescente ao longo do ano letivo, em torno de toda a sua complexidade, com coeréncia e
significacdo, em que o proprio aluno € o parametro desse processo.

Ainda corroborando com a Seduc (2011), em relacdo a avaliacdo da aprendizagem do
aluno, essa € reflexo do Projeto Politico Pedagogico da instituicdo de ensino que tem por
objetivo o aprofundamento do Ensino Fundamental (EF) e a base para 0 mundo do trabalho.
Esse processo ocorre mediante a auto-avaliagdo do educando, que é responsavel por suas agdes
referente ao desenvolvimento da aprendizagem, junto com a avaliacdo do professor que faz
parte desse procedimento institucional. Cabe ressaltar que o ponto inicial da aprendizagem
prioriza a qualidade do processo avaliativo, por esse ser o responsavel e essencial na
qualificacdo dos meios, instrumentos e técnicas, recriando metodologias de ensino que podem
ser realizadas em pequenos instantes de tempo: na construcdo do conhecimento pelo
componente curricular e na execucao do projeto elaborado no Seminéario Integrado, ambos junto
a auto-avaliag&o, constituindo a avaliag&o final.

No entanto, para que se obtenha um resultado final referente a avaliagdo determinante
para a aprovagdo ou ndo do educando, séo realizados conselhos de classe participativos, que
sdo reunibes com professores, alunos e coordenacdo pedagdgica, com o propdsito de um
resultado parcial. E, posteriormente, é feita uma reunido entre professores e coordenagdo
pedagdgica, com a finalidade de chegar a uma conclusdo do desenvolvimento do aluno em
relacdo a sua aprendizagem, colocando em questdo nesse processo também o conselho
participativo.

O processo de elaboracdo das avaliacdes, de acordo com a reestruturagdo do curriculo,
ocorre de forma diversificada daquela que de costume - provas dissertativas e/ou optativas-,
pois sdo feitas por meio da producao de portfdlios, textos, graficos, jogos didaticos, didrios de
campo, pesquisas virtuais e de campo, enfim, sdo elaboradas de diferentes maneiras para que a
expressdo dos resultados seja de qualidade independentemente do seu formato. Com essa
instrumentalizagdo utilizada junto ao Semindrio Integrado, ocorre a agregagdo e
complementacédo para a construcgéo e apropriacdo dos conhecimentos adquiridos, tanto da parte
diversificada quanto da formacdo geral no transcorrer dos trés anos letivos do EMP. Assim, é
possivel contextualizar o processo de ensino-aprendizagem do educando, para que ele possa

vivenciar e produzir no mundo do trabalho, tornando-se apto para este.
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No entanto, é necessario ter conhecimento se essa forma de avaliar os alunos no EM, os
quais visam no futuro préximo a universidade, vai ao encontro das avaliacGes externas que, em
parte, sdo optativas e retomam o processo avaliativo quantitativo do EMR e ndo ao conceitual
que esté inserido no EMP. Motivo pelo qual torna-se uma questdo para muitas inquietacfes
naqueles que optam pelo Ensino Superior ou até mesmo de nivel técnico entre outras
oportunidades que surgem ao concluir o EM. Isso porque as avaliagcdes que designam o cidadao
a se inserirem em determinados cursos de aperfeicoamento séo elaboradas e executadas da

mesma maneira - quantitativamente.

2.4 A Universidade para Todos

A educacdo faz parte de um sistema social qual é responsével pela formagéo do cidaddo
para se instituir na sociedade. No entanto, a educacéo ndao possui apenas essa finalidade, pois
possui um vasto conceito dependendo do ponto de vista de quem estd se referindo a sua
significacdo. Em um sentido mais amplo, ela exprime o meio em que os habitos, costumes e
valores de uma comunidade sdo transferidos de uma geragéo para a outra, se desenvolvendo
atraves de situacdes presenciadas e experiéncias vividas por cada individuo ao longo da sua
vida. Mas por outro lado, a educagdo engloba o nivel de cortesia, delicadeza e civilidade
demonstrada por um individuo e a sua capacidade de socializacdo e em um sentido técnico,
seria 0 processo continuo de desenvolvimento das faculdades fisicas, intelectuais e morais do
ser humano, a fim de melhor se integrar na sociedade ou no seu préprio grupo.

Nesse contexto, a abordagem na qual se quer referir sobre a Educagéo (do latim educare)
seria a sua objetivacdo a uma significagcdo formal que envolve o processo de formagéo e de
ensino e aprendizagem instituido nos curriculos escolares — publicos ou privados — oficializados
pelo MEC. De acordo com a LDB, a Educagdo divide-se em dois niveis, a educacao basica que
compreende a Educacédo Infantil (EI), Fundamental e Médio e o Ensino Superior.

2.4.1 A Caminhada da Aprendizagem e 0 EMP

Os primeiros passos da aprendizagem comegcam em casa onde os pais e familiares
instruem seus filhos a fazerem gestos, caminhar, identificar as pessoas mais proximas por
nomes ou apelidos, falar por meio de silabas repetidas, logo apds a juncdo dessas silabas e a
formacdo das frases. Também ocorre a contagem e significagdo dos nimeros mediante a idade

gue a crianca vai atingindo com o passar dos meses, anos, as variagées do tempo, clima de
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acordo com as estacdes do ano, os fendmenos da natureza entre outros exemplos que ocorrem
no dia a dia de uma pessoa que posteriormente passa a ter contato com 0s conhecimentos
cientificos — as disciplinas escolares — que fazem parte do curriculo de uma instituicdo de
ensino, relacionando-os com 0s conhecimentos prévios que carrega consigo. Com essa
iniciacdo preliminar, a aprendizagem do aluno — o que denomina a crianga quando faz parte de
uma comunidade escolar — ja passa a ter outro vinculo para dar continuidade ao seu processo
de ensino e aprendizagem: o professor, que se torna decorrente de uma “[...] perfeita unidade
mestre-aluno” (JESUS, 2005, p.21), pois um “homem que se aproxima de outro homem e o
sente reviver em si”’, mostrando que a palavra ndo é apenas um conceito, mas “uma nota de um
periodo musical que forma uma melodia harmoniosa” cantada pelos envolvidos, o que revive e
enaltece a relacdo professor-aluno (JESUS, 2005).

Muitos individuos, que conseguem atingir o EM, chegam nesse grau de escolaridade
com lacunas que vao aumentando no decorrer do processo de ensino, quando questionamentos,
e dificuldades surgem ao longa da trajetéria estudantil e ndo séo sanadas em tempo habil, para
que se obtenha éxito nas avaliacOes exigidas pelas instituicdes de ensino, as quais acusam se 0
aluno esta apto ou ndo para progredir ao proximo nivel escolar. Porém, diversas justificativas
sdo atribuidas para responder quais fatores sdo determinantes para aprovacao do sujeito de um
ano letivo para o outro, mas nenhum é explicado ou explanado com clareza, devido a falta,
muitas vezes, de esclarecimento por parte dos envolvidos no processo.

Uma maneira de tentar explicar o que ocorre nesse processo, seriam 0s modelos
pedagdgicos e epistemologicos, conforme explana Becker (1995), pois descrevem diferentes
modos da relagdo estabelecida entre professor-aluno. A distingdo entre metodologias de
aprendizagem é de suma importancia nessa agdo por relatarem a relacéo estabelecida entre os
envolvidos — alunos, professores e coordenacgdo pedagogica e diretiva —, isto é, o grupo escolar,
que compdem a Instituicdo de Ensino, que € base inicial para essa construcdo. No entanto, a
escola ndo é “a dona da verdade” como se pressupde, pois quem rege as atividades a serem
desenvolvidas é a comunidade escolar, 0 que passa a ser um padrdo a vigorar por muitos e
muitos anos, sem que ocorra qualquer mudanga.

As escolas possuem a funcao de formar cidad@os ao longo da caminhada escolar, sendo
que o modelo que prevalece até os dias atuais é aquele em que o professor é a autoridade
maxima em sala de aula, um ser inquestionavel, o dono de todo o conhecimento existente por
toda a humanidade e o aluno um mero espectador que possui a simples funcéo de absorver tudo
0 que Ihe for relatado, exposto em minutos, em uma aula monotona e sem criticidade alguma,

denominada por Ensino Tradicional. No entanto, essa maneira ndo € Unica e exclusiva para que
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o desenvolvimento da aprendizagem ocorra, apesar de ser trabalhada por décadas ainda existem
outras metodologias de ensino, como, por exemplo, em que o professor executa a sua tarefa
como um auxiliar para o aluno, ajudando-o a desvendar os conhecimentos que estdo intrinsecos
em seu Eu, sem interferir de forma que possa influencia-lo com a sua opinido. Processo no qual
0 professor renuncia as suas acdes referentes a sua profissdo, ja que é afirmado que o ser
humano nasce com conhecimentos prévios — conhecimento nato — que sao hereditarios,
distinguindo-o economicamente e socialmente no meio em que esse individuo faz parte. Como
consequéncia, da aplicacdo dessa metodologia hd os déficits de aprendizagem que estdo
relacionados diretamente a heranca genética, logo que este transcorre com o professor como
mediador e ndo com a sua intervencdo, o que dificulta a evolugdo do aluno devido a falta das
suas acdes em serem instigadas/instigar (BECKER, 1995).

Contudo, ha uma outra forma, um modelo pedagdgico um pouco mais acessivel —
maledvel — para que o processo de ensino e aprendizagem seja desenvolvido mediante a mutua
relacdo professor-aluno. Esse modo difere dos anteriores, pois ndo se refere ao aluno como um
papel em branco que o professor, simplesmente, dita seus conhecimentos e também néo é aquele
em que o aluno ja nasce com os conhecimentos prontos para coloca-los em pratica com a
mediacdo do professor. Um o método que existe é o da construcdo dos saberes a partir do
relacionamento entre os envolvidos nesse processo por meio da superacdo do ensino tradicional
e do conhecimento pré-estabelecido, o qual é desenvolvido mediante a reconstrucdo da
aprendizagem com a recriacdo dos saberes, que ja estdo institucionalizados na sociedade e que
muitas vezes, ndo sdo compreendidos por grande parte dos alunos por ndo estarem presentes
em suas vidas de forma acessivel. Isso porque esses sdo expostos como contetdos cientificos —
como se fossem de natureza abstrata — que, somente fardo parte da vida daqueles que se
destacarem em sala de aula, no momento, hora e local adequado, de acordo com as normas
instituidas pela sociedade para esse processo (BECKER, 2009).

Reestruturar, reformular metodologias de aprendizagem implica em mudangas e nem
sempre essas mudancas ocorrem, porque modificar uma pratica pedagdgica, que vem se
perpetuando ao longo de muitos anos, até mesmo seculos, seja por diferentes motivos,
acarretara numa desestruturacdo, que talvez ndo tenha sido prevista a acontecer, 0 que acaba
por interferir na vida pessoal de cada pessoa que ja esta acostumada e conformada com a sua
rotina e ndo faz questdo alguma de modifica-la, ja que isso se tornard um incomodo e nao algo
a acrescentar em suas praticas docentes. Entdo, para que seja possivel concretizar uma

modificacdo é necessario que ocorra de dentro para fora, de baixo para cima, ndo sendo imposta
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e sim aceita como um projeto de aprendizado baseado na construcdo e permissdo de novos
saberes.

Na Quimica é possivel relacionar as metodologias de aprendizagem com o contetdo de
Equilibrio Quimico — Principio de Le Chatelier® —, onde meios reacionais que estio em
equilibrios (com deslocamento em ambos os sentidos) sofrem perturbacdes externas (variacao
na temperatura, alteracdo na concentragdo dos reagentes ou produtos) e se desestabilizam, mas
gue com o passar do tempo tende a procurar por um reestabelecimento entre os participantes,
objetivando um novo equilibrio (KOTZ, 2002). Abaixo ha uma representacao quimica por meio
dos métodos de ensino distintos:

Conhecimento do Professor — Conhecimento do Aluno

Conhecimento do Professor «— Conhecimento do Aluno
Com a reformulagdo nas metodologias de aprendizagem (perturbagéo no meio reacional), tem-
se a tendéncia ao novo equilibrio (seta de reversibilidade):
Saber do Aluno

Saber do Professor

Dessa maneira é possivel perceber que os métodos de aprendizagem ndo sdo uma
cartilha a serem seguidos, mas formas diversificadas que devem ser aprimoradas a cada aula,
utilizando métodos, ja aplicados com seus acertos e suas falhas, afim de aprimora-los para
construir um ensino de qualidade e de acesso a todos. A aprendizagem mantém-se em constante
evolugdo ao longo dos anos, mas com o propoésito de propiciar aos envolvidos dinamismo e
criticidade, afim de compensar as deficiéncias causadas por metodologias ndo reformuladas,
ultrapassadas para o publico que se modificada a cada ano com 0s avancos tecnologicos do

mundo atual.

2.4.2 O EMP: como forma de ingresso na universidade

Essa caminhada inicia na El, passando pelo EF e chegando ao EM - educacéao bésica —
para entdo o ingresso ao Curso Superior, sé que para ingressar em uma das vagas dos diferentes
cursos oferecidos pelas universidades o educando precisa estar ciente que 0s conhecimentos
prévios devem estar diretamente relacionados com os conhecimentos cientificos, 0s quais sdo

trabalhados ao longo da vida escolar. Mas, para que essas etapas sejam concluidas o individuo

& Henri Louis Le Chatelier foi um quimico e metalurgista francés, que comprovou que “se for imposta uma
alteracdo, de concentragdes ou de temperatura, a um sistema quimico em equilibrio, a composigdo do sistema
deslocar-se-a no sentido de contrariar a alteracdo a que foi sujeita”.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Qu%C3%ADmico
http://pt.wikipedia.org/wiki/Metalurgia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Metalurgia
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precisa estar disposto a querer ingressar no Curso Superior, quer dizer, o aluno precisa ter
maturidade para discernir o que o futuro Ihe aguarda, que perspectivas a sua vida almeja como
cidaddo do mundo.

O EM no estado do RS esta passando por uma reestruturacdo, onde instituices privadas
continuam aplicando a mesma metodologia de ensino de anos anteriores (EMR) e as estaduais
constroem uma nova maneira de trabalhar as suas aulas, 0 denominado EMP, que segundo a
Seduc (2011) visa a aprendizagem de forma contextualizada e interdisciplinar que prepara o
educando para 0 mundo do trabalho — universidade focada no mercado atual de trabalho. Essa
é uma proposta diferenciada das metodologias de ensino costumeiras, pois nessa reestruturagao
do curriculo o aluno passa a ter contato com as areas do conhecimento — ciéncias da natureza,
linguagens, humanas e matematica — e ndo mais com as disciplinas isoladas como acontece no
EMR. Isso faz com que ele consiga obter uma visdo mais ampla sobre a correlacdo dos
conhecimentos prévios e cientificos e o principal, relacionar e retratar a sua realidade, os fatos
ocorridos — historicamente e atuais — em sala de aula, com o auxilio do professor em uma
conexdo direta com os contetdos programaticos do curriculo ministrados pelas disciplinas
interdisciplinarmente (BRASIL, 2006).

Dessa forma, é possivel mostrar os horizontes que se aproximam aos alunos, deixando-
0s mais préximos de uma compreensdo sobre o que é a vida em uma sociedade competitiva em
uma area tdo vasta do conhecimento e ao mesmo tempo tdo disciplinar como as metodologias
de ensino que sdo trabalhadas na universidade em alguns cursos, apesar da proposi¢do do EMP
ser interdisciplinar o que diverge em parte da educacdo do Ensino Superior. O que o EMP
objetiva é possibilitar ao cidaddo uma visdo cientifica do trabalho em grupo abordado durante
as aulas de Seminario Integrado, que seria a metodologia de ensino ministrada pelos cursos de
graduacdo, como, por exemplo, os trabalhos de pesquisas que séo realizados no decorrer desse
processo de ensino.

Mas, para que ocorra o ingresso dos alunos na universidade apés a conclusdao do EMP
— considerando que a primeira turma formada obtera seu diploma no 2°/2014 — foram criados
programas pelo governo como o Programa mais Educacdo/Ensino Médio Inovador que propde
a ampliacdo da jornada escolar e a organizacéo curricular na perspectiva da Educacéo Integral
para escolas publicas da rede estadual e municipal de ensino, por meio de informacdes prestadas
ao Censo Escolar da Educacdo Bésica que incluam os dados relativos a esse programa
possibilitando conhecer a realidade das escolas e a abrangéncia dos programas, avaliando, dessa
forma, os beneficios alcancados e as melhorias necessarias, tendo por objetivo retratar

diferentes realidades existentes nas escolas no que se refere a quantidade de alunos, atividades
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desenvolvidas e formacéo das turmas, orientando as escolas no preenchimento correto do Censo
Escolar’, visando & qualidade e a fidedignidade das informag@es prestadas sobre a situagio
educacional do Pais, o indice de desenvolvimento da Educacdo Basica (ldeb), taxas de
rendimentos e fluxo escolar, referéncias e metas do Plano Nacional da Educacdo (PNE), entre
outros programas, além de obter informag6es sobre os resultados do ENEM (INEP, 2013).
Com isso, ha a possibilidade para os alunos que almejam o Ensino Superior para um
futuro promissor, o ingresso na universidade, pois além de todas as informacgdes citadas
anteriormente, também tem a questdo do ensino de qualidade que a proposta do EMP vem
construindo desde o ano de 2010 e visa contemplar com a sua primeira turma ao final do ano
de 2014 (curso com duracgéo de trés anos letivos). Além de preparar esse cidadao para 0 mundo
do trabalho, mediante as oportunidades que a vida lhe reserva com o término dessa etapa

escolar, apds a proposta do EMP ter sido contemplada.

3 METODOLOGIA

3.1 Os Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa apresentada nesse trabalho buscou verificar se a comunidade escolar —
direcdo, coordenacdo, professores, alunos e pais — esta sendo preparada para a reforma
educacional do EM com seu objetivo no EMP que esta sendo construida desde o ano de 2011
no Estado do Rio Grande do Sul, e se a mesma designa a preparacdo para 0 ENEM como uma
das suas proposi¢cdes ao término do curso. Seu desenvolvimento estd sendo executado em
determinadas instituicOes de ensino pertencentes a 182 CRE, as quais foram escolhidas por
atenderem a alguns critérios como o niumero de professores de quimica por colégio, quantidade
de professores coordenadores da disciplina de Seminério Integrado e as suas localiza¢des

geograficas no municipio de Rio Grande e S&o José do Norte.

7 E uma pesquisa que tem por objetivo realizar um amplo levantamento sobre as escolas de educacio béasica no
Pais. E 0 mais importante levantamento estatistico educacional brasileiro sobre as diferentes etapas e modalidades
de ensino da Educac¢do Bésica e da Educacdo Profissional. As informac@es coletadas podem ser classificadas em
quatro grandes dimensdes: escolas, alunos, profissional escolar e turmas.
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3.2 Reuniao de Dados

3.2.1 A Comunicacdo Informal

Em um primeiro momento, entrou-se em contato com a 18* CRE para propor uma
conversa informal com o responsével pela construcéo e aplicacdo da Proposta Pedagdgica do
EMP, e, posteriormente, com as seguintes escolas da Rede Estadual: Escola Estadual de EM
Bibiano de Almeida, Escola Estadual de EM Engenheiro Roberto Bastos Tellechea, Instituto de
Educacédo Juvenal Miller, Colégio Estadual Lemos Junior, Escola Estadual Lilia Neves e Escola
Estadual de EM Silva Gama, localizadas em diferentes bairros da cidade de Rio Grande e
também com o Instituto Estadual de Educacdo S&o José, que se encontra no municipio de Sdo
José do Norte. Essa foi a maneira de coloca-las a par da pesquisa e pedir a colaboracdo da
comunidade escolar que compreendem essas escolas, para entdo desenvolvé-la, salientando que
estas sete instituicdes de ensino sdo pertencentes a 18% CRE. Durante esse procedimento,
coletaram-se informac0es referentes ao nimero de professores de Quimica por escola, 0 nimero
de h/a da disciplina por série, 0 nimero de turmas por turno do EMR e também a distribuicéo
da carga horaria por disciplinas do EMP em construcdo. Além dessas informaces, coletaram-
se documentos, como o Plano Politico Pedagogico (PPP) vigente no momento, o Regimento
Escolar de cada instituicdo de ensino e o conteddo programatico da disciplina de Quimica para
cada série do EMR.

3.2.2 Papéis como Fonte de Informacéo

Em um segundo momento, fez-se um trabalho analitico por meio de uma andlise
documental que constitui uma técnica importante na pesquisa qualitativa, seja complementando
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema (LUDKE e ANDRE, 1986). Isso porque, inicialmente, optou-se por dados contidos
em documentos — concedidos pelos coordenadores pedagogicos e direcdo das sete escolas —
como o Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas, o Regimento de Referéncia da Secretaria
de Educacdo e Cultura (Seduc) e em algumas outras fontes com informac0es relevantes para
auxiliar nessa busca pela modificagdo do processo avaliativo. Esse procedimento realizou-se
por meio do estudo dos PPPs de cada escola envolvida na pesquisa com o objetivo de referenciar
a proposta educacional vigente do EMR, ja que a documentacdo do EMP estava em processo

de construcgdo, de acordo com o seu publico e a sua localidade.
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Conforme Gil (1994), as fontes de “papel” muitas vezes sdo capazes de proporcionar
dados suficientemente ricos para evitar a perda de tempo e algumas vezes so se torna possivel
a investigacdo social a partir desses documentos. Essa anélise é bastante vantajosa porque
permite ao pesquisador maior confiabilidade nos dados, buscando identificar informagdes
factuais a partir de questdes de interesse, devido ao fato de estes serem uma fonte estavel e rica,
além de serem de baixo custo e permitirem a indicacao de problemas. Como corrobora Godoy
(1995), “I...] a pesquisa documental representa uma forma que pode se revestir de um caréater
inovador, trazendo contribui¢bes importantes no estudo” (p. 21). Nesse caso, as informacdes
podem ser esclarecidas em pormenores descritivos sobre o assunto em questdo, objetivando
estimar o fenémeno em toda sua complexidade e em contexto natural. Assim, privilegia-se a
compreensdo sobre os significados que os acontecimentos tém para o0s sujeitos da investigacéo,
enfatizando a importancia da interacdo simbdlica e da cultura para a compreensdo do todo
(idem, ibidem).

Posteriormente, priorizou-se a relevancia aos conteidos programaticos da disciplina de
Quimica, também por meio da analise documental, porque no inicio a pesquisa estava pautada
no EMR, mas com a implantacdo da Reforma Curricular para o0 EMP durante o procedimento
da mesma, foi necessario que ocorresse uma reestruturacdo na proposta de tese. Dessa maneira,
focalizou-se também nas disciplinas de Biologia e Fisica, j& que passaram a trabalhar em
conjunto com atividades a serem elaboradas e desenvolvidas em comum acordo durante a hora
atividade®. Esse procedimento passou a ser construido e aplicado pelo fato desses componentes
da area do conhecimento fazerem parte da mesma éarea: Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias.

O estudo realizado sobre o contetdo programético foi de suma importancia, ja que ele
€ 0 aporte responsavel pelo ingresso ao Ensino Superior, 0s quais sdo selecionados e ministrados
em sala de aula conforme as suas exigéncias no ENEM, vestibulares e outras avaliagdes
externas, mas sempre frisando que cada escola tem liberdade para escolhé-los e organiza-los
conforme a prioridade do sistema de ensino, contribuindo entdo com diferentes
questionamentos por parte dos professores e coordenadores das escolas e 18% CRE. Esses
conteddos, de acordo com a proposta do EMP, devem ser trabalhados interdisciplinarmente e

de maneira contextualizada preparando o educando para o0 mundo do trabalho, o qual é o

8 E a carga horaria que o professor possui para planejar suas aulas ou atividades referentes a sua disciplina, sendo
cumprida dentro ou fora do espaco escolar, de acordo com a exigéncia e as condi¢des de trabalho de cada
instituicdo de ensino.
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propdsito central dessa reestruturagdo do curriculo educacional do Estado do Rio Grande do
Sul.

3.2.3 Observacéo e Entrevista Informal: caminhando lado a lado

Em um terceiro momento, foram realizadas observacGes pelo responsavel por esta
pesquisa durante os conselhos de classe feitos nos trés trimestres, sendo um conselho por area
do conhecimento e um englobando todas as areas num total de duas reunifes por trimestre do
ano letivo de 2012. A participacdo nessas reunides se fez, anteriormente, com alguns
esclarecimentos prévios, como identificacdo e os objetivos do trabalho - pesquisa/entrevista-, 0
que auxiliou no desenvolvimento das tarefas a serem executadas. Foram realizadas 7 entrevistas
a cada semestre com 34 pessoas, sendo elas professores de seminarios, diretores, vice-diretores
e pedagogos. Isso contribuiu para que se tivesse acesso as documentagdes e informacbes —
mesmo restritos — dentro da instituicdo. Essas observacdes foram registradas por meio de
anotacdes escritas, combinadas com materiais cedidos pelas escolas. Esse método foi escolhido

porque o

[...] ato de observar é um dos meios mais frequentemente utilizados pelo ser
humano para conhecer e compreender as pessoas, as coisas, 0s acontecimentos
e as situacOes. Observar é aplicar os sentidos a fim de obter uma determinada
informac&o sobre algum aspecto da realidade. E mediante o ato intelectual de
observar o fendmeno estudado que se concebe uma nocdo real do ser ou
ambiente natural, como fonte direta dos dados (QUEIROZ. et. al., 2007, p.
277).

Dessa forma, o pesquisador ndo estd simplesmente visualizando o que ocorreu, mas
contemplando com um olhar clinico na procura de determinados fatos. Por isso, a observagédo
contribui bastante com o trabalho do pesquisador, devido a sua possibilidade de obtencao da
informacdo na ocorréncia espontanea do fato. N&o se trata apenas de ver ou entender, mas de
examinar, procurando conhecer e traduzir o que esta sendo observado.

Além das observacBes, foram realizadas entrevistas informais no mesmo dia, pois
ambos sdo instrumentos béasicos para a coleta de dados, os quais transcorreram de forma
complementar, devido ao estabelecimento da interacdo entre o pesquisador e o pesquisado,
ocorrendo reciprocidade entre 0s questionamentos e suas respectivas respostas envolvidas nesse
propdsito. Nessas entrevistas, as perguntas surgem do contexto imediato e sdo feitas no decorrer

da conversa, onde ndo existem perguntas pré-determinadas, assim aumenta a relevancia dos
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questionamentos que sdo construidos e emergem de observacdes, sendo adaptada para o
entrevistado e para as circunstancias. A vantagem desse procedimento € a permissdo da
captacdo imediata de informagdes de diferentes topicos, podendo ser aprofundada conforme o
desenrolar da discussao, permitindo correcdes, esclarecimentos e ganhando vida ao inicio do
dialogo entre o entrevistador e entrevistado (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 33-34).

As entrevistas foram realizadas no espaco fisico das escolas, essencialmente com os
coordenadores pedagdgicos, e, algumas vezes, junto com a vice dire¢do, geralmente quando o
coordenador ndo estava disponivel, como aconteceu, por exemplo, no Colégio Lemos Janior.
Nessa fase, com as entrevistas, mediante anotacdes em papel, se verificou como estava sendo
pensada/feita a construcdo, aplicacéo e a reestruturacdo do curriculo, bem como estavam sendo
feitas algumas ramificagOes em relacdo a esse tema: o processo avaliativo aplicado aos alunos
do EMP, a proposta do Seminério Integrado como disciplina na grade curricular e a relagdo com
0 ENEM, dentre outras avaliag0es externas.

O desenvolvimento da pesquisa, de modo geral, ocorreu com essas visitas as escolas da
rede estadual, com o propdsito de analisar, questionar e observar o processo da construcao da
reforma educacional do Estado do Rio Grande do Sul, mediante a proposta pedagdégica do EMP
que partiu inicialmente do Ensino Médio Inovador (EMI) com a insercdo do Seminario
Integrado e a formagdo continuada dos educadores junto a equipe pedagdgica e ao professor
articulador da escola para essa caminhada. I1sso porque 0 EMP visa a conexao das disciplinas
por areas do conhecimento com o proposito de formar cidaddos pesquisadores,
contextualizados com as novas tecnologias e consequentemente a integragdo ao mundo do
trabalho (Seduc, 2011).

3.2.4 Questionarios Contemplam um Olhar Quantitativo sobre a Informacéo

Além das observacOes, foi realizada a aplicagdo de um questionario (apéndice A)
fechado — preservando a identidade do respondente — aos alunos e pais de uma das escolas
envolvidas na pesquisa totalizando 48 sujeitos, respectivamente. Optou-se apenas por uma
escola, a qual foi escolhida por motivos especificos, como: discrepancia nas informacdes
referente a construcdo do EMP em relacdo as outras instituigdes, pela pesquisadora trabalhar
nessa instituicdo de ensino — contato mais proximo com a comunidade escolar — e por maior
disponibilidade de tempo para a aplicacdo dos questionarios.

Este questionario foi elaborado por afirmacdes construidas a partir das observacdes nas

entrevistas informacbes e nos conselhos de classe realizados durantes os trimestres nas
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instituicbes de ensino. Este questionario permite uma avaliagdo mais precisa em relacdo a

obtencdo de dados para uma analise complementar, pois segundo Gatti (2004) os

[...] métodos de analise de dados que se traduzem por ndmeros podem ser
muito Uteis na compreensdo de diversos problemas educacionais. Mais ainda,
a combinacdo deste tipo de dados com dados oriundos de metodologias
qualitativas, podem vir a enriquecer a compreensdo de eventos, fatos,
processos. As duas abordagens demandam, no entanto, o esforco de reflexdo
do pesquisador para dar sentido ao material levantado e analisado (Idem, p.
13).

Dessa forma, o pesquisador ndo estd simplesmente visualizando o que ocorreu, mas
contemplando com um olhar clinico e investigativo na procura de determinados fatos, a fim de
complementar a anélise qualitativa com a quantitativa. Por isso, a observacédo e as afirmacdes
de multipla escolha, estilo de Likert (1932), apresentam como propdsito levantar dados que
possam ser resumidos como opinido, numeros, expressdes, cuja analise se constituird em fontes
de informacdo que podem contribuem, também com o trabalho. Assim torna-se viavel obter
uma gama de possibilidades durante a coleta dos fatos na sua ocorréncia espontanea, pois nao
se trata apenas de ver ou entender, mas de examinar, procurando conhecer e traduzir o0 que esta
sendo observado e afirmado.

Nesse contexto é importante ressaltar porque a pesquisa quantitativa pode contribuir
com a andlise dos dados em relagdo a qualitativa, pois durante essa etapa qualitativa o
pesquisador se prepara para uma fase mais complexa, que ocorre a partir da reportagem dos
seus achados que devem ser apresentados de forma clara e coerente revendo suas ideias iniciais,
repensando-as e reavaliando-as, pois podera surgir devaneios nesse trajeto (LUDKE e ANDRE,

1986). No entanto € necessario que o

[...] pesquisador v& além, ultrapasse mera descri¢do, buscando realmente
acrescentar algo a discussao ja existente sobre o assunto focalizado. Para isso
ele tera que fazer um esforco de abstracdo, ultrapassando os dados, tentando
estabelecer conexdes e relagcbes que possibilitem a proposicdo de novas
explicacdes e interpretacdes. E preciso dar o “salto”, como se diz vulgarmente,
acrescentar algo j& conhecido. Esse acréscimo pode significar um conjunto de
proposicdes bem concatenadas e relacionadas que configuram uma nova
perspectiva tedrica até simples levantamento de novas questdes e
guestionamentos que precisardo ser mais explorados em estudos futuros
(Idem, p.49).

Esses questionamentos podem ser explorados com instrumentos do nivel de
concordancia e discordancia, segundo a escala de Likert (1932), onde o entrevistado — alunos e

pais/responsaveis — pode opinar sobre a reestruturacdo do EM de forma objetiva contemplando
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0 proposito da pesquisa. A utilizacdo dessa escala possibilita a condicdo de escolha ao
contribuinte para a realizacdo do trabalho considerando a afirmativa em questdo. Dessa forma,
torna-se visivel perceber o grau de concordancia apresentada pelo entrevistado e a direcéo
atribuida a sua resposta.

Os resultados serdo apresentados em quadros com quantidades totais dos respondentes
referentes as afirmativas de multipla escolha e também por gréficos de colunas em percentuais,
conforme o somatdrio dos escores correspondentes as alternativas apresentadas. O peso das
alternativas: Concordo plenamente; Concordo; Sem opinido; Discordo e Discordo totalmente;
equivalem respectivamente a 5, 4, 3, 2, e 1. O escore é o percentual da resposta em cada
alternativa multiplicado pelo respectivo peso. O escore total da questdo é obtido pelo somatério
do escore das alternativas por meio da proposicdo de Tastle e Wierman (2006), pela utilizacao

da seguinte equacéo:

Fl
!“'_r = Z Pi- ¢ i
=l
A formula acima possui as seguintes especificacdes:

- WL €SCOre,

n

2

= - somatdrio,

n" respostas

. .. . n®total
- pi: probabilidade ou frequéncia — e

- Xi: peso da alternativa— 1 a 5.

Com isso é possivel definir se hé evidéncia de concordancia parcial ou total em relacdo
as afirmativas apresentadas quando os valores dos escores forem altos (4 a 5), ja se 0s escores
forem considerados baixos (1 a 3) acarretara em discordancia total ou parcial. A partir dos
resultados encontrados serd possivel buscar um aprofundamento sobre grupos de afirmativas
afins com concordancia ou ndo sobre o tema da pesquisa em foco.

Esse estudo traz consigo, conforme corrobora Gatti (2004)

[...] informacdes e interpretacBes relevantes sobre aspectos diversificados e
criticos da situagao educacional, social e de aprendizagem de grandes camadas
da populacéo brasileira, levantando questdes tanto sobre politicas como sobre
ensino-aprendizagem, além de visdes sobre aspectos de impacto social da
educagéo (Idem, p. 25).
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Apesar de haver uma discordancia em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem, pois
sdo construgBes distintas trabalhadas nas instituicbes escolares que pode ocorrer
independentemente, variando de acordo com a clientela, professores e a até mesmo com as
praticas escolares. Dessa maneira, esse processo deve ser enunciado como processo de ensino

e aprendizagem e ndo processo de ensino-aprendizagem.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 A Educagdo em suas Trés Esferas

Para oferecer um ensino adequado, que supra as necessidades de seus alunos, a escola
precisa saber o que deve ser priorizado, envolvendo a equipe e a comunidade escolar na
definicdo das metas. Com isso, se faz necessaria uma estrutura fisica e social para que esse
proposito seja colocado em prética. Logo, a engrenagem da boa educacdo pode ser realizada
em trés esferas — rede escolar, escola e professor —, de modo que o planejamento da Educacéao
na esfera das redes de ensino é o instrumento que possibilita a disseminacdo das politicas
publicas educacionais entre 0s gestores, coordenadores pedagdgicos e professores. Esse é 0
primeiro passo para que as politicas nacionais, estaduais ou municipais sejam incorporadas ao
cotidiano escolar. O momento requer maior trabalho dos profissionais das secretarias em
parceria com diretores e coordenadores pedagogicos, que valorizem a realidade das escolas e
deem condigdes para que aconteca um trabalho em equipe, disponibilizando o acesso ao ensino
por parte dos educandos, por meio da distribuicdo da carga horaria das disciplinas que priorize

e facilite o processo de ensino e aprendizagem.

4.1.1 Educadores e a Grade Curricular

Mediante a esses propositos, foi visto que € necessaria a organizagdo por parte da equipe
dos funcionadrios da secretaria da escola em conformidade com a disponibilidade dos
professores e equipe pedagodgica da mesma, em funcdo da disposicdo da grade curricular de
cada série do EMR. Essa grade é que define o nimero de aulas por disciplinas para cada série,
observando a carga horaria minima obrigatoria. Na decisdo de equacionar a grade curricular
foi possivel observar situacGes em que essa ja vem pronta e determinada pela secretaria, isto &,
é imposta aos professores. Por isso, foi interessante verificar o nimero de aulas de acordo com

a quantidade de professores e com a carga horaria de cada um em relacdo a disciplina ministrada
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e 0 colégio em que atua, porque, algumas vezes, esses nao dispdem de muito tempo, devido a
exercerem sua atividade em mais de um colégio, em um turno de 20 horas semanais. Na Tabela
1 ¢é possivel expor a disposicdo do nimero de horas/aula da disciplina de Quimica em funcao
da série do EMR, de acordo com o numero de docentes disponiveis para cada escola envolvida

na pesquisa.

Tabela 1: Distribui¢do da carga horaria do EMR, n° de turmas e docentes por escola.

0
Carga Horaria (h/a) N° de turmas/série NPt
. . Docentes
Instituicdo de Ensino  Turno 12 22 3 12 22 3 e ——
Série Série Série Série Série  Série
Escola Estadual Manha ] ] ] _ ] ]
scola Estadua
Bibiano de Almeida Targe - < < i 2 2 S
Noite - 3 - - 1 -
Escola Estadual de  Manha 3 3 3 5 3 2
Ensino Médio Eng.°.  Tarde - - - - - 5
Roberto Bastos Noite 3 3 3 5 1 1
Tellechea
- Manha 2 2 2 1 1 1
Escola Ilz\lsézgéjal Lilia Tarde 5 5 5 5 5 1 4
Noite 2 2 2 2 1 1
. ~_ Manha - - 3 - - 4
™™ Tace 2 2 - 1 8 - s
Noite 2 2 3 2 2 1
, . Manha - 3 3 - 8 7
Colégio Iis:]tﬁ?oural Lemos Tarde 3 i X 10 i i 5
Noite 3 3 3 3 4 4
Instituto Estadual de Manha . 2 - > e -
Educacéo S&o José Tar_de 3 2 ) 3 1 ) 3
Noite 3 2 3 4 2 1
Escola Estadual de  Manhd 3 3 3 5 4 3
Ensino Médio Silva Tarde - - - - - - 4
Gama Noite 3 3 - 1 1 -
Total - - - - 62 48 34 31

Em contraponto com a Tabela 1, h4 a outra grade curricular elaborada para suprir as
necessidades do EMP, que passou a ter uma carga horéaria de 3000 horas, enquanto que no EMR
eram 2400 horas, sendo trabalhadas em 30 horas semanais e divididas em dois grandes blocos
do processo de ensino-aprendizagem: formacéo geral e parte diversificada, a qual compreende
a disciplina do Seminario Integrado, que vai aumentando a sua carga horaria ao longo das trés

séries gradativamente: 25%, 50% e 75%. A Tabela 2 mostra a matriz curricular do EMP
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sugerida pela proposta pedagdgica das escolas, sequindo o exemplo da Seduc, sendo flexivel,
desde que contemple o proposito solicitado pela mesma.

Assim, confirma-se a modificacdo na distribuicdo das disciplinas pelo nimero de
hora/aula em funcdo do decréscimo da formacdo geral, evidenciando que a disciplina de
Quimica tem sua carga horaria reduzida, conforme o avanco da série no EMP, confirmando a
ampliacdo que a parte diversificada vai ocupando com o passar dos trés anos letivos estimados.
Segundo a Seduc (2011), a parte diversificada que tem um acréscimo dividido nos trés anos
letivos oportunizara aos alunos realizar estagios ou aproveitamento de emprego formal ou
informal, desde que seu contetido passe a compor 0s projetos desenvolvidos nos Seminarios

Integrados, fazendo dessa maneira parte do curriculo do curso politécnico.

Tabela 2: Matriz curricular sugerida pela proposta do EMP (Seduc, 2011).

CH/Sem CH/Sem CH/Sem

24 18 13
8 6 5
4 2 1
6 6 3
6 4 4
6 12 17
4 5 6
2 7 11

30 30 30
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Na Tabela 3, é mostrado um exemplo da grade curricular proposta por uma escola do
municipio de Rio Grande, Escola Estadual de EM Silva Gama, que se preocupou com a
distribuicdo do numero de h/a de cada professor considerando que poderia afetar a carga horéria
da sua disciplina, sem influenciar em uma participacdo contraria a proposta do EMP. Essa
adaptacdo da carga horaria em funcdo das disciplinas que compdem as areas do conhecimento
e 0 Seminario Integrado ocorreu de acordo com a ideia inicial do EMP, que visa o
desenvolvimento dos temas propostos para a ampliagdo dos projetos de pesquisa com a
integracdo dos conteudos programaticos desenvolvidos ao longo do ano letivo, de acordo com
as areas afins ao foco do projeto idealizado. Por meio desse exemplo, foi possivel identificar a
redistribuicdo da carga horéaria da disciplina de Quimica, que se encontra no grupo da area das
Ciéncias da Natureza — parte da formacdo geral —, no EMR, em algumas escolas a disciplina de
quimica possui uma carga horaria de 3h/a e em outras varia entre 3h/a e 2h/a nas trés séries do
EM, ja no EMP a carga horéria é reduzida em 1h/a na série do EM para contemplar o Seminario
Integrado que pertence a parte diversificada, favorecendo dessa maneira a construcdo dos

projetos de pesquisa inseridos na matriz curricular do EMP.
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Tabela 3: Matriz curricular proposta pela EEEM Silva Gama, referente a c/h de 32h/a para o
EMP*,

c/h-Sem  c¢/h-Sem c¢/h-Sem

8 6 (+1)** 5 (+2)**
3 2 1

1 1 1

2 1 1

2 2 2

4 2 (+1)** 1 (+2)**
8 8 (+1)** 5 (+2)**
2 3 2

3 2 2

3 3 1

6 4 (+1)** 4 (+2)**
2 1 1

2 1 1

1 1 1

1 1 1

6 12 (+4)** 17 (+9)**
1 2 2

1 1 2

1 1 1

3 4 4

*A escola oferece o componente curricular de Ed. Fisica no turno inverso;
**Seminario Integrado ser4 composto por 4h/a com um professor especifico para o componente
curricular e as outras horas divididas entre as areas do conhecimento.
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Essa reorganizacao na matriz curricular realizada pela escola EEEM Silva Gama tornou-
se modelo para as outras instituicdes, posteriormente. Por sugestdo da Seduc houve uma
modificagdo no quadro de professores ministrantes nas instituicdes de ensino, pois incialmente
entendeu-se este seria automaticamente diminuido devido a reducdo do namero de horas aulas,
tanto da disciplina de Quimica, quanto dos outros componentes curriculares que sao
responsaveis pela formacdo geral — areas do conhecimento — disponibilizando carga horaria
para a constru¢do do Seminario Integrado. Mas isso foi um equivoco, pois os professores da
formac&o geral cederiam um horério da sua h/a para os proprios contribuirem com a orientagdo
do Seminario Integrado, relacionando o tema a ser trabalhado com os alunos com os contetidos
da sua disciplina de origem. O Seminario Integrado que contempla a parte diversificada —
tecnologias referentes as areas do conhecimento — passa a levar em considera¢do uma proposta

de ensino diferenciada do EMR, como ja foi mencionado anteriormente.

4.1.2 Percorrendo os Caminhos Pedagdgicos

Em um segundo momento, foi realizado a anélise documental e verificou-se que a
proposta pedagdgica € a identidade da escola: estabelece as diretrizes basicas e a linha de ensino
e de atuacdo na comunidade. Ela formaliza um compromisso assumido por professores,
funcionarios, representantes de pais e alunos e lideres comunitarios em torno do mesmo projeto
educacional. O planejamento € o plano de acdo que, em um determinado periodo, levara a escola
a atingir suas metas. Do planejamento, depois, sairdo os planos de aula, adaptados ao cotidiano

em classe.
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Escola — Bairro — Municipio
1 — Bibiano de Almeida — Centro — RG 2 — Eng.° Bastos Tellechea — Parque Marinha - RG
3 — Lilia Neves — Vila da Quinta — RG 4 — Juvenal Miller — Centro — RG
5 — Lemos Junior — Centro — RG 6 — S8o José — Centro — SIN

7 — Silva Gama — Balneario Cassino — RG

Figura 2: Localizagéo das escolas participantes da pesquisa pertencentes a 182 CRE.

A partir da figura 2 é possivel localizar as escolas dentro do municipio de Rio Grande e
S&o Jose do Norte em seus respectivos bairros para se obter uma percepcdo melhor entre as
distancias na mesma cidade e cidade vizinha. Esta informagdo possibilita uma compreenséo
malis acessivel para a relagdo a proposta pedagogica de cada escola com o publico que essa
atende, pois cada uma delas possui suas peculiaridades em relacéo a sua localizagdo dentro dos
municipios e as caracteristicas do publico que atende.

A escola Bibiano de Almeida (1) é uma instituicdo central que compreende alunos de
todos os bairros da cidade de Rio Grande por ter um conceito de ensino bastante elevado
considerando que esta seja publica, logo a mesma possui alunos de baixa, média e alta renda
familiar, resultando em um puablico bem diversificado com varios grupos distintos dentro da

propria escola. A Instituicdo Juvenal Miller (4), também central atende a um publico que
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procura por curso profissionalizante — magistério — e alunos que residem em bairros mais
proximos do centro da cidade, ja o colegio Lemos Junior (5), apesar de ser central como as
outras, possui alunos de diferentes bairros com renda baixa, com reprovagédo e uma ou mais
disciplinas com o propdsito de serem avangados para a proxima série carregando as disciplinas
reprovadas e também aqueles que ndo conseguiram vaga nas escolas que desejavam.

As escolas Lilia Neves (3) e Silva Gama (7) localizam-se em bairros mais afastados do
centro da cidade, onde suas comunidades se fazem presentes nas instituicoes diariamente, tendo
caracteristicas tipicas do seu dia a dia, como rural e balnearia, respectivamente. No entanto, a
escola Eng®. Bastos Tellechea (2) possui um publico diferenciado das outras localidades, pois
abrange uma clientela mais carente se comparada com as outras instituicdes, por se situar na
periferia da cidade. A sua comunidade apresenta varios problemas de ordem social e
econdmica, pois a maioria dos responsaveis pelos alunos sdo operarios ou trabalham em outras
atividades para prover o sustento da familia, saindo pela manhad e sé retornando a noite,
deixando os filhos em casa sozinhos ou sob o olhar dos irmaos mais velhos. Observa-se também
que alguns alunos abandonam a escola para ajudar no orgamento familiar. Também ressalta-se
gque a comunidade depara-se com assaltos, atos agressivos e de vandalismo de grupos
marginalizados, além de trafico de drogas que prejudicam a ordem e seguranga dos mesmos.

O Instituto S&o José (6), que se localiza no bairro centro do municipio de S&o José do
Norte atende alunos das proximidades do Centro e também dos bairros mais afastados por
oferecer o curso de EM. Isso o torna receptivo a sua diversidade de clientes formada por grupos
mistos, contemplando uma comunidade e participativa no meio escolar.

O quadro a seguir relata a proposta pedagogica de cada instituicdo de ensino trabalhada
ao longo dos trés anos letivos do EM, de acordo com PPP explorado durante a analise

documental, realizada em um segundo momento, como foi intitulado nessa pesquisa.
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Quadro 1: Proposta pedagdgica para 0 EMR das sete escolas estaduais da 18 CRE

Instituicdo de Ensino

Proposta Pedagogica

Escola Estadual de
Ensino Médio Bibiano
de Almeida

“Partindo do pressuposto que queremos formar cidadao criticos,
autdbnomos e participativos, precisamos orientar nossas acdes educativas
pelo principio do pensamento reflexivo e da a¢do coletiva a fim de
fazermos parte da realidade podendo influencia-la produtivamente.
Oferecendo ao aluno o desenvolvimento de habilidades oportunizaremos
a ele, alcancar competéncias que o auxiliaram a definir-se futuramente.

Escola Estadual de
Ensino Médio
Engenheiro Roberto
Bastos Tellechea

“Valorizacdo do educando atraves de um ensino critico-construtivo, que
promova sua formagéo integral como cidadéo atuante e transformador da
sociedade.

Escola Estadual Lilia
Neves

“A Escola é o espaco da concepgdo, realizacao e avaliagdo do processo
de ensinar e aprender e assim sendo precisa organizar o seu trabalho
pedagdgico com base em seus alunos e na comunidade que esta inserida.
Nesta perspectiva é fundamental que assuma as condigcdes necessarias
para conduzir o processo educacional e consequentemente atingir os
objetivos previstos. ”

Instituto Estadual de
Educacédo Juvenal
Miller

“Proporcionar uma educacao de qualidade, onde o educando seja agente
do seu préprio desenvolvimento, atuante e transformador do seu meio
social, tendo acesso ao conhecimento e sendo capaz de produzi-lo,
adquirindo habilidades, atitudes e valores que alcancem a formacéo de
um cidaddo critico, reflexivo, participativo, responsavel e preparado para

a vida em sociedade. ”

Colégio Estadual Lemos
Junior

De acordo com a LDB e 0s PCNs a institui¢do visa “preparar cidadao
ativos, livres de opressdes, conscientes, criticos, sujeitos e agentes da
prépria histéria frente as rapidas mudancas que questionam
permanentemente as formas de existir e de agir na educagéo. Sujeitos
capazes de ir além das diferencas e interesses individuais, pelo superacéo
e dom de si, em vista do bem comum pelas préaticas e vivencias
concretas na sala de aula, e interagcdo escola/comunidade. ”

Instituto Estadual de
Educacdo S&o José

“Para isso escolheu-se 0 seguinte tema gerador para o trabalho
pedagogico: Educacdo e Cidadania, enfatizando a identidade individual e
coletiva, o espaco social, as relagdes humanas, a qualidade de vida e o
mundo do trabalho e suas transformac6es. Com isso, a escola estara
proporcionando uma educacdo inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de desenvolvimento pleno do educando, seu preparo padra o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. ”

Escola Estadual de
Ensino Médio Silva
Gama

Este estabelecimento de ensino visa trabalhar com os anseios,
necessidades e as prioridades de sua localidade, orientando e sendo guia
permanente para a reflexdo-diagnostico-mudancas de cada individuo
permitindo a realizacdo de suas potencialidades. Além da educacéo
“tradicional”, também trabalha com a educacdo ambiental que reforca os
conceitos ecoldgicos, aspectos emocionais e afetivos do
desenvolvimento do ser humano, ajudando-o a esclarecer e a expressar

suas impressdes com valores e respeito ao meio.
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Com a proposta pedagdgica das instituicdes de ensino é possivel identificar algumas
caracteristicas, do publico que a compreende, que sdo fundamentais para que o
desenvolvimento da constru¢do do processo de ensino-aprendizagem que seja satisfatorio ao
final de um ano letivo. Mas, para que se cumpra essa meta, além da proposta educacional da
instituicdo de ensino e uma distribuicdo com coeréncia das disciplinas, é de suma importancia
saber selecionar os conteudos que serdo desenvolvidos ao longo do ano letivo, visando nao

apenas a contextualizacdo do aprendizado do aluno, mas também o acesso ao Ensino Superior.

4.1.3 A Contextualizacdo e os Contetidos Programaticos

Os conteudos programaticos ndo sdo de quaisquer naturezas - sdo conteddos
selecionados/propostos por determinados sujeitos, que mantém determinadas relagdes sociais,
e que nelas estabelecem formas de atuacdo peculiares, fundadas em valores criados por eles
préprios. Portanto, hd importancia nos contetdos, mas é preciso verificar o seu real interesse
perante a politica educacional vigente no momento, como dar seguimento a matriz de referéncia
do ENEM, segundo o Ministério da Educagdo (MEC).

Nos anexos A, B e C é possivel verificar a listagem de contetdos programaticos
trabalhados pelas escolas referenciadas na pesquisa, de acordo com a matriz de referéncia do
MEC. A partir dessas informacgdes percebe-se a gama de conteddos que os professores
ministram em suas aulas nas escolas ao longo dos trés anos letivos do EMR, ou pelo menos
tentam atingir a0 maximo esses topicos, por serem sugeridos pelo MEC e também por serem
de grande interesse pela maioria dos alunos que almejam a universidade. No entanto, as
instituicbes possuem a liberdade de articula-los e até mesmo adicionar ou excluir qualquer um
dos seus contetidos, mas se esforcam para manté-los por causa do ENEM, preocupando-se com
grande parte do seu publico. Porém, essa persisténcia em relacdo aos conteldos programaticos
estd causando transtornos para a comunidade escolar levando em consideracéo a reestruturacao
do curriculo, pois ha a reducdo da carga horaria por componente curricular no EMP em relacao
ao EMR sendo exemplificada pela disciplina de Quimica, conforme apresentado nas Tabelas 1
e 3, comparando a distribuicdo a partir do nimero de h/a semana. Esse transtorno é decorrente
de equivocos em relacdo a proposta, pois ao invés das materias serem trabalhadas isoladas o
correto seria que fossem abordadas a partir do tema sugerido para o projeto de pesquisa —
Seminério Integrado. Conforme fossem surgindo dividas e até mesmo constatacfes a partir de
questionamentos, discussdes e até por meio de inducdo do professor quando ndo houvesse

algum interesse por parte dos alunos, 0 mesmo relacionaria com o projeto o conteldo que parece
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estar implicito e entdo ndo haveria a reducdo da carga horaria, mas sim a sua redistribuicéo de
acordo com a contextualizagdo dos temas a serem ministrados.

Apesar de toda essa reformulacéo na reestruturacéo do ensino proposta pela Seduc com
a intencdo da interdisciplinaridade e a contextualizacdo do mundo do trabalho, tornou-se
complicado ministrar as aulas devido a falta de uma formacdo continuada por parte dos
educadores, 0s quais tiveram, em sua vida académica, atividades distintas de um projeto de
pesquisa. Além disso, a preocupacdo maior por parte desses formadores de cidadaos é seguir a
listagem do MEC sem perder nenhum topico, ja que esses podem fazer uma grande diferenca
em uma avaliacdo externa, ainda que o objetivo principal da maioria do seu publico seja
concluir o EM, independentemente da sua nomenclatura e estar preparado para realizar o
ENEM.

4.1.4 APolitecnia e a Sala de Aula

Apesar de toda a estrutura em funcdo da modificacdo no curriculo — , para que seja
desenvolvido um ensino de qualidade nas instituicdes de ensino da rede publica do Estado do
Rio Grande do Sul, como a politecnia, que visa a habilitagdo do aluno recém-formado ao mundo
do trabalho, deve-se considerar que existem muitas deficiéncias e que estas devem ser sanadas
antes mesmo de qualquer reformulagéo ou reestruturacdo no EM, ja que antecedente a esse ha
0 Ensino Fundamental, o qual j& € definido pelo seu proprio nome. Esse é a base para toda a
formacdo continuada que o educando podera obter para integrar ao tdo almejado mundo do
trabalho e depende dos préprios educadores, que na maior parte das vezes, se dedicam de
maneira quase que desumana para desempenhar sua funcdo com éxito na sociedade. Sabe-se
que as propostas para a formacgdo de cidadaos nas instituicdes escolares, muitas vezes, ficam
apenas no papel, pois os funcionarios das mesmas possuem uma carga horéaria excedida que vai
além de sua capacidade fisica e mental, dificultando um melhor desempenho. Com isso, passa-
se a ter a formagéo de um “aluno papagaio™®, ou seja, aquele que tem conhecimento apenas para
0 momento das avaliacdes instituidas em sala de aula, independentemente da disciplina,
decorrente da falta de compreensdo do aluno em relacdo ao contetdo trabalhado em sala de
aula, da falta de esclarecimento, algumas vezes, por parte do professor que ndo contextualiza o

contetdo com a realidade do educando. Assim, o aluno acaba decorando anotacgdes feitas por

9 Expressdo utilizada no blog: EducaFérum, acessado em: http://educaforum.blogspot.com.br/2012/03/o-
professor-papagaio.html
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ele ou realiza copias de colegas apenas para 0 momento da avaliacdo, ndo compreendendo o
que é abordado em sala de aula e nem ao menos consegue fazer relagdo com a sua realidade,
sua vida cotidiana, a partir da proposta da escola.

Como identificacdo e comprovacao da formacdo deste “aluno papagaio”, observa-se 0s
resultados obtidos nas avaliagdes externas, em que o desempenho do educando ao concluir o
Ensino Médio fica abaixo de 50% do rendimento esperado (Seduc, 2011). Logo, ndo contempla
a proposta das Instituicdes de Ensino, e, consequentemente, do Governo que propde a formacéo
de um cidaddo capacitado a analisar e criticar opinides com relacdo a realidade que é
constantemente modificada, devido aos avangos tecnoldgicos.

Observa-se que grande parte das propostas de ensino das instituicdes escolares aqui
tratadas referem-se a trabalhar conforme ideias sugeridas nos PCNs, abordando a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo, apesar de citar palavras como coletividade,
habilidades e competéncias, as quais podem ser trabalhadas de forma individual. Quando se faz
referéncia a reestruturacdo do curriculo, o desenvolvimento desta se inicia com a proposta
pedagdgica educacional segundo a 18* CRE que esta sendo construida ao longo do governo
eleito em 2011. O Seminario Integrado no curriculo escolar, a Proposta Pedagogica para 0 EMP
e Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio teve seu inicio no ano de 2011, através de
conferéncias®® pautadas no esclarecimento e construcdo propostos pela Seduc nos ambitos
escolar, municipal, regional e inter-regional, até chegar a estadual. Nessas conferéncias estavam
presentes, inicialmente, a comunidade escolar, composta por pais, alunos, funcionarios e equipe
diretiva das instituicGes de ensino, sendo-lhes entregue um documento base a ser explanado, e,
a partir disso, foram colhendo-se duvidas e aflicbes, que funcionaram como uma gestdo
participativa. Durante cada conferéncia foram eleitos representantes, por meio de convites, para
participarem dos posteriores encontros até chegar a conferéncia estadual. Na regional, realizada
na cidade de Rio Grande que compGem a 5% 13? e 182 CRE, elaborou-se um documento que foi

levado para a estadual.

10 Reunides articuladas por representantes do secretario da educacdo do RS e também pelos coordenadores das
CRE envolvidas.
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4.2 A Reestruturacdo do Ensino Médio

4.2.1 Seminério Integrado: além do horizonte

No ano de 2012 todas as escolas seguiram o Regimento Referéncia — documento
elaborado pela Seduc para a construcdo do EMP — devido as mudancas necessérias para a
aplicacdo da proposta, como, por exemplo, as avaliagdes por conceitos por area e ndo mais
notas por disciplina e a insercdo do Seminario Integrado, ambos ocorrendo no decorrer desse
ano letivo. O Seminario Integrado proposto pela Seduc, mediante a Proposta Pedagdgica para
0 Ensino Médio Politécnico e Educacgdo Profissional Integrada ao Ensino Médio, é um elo para
unir as disciplinas com o propésito de trabalhar a interdisciplinaridade, servindo de estimulo as
notas dos componentes dentro de cada area especifica do ensino e ndo uma disciplina, como
algumas instituicdes escolares a tratam.

Entdo, a proposta teve sua aplicacdo nas escolas no mesmo ano de 2012, mediante a
realizacdo de varios encontros entre a Seduc, 18* CRE, coordenadores pedagogicos e
professores das instituicdes que fazem parte dessa coordenadoria durante esse ano letivo. Em
um primeiro momento, o Seminario Integrado abrangeu o 1° ano de EM, o qual foi explanado
e trabalhado nos encontros, devido ao proposito deste ocorrer de forma crescente (25%, 50% e
75%) na insercdo da carga horaria da grade curricular — como mencionado anteriormente — ao
longo do EMP. Essas reunides aconteceram com uma divisdo formada por pdlos compostos
aproximadamente por seis escolas, o que facilitou o desenvolvimento da proposta pedagdgica.
Também houve uma parceria da 182 CRE com a Universidade Federal do Rio Grande com o
desenvolvimento do projeto Cirandar criado pela coordenadoria junto a Universidade, o qual
auxiliou os professores responsaveis pelos seminarios a compreender e trabalhar melhor a
reforma no ensino. Esses professores foram escolhidos de acordo com a sua formacgéo
complementar, disponibilidade para executar atividades diferenciadas das praticas costumeiras
e interesse em trabalhar projetos de pesquisa.

O projeto “Cirandar: rodas de investigacéo desde a escola” visa oportunizar a formagéo
académico-profissional de professores da educacdo basica e de formadores nas licenciaturas
com foco na reestruturacdo curricular do EM, constituindo comunidades aprendentes de
professores que investigam a sala de aula. As atividades do projeto s&o realizadas com rodas de
conversa, de estudo, de escrita e de leitura critica mediante os relatos dos educadores do EMP
sobre as suas experiéncias na profissdo docente e na construcdo do Seminario Integrado.

Também sdo trabalhados na proposta do Cirandar a reescrita, leitura e as rodas de investigacéo.
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A partir do 2° ano do Ensino Médio o Seminario Integrado passa a ocupar uma carga
horaria maior na grade curricular (50%) diminuindo o nimero de h/a das areas do conhecimento
por causa do tema do projeto de pesquisa que deve ser relacionado com as areas afins em
questdo. Isso porque, no primeiro ano do EMP foi proposto para ser trabalhado com os alunos
uma pesquisa realizada entre educandos e educadores para chegaram a um consenso de
interesse comum — 0 tema —, que se teria apenas 25% da grade curricular. Esse tema ¢é trazido
pelos alunos a partir de seus interesses e sugerido para todos em sala de aula, afim de discutirem
a melhor proposta para se trabalhar em equipe e que seja de comum acordo entre 0sS
participantes do grupo, podendo ser um ou mais assuntos distintos. Porém, houve um engano
entre os professores, tanto do seminario quanto das disciplinas especificas sobre a carga horaria
do Seminério Integrado, pois acreditavam que haveria uma reducdo na carga horaria dos
docentes da area dos conhecimentos especificos, mas, na verdade, o que ocorre é uma divisao
de c/h dessa &rea com o intuito de facilitar o planejamento para o professor ministrar suas aulas
com os conteudos programaticos junto ao foco do trabalho referente ao assunto escolhido, isto
é, o cotidiano do educando e a interdisciplinaridade. Logo, verifica-se que ndo houve a reducéo
na carga horéria como ficou subentendido, mas um novo espago para um componente
disciplinar ministrar o conteudo formal com a pratica em consonancia com 0 seminario.

Contudo, a inser¢do do Seminario Integrado na grade curricular esta sendo um grande
desafio para as instituicGes de ensino, principalmente para os professores que fazem a interface
entre coordenadoria e alunos, pois nem todos os responsaveis por essa atividade estdo aptos ou
até mesmo dispostos para a realizagdo da mesma. O Seminario Integrado, segundo a Seduc
(2011) constitui uma proposta que envolve educadores e educandos com o propdsito da
elaboragcdo de um projeto politico pedagdgico que deveria acontecer de forma coletiva, com
incentivo a cooperacao, a solidariedade e ao protagonismo do jovem. A realizagdo do mesmo
ocorrera ao longo do Ensino Médio e em complexidade crescente, constituindo-se de espacos
de comunicagdo, socializacdo, planejamento e avaliacdo do cotidiano e préaticas escolares do
curso.

A partir das discussdes realizadas em relacdo as proposi¢cGes da 182 CRE e também
referente as atividades construidas pelas escolas para a aplicacdo do EMP, mencionados
anteriormente, considerou-se a ideia de continuar a pesquisa mediante a execugdo de entrevistas
informais, por meio de relatos de componentes da dire¢do, coordenacéo pedagdgica e de alguns
professores orientadores do Seminario Integrado das instituicdes integrantes da pesquisa. Essas

entrevistas foram feitas para esclarecer possiveis davidas da comunidade escolar surgidas desde
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0 inicio da insercdo da reestruturacdo do EM, ao longo do primeiro e segundo ano letivo vigente

dessa proposta.

4.2.2 Desenvolvimento da Proposta Pedagogica nas Escolas da Rede Estadual

Apresenta-se a seguir as informacfes referentes as entrevistas realizadas com o0s
coordenadores e direcdo de cada uma das sete escolas participantes desta pesquisa, com 0
proposito de esclarecimento do desenvolvimento da Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio
Politécnico e Educacdo Profissional Integrada ao EM do Governo do Estado e também sanar

duvidas em relacdo a existéncia de uma conexdo com o0 ENEM e outras avaliagGes externas.

4.2.2.1 Escola Estadual Bibiano de Almeida

A Escola Bibiano de Almeida, perante as outras instituic@es, foi a que mais discordou
da maneira que foi implantada a reforma educacional, pois questionou até que ponto adicionar
0 Seminario Integrado como disciplina na grade curricular do EMP faria diferenca na
aprendizagem. Para a maioria dos professores seria uma postura retrégrada, conservadora, pois
0s educadores ndo costumam aceitar mudancas, principalmente, os docentes que estdo perto de
se aposentar. Porém, nenhum educador é contra 0 EMP, o problema foi a maneira como este
foi implementado nas escolas, tendo que aceitar um método novo de ensino imposto a toda uma
rede de ensino sem ser antes testado, e, obviamente, aperfeicoado. Essa proposta poderia ter
sido aplicada em uma escola ou em uma cidade como experiéncia, durante trés anos e entdo
verificar as possiveis falhas para ser aperfeicoado ou até substituido. Como exemplo, pode-se
citar o ENEM, que foi implantado com a ideia de que ndo ocorreriam erros, sem pensar em
questionar as possiveis falhas, como vem acontecendo ano apds ano.

O Estado do Rio Grande do Sul esta tendo o ensejo de modificar o ensino a partir da
contextualizacdo do mundo do educando, contudo, que isso seja realizado com responsabilidade
por parte dos governantes e seus assessores, contando com o éxito de sua proposta reestruturada
para 0 ensino, mas também que seja levado em consideracdo que 0 mesmo possa Ndo ser
correspondido de acordo com as suas expectativas. A proposta e a constru¢do do Seminério
Integrado causaram uma grande polémica entre os professores, pois estes ndo deveriam ter sido
implementados sem serem aplicados antes em uma instituicdo de ensino para testar a sua
aceitacdo, e também sem que os educadores responsaveis por essa incumbéncia recebessem

uma qualificacdo adequada. Alguns consideram apenas que: “qualquer professor que passou
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pela universidade ja participou da construcdo de um semindario” — palavras enunciadas por
funcionarios da 182 CRE — em reunido do EMP.

Em entrevista, um funcionario da 18% CRE disse que “qualquer professor que passou
pela universidade ja participou da construcdo de um seminario”, querendo justificar e facilitar
a visao da execucdo do EMP e Seminario Integrado. Porém, é importante considerar mais além,
pois ndo quer dizer que um professor que em sua vida académica ja realizou algum tipo de
seminario e/ou projeto esteja capacitado em relacdo & construgdo e execucdo de um projeto de
pesquisa especifico como o proposto pelo Estado. I1sso ocorre porque na formacdo académica
de um professor que serd o responsavel pela orientagdo do Seminario Integrado ndo houve a
orientacdo na sua formacgédo académica, visto que ela ndo o habilitou para o planejamento e
execucdo deste tipo de atividade que possa habilitd-lo para ensinar alunos de EM,
independentemente de ser politécnico ou ndo. Pois, para lecionar, seja 0 componente da area
do conhecimento que for, é necessaria a elaboracdo de um plano de atividade que requer como
principio a organizacgdo, a construgdo e a execucao da proposicdo desses.

Em qualquer pais que vise a Educacdo como o seu principal objetivo ndo teria
implantando o EMP “desta maneira afoita e quase que irresponsavel” (palavras do
entrevistado). Os educadores que foram chamados para efetuar essa incumbéncia deveriam
receber, no minimo, um treinamento ou até mesmo alguma formacdo para a execucdo desse
proposito de forma adequada para a sua clientela. Porém, o que aconteceu foi a distribuicdo de
cd’s com sugestdes de aulas a serem repassadas aos alunos, o que ajudou, mas, no entanto,
iniciou-se 0 ano letivo executando atividades sem o proposito real do EMP, e o término do
mesmo, foi praticamente igual.

Para confirmar que a implementacdo desta modalidade foi aplicada sem considerar
frustacBes, 90% das perguntas que foram apresentadas em encontros de professores nédo
recebiam respostas. E quando recebiam, eram sempre iguais: "este problema estd sendo
discutido na Coordenadoria e na Seduc". Porém, cabe salientar a importancia de que, antes do
comeco de um ano letivo, se considera que todas as propostas de trabalho a serem desenvolvidas
irdo funcionar, desconsiderando possiveis problemas que poderiam surgir.

A questdo € que, se, de um modo geral, a educagdo brasileira € considerada ruim, isso €
decorrente de diversos fatores que poderiam ser enunciados aqui, porém, o que importa neste
contexto, é rever como vem sendo tratada a reestruturagdo sociopolitica, analisando em que
medida os principios ideoldgicos de cada mudanca de governo interfere na proposta
educacional do Estado do Rio Grande do Sul. Um exemplo sobre essa afirmacgéo é o da escola

Ciep, localizada na vila Sdo Jodo, na cidade de Rio Grande, a qual foi inaugurada por Alceu
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Collares — ex-governador do Estado do Rio Grande do Sul. Pelo fato de ele ndo ter sido reeleito,
a escola, na administracdo seguinte foi ignorada, simplesmente porque ndo fazia parte dos
planos politicos educacionais do governo sucessor. Porém, é preciso avaliar que o dinheiro
investido nesses projetos € publico e deve ser administrado com responsabilidade. Hoje, essa
escola — Ciep — esta na lista das instituicdes para ser reformada.

Em um encontro no teatro do Instituto de Educagéo Juvenal Miller, em uma roda de
discussdes, uma colega questionou outro colega que trabalha na Coordenadoria da seguinte
maneira: "E se em 2014 mudar o governo, tudo o que esta sendo realizado seria modificado
novamente? A resposta foi a seguinte: N&o haviamos pensado nisso!" (Palavras do
entrevistado). Entdo, ndo é possivel montar um novo projeto pedagdgico, se ndo se sabe se
havera uma continuidade, pois ainda ndo houve nenhuma turma que concluiu o0 EMP. A partir
desse motivo, surgem incdgnitas em relagdo ao modelo instituido no ano de 2012, como por
exemplo, em relacdo as avaliagbes qualitativas, as quais os educadores ndo foram preparados
para elabora-las. Outro aspecto relevante a ser destacado é o ingresso ao Curso Superior, que é
0 objetivo da maioria dos educandos e esse ndo consta, explicitamente, como propdésito da
proposta da reestruturacdo do EM, preocupando a comunidade escolar de modo geral.

Para construir um projeto pedagdgico que possa ser trabalhado com confiabilidade por
parte das pessoas que irdo executa-lo, ou seja, que traga resultados significativos em relagdo ao
desempenho escolar de seu corpo discente é necessario elaborar um modelo que contemple
desde o inicio da vida escolar do aluno até o EM, e ndo o que esta acontecendo. E preciso
considerar que a educacdo formal comeca desde os primeiros anos de escolarizagcdo do
individuo, e, pular etapas no processo de ensino e aprendizagem significa romper partes do seu
desenvolvimento, que sdo percebidas nos anos letivos posteriores devido as lacunas que foram
criadas. Logo, a reestruturacao deve iniciar desde a educacgéo bésica e ser reformulada de acordo
com o avanco dos alunos para as séries posteriores, até atingir o EM. Os educadores,
independentemente de suas disciplinas ndo tém como fazer trabalhos diversificados para
favorecer a uma aprendizagem de qualidade. 1sso porque os alunos atingem a primeira série do
EM com problemas sérios de aprendizagem, como realizar as quatro operacdes basicas da
matematica, uma regra de trés simples, redigir uma simples frase com um verbo ou até ndo
conseguir identificar o préprio verbo na frase. Essa deficiéncia na educacdo € decorrente da
guantidade de alunos que se espera que completem o EM e ndo a qualidade de ensino que esses
alunos realizaram e obteriam nos seus estudos ao término do curso.

Esse ano (ano de 2012) foram distribuidos tablets aos professores do Ensino Médio que
fazem parte da Rede Estadual do Estado do Rio Grande do Sul, desde que fossem nomeados e
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ndo contratados, apesar dos educadores possuirem as mesmas responsabilidades como 0s seus
alunos. Muitos questionaram o porqué desta diferenciacdo, mas ndo se teve resposta. Os tablets
deveriam ser entregues inicialmente aos educadores que lecionam nos primeiros anos das Séries
Iniciais — responsaveis pelo processo de escolarizagdo e alfabetizacdo — e Finais do Ensino
Fundamental e posteriormente aos educadores que compdem o EM, independentemente de ser
ou ndo Politécnico. No ano de 2014, aconteceu a formatura das primeiras turmas de formandos
dessa proposta do governo do Estado — EMP —, mas nem assim se tera a ideia de que algo possa
ter mudado, pois ndo se modifica um método de ensino de forma t&o radical em um periodo de
apenas trés anos letivos, pois qualquer reformulacdo requer disposicdo por todas as partes

envolvidas no processo e também tempo habil para isso.

4.2.2.2 Escola Estadual Eng.° Bastos Tellechea

Na escola Estadual Eng.° Bastos Tellechea o Seminario Integrado foi trabalhado como
uma disciplina da grade curricular e teve sua aplica¢do no inicio do ano letivo de 2012, quando
foi implementado o Ensino Médio Politécnico. Essa maneira de ministrar as aulas foi um grande
desafio, mas que também proporcionou momentos de bastante entusiasmo, principalmente por
manifestacdes criticas dos alunos. Isso os conduziu a curiosidade pelo saber, que vem se
intensificando aos poucos, trazendo o pilar do processo de ensino e aprendizagem, isto é,
colocando em pratica o conceito do “fazer cientifico”, sendo entdo, explorado com maior
interesse e também passando a ser compreendido por esses alunos.

O seminério foi trabalhado seguindo a linha de aplicacdo dos projetos de aprendizagem
em que sdo exigidas determinadas habilidades dos educadores, como: - formar individuos com
uma visdo mais global da realidade; - vincular a aprendizagem a situacdes e problemas reais e
- preparar o aluno para aprender durante toda a vida. Formar o aluno para a vida significa formar
um cidaddo critico, capaz de compreender e tomar atitudes, enfrentando problemas de
diferentes naturezas, enfim, fazer parte da sociedade com acbes procedimentais de
aprendizagem que possam ser colocadas em pratica. Essa proposta esta explicita diretamente
ao Seminario Integrado desenvolvido na reforma educacional do Governo do Estado do Rio
Grande do Sul. Porém, toda nova proposta de ensino tem suas implicacdes, e, uma das
dificuldades apresentadas foram o entendimento e a aplicacdo da interdisciplinaridade, pois
causaram alguns transtornos na grade de horario, modificando os dias de trabalho dos
professores em sala de aula e a hora atividade, passando a ser uma tarefa ardua, devido aos

encontros necessarios para trabalhar e melhor direcionar os projetos propostos pelo seminario.
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As atividades referentes a proposta pedagdgica foram organizadas da seguinte maneira:
discussédo para definir o assunto a ser trabalhado e posteriormente o problema sobre esse tema.
O desenvolvimento ocorreu perante aos ensinamentos socraticos com uma atitude dialégica de
guestionamentos, a fim de os alunos reorganizarem seus pensamentos por diversas vezes, ao
assumirem diferentes posturas, conforme a modificacdo na mesma pergunta. Mas esse processo
de ensino nao foi facil, pois os educandos ainda ndo sabem operacionalizar o pensamento critico
e reflexivo voltado para sua auto formagdo. Com isso, utilizaram-se vérias aulas para a
construcdo dessa atividade, a qual se tornou um desafio que estimulou o aspecto motivacional
nos educadores, ndo somente pela acdo da formagdo continuada em sala de aula, mas também
pela integracéo entre as disciplinas.

Mediante essa proposta de ensino, o educador torna-se um profissional polivalente,
devido as multiplas visdes sobre os processos de aprendizagem, principalmente, em relacdo a
interdisciplinaridade. Essa que abrange diferentes areas do conhecimento, fazendo com que o
professor amplie e tenha um vasto conhecimento de pontos de vistas das diversas disciplinas
que compdem a grade curricular do EM. Dessa maneira, a sala de aula tornou-se um espaco
promotor de aprendizagem e de reflex@o tedrico-metodologica na inter-relacdo teoria-pratica
como eixo estruturante da disciplina Seminario Integrado. 1sso porque houve e ha o interesse
por parte dos alunos em assuntos que eles préprios pesquisam, e, consequentemente, buscam
conhecimentos para compreendé-los, envolvendo a pesquisa tanto entre os alunos-escola,
quanto em relacdo ao cotidiano, como aluno-comunidade.

Tem-se a percepgdo de que o ano letivo de 2012 foi pequeno para a execugdo de um
trabalho complexo como o Seminério Integrado, mas cada passo direcionado ao conhecimento
da realidade foi um comeco do trabalho que prosseguird ao longo do EM. No decorrer das
atividades propostas durante todo o periodo escolar, percebeu-se o entendimento dos
envolvidos, alunos e professores, mostrando que & necessario um planejamento conjunto
mediante um eixo integrador, o qual pode ser objeto de conhecimento, um projeto de
intervencdo, e, principalmente, o desenvolvimento da compreensdo da realidade sob a 6tica da
globalidade e da complexidade, enfim, uma perspectiva holistica.

Salienta-se que essa proposta de ensino ndo tem ligacdo direta somente com 0 ENEM,
iSso porque a politecnia visa ampliar as possibilidades de conhecimento de mundo, envolvendo
assim a cidadania, o mundo do trabalho e da pesquisa (GRAMSCI, 1978). A finalidade é
desenvolver a criticidade e situar o aluno como parte integrante e integrada na vida, objetivando

a um futuro promissor e também o ingresso na universidade.
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4.2.2.3 Escola Estadual de Ensino Médio Lilia Neves

A proposta pedagdgica na escola Estadual de EM Lilia Neves foi aplicada em um
primeiro momento com a divulgacdo do projeto criado pela propria instituicdo. Inicialmente,
com os professores, mediante a realizacdo de reunides pedagdgicas entre coordenacdo e
professores, e posteriormente, com o0s alunos da mesma. Nas reunides pedagdgicas eram
utilizados materiais (xerox) trazidos pela coordenadora do EMP, com o intuito de sanar as
possiveis davidas dos envolvidos nessa atividade, sem o auxilio da 182 CRE.

Em um segundo momento, a equipe pedagdgica da instituicdo de ensino escolheu 0s
educadores para coordenar a inser¢do do Seminario Integrado, mas todo o processo foi exposto
ao grupo de educadores constituinte da escola para que todos pudessem opinar e finalmente
entrar em acordo com a coordenacdo. Para que esses professores fossem escolhidos houveram
alguns critérios determinantes como: disponibilidade de tempo, vontade, empatia e relacéo
professor-aluno e a partir disso, cada docente passou a ter apenas uma turma para trabalhar o
seminario.

Inicialmente, os professores elaboraram um questionario, que tinha como propdsito ser
aplicado aos alunos, mas repensando a atividade, resolveram levar o questionario para a sala de
aula e ser explanado junto a turma, para entdo refazer a proposta a ser reconstruida com o0s
educandos. Estes foram divididos em grupos e cada um levou trés questionarios para serem
aplicados em sua comunidade, retornando para a sala de aula posteriormente. Com as
informacGes colhidas pelos mesmos foi proposto um tema para entdo comecar a trabalhar com
a proposta do seminario: a pesquisa, que teve como base a metodologia e a fundamentacao
tedrico-prética.

Durante esse processo ocorreu a interacdo dos professores de matematica junto aos
alunos com o proposito de elencar as respostas dos questionarios e, partindo disso, construiram-
se graficos e tabulagdes. Como consequéncia, houve a aproximacdo dos educadores de Lingua
Portuguesa que ajudaram a expor, construir, relatar as analises referentes a atividade de
matematica. Mediante a essas atividades, cada turma definiu sua tematica e junto a isso se
utilizou um portfélio, onde diariamente foram feitos os relatos. Perante a esse procedimento,
estabeleceu-se o foco, direcionando a realizagdo da pesquisa, e, consequentemente, ocorrendo
0 envolvimento das outras disciplinas, a chamada interdisciplinaridade, que também faz parte
da proposta pedagogica do EMP do Governo do Estado do Rio Grande do Sul.

O trabalho da escola ocorreu em torno da pesquisa, da escrita e analise do questionario

que seria proposto aos alunos, e, posteriormente, passou a ser reconstruido junto aos educandos
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para entdo serem aplicados na comunidade escolar, onde os educadores conseguiram com que
os alunos adquirissem uma nova e diferente postura perante o ensino escolar. Com esse
procedimento, a instituicdo esta trazendo os professores para participar da realizacdo da
proposta, sendo que toda quinta-feira ocorreram encontros com o propdsito de discutir o que
estava acontecendo em sala de aula e também rever os materiais propostos pela coordenacéo
pedagdgica da mesma para a construcdo das atividades e avaliaces. A avaliacdo durante 0 ano
letivo de 2012 ocorreu da mesma maneira que nos anos anteriores, por disciplina e
quantitativamente, porém, ao final do ano, especificamente no Gltimo trimestre, resolveu-se
fazer a avaliagdo por area do conhecimento. Nesse processo, 0S componentes curriculares se
reuniram e fizeram uma Unica analise final e, por meio do conselho de classe, chegaram a um
consenso a partir das avaliagdes realizadas no decorrer do ano letivo de modo que se atribuiu a
cada aluno uma “nota final”, a qual foi resultante da média da soma de todas as notas trimestrais
chegando-se a um conceito. Mediante a esse conceito (consenso) por area, houve uma
aprovacdo consideravel na instituicdo. Durante as férias de verdo, aconteceram cursos para 0s
alunos reprovados 0s quais tiveram uma nova chance para serem aprovados, porém, o retorno
a escola ndo foi como o esperado, mas ainda assim aumentou o numero final de aprovacoes.
Existem reclamacgdes por grande parte da comunidade escolar, principalmente por
educadores, sobre a atual gestdo publica do Estado do Rio Grande do Sul, pois ndo ha
explicacdes, significacdo plausivel da proposta pedagdgica. Além disso, ndo ha estrutura
publica para formar alunos politécnicos, por ndo haver espacos diferenciados por area, como
por exemplo, a utilizacdo de laboratério de ciéncias e também de informéatica sem monitores
para auxiliar o professor. Logo, o EMP, deveria propiciar ao aluno o questionamento, e,
consequentemente, estimular a aprender procurar leituras para sanar as suas davidas, e, a partir

disso, procurar o professor para avaliar o seu trabalho.

4.2.2.4 Instituto Estadual de Educacgéo Juvenal Miller

A reforma esta sendo aplicada no Instituto Juvenal Miller mediante as pesquisas em
nivel de EM, com projetos que estdo pautados sobre a socioantropologia. Os educadores da
instituicdo realizaram uma enquete com os educandos visando determinar o assunto que seria
de interesse para 0s mesmos com a orientacdo de professores articuladores, responsaveis pela
construcdo dos projetos de pesquisa, 0s quais deram seguimento a proposta de Seminario

Integrado.
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Os seminarios estdo sendo trabalhados com nove turmas de EMR de primeiro ano e duas
turmas de Magistério também do primeiro ano. Essa atividade foi realizada no mesmo turno
das aulas regulares, mas com carga horaria distinta da proposta da reforma, acarretando em uma
grande preocupacao sobre como e de que forma os contetdos programéticos seriam abordados,
ja que este influenciaria na reducéo da carga horaria das disciplinas independentemente das
areas. A primeira interpretacdo seria de que os contetdos teriam que ser diminuidos, mas néo
foi 0 que aconteceu, apenas ocorreu uma mudancga na maneira de ministrar esses contedos e
relaciona-los com os temas propostos no Seminario Integrado.

Durante o ano letivo de 2012 os educadores selecionados para trabalharem com a
proposta dos seminarios com os alunos organizaram a atividade da seguinte maneira: no
primeiro trimestre a escola se deteve em explicar o que é e como se produz um seminario. Esse
processo ocorreu por meio de teorias sobre o que é uma pesquisa, como elabora-la e coloca-la
em pratica em uma instituicdo de ensino com o auxilio da informética e materiais elaborados
pelos professores orientadores do Seminario Integrado, com coleta de dados na prépria escola
e em sua comunidade local. No segundo trimestre os educadores se mobilizaram para ensinar
como colocar em prética a aplicacdo de um seminario, e, por fim, no terceiro trimestre, houve
a elaboracéo de um projeto, que seria a proposta inicial do Seminério Integrado. Esse processo
novo, para ter uma “adaptacdo” plausivel, teve parceria com a Universidade Federal do Rio
Grande (Furg) que se disponibilizou através de encontros para esclarecer, motivar e
principalmente ajudar na realizacdo da atividade, j& que a mesma se parecia e ainda se parece
tdo confusa para muitos educadores.

Contudo, as avaliagdes também trouxeram implicacdes, tanto para a coordenacao
pedagdgica, quanto para os professores e até mesmo para a direcdo, pois ao invés de nimeros
como era 0 procedimento comum ha muitos anos, passou-se a atribuir conceitos, 0s quais
deveriam ser em conjunto, por area, trazendo divergéncias entre educadores e transtornos,
devido as dificuldades em avaliar cada educando individualmente, j& que a proposta foi
realizada em grupos. Com isso a escola determinou um tema central: “Tecnologia, Informacao
e Conhecimento” para a formulacdo dos projetos e entdo trabalhar a proposicdo do Seminario

Integrado.

4.2.2.5 Colégio Estadual Lemos Junior

A aplicacdo da proposta pedagdgica no Colégio Lemos Janior ndo teve muitas

dificuldades devido a adaptacdo com a realidade da escola. Os professores se propuseram a
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trabalhar com o Seminario Integrado de maneira receptiva desde o inicio do ano letivo. Esses
educadores foram escolhidos pela vice direcdo por serem mais preparados para o tipo de
atividade em vista de suas atuagdes na instituicdo e formacao. Porém, essa escolha partiu de
uma proposta de trabalho com os mesmos, 0s quais tiveram o livre arbitrio de aceitar ou ndo o
novo desafio para o ensino.

Foram realizadas reunifes primeiramente entre os professores dos seminérios com a
coordenacdo pedagogica e vice direcdo da escola e logo apos, com todo o quadro escolar e
posteriormente com a 18% CRE, que colaborou bastante para a elaboracdo e desenvolvimento
dos seminarios. Essas reunides foram realizadas fora do horério de aula e algumas vezes nos
intervalos para o café, pois os educadores se disponibilizaram para que elas ocorressem da
melhor maneira possivel, com objetivo de que os seminarios se concretizassem corretamente,
de acordo com a reforma educacional. Durante o ano letivo procederam dessa forma, inclusive
os professores de matematica que tiveram sua carga horaria reduzida também colaboraram,
completando-a na prépria escola, facilitando e otimizando o andamento das atividades.

Os seminarios foram desenvolvidos no 1° trimestre, onde cada turma do primeiro ano
do EM teve um coordenador (professor responsavel pelo seminario). As atividades referentes a
proposta tiveram inicio com a explanacao sobre: O que € o ensino politécnico? Qual o objetivo?
Como integrar as disciplinas®?.

Responder a esses questionamentos facilitou a atividade pois os proprios professores,
em funcédo de suas disciplinas, contribuiram para a construcdo do seminério, dando espacos nas
suas horas aulas para a elaboragdo e desenvolvimento do trabalho. Assim, tornou-se possivel a
realizacdo da proposta da interdisciplinaridade a partir da conexdo dos componentes das areas
do conhecimento que passaram a ser 0s principais colaboradores dessa proposta. Essa proposta
funcionou como o Projeto Escuna! — Projeto da prefeitura da cidade de Rio Grande em parceria
com a Furg —, onde os trabalhos sdo desenvolvidos mediante os assuntos de interesse dos
préprios educandos, e, a partir desse foco, as expectativas foram tomando uma direcdo. No

segundo trimestre os projetos trabalhados no Seminario Integrado seguiram no mesmo modelo,

11 Acdo de extensdo que visa a inclusdo digital — processo de democratizacdo do acesso as tecnologias da
Informagdo, de forma a permitir a insercdo de todos na sociedade da informagdo — em comunidades carentes do
municipio de Rio Grande (RS). O principal desafio do projeto consiste exatamente em garantir a continuidade da
transferéncia de conhecimento, mesmo que o projeto deixe de ser conduzido pelos agentes formadores iniciais.
Para isso, é sugerida a figura dos multiplicadores, que sdo agentes da comunidade, e ferramentas como a rede
social, que incluem a comunidade nas atividades sociais da sua comunidade, proporcionando uma maior chance
de que o conhecimento ndo se perca ao longo do tempo.
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mas percebia-se maior envolvimento tanto da parte dos professores quanto dos alunos, o que
facilitou o desenvolvimento da proposta pedagdgica apresentada pela Seduc.

As avaliacbes dos seminarios foram realizadas, desde o principio, por conceitos
envolvendo os professores de todas as disciplinas junto ao coordenador do seminario, até que
se chegasse a um conceito final. J& nas avaliagcdes por areas do conhecimento, foram realizadas
em conselho de classe, e cada avaliagdo foi feita de acordo com o estilo do professor, como
exercicios avaliados, chamados comumente de testes e trabalhos. Cada aluno teve um dnico
parecer em consenso de todos os educadores participantes desse conselho. Essas reunifes para
avaliacdo dos educandos foram realizadas nas salas de aulas de cada turma do primeiro ano do
EM por grupos de professores por area do conhecimento e analisava-se o parecer dos alunos e
da turma determinada para chegar a um consenso final, e, dessa mesma maneira, foi sendo
realizado com as outras turmas sucessivamente. Cabe ressaltar que durante o ano letivo teve
apenas um conselho de classe.

Quando se faz uma analise mais especifica da reforma, isto €, da proposta, percebe-se
que a ideia vai ao encontro com o ENEM, o qual abre portas para os alunos ingressarem em
uma universidade. Porém, a sua aplica¢do possui muitas lacunas, pois ndo ha tempo habil para
executar 0 que esta no papel e os educadores, mesmo nao querendo, ministram suas aulas de
acordo com os conteudos de suas disciplinas, comprometendo as outras em suas areas do
conhecimento, as quais, muitas vezes, sdo pré-requisitos para 0 ENEM e outras tantas
avaliagdes externas. Com isso, verifica-se que a conexdo da proposta pedagogica com 0 ENEM,
por enquanto, é apenas utopica, pois estd apenas colaborando com o aumento no indice de
aprovacdo dos alunos no contexto escolar devido ao proposito da contextualizacdo dos
conteldos programaticos com o cotidiano desse educando, que estad sendo favorecido pelo
governo. Durante a realizacdo dos seminarios 0s professores coordenadores puderam contar
com o auxilio da Furg através de encontros direcionados para a proposta pedagogica. Esses
encontros foram bastante gratificantes pois os professores quando regressavam a escola vinham

com novas ideias, ajudando na elaboracéo e aplicacdo dos seus trabalhos.

4.2.2.6 Instituto Estadual de Educagédo Séo José

A proposta da reformulagédo do EMR para o EMP causou desencontros e divergéncias,
entre CRE, escolas, educadores e até mesmo com os alunos, pois a proposta foi apresentada de
uma unica vez no inicio do ano letivo de 2012, com suas lacunas e possiveis atribuicoes para a

construcdo de uma educacdo inovadora. Porém, se esta tivesse sido exposta aos poucos, ao
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longo do ano letivo anterior, facilitaria a compreensdo e construcdo da mesma, por meio de
reunides nas instituicbes de ensino com o grupo escolar, o que praticamente ndo aconteceu.

A escola de Educagdo Sao José comecou a Se preparar para a insercdo do Seminario
Integrado no ano anterior, no periodo de agosto a novembro de 2011, a vigéncia da nova
proposta de ensino para o0 ano letivo de 2012, mediante as conferéncias relacionadas a reforma
educacional do governo do Estado. Porém, no inicio houve desestimulo dos educadores, pois a
cada troca de governo ha uma diferente proposta de ensino a ser aplicado em curto periodo de
quatro anos, o que dificulta 0 bom desenvolvimento da mesma.

No ano letivo de 2012, ja com a aplicacdo da nova reforma educacional, ocorreram
reunides com todo o quadro de professores da escola, e, durante essas reunifes, 0s professores
responsaveis pelo Seminarios Integrado faziam exposi¢fes de como estava transcorrendo essa
atividade para os outros. Todos os educadores de areas trabalharam como responsaveis para
ocorrer 0 processo de conexdo entre as disciplinas em conjunto com o0s professores dos
seminarios para uma melhor aplicagdo do mesmo e orientagdo sobre suas disciplinas, que,
grande parte das vezes, ndo faziam parte da vida escolar individual de cada educador.

A escola elaborou um plano para a aplicacdo da proposta do governo de acordo com as
instrucdes da 182 CRE, mas houve algumas dificuldades para sua estruturacdo com base nas
informacOes fornecidas pela CRE, o que acarretou em um trabalho perdido inicialmente, tanto
em questdo de tempo, quanto nas atividades propostas, principalmente de integracdo entre 0s
educandos. “Aescola montou o quadro de funcionarios, tanto educadores, administrativo, enfim
0 grupo escolar para que conseguisse desenvolver a proposta, mas ndo houve o apoio esperado
pela CRE. Isso devido ao Estado ndo disponibilizar o quadro de funcionarios necessario para
colocar a mesma em pratica, entdo acaba continuando o ensino tradicional em vigor, ” segundo
as palavras da vice-diretora do Instituto de Educacdo S&o José. Perante a esse contratempo, ja
com mais de um més de aula, fez-se um novo projeto para entdo coloca-lo em pratica
posteriormente, mas sem a integracdo entre os docentes.

Logo apos o inicio da aplicagdo do Seminario Integrado, a parte diretiva da escola e 0s
educadores passaram a preocupar-se com as avaliagdes que deveriam ser realizadas mediante
0S conceitos, em vez de notas (nUmeros), como era feito anteriormente por muitos anos. Esses
conceitos foram atribuidos por &reas do conhecimento e 0s componentes dessas areas colocados
em salas de aula distintas para entdo construir as avaliagdes: CSA: Construgdo Satisfatoria da
Aprendizagem; CPA: Construgdo Parcial da Aprendizagem; CRA: Construcdo Restrita da

Aprendizagem, conforme enunciado no anexo D.
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Esse tipo de avaliacdo passou a vigorar na instituicdo a partir do segundo trimestre do
ano letivo escolar. Com essa maneira de avaliar, considera-se que a maior parte da avaliacéo
sdo trabalhos e tem que ser qualitativamente, desenvolvida mediante o aprendizado em sala de
aula, com a contextualizacdo do cotidiano do aluno, como por exemplo, trabalhos realizados
em grupos. Os professores passaram a ter dificuldades pois ainda estavam muito ligados ao
processo de notas (avaliagdo quantitativa) e também por ndo terem sido preparados para essa
mudanca. Isso trouxe muitas davidas, e, grande parte delas sem respostas, pois o aprendizado
para essa transformacéo educacional ocorre diretamente na pratica, esperando por suporte da
CRE.

Outra preocupacao que hd em relacdo a reforma do EM é como conciliar com o ENEM,
pois a escola alega que deveria haver a integracdo entre escola, pais e principalmente alunos,
porgue a proposta vai ao encontro com o ENEM, porém precisa de um melhor esclarecimento
para que acontega um trabalho prético e viavel para as partes. Tambeém seria interessante haver
um preparo inicial para os educadores da instituicdo, entretanto, ha falta de recursos humanos,
pois 0s encargos da escola ficam restritos a questfes didrias e consequentemente ocorre o
acumulo de fungGes para 0 mesmo profissional.

O Seminério Integrado teve sua aplicacdo a partir da escolha de um tema: Tecnologias
Aplicadas, que deveria ter a interdisciplinaridade como foco principal, com isso, ocorria 0o
revezamento das turmas de acordo com as areas afins, onde todos os professores ficariam
disponiveis, mas logo receberam uma orientagdo da CRE que ndo seria mais trabalhada dessa
maneira. Essa orienta¢do implicou na c/h dos professores, referentes as suas disciplinas, porque
estas deveriam disponibilizar um determinado numero de h/a semanal para trabalhar seus
contetdos em relacdo ao tema proposto para o Seminario Integrado, apesar de ndo estarem de
acordo por varios motivos. Um desses motivos seria como administrar os contetdos formais —
sugeridos pelo MEC — que visam & aprovacdo no ENEM em um periodo reduzido de h/a no
EMP, se comparados ao EMR. O outro motivo diz respeito a unido dos componentes por area
do conhecimento na elaboracdo de suas praticas escolares, que necessita de tempo, formacéo
adequada — saber compor e ensinar a compor um projeto de pesquisa — e dedicacdo quase que
exclusiva, algo quase que impossivel para essa profissdo, em que a maioria dos seus atuantes
trabalha 60 horas semanais tendo que disponibilizar o pouco tempo que lhes restam para
reunirem-se em fungéo da construcéo do Seminario Integrado.

Com esse imprevisto houve, entdo, a distribuicdo de professores responsaveis pelos
seminarios por turma e também uma parceria com a Furg que colabora na elaboragdo e

aplicagdo das atividades direcionadas. O seminario foi realizado com grupos de educandos



69

distintos de modo que cada um possui um tema especifico escolhido de acordo com
determinadas afinidades, o que acaba por dificultar a realizacdo da mesma para o docente
responsavel, que é o Gnico em sala de aula para diferentes temas em uma mesma turma. A
proposta dos projetos comegou a ser colocada em pratica no segundo trimestre do ano letivo
por itens, como por exemplo, explanagédo sobre justificativa, objetivo e entdo a elaboracdo dos
mesmos, porém, ha muita preocupacdo por parte dos professores em relacdo ao proximo ano
letivo, pois 0s mesmos que ministram o Seminério Integrado de forma diversificada em relagdo
ao seu colega, apesar de fazerem parte do mesmo grupo escolar com o0 mesmo proposito,
acabam tracando suas metas por linhas diferenciadas em relacdo a proposta inicial. Mas também
ha aqueles educadores que ainda ndo comecgaram as suas atividades para a construcdo da
pesquisa a ser trabalhada no seminério, devido a quantidade de grupos em cada turma para a
execucdo do trabalho e pouca informacdo para elaborar e aplicar a proposta do Seminério
Integrado.

A reforma foi proposta com orientagdes insuficientes para a sua aplicagdo, isto €, sem
especificagdes para o desenvolvimento dos seminarios, dificultando o processo de ensino-
aprendizagem para a construcdo da proposta do Ensino Médio e Politécnico. Também foi citada
a parceria com a Furg, que tem como proposta auxiliar o desenvolvimento da construcdo do
EMP junto ao trabalho dos educadores, porém, o que ocorreu foi apenas exposicao, relatos dos
professores da instituicdo escolar sobre como estavam sendo administradas as atividades
relacionadas aos seminarios. Isso acabou acarretando em insatisfacdo e angustia naqueles
docentes que buscavam alguma seguranga para a elaboragdo e aplicacdo da construgdo do
Seminério Integrado. Enfim, a proposta € uma necessidade, mas antes tem que haver
disponibilidade de educadores e toda uma equipe para atender em suas fungdes especificas na

instituicdo escolar.

4.2.2.7 Escola Estadual Silva Gama

A Instituicdo educacional Silva Gama tem suas aulas distribuidas para as turmas dos
primeiros anos do EM, de segunda a sdbado, no turno da manhd, onde esta sendo trabalhado o
Seminario Integrado proposto pela reforma. Esses seminarios foram inseridos na grade
curricular com carga horaria de 3h/a semanais com um professor responsavel por turma. Nas
quintas-feiras, no horério das 10 h e 30 min as 12 h, ocorre a aplicagdo do seminario com todas
as turmas de primeiro ano, em que ha diferentes propostas de projetos e essa interacéo entre as
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turmas pode facilitar o elo entre as disciplinas, devido a troca de informacbes entre 0s
educandos e educadores.

No primeiro trimestre o Seminario Integrado foi sendo trabalhado por meio da
elaboracdo de um projeto, em que se explicou o que é um projeto, como deve se realizar cada
etapa até a construcdo final, tudo oralmente. Esse projeto que foi aplicado na escola é Unico e
0 mesmo desde o inicio do ano letivo, isto é, ndo houve modificacGes realizadas pela 182 CRE
apos sua avaliagdo. Cabe ressaltar que os coordenadores dos seminérios foram professores
escolhidos pela escola e ndo por voluntarios.

Durante a explanacéo e elaboracdo dos seminarios pelos educadores foram ocorrendo
reunifes também fora da escola Silva Gama, na Furg, junto aos outros docentes das outras
instituicdes de ensino da cidade de Rio Grande e Sdo Jose do Norte. Essas reunides eram
orientadas por professores da Universidade que deram auxilio sobre referenciais teoricos e
explanacdo para uma melhor compreensdo dos participantes em relacdo a proposta que o
Governo do Estado estd implementando nas escolas da Rede Estadual de EM. A pauta das
reunides teve o propdsito de esclarecer dlvidas sobre a proposta da reforma curricular e ndo
ensinar a organizar as atividades.

O projeto elaborado pela proposta pedagogica consegue fazer com que o aluno busque
0s contetidos para realizar avaliacbes externas e também para ingressar direto ao mercado de
trabalho, proporcionando diferentes caminhos para o educando seguir um futuro promissor.
Essa constatacdo foi identificada pelos educadores mediante avaliacGes realizadas pelos
educandos, ainda sendo por notas, pois a avaliacdo conceitual estava sendo discutida e

elaborada para o ano letivo de 2013.

Uma breve reflexdo

A partir das entrevistas realizadas e das informagdes colhidas nas escolas, referente ao
EMP em contraponto com o EMR, foi possivel verificar que a maior parte das instituicdes esta
se propondo para a construcdo dessa proposta pedagdgica, cada uma a seu modo, mas buscando

0 mesmo proposito, como mostra a figura 3
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Figura 3: As intuicdes de ensino e 0 EMP.

Assim, encontraram-se diferentes projetos em funcdo do Seminario Integrado e de
acordo com a formacdo do educador responsavel por tal encargo, visando a possibilidade da
conexao das disciplinas e a contextualizacdo com o cotidiano do aluno. Porém, sempre hd quem
diverge da proposta em questdo, e nesse caso ndo seria diferente, pois existem escolas que ao
invés de tentar se adequar ao sistema, colocam como meta em sua proposta pedagogica seguir
as suas praticas escolares de costume, sem supor que esse projeto poderia ou podera ser
promissor em um futuro proximo. Dessa forma, podera contribuir com o ensino de seus
educandos e mostrar ao seu corpo docente que existem n-maneiras de elaborar, desenvolver e
ministrar aulas em consonancia com o EMP, sendo imprescindivel para novos horizontes em
busca do saber, independentemente do governo vigente no momento da proposta educacional.

N&o basta ter apenas vontade e disposicdo, € necessario um maior envolvimento da
Seduc, além de mais tempo de formagc&o dos educadores para que a reforma aconteca. E preciso
mudar a cultura do ensinar e do aprender, o que ndo se faz somente com boa vontade, mas com
trabalho em equipe, serenidade e sensibilizacdo da comunidade escolar para que entdo aconteca

a conscientizagdo dos envolvidos no meio.
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4.3 A Interdisciplinaridade e a Reforma Curricular

A reestruturacdo curricular tem como ideia principal na construcdo da sua proposta a
interdisciplinaridade, a qual tem por objetivo reunir os professores afins de suas areas do
conhecimento com o propoésito a contextualizacdo dos contelidos programaticos em relacéo a
vida cotidiana do aluno — objeto de trabalho dessa reforma. No entanto, o que acontece na
comunidade escolar em relacdo a esse tema sdo impasses que por varias vezes acabam por nao
serem sanados, devido a alguns motivos: falta de incentivo dos gestores e equipe pedagogica
das escolas, a falta de formacdo continuada para esse tema tdo diferente das préticas
pedagdgicas costumeiras, a incompreensdo dos alunos por ndo terem sidos esclarecidos sobre
o real propdsito do EMP e também pela auséncia e incompeténcia dos governantes atuais em
reestabelecer a classe de profissionais essenciais a sociedade como um todo — os professores.

Com essas razdes é possivel prever que a reforma curricular ndo passa de uma teoria
idealizada apenas para fixar no papel, pois 0 governo desde o inicio da constru¢do da mesma
ndo contribuiu com a capacitacdo dos profissionais que seriam o eixo principal para que a ideia
fosse colocada em pratica, além de ndo ter disponibilizado equipes de funcionarios para 0s
diferentes setores que compreendem uma instituicdo de ensino, criando lacunas desde a fase

inicial da reestruturacdo curricular.

4.3.1 Contextualizacdo: a transversalidade como proposta implicita na reforma curricular

Para que ocorra a divulgagdo do que estd acontecendo nas escolas pertencentes a 182
CRE, a propria elaborou um jornal: Divulgacdo EMP, com 4 edi¢es ao longo da construgdo
da reestruturagdo do EM, com informages e noticias que aproximam os leitores — comunidade
escolar — das vivéncias do EMP e com destaque ao Seminario Integrado. Esse documento relata
atividades que promovem as articulag@es entre as areas do conhecimento com o propdsito da
interdisciplinaridade e da contextualizagdo, afim de promover e resgatar a relagdo entre
professor e aluno e o processo de ensino e aprendizagem com diferentes metodologias de ensino
aplicadas pelos professores que participam das formagdes continuadas.

Com a construcdo do EMP foi possivel verificar como a transversalidade esta presente
nas aulas ministradas pelos professores, mas principalmente pelos responsaveis pelo Seminario
Integrado devido a elaboracdo de projetos de pesquisa junto aos alunos, 0 que mostra a

dimenséo didatica trabalhada para a execucéo dos trabalhos. Isso porque a transversalidade diz
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respeito a compreensdo dos diferentes objetos de conhecimento, possibilitando a referéncia a
sistemas construidos na realidade dos alunos.

Algumas escolas da rede estadual se destacaram por colocar em pratica temas como a
salde publica, drogas, lixo, sustentabilidade, desenvolvimento industrial e educacdo a distancia
com o propdsito de sanar seus anseios e curiosidades sobre o que faz parte do seu cotidiano e
buscando com os professores das disciplinas solugfes para seus questionamentos em relagédo
aos conteudos trabalhados em sala de aula com os seus projetos de pesquisa, isto é, colocando
em pratica a contextualizacdo e ndo apenas contetdos soltos com algumas exemplificacGes do
cotidiano durante as aulas. Abaixo sdo ilustrados alguns recortes do jornal Divulgacdo (Anexo
A) sobre os trabalhos realizados em algumas escolas que fazem parte da pesquisa e de outras
que ndo fazem em relagéo a aplicacdo da proposta do EMP.

ENCONTROS INTER-REGIONALS

ores e coordenadores do Curso Nor- No dia 28 de setembro Professores e Cgo:dengdores
mal parzg?nggm nos dias 18 e 19 de setembro, do Pedagogicos da 5%, 13%, 18% e 192 CREs' também estiveram
Encontro de Formagéo Inter-regional que ocorreu em reunidos em Peiota;, aprqfu'ndanQOr as_teonas.que sustentaé?j a
Pelotas, reunindo representantes das escolas da 5%  construcao do Epsmo Médio Politécnico e dn{tﬂlgando préatica
122 132 e 182 CREs. pedagégicas realizadas nas escolas destas regioes:

‘ O IEE Juvenal Miller, que comemora seu A EEEM Mal. Mascarenhas de Moraes, repres‘entawda?
centenario, foi representado pela Profa Claudia Simo- pelo Prof.Cezar Sqares Motta apresentou _a'c;omumca%a?.
ne de Figueiredo Batista, apresentando o Projeto In- "Percebee?do a realldqde local através do Seminario Il;atelgéa 0.
teragdo (interagdo entre o educando, a familia e a Ja‘a_ EEEM Silva Gama apﬂf:?,entou otraba. o "Ensino
comunidade escolar através das atividades educativas Medio Politécnico: uma nova possibilidade do ambiente esco-.
e da geracdo de lar", comunicado pela Prof? Ana Ester Godoy Patron.

frenda) e Mostra
8 Pedagogica

& (espago  para
Emostra de criati-
fvidade e produ-
#cao de artefatos
#lpedagdégicos,
reflexdo e troca
de experiéncias
vivenciadas no
campo da prati-
ca de estagio
supervisiona-
do).

Fonte: Jornal Divulgacdo, Ed. 4, dez. 2013.
Figura 4: Participacao das escolas da 18 CRE em encontros inter-regionais.

Na figura 4 € possivel verificar a participacdo de vérias escolas da rede estadual do
Estado do Rio Grande do Sul, de diferentes coordenadorias, destacando a 182 CRE em encontros
inter-regionais que tém por objetivo integrar as instituicdes de ensino, por meio de seus projetos
de pesquisas construidos durante o desenvolvimento do Seminario Integrado ao longo da

reestruturacdo do EM. J4, as figuras 5 e 6 salientam as atividades planejadas ao longo do ano
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letivo de 2013 propostas pelos temas escolhidos pelos alunos do Seminario Integrado, onde

alguns deles fazem parte dos temas transversais e trabalhados transversalmente junto a

interdisciplinaridade e a contextualizagéo.

SEMINARIO INTEGRADO: EM BUSCA DA CONSTRUCAO

Com a reestruturagdo do curriculo
“do Ensino Médio, os alunos da turma 205 do
2° ano do Ensino Médio da Escola Estadual
Bibiano de Almeida, elaboraram projetos
de pesquisa, sob a orientagdo da Professora
Isis Saraiva Pinto, Esses projetos foram
construidos ao longo do ano de 2013 em
fungdo do Semindrio Integrado e da Interdis-
ciplinaridade que passaram a compor as
préticas escolares de toda a comunidade
escolar, tendo como aporte a contextualiza-
¢80 dos contelidos de ensino-para o proces-
so de ensino-aprendizagem.

Mediante esse propésito, os alunos

Partindo dessas informages iniciou-
se o processo de desenvolvimento da pesqui-
sa (coleta de dados) com trabalho de campo,
onde os alunos foram aos locais — Posto de
saude Rita Lobato, Universidade Anhangue-
ra, Clinica de recuperagéo para dependentes
quimicos, no Povo Novo, Associagdo dos
corredores de ruas de Rio Grande e Empresa
Engevix — para realizar entrevistas estrutura-
das, aplicar questionarios e formularios de
acordo com o seu puablico alvo. Posteriormen-
te, iniciaram-se as discussdes de acordo com
os resultados obtidos e por fim a conclus&o
dos seus trabalhos.

Essa experiéncia foi de grande valia para
todos os envolvidos, pois o resultado estava
“estampado’, principalmente nos olhos dos edu-
candos, durante apresentagdo final (Semindrio),
que teve a presenca da diregdo e coordenagéo
pedagdgica da escola e também de uma convida-
da. Os alunos demonstraram satisfagdo e motiva-
Géo para quem sabe, dar continuidade a esses
projetos no ano de 2014. Dessa forma foi possivel
constatar que, quando se traga um objetivo e esse
& incentivado e apoiado pelos envolvidos, sempre
havera superagédo e motivagao para aqueles que
ndo acreditavam que tudo se torna vidvel, basta
querer e acreditar. \

se dividiram em grupos a partir de suas curi-
osidades, anseios e questionamentos bus-
cando sanar davidas em relagéo aos temas
escolhidos: Sadde Publica no Municipio
de Rio Grande, Drogas, Polo Naval — EN-
GEVIX, Educagao a Distancia e Atletismo
na cidade de Rio Grande para colocar em
pratica a proposta do Seminario Integrado.

Em um primeiro momento houve a
explanacao sobre o que seria um projeto de
pesquisa, explicando cada topico constituin-
te, como deve ocorrer a relagéo e a conexdo
entre as disciplinas para essa proposta e por
fim o que € o Seminario Integrado.

Fonte: Jornal Divulgacdo, Ed. 4, dez. 2013.
Figura 5: Relato da construcdo de projetos pelos formadores do Seminério Integrado

VIVENCIAS NO SEMINARIO INTEGRADO

Convidada a trabalhar com Seminario
Integrado em uma turma de 1° ano do Ensino
Médio Politécnico, com 25 alunos oriundos
das localidades vizinhas a Povo Novo, Iha da
Torotama, Domingos Petroline e Barra Falsa
e alguns da prépria localidade, a professora
Elis Regina da Porcitincula, da Escola Alfre-
do Ferreira Rodrigues, conduziu a defini¢do
de uma tematica para a pesquisa, procurando
ndo impor, mas tentando mostrar ao grupo
alguns caminhos através de conversas, vi-
deos, questiondrios e produgéo de textos. Ao
solicitar sugestbes de tematicas, o resultado
foi trabalhar com a questdo de drogas. A par-
tir dai solicitou aos alunos que langassem
perguntas sobre o assunto definido, reagru-
pando-as em quatro niicleos para a pesquisa:
1) O que é droga e os tipos mais utilizados; 2)
Por que os jovens comegam a usar drogas e
quem os influencia; 3) Quais os danos causa-
dos pelas drogas na vida do jovem ario
em relagéo a familia, trabalho, escola e rela- |- g
¢bes afetivas e 4) E possivel abandonar o |
vicio, possibilidades de cura e formas de tra-
tamento.

Baseados na leitura de textos de fon-
tes diversas, no inicio do més de agosto cada
grupo apresentou um esbogo por escrito do
que havia pesquisado.

AbEswsad R PP M b sl o

Como fonte de motivagéo e subsidio foi
apresentado aos alunos o filme “Aos treze”,
que trata da problematica do uso de drogas na
adolescéncia, estimulando a discusséo e ampli-
ando a parte escrita da pesquisa.

Na aula seguinte foi apresentado um
livro editade pela Universidade do Rio Grande,
que fala a respeito da criagio do CENPRE-
Projeto Educativo sobre drogas, desenvolvido
na ala azul do Hospital Universitario desta uni-
versidade. No dia 26/08 fizeram a visita ao
CENPRE que, nas palavras'dos alunos que
participaram, superou as expectativas, pois fo-
ram recebidos para uma larde de aprendiza-
gem sobre a questéo. Conheceram o trabalho
do CENPRE, ouviram, diversos profissionais e
alunos bolsistas de diversas dreas esclarecen-
do as questbes pesquisadas, participaram de
atividades praticas e entraram em contato com
a rotina do recebimento de um dependente qui-
mico neste centro.

Esta visita além de propiciar res-
postas fidedignas aos trabalhos desenvolvi-
dos, possibilitou uma aproximagéo ao
mundo académico, pois tiveram contato
com estudantes e profissionais das dreas
da medicina, psicologia, engenharia, servi-
o social, enfermagem e farmécia.

No ultimo trimestre a tematica co-
mum as turmas de Semindrio da Escola
serd a questdo da Sustentabilidade, Apds
ter discutido um pouco sobre a definigo de
Sustentabilidade, os alunos perceberam
que a pesquisa que haviam realizado sobre
Drogas também estaria ligada ao tema da
Sustentabilidade. Agora cada grupo ficou
livre para apresentar uma proposta de tra-
balho. E as propostas foram as seguintes:
1) Campanha na Escola para conscientiza-
¢do do mau uso da agua através de carta-
zes (com langamento para as outras turmas
de Ensino Médio — através de video); 2)
Campanha na Escola para conscientizagio
sobre o lixo que produzimos através de
cartazes (com langamento para as turmas
de Ensino Médio — através de video realiza-
do na escola e entorno); 3) Campanha so-
bre reciclagem de lixo e 4) Apresentagdo
de uma pega teatral para os alunos do 5° e
8% anos focando a questéo das drogas.

-

o,
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Fonte: Jornal Divulgacéo, Ed. 4, dez. 2013.
Figura 6: Relato da construcdo de projetos pelos formadores do Seminério Integrado
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No entanto, é de suma importancia salientar que nem em todas as escolas, as vezes, 0s
professores da mesma instituicdo ndo trabalham no Seminario Integrado de acordo com a
proposta da Seduc por alegarem diferentes motivos, 0s quais prejudicam o processo de
aprendizagem para todos os envolvidos na reformulacdo do EM, causando um retrocesso no
ensino. Alguns dos motivos sdo descritos a seguir, pois retratam a realidade da maior parte dos
docentes, inclusive 0s que sdo responsaveis pela formacdo dos alunos em relacdo ao
desenvolvimento do Seminario Integrado, o qual objetiva a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo como a solucdo dos problemas de aprendizagem para 0 ingresso e a
socializacdo do cidaddo ao mundo do trabalho. Alguns dos motivos que foram coletados nas
observacoes e entrevistas:

- contribuir com o desenvolvimento da proposta do EMP exige dedicagdo e mais trabalhos;

- um estudo mais detalhado e avangado, visando o que € a contextualizacdo e como deve ser
colocada em pratica;

- disponibilidade de tempo para compreender sobre a proposta da interdisciplinaridade e
desenvolve-la;

- interacdo entre colegas para que os trabalhos sejam comtemplados de forma interdisciplinar e
contextualizada, apesar de terem que disponibilizar esse tempo para a corre¢do de avaliacoes;
- ministrar disciplinas diferentes da sua formacgéo e as vezes ndo serem afins com a sua area do
conhecimento para fechar a c/h;

- além do salario ser “vergonhoso”, fazendo com esse professor necessite trabalhar 60 h
semanais para poder tentar se sustentar.

Entdo, por mais que a proposta tenha fundamentos que contemplem o processo de
ensino e aprendizagem € necessario que ocorra a transversalidade por parte da proposta da
reestruturacdo do EM com a situacdo real do EMP publico em funcdo dos professores, devido
a estes serem os interlocutores na comunidade escolar. Pois, se ndo ocorrer essa interacéo, sera
dificil reconstruir a educacdo basica sem alicerces de sustentacdo para uma educacdo de

qualidade de acordo com a realidade do aluno.

4.4 Notas ou Conceitos? O Processo avaliativo implica na aprovacéo do educando?

Por meio de uma anélise documental, verificou-se que o processo avaliativo ocorre de
forma qualitativa, mas com novos conceitos: construcao satisfatoria da aprendizagem (CSA),
construcdo parcial da aprendizagem (CPA) e construgdo restrita da aprendizagem (CRA), que

sdo atribuidos para determinar se o aluno foi ou ndo aprovado no final de cada trimestre do ano
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letivo, bem como no final deste. Isso se faz por meio de miniconselhos e de um conselho de
classe final. Cada um desses conceitos traz alguns requisitos basicos que estdo imbricados, nos
quais o educando possa se identificar ao mesmo tempo em que ele é identificado no transcorrer
das atividades avaliativas propostas, sendo que, desta maneira, cada um deles possui as
seguintes significacbes com seus respectivos propdsitos:
- CSA: representa o desenvolvimento da aprendizagem, de maneira significativa e essencial
acerca dos principios bésicos da formacdo geral, em conjunto com a parte diversificada,
resultando na aprovacgdo do educando.
- CPA: demonstra a construgdo da aprendizagem parcial em relacdo aos dois blocos do
conhecimento, encaminhando o aluno as atividades do Plano Politico Didatico de Apoio
(PPDA), para entéo receber ou ndo outro conceito. Porém, se ao final do ano letivo o educando
continuar com 0 mesmo conceito em apenas umas das &reas do conhecimento e suas
tecnologias, ele serd aprovado, mas com Progressao Parcial. Esse procedimento sera realizado
em sala de aula, com o auxilio do PPDA no ano letivo seguinte, construido de acordo com o
parecer descritivo elaborado no conselho de classe, destacando as dificuldades mais complexas
do individuo. Se o aluno for reprovado em mais de uma area do conhecimento, automaticamente
estara reprovado, ndo apto a série seguinte.
- CRA: ocorre uma restricdo no processo de ensino-aprendizagem dos conhecimentos
especificos e do Seminario Integrado, fazendo com que o aluno tenha atividades
complementares no PPDA. Se este educando, ao final do ano letivo, mantiver o CRA em uma
das areas do conhecimento e suas tecnologias, automaticamente transforma-se em CPA e passa
a ser aprovado com Progressédo Parcial (PP), mas se mantiver o conceito CRA em mais de uma
das areas, sera reprovado. No entanto, se considerar que o conhecimento também é construido
em espacos e tempos distintos, a instituicdo de ensino precisa reavaliar o resultado final e
possibilitar a oportunidade de reingresso ao aluno, em sua turma de origem, com o indicativo
de PP (CPA/PPDA) e este deve ter o acompanhamento do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que é elaborado por trimestre, por meio do parecer descritivo especifico.
Logo, esses conceitos sdo os atribuidos de maneira coerente pelo resultado das
avaliacOes aplicadas e realizadas em sala de aula. As avaliacdes sdo elaboradas pelos
componentes das areas do conhecimento e suas tecnologias em conjunto com a equipe
pedagogica. Isso é feito por meio de reunides realizadas durante a hora atividade (h/a) na propria

escola, conforme o que é construido em sala de aula junto aos educandos, tendo em vista a
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“formacéo geral”*?, de maneira contextualizada com a vivéncia do aluno. Além dos contetdos
especificos, também ha a parte diversificada, em que o foco € o eixo tematico trabalhado pelos
educadores na produgdo do seminario. A disciplina de Seminario Integrado, que tem o papel
interdisciplinar dentro da grade curricular da instituicdo de ensino, proporciona o aprendizado
de forma conexa com 0s componentes das areas e com 0 assunto em questéo.

Apos a aplicacao dessas avaliacOes € possivel expressar os resultados na Construcao da
Aprendizagem do Aluno - CAA -, decorrente do conselho de classe, que, primeiramente é
organizado por area, €, depois, feito em conjunto com todas as areas, a cada final de trimestre.
Logo, professores e coordenacdo pedagdgica indicardo o desenvolvimento da construcdo da
aprendizagem de cada educando, mediante a composigéo de um parecer transcrito por meio do

conceito, pois a avaliacdo bésica se detéem em duas funcGes, conforme corrobora Demo:

[...] diagnéstico e prognostico. Por diagnostico, entendemos a capacidade de
radiografar a realidade da maneira mais precisa e possivel, indo a fundo de
todos os problemas, ainda que metodologicamente falando sempre fagamos
isso de maneira apenas incipiente. E a maneira que o professor tem de
conservar o aluno em sua mao, monitorado de perto com respeito a suas
potencialidades e limites, cercado do melhor conhecimento avaliativo
imaginavel. Por prognostico, entendemos o0 compromisso de entrar em cena,
sempre que o diagnostico assim recomendar, expressando a obrigacdo ética e
profissional de garantir a aprendizagem do aluno. E mister, pois saber levantar
problemas, e, em seguida, enfrenta-los a fundo (2010, p.66).

Porém, essa nova forma de avaliacdo esta causando diversas implicagdes, tanto para a
equipe pedagdgica e professores das escolas, quanto para os alunos e comunidade escolar. 1sso
porque as partes envolvidas nessa reestruturacdo do curriculo, principalmente em relacdo a
modificacdo do processo avaliativo, estavam acostumadas com um sistema quantitativo, tendo
dificuldade em compreender este sistema avaliativo, pois as avaliacbes eram trabalhadas de
forma mensuravel, distinguindo os resultados por notas (de 0 a 10 ou de 0 a 100) e entdo
quantificando a avaliagdo dos educandos. Desta maneira, a cada trimestre e ao final do ano
letivo, os alunos obtinham uma média final, referente aos trés trimestres cursados.

Atualmente, com essa modificagdo no processo avaliativo, ha uma visivel dificuldade

de entendimento por parte dos educadores, pois passaram a trabalhar com os conceitos (CSA,

12O conceito de formacio geral citado nessa pesquisa é “[...] um trabalho interdisciplinar com as areas de
conhecimento com o objetivo de articular o conhecimento universal sistematizado e contextualizado com as novas
tecnologias, com vistas a apropriacdo e integracdo com o mundo do trabalho”. (BRASIL, Secretaria da Educagao
— Governo do Estado do RS — Proposta Pedagégica para o Ensino Médio Politécnico e Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio 2011-2014. — Rio Grande do Sul, 2011.)
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CPA e CRA) de um momento para 0 outro, sem saber se projetarem para organizar e facilitar o
seu trabalho, tendo que elaborar atividades avaliativas diferentes das provas costumeiras,
dificultando a formulacéo do resultado final prescrito para cada aluno. Essa proposta visa a um
trabalho coletivo, com a construcao, por exemplo, de questdes que envolvam a contextualizagéo
dos conteudos didaticos das disciplinas que compdem a area do conhecimento e suas
tecnologias, envolvendo producdo de texto, diarios de bordo, etc. Enfim, é necesséria a
utilizacdo de diferentes instrumentos para atingir o objetivo proposto, e, por isso, a dificuldade
se faz tdo presente por parte dos professores e da equipe pedagdgica, que, consequentemente,
atinge os alunos, que também insistem em fazer a relacdo dos conceitos com as antigas notas
numéricas. Toda essa complexidade a respeito do processo avaliativo é decorrente da forma
individualizada de como eram efetuadas as avaliagdes, as quais eram elaboradas de acordo com
a disciplina ministrada, e, com as mudancas dessa proposta, causaram um desconforto no grupo
escolar.

Com isso, alguns docentes passam a ter o trabalho ampliado, pois resistem a essa
reestruturacdo, fazendo suas avaliages de forma quantitativa para, posteriormente, optarem por
uma transformacdo que a deixe qualitativa, “[...] por deficiéncia metodoldgica do aparato
cientifico disponivel. Certamente, lidamos melhor com a face quantitativa, que, nesse caso, é
bem menos relevante” (DEMO, 2010, p. 56). Para isso, 0s professores adotam diferentes
justificativas, por exemplo, alegam motivos relacionados a aproximacéo da aposentadoria, ou
que ndo irdo adotar tal reformulacdo porque quando ocorrer mudanca de governo, acontecera
novamente alteragcbes no sistema educacional, entre outras explicacdes. Dessa maneira, 0O
processo avaliativo se torna cada vez mais complicado, devido a essa gama de obstaculos que
sdo colocados a frente da execucdo de um trabalho que deveria ser encarado de uma maneira
mais pratica, eficiente e pertinente.

Mas, ainda existem os Planos Politicos Didaticos de Apoio (PPDA), que sdo
recuperacdes trimestrais realizadas pelos alunos que ndo atingiram o conceito CSA, durante o
ano letivo decorrente. Essas avaliagbes sdo realizadas junto as aulas trimestrais ministradas
pelos professores das areas do conhecimento em que o aluno ndo tenha atingido o propdsito
solicitado. Dessa maneira passam a necessitar de uma atengao extra devido as dificuldades que
ndo foram sanadas ao longo do trimestre. Caso o aluno ainda ndo consiga atingir os objetivos
da area durante o trimestre posterior, ele devera fazer uma nova avaliacdo que detecte 0 seu

desempenho ou ndo essencial para o seu aprendizado.
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4.5 A Interpretacdo da Comunidade Escolar sobre o EMP

A partir dos transtornos citados anteriormente referentes a modificacdo no processo
avaliativo instituido pelo EMP - reestruturacdo curricular do EM - procurou-se obter
informacGes mais objetivas sobre como a reformulagédo foi apresentada aos pais e alunos, que
fazem parte desse processo de constru¢do em uma instituicdo escolar envolvida nessa pesquisa,
com o propasito de verificar como esta ocorrendo realmente esse “novo” método de avaliacdo
perante a proposta pedagogica. Dessa maneira aplicou-se um questionario com afirmativas que
possuem respostas de multipla escolha, a esses cidadaos para avaliar se houve o esclarecimento
necessario para formar a sua opinido em relagdo ao método avaliativo que os seus filhos —
alunos — estdo sendo submetidos ao longo de um ano letivo e como estes estardo preparados
para 0 mundo do trabalho em futuro préximo mediante ao EMP.

As Tabelas de 4-17 remetem os dados coletados a partir da aplicacdo do questionario —
Apéndice B — aos alunos e seus respectivos responsaveis que fazem parte da Escola Estadual

Bibiano de Almeida, localizada no bairro centro do municipio de Rio Grande.

Tabela 4: Referente a afirmagdo nimero 1*.

Responsavel (Pai ou Mée) Alunos
Afirmativa
Ne° % Ne° %
Concordo 7 14,6 5 10,4
Concordo Plenamente 1 2,1 0 0,0
Sem Opinido 0 0,0 2 4,2
Discordo 28 58,3 20 41,7
Discordo Totalmente 12 25,0 21 43,8
Total 48 100 48 100

*A proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico foi aplicada no ano letivo de 2012, pela Secretéria da
Educacdo do Rio Grande do Sul (SECRS). Os pais e alunos tiveram esclarecimentos, no inicio, para que pudessem
acompanhar com clareza o processo de ensino-aprendizagem.



Tabela 5: Referente a afirmacdo 2*.
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Afirmativa Responsavel (Pai ou Mae) Alunos

Ne° % Ne° %
Concordo 5 10,4 3 6,3
Concordo Plenamente 2,1 2,1
Sem Opinido 8 16,7 11 22,9
Discordo 20 41,7 22 45,8
Discordo Totalmente 14 29,2 11 22,9
Total 48 100 48 100

*Ha apoio da 18% CRE para a construcdo e orientacdo sobre projetos que visam a estruturacdo da aplicagdo da
mudanca do processo avaliativo, que tem como um dos objetivos a insergdo dos Semindrios Integrado, decorrente
da Proposta do Ensino Médio Politécnico.

Tabela 6: Referente a afirmacéo 3*.

Afirmativa Responsavel (Pai ou Mae) Alunos
Ne° % Ne° %
Concordo 10 20,8 7 14,6
Concordo Plenamente 0 0,0 1 2,1
Sem Opinido 5 10,4 5 10,4
Discordo 16 33,3 13 27,1
Discordo Totalmente 17 35,4 22 45,8
Total 48 100 48 100

*QOs Seminarios Integrados estdo sendo trabalhados de maneira que os alunos aprendam a elaborar projetos
cientificos em conjunto com os contetidos programaticos, ministrados em sala de aula pelos professores.

Tabela 7: Referente a afirmacédo 4*.

Afirmativa Responsavel (Pai ou Mae) Alunos
Ne° % Ne° %
Concordo 9 18,8 9 18,8
Concordo Plenamente 24 50,0 31 64,6
Sem Opinido 2 4,2 1 2,1
Discordo 11 22,9 5 10,4
Discordo Totalmente 2 4,2 2 4,2
Total 48 100 48 100

*Ha dificuldades para a compreensdo sobre a proposta do Governo RS, em relacdo ao Seminario Integrado e as
avaliagOes, pois ao invés de continuar com provas objetivas e dissertativas por notas, estes sdo, agora, avaliados
por conceitos, 0 que ndo € da préatica escolar dos educadores, trazendo transtornos para o processo avaliativo.
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Afirmativa Responsavel (Pai ou Mée) Alunos

Ne° % Ne° %
Concordo 17 35,4 10 20,8
Concordo Plenamente 2 4,2 3 6,2
Sem Opinido 3 6,2 9 18,8
Discordo 22 45,8 18 37,5
Discordo Totalmente 4 8,3 8 16,7
Total 48 100 48 100

*Ha esclarecimentos por parte dos educadores para os alunos e seus responsaveis sobre como séo e serdo realizadas
as avaliagBes por area do conhecimento, em relagdo aos conceitos Construcdo Satisfatoria da Aprendizagem -
CSA, Construcgdo Parcial da Aprendizagem - CPA e Construcdo Restrita da Aprendizagem - CRA.

Tabela 9: Referente a afirmagéo 6*.

Afirmativa Responsavel (Pai ou Mée) Alunos

Ne° % Ne° %
Concordo 23 47,9 19 39,6
Concordo Plenamente 18 37,5 18 37,5
Sem Opinido 4 8,3 8 16,7
Discordo 2 4,2 2 4,2
Discordo Totalmente 1 2,1 1 2,1
Total 48 100 48 100

*A avaliacdo emancipatdria é bastante questionada pelos educadores, pois prejudica o desempenho dos alunos ao
longo do ano letivo em relagdo ao seu aprendizado, devido grande parte dos educandos visar apenas a sua

aprovacdo e ndo o ensino.

Tabela 10: Referente a afirmacdo 7*.

Afirmativa Responsavel (Pai ou Mae) Alunos

Ne° % Ne° %
Concordo 9 18,8 10 20,8
Concordo Plenamente 2 4,2 0 0,0
Sem Opinido 10 20,8 18,8
Discordo 18 37,5 16 33,3
Discordo Totalmente 9 18,8 13 27,1
Total 48 100 48 100

*Esse “novo” processo de avaliagao segue diretrizes semelhantes as avaliagOes externas, como 0 ENEM, realizadas

pelos educandos.
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Tabela 11: Referente a afirmacdo 8*.

Afirmativa Responsavel (Pai ou Mée) Alunos
Ne° % Ne° %
Concordo 24 50,0 26 54,2
Concordo Plenamente 13 27,1 17 35,4
Sem Opinido 4 8,3 1 2,1
Discordo 6 12,5 3 6,2
Discordo Totalmente 1 2,1 1 2,1
Total 48 100 48 100

*Os educadores estdo tendo dificuldade em ministrar suas aulas de maneira correlacionada com as outras
disciplinas junto aos Seminarios Integrados, atendendo a proposta da SECRS.

Tabela 12: Referente a afirmagéo 9*.

Responsavel (Pai ou Mée) Alunos
Afirmativa

Ne° % Ne° %
Concordo 10 20,8 4 8,3
Concordo Plenamente 2 4,2 4 8,3
Sem Opinido 4 8,3 11 22,9
Discordo 22 45,8 16 33,3
Discordo Totalmente 10 20,8 13 27,1
Total 48 100 48 100

*A interdisciplinaridade estd sendo fundamental para um ensino relacionado diretamente com o cotidiano dos
educandos e também a conexdo que faltava entre as disciplinas. Para tal houve esclarecimento sobre o que €
interdisciplinaridade.

Tabela 13: Referente a afirmacéo 10*.

Responsavel (Pai ou Mée) Alunos
Afirmativa

Ne° % Ne° %
Concordo 8 16,7 8 16,7
Concordo Plenamente 0 0,0 0 0,0
Sem Opinido 14 29,2 14 29,2
Discordo 17 35,4 19 39,6
Discordo Totalmente 9 18,8 7 14,6
Total 48 100 48 100

*As disciplinas curriculares, em vista das avaliagdes, estdo sendo ministradas de forma interdisciplinar como visa a
proposta do governo do estado e 0 ENEM.
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Tabela 14: Referente a afirmacéo 11*.

Responsavel (Pai ou Mée) Alunos
Afirmativa
Ne° % Ne° %
Concordo 10 20,8 6 12,4
Concordo Plenamente 0 0,0 2 4,2
Sem Opinido 1 2,1 5 10,4
Discordo 22 45,8 14 29,2
Discordo Totalmente 15 31,3 21 43,8
Total 48 100 48 100

*O ENEM ¢é uma avaliacdo externa que tem por objetivo, entre outros, o ingresso de educandos ao ensino superior.
As escolas estaduais estdo preparando, mediante ao processo avaliativo, adequadamente seus alunos para essa
forma de avaliacéo.

Tabela 15: Referente a afirmagédo 12*.

Afirmativa Responsavel (Pai ou Mée) Alunos

Ne° % Ne° %
Concordo 5 10,4 6 12,5
Concordo Plenamente 4 8,3 4 8,3
Sem Opinido 8 16,7 11 22,9
Discordo 18 37,5 15 31,2
Discordo Totalmente 13 27,1 12 25,0
Total 48 100 48 100

*A proposta da reforma educacional para o ensino politécnico possui relacdo direta com o ENEM.

Tabela 16: Referente a afirmacéo 13*.

Afirmativa Responsavel (Pai ou Mée) Alunos

Ne° % Ne° %
Concordo 0 0,0 1 2,1
Concordo Plenamente 2 4,2 2 4,2
Sem Opinido 4 8,3 2 4,2
Discordo 23 47,9 18 37,5
Discordo Totalmente 19 39,6 25 52,1
Total 48 100 48 100

*0Os educadores estdo conseguindo ministrar suas aulas com foco no ENEM e interligar o mesmo com a aplicacdo
dos Seminarios Integrados, ja que esse é uma das avaliagdes propostas pelo Governo do Estado.



84

Tabela 17: Referente a afirmacgéo 14*.

Afirmativa Responsavel (Pai ou Mée) Alunos
Ne° % Ne° %
Concordo 4 8,3 1 2,1
Concordo Plenamente 2 4,2 3 6,2
Sem Opinido 5 10,4 14 29,2
Discordo 22 45,8 16 33,3
Discordo Totalmente 15 31,2 14 29,2
Total 48 100 48 100

* E viavel vincular a proposta do Governo Federal (ENEM) com a do Governo Estadual do Rio Grande do Sul
(Proposta Pedagdgica para o EM Politécnico e Educagdo Profissional Integrada ao EM), em termos avaliativos.

Com base nas informacdes fornecidas pelas tabelas foi possivel verificar que hd uma
grande falta de esclarecimento tanto por parte dos responsaveis pelos alunos quanto pelos
préprios educandos em relagdo a proposta pedagdgica do EMP que traz suas implicagdes
diretamente ligadas ao processo avaliativo, o qual determina a formacgdo do cidaddo para o
mundo do trabalho e também para o seu ingresso no Ensino Superior. Essa falha que ocorre ao
transmitir as informagdes necessarias para que todos possam ter conhecimento sobre o que esta
acontecendo nas escolas, acaba comprometendo o proprio aluno e a comunidade escolar como
um todo atrapalhando o processo de ensino e aprendizagem — contetidos de ensino — e a relacéo
entre o professor e o0 aluno a qual é a seguranca para conseguir éxito ao final do ano letivo.

A partir desses dados priorizou-se por uma analise quantitativa para verificar como o
grande grupo — pais e alunos — compreendeu a proposta do EMP e também em grupos menores
que foram divididos por afinidades dos temas abordados nas afirmagdes. Em vista disso
utilizou-se graficos para representar o escore dos resultados que foram expressos a partir de um

calculo realizado por meio da seguinte formula:

H
;‘L[x ] z pf‘ X i
=}
a qual foi aplicada em todas as afirmativas mencionadas no questionario para a obtencdo dos

escores resultantes®®. Para fins de uma exemplificacio, utilizou-se os dados que originaram o

produto da afirmativa 1 do questionario dos pais como respondentes.

13 A forma como os escores foram obtidos estdo expressos no capitulo que se refere & metodologia utilizada.
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ux=1/48 .5+ 7/48 .4+ 0/48 . 3 +28/48 . 2 + 12/48 . 1 = 2,029

Com isso foi possivel representar as afirmacGes com maior e menor concordancia em
relacdo ao entendimento sobre a construcao da reestruturacdo do curriculo em funcdo do EMP
por meio de um parametro relatado por uma comunidade escolar que faz parte de uma

instituicdo escolar, que contribuiu para a realizagcdo da mesma.

4.5.1 Analise Quantitativa da Proposta do EMP na visdo dos Pais e Alunos de uma escola

central da cidade de Rio Grande

Os gréficos abaixo reportam a uma sintese sobre a compreensdo dos pais (responsaveis)
e dos seus respectivos filhos em relacdo a construcdo do EMP na escola Estadual de Ensino
Médio Bibiano de Almeida em vista das suas compreensdes sobre o assunto em questdo. Ja, 0s
graficos posteriores mostram analises em relacéo aos eixos tematicos dos quais foram divididas
as afirmativas por afinidades de acordo com o entendimento dos colaboradores com o

desenvolvimento da pesquisa.

4.5.1.1 Anélise Quantitativa da Proposta do EMP

Grafico 3: Avaliagdo geral sobre o EMP
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O grafico 3 representa um contexto geral sobre as afirmativas, trabalhadas em um
questionario fechado de multiplas escolhas, em que os pais e 0s seus respectivos filhos puderem
expor seus anseios em relacéo a reformulagdo do EMP. Considerando os resultados mostrados,
na visdo dos pais, foi possivel verificar que as afirmativas que obtiveram maior concordancia
foram a 4, 6 e 8 as quais abordaram as dificuldades em compreender qual é o real motivo da
implantacdo do EMP nas escolas da rede estadual, como uma avaliacdo emancipatéria pode
contribuir com o aprendizado e se o trabalho estd acontecendo de acordo com o propdsito de
inter-relacionar as disciplinas afins de suas areas do conhecimento.

J4, emrelacdo a visdo dos alunos, o nivel de concordancia foi evidenciado na dificuldade
que existe em compreender qual é o real propdsito da proposta do EMP e como o trabalho
deveria ser realizado por meio dos professores devido se apresentar de maneira tdo distinta da
proposta anterior, que era 0 EMR. Isso se confirma quando os alunos mostraram a falta de
entendimento sobre o que é o Seminério Integrado e a avaliacdo emancipatoria por falta de
esclarecimento e objetividade sobre o0 assunto, o que resulta na falha do trabalho interdisciplinar
como ja foi mencionado nas entrevistas, e isso € decorrente do fato destes serem interligados
de forma direta.

Outra realidade perceptivel, s6 que pelo nivel de discordancia apresentado também no
grafico 3, é a auséncia da relagdo da proposta do EMP com as avaliagbes externas como o
ENEM, pois essa se apresenta de forma implicita o que dificulta a compreensao nas entrelinhas.
Essa proposta deveria ser construida e aplicada a partir da contextualizacdo, como € o propésito
do ENEM, mas devido a diversos fatores que ja foram enunciados e comentados anteriormente
0s alunos ndo conseguem fazer essa conexao.

Em busca de uma melhor interpretacdo dos resultados obtidos, tem-se a seguir graficos
referentes aos grupos que foram formados por eixos conforme a afinidade entre as afirmativas
do questionario. Esses estdo representados a seguir:

- Eixo 1: Construcéo do EMP
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Gréfico 4: A interpretacdo sobre como esta acontecendo a construgédo da proposta do EMP.
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Mediante os resultados apresentados no grafico 4, foi possivel verificar que os pais
percebem a existéncia de uma grande dificuldade por parte dos professores em relacionar as
suas disciplinas com o Seminério Integrado — representado pela afirmativa 8 —, o qual exerce a
funcédo de unir as disciplinas a partir de temas de interesse dos alunos por meio de um projeto
de pesquisa. Essa deficiéncia pode ser atribuida aos diversos motivos citados anteriormente,
como, a falta de formacdo dos professores para a prética escolar proposta, a formacéo
académica que é disciplinar e principalmente, por ocorrer um “boicote” por grande parte dos
funcionarios devido ao ndo cumprimento de promessas do governo a essa classe profissional.
J4, as afirmativas 3 e 9 reportam a indiferenca sobre o que significa interdisciplinaridade devido
a auséncia de comunicacdo entre as partes envolvidas o que acarreta na inadequada
compreensdo do trabalho que deveria ser construido durante o tempo disponivel para o
Seminario Integrado.

A afirmativa 8 ressalta o nivel de concordancia em que ha sobre a dificuldade percebida
pelos alunos em que os professores tem para ministrar suas aulas de maneira interdisciplinar —
por &reas do conhecimento — junto ao Seminério Integrado, j& que este visa a contextualizacdo
e juncdo das disciplinas que se mantém desconexas. Com o auxilio do nivel de discordancia
apresentados pelas afirmativas 3 e 9, reforca-se a ideia da auséncia de reunides e encontros
entre os professores e coordenacdo pedagdgica para elaborar e estruturar atividades que
contemplem a proposta do EMP.

- Eixo 2: EMP e seus temas
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Gréfico 5: Como os pais e 0s alunos relacionam os temas trabalhados no EMP com a sua

proposta.
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O grafico 5 retrata um alto indice de discordancia na interacdo entre a comunidade
escolar sobre a auséncia de informagGes do que é o Seminario Integrado e qual o seu principal
propdsito em relacdo ao método avaliativo interno das escolas, ja que esse tem por objetivo a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo como meta principal. 1sso acarretou em transtornos,
pois 0s pais ndo conseguem compreender porque ndo ha mais o trabalho distinto entre as
disciplinas, as quais foram separadas por areas do conhecimento, apesar da maioria dos
professores insistirem em continuar com suas praticas costumeiras — disciplinar. Esse mesmo
motivo causa impasses no preparo dos alunos para a realizacdo do ENEM (avaliacdo externa)
— exame do qual os pais esperam que seus filhos realizem para ingressar na universidade é
também interdisciplinar — ja que este foi elaborado de forma conjunta entre as disciplinas afins,
e isso acaba por ocasionar erro na disposicdo e maneira de como conduzir as préticas escolares
e ndo ocorrer o esclarecimento necessario para essa proposta em vigor.

Com o auxilio do mesmo grafico constata-se a deficiéncia na reestruturacéo do curriculo
proposto pelo EMP, onde os alunos relatam a sua incompreensdo na relacdo do EMP com o
ENEM, avaliagéo esta que 0s insere nas universidades. 1sso pode ser atrelado as entrelinhas que
ndo foram expostas e explanadas de forma que ficasse claro para a clientela dessa instituicdo
de ensino de como a proposta do EM pode contemplar aos objetivos do ENEM. Também
verifica-se que o Seminério Integrado, que deve ser trabalhado com praticas escolares

contextualizadas e interdisciplinares, se agrega em um todo com essa avaliagdo externa t&o
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importante para os discentes, porém ndo foi e nem é construido de forma clara e eficiente para

contribuir diretamente com o que esta sendo proposto.
- Eixo 3: Compreenséo sobre o processo avaliativo

Gréfico 6: A exposi¢do do modelo de avaliagdo proposto pelo EMP.
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A avaliacdo dos alunos nas escolas € um método bastante importante, pois busca a
constatacdo do seu aprendizado, no entanto ha diferentes formas de realizar esse processo, que
no caso do EMP optou pela metodologia conceitual. Nesse grafico € visivel constatar que ha
uma grande dificuldade por parte dos pais em compreender como esta se desenvolvendo o novo
modelo de ensino nas escolas de onde seus filhos fazem parte, como esta sendo realizado o
processo avaliativo o qual passou a ser trabalhado por conceitos e ndo mais por notas como era
de costume. Essa questdo pode ser justificada devido a falta de explicacdo das pessoas
responsaveis — CRE, direcdo das escolas, equipe pedagogica e professores — pela conducéo da
realizacdo do processo avaliativo, conforme relata as afirmativas representadas no grafico 6 que
o indice de concordancia se destaca, principalmente, nas afirmativas 4 e 6 que tratam sobre o
tipo de avaliagdo proposto para o EMP.

Em relacdo aos alunos o processo avaliativo foi o quesito que mais trouxe davidas, pois
cada vez que um professor explicava como seria ou a coordenagédo pedagogica e até mesmo a
direcdo, ocorriam discrepancias entre as explanacGes sobre esse assunto, na verdade o que
acontecia era uma polémica geral. 1sso foi devido ao fato de cada um ter compreendido de

forma diferente o que acarretou em transtornos até o final do letivo em que foi aplicado esse
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questionario. As afirmativas 4 e 6 do grafico 6 mostram o nivel de concordancia com o que foi
descrito anteriormente, pois os alunos ndo conseguiam e nao conseguem compreender como
um processo avaliativo que era realizado por disciplinas e quantitativamente (notas) passaria a
ser feito por grupos de professores — area do conhecimento — e ainda mais por conceitos
(qualitativamente) algo que fugia totalmente daqueles que era de seu costume, mas
principalmente pelo préprio fato dos professores responsaveis por suas avaliacbes nao
conseguirem explicar a esses individuos como deveriam proceder com esse novo método a ser
trabalhado em sala de aula. De outra forma é comprovado o que foi dito, mas em outras
palavras, pois a dificuldade que ha em transparecer para o0s alunos o que significa um conceito
e como ele é formado a partir de grupos de professores onde alguns deles ministram apenas
uma aula na semana e também como a CRE dificultou esse processo de esclarecimento para a
parte mais interessada nesse processo — alunos e professores — como foi representado nas

afirmativas 1 e 5 por meio da discordancia, confirmando as respostas do questionario.

Gréfico 7: A relagdo da proposta do EMP com 0 ENEM.

EMP e o ENEM
5
4
» 3
o
2
£,
0,2
0 | |
7 10 11 12 13
Afirmativas

m Pais m Alunos

A partir do indice de discordancia ilustrado no grafico 7 verifica-se que 0s pais entendem
que a reestruturacdo do curriculo ndo visa 0 ENEM como uma das prioridades do EMP em seu
ensino e reforca a ideia de que as avaliagbes elaboradas pelo corpo docente sdo diferentes —
descontextualizadas — do que o MEC propde para o ingresso ao Ensino Superior. Essas
afirmacbes sdo decorrentes das praticas escolares dos professores — disciplinar por parte do
grupo — e da forma como a equipe pedagdgica esta conduzindo o planejamento e estruturacdo
da constru¢do do EMP e como essas informagGes tem chegado aos responsaveis pelos alunos,
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0 que confirmando mais uma vez a auséncia de esclarecimento da comunidade escolar como
um todo.

De acordo com os dados do grafico fica visivel verificar que a questdo do ENEM em
relacdo ao EMP para os alunos é extremamente importante e questionavel, pois 0s mesmos o
possuem como meta a ser cumprida a sua aprovacdo tanto ao final do EM quanto nessa
avaliagdo para o0 ingresso ao ensino superior. No entanto, o que percebe-se é que nao ha clareza
e concordancia que este estd sendo trabalhado mesmo que de forma implicita, isso se 0s
professores estdo se articulando para que ocorra a contextualiza¢do do cotidiano em sala de aula
a ser abordado nas aulas a serem ministradas interdisciplinarmente. Conforme mostram 0s
niveis de discordancia as afirmativas 10 e 12 onde tratam explicitamente sobre a relagdo
ENEM-EMP como se ndo existisse pelo menos na teoria em acordo com o regimento referéncia
da Seduc (2011).

O que verifica-se € que tanto os pais quanto os seus respectivos filhos (alunos) possuem
dificuldades em compreender como est& acontecendo essa reestruturagdo do curriculo do EM e
qual o seu real propdsito nas escolas. Acredita-se que essa falta de compreensdo pode ser
atribuida a propria falta de informagéo e entendimento dos professores que sd@o 0s mediadores
da comunidade escolar, pois se ndo ha cursos de formacao e esclarecimento suficiente, como

as partes envolvidas saberdo o que é 0 EMP e as suas ramificacdes dentro da reformulacéo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dessas colocagdes foi possivel constatar que as modificacGes, chamadas de
reestruturacdes na Educacdo Brasileira, ocorrem desde a década de 1930, quando houve a
primeira reforma educacional que definiu um sistema seriado de ensino primario e secundario,
priorizando a construcdo de um ensino mais cientifico e pratico, visando as necessidades da
época. Com o passar dos anos, ocorreram outras reformas que buscavam levar para a sala de
aula a investigacdo no campo do curriculo escolar, como atualidade daquele momento, sendo
exemplificada pela qualificacdo do trabalho, como nos anos 70, e na década posterior destacava
a necessidade da inclusdo do cotidiano dos educandos nos temas a serem partes das praticas
escolares, 0 que visa 0 EMP que estd em vigor desde ano de 2010, conforme Lopes (2007, p.
39-49).

Como todo e em qualquer lugar em que ocorra uma tentativa de modificacéo,

principalmente quando esta acontece de “cima para baixo” existem divergéncias, restrigdes,
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resisténcia e/ou algumas vezes concordancia por parte dos envolvidos que nesse caso sdo as
comunidades escolares pertencentes a algumas instituicdes de ensino que contribuiram para a
realizacdo dessa pesquisa, a qual abordou a reestruturacdo do curriculo das escolas da rede
estadual do RS por meio da Proposta Pedagogica para a implementacdo do EMP. Para que isso
se tornasse possivel, priorizou-se 0s anseios dos individuos que estavam vivenciando a
construcdo e aplicacdo dessa reestruturacdo desde as primeiras reunifes no ano de 2011 até o
ano de 2014, com a primeira turma do EMP a conclui-lo. A partir dessa proposicao foi possivel
perceber a dificuldade que os professores e coordenagdo pedagogica das escolas encontraram
em modificar suas praticas costumeiras em funcdo da contextualizacdo e das aulas
interdisciplinares, o qudo importante tornou-se a reformulacdo do processo avaliativo no
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, por meio da instrumentalizacdo a ser utilizada
e também como a comunidade escolar — pais e alunos — recebeu essa proposta do EMP em
relacdo a sua aplicagdo e qual o vinculo que teria com 0 ENEM, ja que essa avaliacdo externa
que pode conduzir o educando ao Ensino Superior, mesmo que esse vise 0 mundo do trabalho.
Pensar em reformulages significa pensar em teorias de ensino, simultaneamente
relaciona-se com escritas que nao fogem ao seu papel de origem, além disso, grande parte delas
sdo colocadas em praticas sem ao menos verificar se essas agdes ja foram descritas por pessoas
que vivenciaram a docéncia ou foram proximas da mesma. O que ocorre na realidade é 0 mesmo
processo que se manifesta e se perpetua ao longo dos anos em salas de aula e em reunifes
pedagdgicas, isto €, conhecimentos cientificos sendo aplicados sem explanac@es e/ou qualquer
esclarecimento sobre o que é tratado, pois qual a relacdo dos tedricos com as metodologias de
ensino aplicadas, qual a sua real contribuicdo para a reflexdo dos docentes com as suas praticas

pedagdgicas costumeiras.

O professor € um chef que prepara e serve as suas refeicoes de palavras
a seus alunos. Durante anos consecutivos, nossos professores tém aprendido
teorias cientificas sobre a educacdo, achando que é assim que se formam
professores. Existe, de fato, uma ciéncia da educacdo, como também existe a
ciéncia do piano. Mas a ciéncia da educacdo ndo faz um professor, da mesma
forma como o conhecimento da ciéncia do piano ndo faz um pianista. Muitos
professores maravilhosos nunca estudaram as disciplinas pedagogicas. Se o0s
alunos refugam diante da comida e se, uma vez engolida, a comida provoca
vOmitos e diarreia, isso ndo quer dizer que os processos digestivos dos alunos
estejam doentes. Quer dizer que o cozinheiro-professor desconhece o0s
segredos do sabor. A educacdo é uma arte. O educador é um artista.
Aconselho os professores a aprender seu oficio com as cozinheiras (ALVES,
2003, p.38-39).
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E em sala de aula, qual deveria ser a conexdo dos contetidos — conhecimentos cientificos
— com os conhecimentos prévios, porque sdo abordados de forma téo distante da realidade dos
alunos, ja que ambos explicam os fatos que acontecem no cotidiano e no meio do qual esse
individuo faz parte? Na verdade, a deficiéncia que existe de fato é a auséncia de formacéo, de
preparacdo para os formadores de cidad&os, intervengdo dos envolvidos — governo — quando
necessario e complementacéo para a clareza da compreensédo do cotidiano.

Diante dessas interpretacdes sobre a aprendizagem, independente de servirem ou ndo de
exemplo, estarem ou ndo corretas e a maneira como esta sendo trabalhada a proposta do EMP,
é de suma importancia que fique claro para os envolvidos nesse processo, que a aprendizagem
sO acontecera se as lacunas formadas durante as atividades propostas forem compensadas de
forma significativa. A medida que os esquemas/construcio cognitiva forem perturbados — o

processo de assimilacao acomodacdo — equilibracdo —, logo devem ser instaurados com

a finalidade de promover a busca pelo conhecimento formal sempre relacionado com o prévio,
e que o professor seja 0 grande objeto de desejo do aluno pela busca do saber.

Levando em consideracgdo as atribuicdes da aprendizagem para o individuo, reconheceu-
se que determinadas escolas disponibilizaram-se para a construgdo dessa reestruturagéo do
curriculo, com erros e acertos, mas tentando buscar um ensino que se adequasse aos moldes de
referéncia, enunciados pela SECRS, e que esse, também, objetivasse contemplar o ENEM,
apesar de ndo ter sido citado claramente como um dos seus propésitos ao longo dos trés anos
letivos do EM. Isso porque o ENEM é quem determina os conteldos programaticos a serem
trabalhados em sala de aula e como 0 EMP reduziu a c/h das disciplinas em funcdo do Seminério
Integrado — projeto de pesquisa — ocorreu uma grande preocupacdo por parte dos professores
em ministrarem seus contedos devido a falta de esclarecimento de como seria realizada essa
“nova” proposta.

O Seminério Integrado e a Interdisciplinaridade foram os fatores que mais trouxeram
implicacdo nessa reformulacdo, como foi colocado por varios professores, coordenadores e
diretores das escolas envolvidas na pesquisa, devido a falta de informagdo de como elaborar,
trabalhar as atividades a serem propostas pela coordenacdo pedagdgica de cada instituicdo. A
justificativa principal para esses acontecimentos foi vista como a falta de uma formagéo inicial
para a reestruturacdo e continuada também, para compreender melhor como realizar as tarefas
pressupostas para que o EMP tivesse uma evolugdo com o decorrer dos trés anos letivos da sua
construgéo e aplicagéo.

Com as entrevistas realizadas e as informacdes colhidas nas escolas, referente ao EMP

em contraponto com 0 EMR, verificou-se que a maior parte dessas instituicdes que contribuiram
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com a pesquisa estdo se propondo a construcdo dessa proposta pedagdgica, cada uma a seu
modo, mas buscando 0 mesmo objetivo. Isso porque a educacdo esta distante de ser uma
instituicdo ndo sujeita a mudancgas e que independa do tempo, pois sempre estd atrelada a
reestruturagdes, devido & modernizacdo, associada a movimentos mundiais ligados as
disciplinas e ao curriculo destas, como se fossem um bloco com fins sociais e politicos.

Contudo, as disciplinas passam a ser as responsaveis por um

[...] arquétipo da divisdo e fragmentacdo do conhecimento dentro da nossa
sociedade. Encapsulados dentro do microcosmo de cada disciplina, debates
mais abertos sobre os propoésitos sociais da educacdo prosseguem, mas de
maneira insulada e segmentados (e também sedimentados) e arenas (publicas
e privadas). A harmonizacdo entre os diversos niveis e arenas é uma busca
evasiva: estabilidade e didlogo permanecem como o resultado mais provavel
da estruturacdo do sistema educacional, no qual as disciplinas sdo o
ingrediente critico. (GOODSON, 1999, p.114).

A modificacdo do processo avaliativo também foi outro fator que gerou inquietacao
durante a execucdo dessa proposta, pois percebeu-se como os métodos de ensino podem ser
eficazes para que ocorra o0 avanco escolar do educando em diferenciados ritmos de
aprendizagem, com a intervencdo de meios distintos para esse processo, oportunizando ao aluno
avancgos na medida de suas capacidades e esforgos para alcangar o seu objetivo: a aprovacéo.
No entanto, para que ocorresse 0 éxito nessa reestruturacdo curricular, foi necessario um
trabalho arduo e reflexivo com todos os componentes envolvidos no que diz respeito a
elaboracdo das atividades propostas, as quais foram as causas e as consequéncias do processo
avaliativo, tdo questionado pela comunidade escolar e hesitado, muitas vezes, por educadores
e coordenacdo pedagogica dos colégios em sua aplicacao.

Além disso, cabe destacar o quanto foi importante discutir sobre a definicdo da avaliacao
quantitativa em contraposicao a qualitativa, ja que a avaliacdo emancipatoria, tdo questionada
pelos educadores, € o carro chefe da modificacdo do processo avaliativo. Dessa maneira, foi
possivel tomar conhecimento das atribui¢des do sistema educacional diferenciado vigente neste
governo, pautado na contextualizacdo dos conhecimentos cientificos por meio de uma proposta
integradora entre 0os componentes das areas do conhecimento. Assim, tal proposta ameniza a
complexidade do ensino, trazendo uma reflexdo acerca da qualificacdo do educando, ao invés
da quantificagdo no processo de ensino e aprendizagem téo discutido para a formacéo do aluno
as vésperas do mundo do trabalho.

Desse modo, se houverem todas as condi¢des favordveis — estrutura fisica, trabalho em

equipe, interesse por parte dos envolvidos — cursos de formacdo — para a aplicacdo do EMP
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provavelmente se formara um cidadao capaz de construir e reconstruir o conhecimento, pois,

por um lado, é importante que

[...] o sujeito domine a arma mais potente de inovacdo e intervencdo na
sociedade e na realidade; de outro, fundamentar e exercitar a cidadania. Uma
coisa ndo vai sem a outra, embora uma seja meio e a outra fim. Para
visualizarmos melhor esta interdependéncia, podemos focalizar o problema da
ideologia. Para inovar a historia e a realidade é mister engajamento politico,
com certeza. Entretanto, o que inova ndo é o engajamento, mas a intervencao
com base em conhecimento. Engajar-se na inovagdo ainda ndo quer dizer
saber inovar. Dai inferimos que a qualidade da educacdo precisa atingir tanto
0 horizonte da competéncia formal (manejo e construgdo de conhecimento),
guanto a competéncia politica (tipicamente educativa, da formacéo do sujeito
solidario, democratico, participativo, ético) (DEMO, 2005, p. 110, grifos do
autor).

Todos esses motivos que foram enunciados ndo dependem apenas do que foi escrito no
papel, mas também do envolvimento, disposicdo e principalmente da cooperacdo dos
professores em quererem mudar suas praticas escolares. O professor precisa englobar todo o
entorno que compreende o mundo escolar, pois ele é o elo que intensifica o vinculo com o corpo
docente a partir de suas atitudes e também a sua relacdo com os alunos, sua didatica em sala de
aula, facilitando a acessibilidade dos pais perante o meio escolar, mantendo-os préximos da
coordenacdo pedagogica e diretiva da escola, isto €, mantém a comunidade escolar unida e
promissora.

A partir das informacdes trabalhadas na pesquisa, foi de suma importancia apresentar o
quanto as reestruturagdes curriculares trazem implicagdes para a comunidade escolar como um
todo. E isso ocorre devido as mudancas socioeconémicas e culturais de um pais, 0 que provoca
alteracbes em documentos importantes, como o regimento escolar, que norteiam o0 grupo
escolar e principalmente os educadores no exercicio de sua pratica docente, ja que sdo a conexao
entre instituicdo de ensino e comunidade. Dentro dessa mesma ordem, é essencial a formagdo
continuada desses profissionais que preparam e formam os cidaddos para o ingresso no Ensino
Superior e consequentemente para 0 mundo do trabalho.

Dessa forma, verificou-se que o sistema educacional diferenciado vigente no governo
do Estado do Rio Grande do Sul, pautado na contextualizacdo dos conhecimentos cientificos
por meio de uma proposta integradora entre 0s componentes das areas do conhecimento
ameniza a complexidade do ensino, trazendo uma reflex&@o acerca da qualificacdo do educando,
ao invés da quantificacdo no processo de ensino e aprendizagem tdo discutido para a formacao
do aluno as vésperas do mundo do trabalho (POZO, 2009). Com isso, tornou-se perceptivel que

para toda uma mudanca é necessario um preparo, onde 0s propdsitos a serem executados,
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mesmo que suceda em um pequeno intervalo de tempo, sejam esclarecidos, colocados em
discussdo para todos os envolvidos, para que ndo haja resisténcia, ou até mesmo uma recusa em

construir e aplicar o trabalho em questéo, pois

[...] a teoria ndo faz o sistema; ela é apenas uma condi¢do necessaria para que
ele se faca. Quem faz o sistema sdo os homens quando assumem a teoria na
sua préxis. E quem faz o sistema educacional sdo os educadores quando
assumem a teoria na sua praxis educativa. Eis a tarefa que ultrapassa o ambito
de um estudioso, constituindo-se preocupacdo comum dos educadores de hoje
(SAVIANI, 2008, p.107).

No entanto, ha uma divida que deveria ser esclarecida desde o principio: Sabe-se que 0
Brasil até hoje ndo teve politicas de Estado em relacdo a Educacdo. A reforma atual, é uma
politica de Estado? Ou é mais uma reforma realizada a partir de interesses partidarios?
Resgatando um pouco da histdria da educacdo no Brasil desde o Império até os dias de hoje
encontram-se varias reformas educacionais, o Império (1822-1889), a Republica Velha (1889-
1930), a Republica Nova de 1930 estando até hoje em construgdo, segundo 0s interesses dos
grupos politicos no poder e ndo como um definido objetivo de Estado. No Impeério houveram
as reformas Benjamim Constant (1890), a reforma Epitacio Pessoa (1901), a reforma Rivadacia
Correia (1911), a reforma Carlos Maximiliano (1915) e para fechar a reforma Luis Alves/Rocha
Vaz (1925). Sendo que o objetivo maior de todas estas leis sempre foi 0 atendimento de algumas
“necessidades” das elites dominantes e do aparelho estatal (VIEIRA e FREITAS, 2003).

Na Republica Nova de forma diferenciada as reformas educacionais apresentaram um
movimento de transicdo gradual de um regime politico-militar para regime civil. Pela primeira
vez surgiu uma proposta de um Sistema Nacional de Educacéo a partir da criacdo do Ministério
da Educacdo e Satde em 1930. As reformas Francisco Campos (1931) e a reforma Capanema
em (1942) representam uma ideologia positivista e autoritaria, principalmente durante o Estado
Novo (1937-1945). Ja, as “reformas de base” de Jodo Goulart foram barradas pelo golpe militar
de 1964, e finalmente as elites reacionarias brasileiras implantaram um acordo “sugerido” pelo
Departamento de Estado dos Estados Unidos, que tinha sido recusada pelo governo de Joédo
Goulart — O MEC-USAID** - foi um programa dos EUA para a América Latina
(FERNANDES, 1986).

14 Série de acordos produzidos, nos anos 1960, entre o Ministério da Educacéo brasileiro (MEC) e a United States
Agency for International Development (USAID). Visavam estabelecer convénios de assisténcia técnica e
cooperacdo financeira a educacéo brasileira. Entre junho de 1964 e janeiro de 1968, periodo de maior intensidade
nos acordos, foram firmados 12, abrangendo desde a educacdo priméria (atual ensino fundamental) ao ensino
superior. O Gltimo dos acordos firmados foi no ano de 1976.
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Mesmo que 0 momento atual ndo exija um aprofundamento destas questdes, apesar de
ser propicio para isso, é consensual o pensamento que diz que a educacéo brasileira nunca foi
vista como uma prioridade por aqueles que governaram este pais, e, também pela sociedade
como um todo, que pouco reivindica em termos de educacgéo. Isso porque a educacdo nunca foi
e nem ¢ tratada como uma ferramenta necessaria para o desenvolvimento social e econémico
do Brasil, apenas utilizada para atender algumas necessidades contextuais como um objetivo

de Estado em prol da construgdo intelectual e cientifico da sociedade brasileira.
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7 ANEXOS

ANEXO A - QUADRO DOS CONTEUDOS PROGRAMATICOS DA DISCIPLINA DE
QUIMICA PARAA 12 SERIE DO EMR.

Instituicdo de Ensino Conteudo programatico

e Estrutura atdbmica
Escola Estadual de e Classificagédo periodica dos elementos
Ensino Medio Bibiano e LigacOes quimicas

de Almeida . .
e Func0es inorganicas

e Estrutura atbmica
e NuUmero atdmico

e NUmero de massa
e Elemento quimico

e Distribuicao eletronica
Escola Estadual de
Ensino Médio
Engenheiro Roberto e Ligacdo quimica atbmica

Bastos Tellechea

e Tabela periddica

e Ligacdo quimica entre moléculas
e Reacdes inorganicas

e NOX

e Balanceamento

e Funcbes quimicas

e Modelos atbmicos, atomos, moléculas e ions

e Diagrama de Linus Pauling — configuracdo eletronica de
atomos e ions

e Organizagdo e estrutura da tabela periddica

Escola Estadual Lilia e Elementos quimicos — nome e simbolos

Neves e Propriedades periddicas (energia de ionizacdo, afinidade

eletrOnica, eletronegatividade e raio i6nico)

e Teoria do octeto e as ligagdes quimicas ibnicas e covalentes

e Modelos das ligagdes quimicas

o Definigdo de metais e ametais
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Funcdes inorganicas

ReacBes quimicas (sintese, analise, simples troca, neutralizagéo
e oxi-reducéo)

Forcas intermoleculares

Geometria das moléculas

Leis ponderais

Lei da conservacdo da massa e das proporgdes constantes

Mistura e solugdes

Instituto Estadual de
Educacéo Juvenal
Miller

Evolucdo do modelo atémico
Estrutura da matéria
Classificacao periodica
Propriedades periddicas
Ligacdo quimica

NUmero de oxidacdo
ReacOes quimicas
Estequiometria
Balanceamento

Caréncias quimicas do organismo

Colégio Estadual
Lemos Janior

Estrutura da matéria
Ligacdes quimicas
NUmero de oxidacdo
ReacOes quimicas
FuncGes Inorganicas

Obtencéo e aplicacéo das funcdes

Instituto Estadual de
Educacdo S&o José

A matéria: introducdo ao estudo da quimica, os &tomos,
elementos quimicos e misturas.

Introducdo ao estudo da quimica: fendmenos fisicos ¢
quimicos, ligacbes quimicas, funcBes quimicas, funcGe

inorganicas.

Escola Estadual de
Ensino Médio Silva
Gama

Substancias quimicas

Composicdo da matéria
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Caracteristicas do 4&tomo e suas relacbes
Estudo da eletrosfera do 4&tomo
Classificacdo periodica dos elementos
Ligacdo quimica

Numero de oxidacao

Reacdes quimicas

Balanceamento de equacdes

Oxidacéo e reducéo

Dissociacao e ionizacao

Funcdes quimicas
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ANEXO B - QUADRO DOS CONTEUDOS PROGRAMATICOS DA DISCIPLINA DE
QUIMICA PARAA 22 SERIE DO EMR.

Instituicdo de Ensino Conteudo programatico

e Massa atbmica e molecular, mol, constante de Avogadro e
volume molar

e Calculo quimico

Escola Estadual de e SolugOes
Ensino Médio Bibiano i
de Almeida e Termoquimica

e Cinética quimica
e Equilibrio quimico

e Eletroquimica

e Massa atomica

e Massa molecular
e Massa molar

e Mol-massa molar
e Volume molar

e Estequiometria

e Termoquimica

e Calculo de calor de reacéo
Escola Estadual de
Ensino Médio
Engenheiro Roberto e Calculo de velocidade de reagédo

Bastos Tellechea

e Cinética

e Energia de ativacdo e complexo ativado
e Pilha

e Eletrolise

e Eletroquimica

o Leide Lechatelier

e Constante de equilibrio

e pH

e pOH

- e Funcodes quimicas inorganicas
Escola Estadual Lilia coesq g

Neves e ReacOes quimicas inorganicas
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Caélculo estequiométrico
Identificar solugdes

Cinética das reacdes quimicas
Termoquimica
Eletroquimica

Equacdo de velocidade de uma transformacdo quimica en
funcdo da quantidade dos materiais envolvidos e interpreta

graficamente os fatores que nela influenciam

Gréficos de energia de ativacao

Instituto Estadual de
Educacédo Juvenal
Miller

Funcdes quimicas
Solugoes
Termoquimica
Cinética quimica
Equilibrio quimico

Eletroquimica

Colégio Estadual
Lemaos Janior

Estudo das massas
Solubilidade das equactes
Termoquimica

Cinética quimica
Equilibrio quimico

Eletroquimica

Instituto Estadual de
Educacgdo S&o José

Relagdes de massa
Soluces

Termoquimica

Escola Estadual de
Ensino Médio Silva
Gama

Substancias quimicas

Composicdo da matéria

Caracteristicas do atomo e suas relacdes
Estudo da eletrosfera do 4&tomo
Classificacao periddica dos elementos
Ligacdo quimica

Numero de oxidacao

Reacdes quimicas




106

Balanceamento de equacdes
Oxidacéo e redugéo
Dissociacao e ionizacgao

Funcdes quimicas
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ANEXO C - QUADRO DOS CONTEUDOS PROGRAMATICOS DA DISCIPLINA DE
QUIMICA PARAA 32 SERIE DO EMR.

Instituicdo de Ensino Conteudo programatico
e Quimica do carbono
e Funcdes organicas
Escola Estadual de e Isomeria
Ensino Meédio Bibiano e Caracteristicas dos compostos organicos
de Almeida P 9
e Reac0Oes organicas
e Bioquimica
e Atomo de carbono
e Cadeias carb6nicas
e Classificacdo
e Funcdes organicas
Escola Estadual de e Grupo funcional e radical
Engenheiro Roberto _ _ _
Bastos Tellechea e Funcdes organicas; oxigenadas e nitrogenadas
e Nomenclatura e propriedades
e Isomeria
e Reac0es organicas- bioquimicas
e Polimeros
e Funcbes quimicas organicas
e Nomenclatura dos compostos organicos
e Biomoléculas: carboidratos, proteinas e lipidios
e Isomeria espacial ou estereoisdbmeria
e Isomeria espacial — plana — espacial
Escola Estadual Lilia e Nogdo Optica
Neves _ _
e Propriedades fundamentais do atomo de carbono
e As regras de nomenclaturas ITUPAC e usual das funcGes
organicas, com até 10 &tomos de carbono e cadeias mistas
e Fendmeno de combustéo
e TransformagBes quimicas — reagdes organicas
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Processos de isomerizacao

Instituto Estadual de
Educacéo Juvenal
Miller

Principios da quimica orgéanica
Classificacdo do carbono
Cadeia carbonica
Classificacao

Tipos de formulas orgénicas

Funcdes organicas (nomenclatura- defini¢cdo —utilidades)

Hidrocarbonetos

Oxigenados

Nitrogenados

Halogenados

Sulfurados

Isomeria: plana, geométrica e optica
Reacdes organicas

Bioquimica

Polimeros

Colégio Estadual
Lemos Janior

Sondagem*
Quimica Organica
Funcdes organicas
Isomeria

Reacdes quimicas
Bioquimica

Polimeros sintéticos

Instituto Estadual de
Educacdo S&o José

Cinética quimica

Equilibrio quimico

Introducéo ao ensino da Quimica Organica
Funcdes organicas hidrogenadas

Funcdes organicas oxigenadas

Funcdes organicas nitrogenadas e halogenadas

Escola Estadual de
Ensino Médio Silva
Gama

Principios basicos da Quimica Organica
Nomenclatura de compostos organicos

Hidrocarbonetos
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Petroleo

Funcdes organicas
Isomeria
Bioquimica

Polimeros sintéticos

*Periodo de recapitulagdo dos contetidos trabalhados no ano anterior a série atual — inicio do ano letivo.
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ANEXO D-REGIMENTO REFERENCIA DAS ESCOLAS DE ENSINO MEDIO
POLITECNICO DAREDE ESTADUAL DO RIO GRANDE DO SUL

io
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1 FILOSOFIA

A democratizagdo da gestdo, como direito de todos a Educagio,
representa a garantia do acesso a escola, do acesso ao conhecimento com
qualidade social; do acesso e permanéncia com aprendizagem; do acesso ao
patriménio cultural e, especificamente do acesso a cidadania.

A formulacéo de Politicas Publicas para a Educagédo, com o objetivo de
oferecer uma educacdo com acesso e com qualidade social para todos,
significa fazer a opcao pela incluséo social, e se concretiza na medida em que
sdo propostas e se desenvolvem radicalizando a democracia em todas as suas
instancias.

A concepcao pedagoégica sinaliza a centralidade das praticas soclals
tendo como origem e o foco no processo de conhecimento da realidade, no
didlogo como mediacdo de saberes e de conflitos transformando a realidade
pela acdo critica dos proprios sujeitos. Nestas praticas sociais, 0s seres
humanos produzem conhecimento, desenvolvem e consolidam sua concepcao
de mundo, conformam as consciéncias, viabilizam a convivéncia.

Os Modos de Producgéo caracterizam as formas de organizacéo e gestdo
da vida social e produtiva em cada época, significa reconhecer que o trabalho é
um conceito fundante necessério de ser concebido como principio educativo e
que os projetos pedagogicos precisam expressar as necessidades educativas
determinadas pelas formas de organizar a produgéo e a vida social.

A pratica social e o trabalho como principio educativo promovem o
compromisso de construir projetos de vida, individuais e coletivos, de sujeitos
gue se apropriam da construcdo do conhecimento e desencadeiam as
necessarias transformagfes da natureza e da sociedade, contribuindo para o
resgate do processo de humanizacdo baseado na ética, na justica social e na
fraternidade.

2 FINALIDADE

O Ensino Médio como etapa final da educagdo basica tem por finalidade
propiciar o desenvolvimento dos educandos, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Destaca-se 0 Ensino Médio Politécnico como aquele em que na pratica
pedagdgica ocorre a permanente instrumentalizagdo dos educandos quanto a
compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das artes; do processo
histérico de transformagdo da sociedade e da cultura; da lingua portuguesa
como instrumento de comunicagéo, acesso ao conhecimento e do exercicio da
cidadania.
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3 OBJETIVOS DO ENSINO MEDIO

Os objetivos do Ensino Médio séo:

- Propiciar a consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos na finalizagéo
da Educacéo Basica e no Ensino Superior;

- Consolidar no educando as nocdes sobre trabalho e cidadania, de modo a ser
capaz de, com flexibilidade, operar com as novas condi¢cdes de existéncia
geradas pela sociedade.

- Possibilitar formagao Etica, o desenvolvimento da autonomia intelectual e o
pensamento critico do educando.

- Compreender os fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando teoria e pratica, parte e totalidade e o principio da
atualidade na producado do conhecimento e dos saberes.

4 ORGANIZAGCAO PEDAGOGICA

4.1 Concepgéo de Conhecimento e de Curriculo

O Ensino Médio Politécnico tem como fundamento uma concepgdo de
conhecimento compreendido como processo humano, sempre provisorio,
historico, permanente na busca da compreensdo, da organizacdo e da
transformacao do mundo vivido. A producdo do conhecimento se origina nas
praticas sociais e nos processos de transformacéo da natureza pelo homem o
que da ao conhecimento um carater dinamico.

O curriculo escolar para captar esse carater dinamico do conhecimento
€ concebido como o conjunto das relacBes e inter-relagbes que concretizam a
escola e resgatam o sentido da escola como espago de desenvolvimento,
aprendizagem e ensino. Nesta mesma direcdo os contelidos escolares sdo
selecionados e organizados a partir da realidade, das elaboracdes realizadas
historicamente nas diferentes areas do conhecimento, da necessidade de
compreensédo e entendimento do mundo.

Para abarcar essa complexidade em suas diferentes dimensdes o
curriculo escolar estrutura-se  considerando as fontes do curriculo
epistemoldgica, filosofica, sécio-antropoldgica e sécio-psicopedagogica:
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EPISTEMOLOGICA: refere-se ao estudo do conhecimento, de como ele é
adquirido e de sua elaboragdo e producdo, que se da pela relagdo entre
sujeito e objeto em circunstancias histéricas determinadas. Assim, a Fonte
Epistemoldgica evidencia o conhecimento como construgdo de respostas e
leituras de mundo diante dos fendmenos de existéncia que estdo em
permanente construcdo e se manifestam de diferentes modos. Nesse
sentido, 0os conhecimentos existentes quando tratados de modo isolado,
sejam eles originarios quer da cultura local, quer de cada uma das areas do
conhecimento ou componentes curriculares, mesmo sendo valorosos, sdo
sempre insuficientes e incompletos para explicar os fendémenos da
existéncia humana. Contudo, esta nocdo de incompletude e de falibilidade
(em virtude de ndo ser definitvo e absoluto) do conhecimento
historicamente elaborado nao pode ser concebido na escola como um
conjunto de conhecimentos dispersos e desconexos. Além disso, a Fonte
Epistemoldgica alerta também para o fato de que o conhecimento atual se
sustenta no aperfeicoamento, no aprofundamento, na releitura, na
expansdo e até mesmo na negacdo e substituicdo de conhecimentos ja
consagrados historicamente.

Desse modo, o conhecimento oriundo da cultura do aluno e o conhecimento
decorrente das elaboragbes histéricas de cada componente curricular
necessitam ser colocados em comunicagao, procurando uni-los e, em uma
acdo interdisciplinar, estabelecer suas relacdes religando os diferentes
campos do conhecimento, de tal modo que se perceba, através de uma
visdo de totalidade, o sentido dos fendbmenos que nos cercam.

FILOSOFICA: Nessa Fonte evidenciam-se as concepgdes a partir das quais
0s sujeitos relacionam-se com a realidade social, perspectiva essa que faz
do conhecimento e do saber formas de relagdo com o mundo em que se
expressam vlsoes, desejos, posturas, comportamentos, valores,
convicgdes, perspectivas e consciéncia diante de tudo que compde o
mundo: sociedade, escola, conhecimento, ser humano, presente, futuro,
relacdes, cidadania, democracia, etc. Assim, com a Fonte Filoséfica a
escola em sua funcdo social € compreendida como lugar de mediagdo e
producdo de visbes e atitudes, individuais e coletivas, perante o mundo. E
nessa Fonte que se define também a necessidade da escola com qualidade
social cidada possibilitar problematizacGes e leituras criticas que levem a
transformacdo dos aspectos que ferem os direitos humanos e a
emancipacgdo dos seres humanos.

SOCIO-ANTROPOLOGICA- Nessa Fonte defende-se a convicgéo de que
0 nascimento dos seres humanos nao € somente bioldégico, mas social e
cultural o que faz do conhecimento uma produgdo cultural dos sujeitos.
Assim, o curriculo escolar necessita considerar os significados sécio-
culturais de cada pratica, no conjunto das condi¢cbes de existéncia em que
ocorrem; esta dimensdo fornece os sistemas simbolicos que articulam as
relacdes entre o sujeito que aprende e os objetos de aprendizagem, entre
realidade local e global. Assim, o ser humano € resultante das
circunstancias ao mesmo tempo em que as transforma. A transformacao
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social e cultural é fruto da coincidéncia entre transformagdo das
consciéncias e das circunstancias. Em decorréncia, ndo ha aprendizagem
sem protagonismo do educando, que constroi significados e representacdes
pela acgéo cultural, instigado pelo exercicio da curiosidade.

Evidentemente, o protagonismo nao € exclusivamente do educando, mas
também do educador que busca ir além da realidade imediatamente
percebida e lanca-se como investigador, conhecendo o que o educando ja
sabe, buscando compreender o contexto e a situagdo cultural em que o
educando esta inserido, planejando assim o trabalho pedagégico de modo a
que ele proprio seja sujeito e ndo objeto da histoéria.

= SOCIO-PSICOPEDAGOGICA — Nessa Fonte considera-se a relagdo entre
desenvolvimento e aprendizagem; promove-se o0 desenvolvimento
intelectual-cognitivo-biol6gico na relagdo com o mundo; compreende-se a
escola como espago de trabalho cooperativo e coletivo que organiza o
curriculo escolar para atender as caracteristicas proprias dos educandos
em seus aspectos cognitivos, afetivos e psicomotores, e o trabalho
pedagogico é flexivel para assegurar o sucesso do aluno. Portanto, a Fonte
socio-psicopedagogica contribui para o entendimento de que o
desenvolvimento humano, que €& socio-cultural e biolégico-cognitivo,
apresenta nos sujeitos fases com caracteristicas e tempos diferenciadas,
que, por conseguinte variam de sujeito a sujeito e nas diferentes
sociedades.

4.2 Incluséo Educacional

A concepcdo da inclusdo educacional expressa o conceito de sociedade
inclusiva como aquela que ndo elege, ndo classifica e nem segrega individuos,
mas que modifica seus ambientes, atitudes e estruturas para tornar-se
acessivela todos.

A Educagdo Especial, integrada a Proposta Pedagdgica da escola,
objetiva promover o acesso, a acessibilidade, a participagdo e a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacgéao.

Nesta integracdo o Atendimento Educacional Especializado, como
conjunto de atividades pedagdgicas realizadas pela educagdo especial,
favorece o processo de escolarizagdo destes alunos nas turmas comuns e a
sua interacdo com o0s contextos educacional, familiar, social e cultural. E
realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais, espaco que oferece servigos
e recursos da Educacao Especial nas escolas da rede de ensino.
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4. 3 Organizagao Curricular

O Curriculo do Curso de Ensino Médio Politécnico tem duragdo de trés
anos, com carga horaria total de 3000h, sendo 1000h a cada ano, distribuidas
em no minimo 200 dias letivos por ano.

A Matriz Curricular .Qe-eadgescola considera a distribuicdo do tempo
curricular de modo a garantir a oferta da formagdo geral e da parte
diversificada. Contudo, no primeiro ano do Ensino Médio Politécnico, para
facilitar a organizacdo da implementacéo, a escola ofertara carga horéaria de
75% de formacao geral e 25% de parte diversificada. Em relacdo aos demais
anos aponta-se como diretriz orientadora que sejam considerados 0s seguintes
percentuais: No segundo ano 50% para cada parte da formagéo, e no terceiro
ano 75% para parte diversificada e 25% para formacao geral, cabendo entéo a
cada escola definir nos seus regimentos durante o ano de 2012. Esta
proporcionalidade de distribuicAo das cargas horarias dos dois blocos ndo é
rigida, visando assegurar um processo de ensino e aprendizagem
contextualizado e interdisciplinar.

Desta forma, considerando a parte diversificada enquanto articulagéo
entre as areas do conhecimento e o mundo do trabalho, esta deve ser
trabalhada através de experiéncias e vivéncias com aplicagdo do conhecimento
das areas e suas tecnologias, como recurso metodoldgico.

Na carga horaria prevista consta o aproveitamento de estagios, de
situagbes de emprego formal e experiéncias informais, mediante declaracdo do
aluno, compondo o0s projetos desenvolvidos nos seminarios integrados,
constituindo os seus conteldos como parte do curriculo do curso.

A articulacdo dos dois blocos do curriculo, formacdo geral e parte
diversificada, se desenvolvera por meio de projetos construidos no Seminario
Integrado, pela transversalidade de eixos, que oportunizam a apropriacdo da
vida e as possibilidades no mundo do trabalho.

O Seminario Integrado — que estd localizado na parte diversificada -
constitui-se em espaco planejado,com a participacdo de professores das areas
do conhecimento — formacao geral - e alunos, realizados desde o primeiro ano
e em complexidade crescente. Consta da carga horaria da parte diversificada,
proporcionalmente distribuida do primeiro ao terceiro ano.

Os Projetos originados no Seminario Integrado sao de responsabilidade
do coletivo dos professores que atuam na formacao geral, com a coordenagéo
e 0 acompanhamento rotativo, oportunizando a apropriagdo e a construcao
coletiva da organizacéo curricular. As atividades dos projetos realizadas fora do
espago escolar, ou do turno que o aluno freqienta, sdo acompanhadas por
professor.

Secretaria de Estado da Educacao
Av.Borges de Medeiros,1501 -Porto Alegre- RS
Fone: (51) 3288 4700 E-mail:faleconosco@sedcuc.rs.gov.br

117



mailto:faleconosco@sedcuc.rs.gov.br
mailto:faleconosco@sedcuc.rs.gov.br

Soarutaris da Euucasin 8

5 PROJETO POIITICO ADMINISTRATIVO E PEDAGOGICO

O Projeto Politico Administrativo e Pedagégico é resultado da
construgdo coletiva de toda a Comunidade Escolar, com a participagdo e
aprovagdo do Conselho Escolar, respeitando as disposi¢cdes legais e a Gestédo
Democratica do ensino, considerando a realidade onde a escola se localiza e
suas relagfes para além deste espaco. Neste sentido complementam-se
Projeto Pedagdgico, Regimento Escolar e Plano de Dire¢do: "O projeto
Pedagogico é o sonho sonhado, o idealizado. O Regimento Escolar é a diretriz
orientadora. O Plano de Diregdo, ou Global, é a agenda de trabalho" (Parecer
CEED RS n.° 323/99). O Projeto Politico Administrativo e Pedagogico
contempla a fase de desenvolvimento e a possibiidade de constru¢cdo de
projetos de vida, elegendo como referenciais: o trabalho como principio
educativo e a politecnia, compreendida como o dominio intelectualda técnica.

Além desse referencial, agrega como principios orientadores:

= parte-totalidade - o processo de constru¢cdo dos conhecimentos,
estabelecer relagéo entre parte e totalidade. E a apropriacdo de
um fato ou fendmeno estendendo esta apropriagdo a totalidade.
Uma sintese do todo estd sempre contida na parte que, por outro
lado, s6 terd significado, quando relacionada a totalidade.
Compreender a realidade como um todo e a articulagdo das
partes que a comp®em, significa transitar de forma articulada
entre analises e sinteses;

= reconhecimento de saberes - a construgdo curricular tem como
centralidade as praticas sociais, nas quais o didlogo realiza a
mediagdo entre estas praticas e 0 conhecimento cientifico
universalizado, entendendo que a transformacéo da realidade se
dé pela agdo dos proprios sujeitos;

= teoria-pratica - a relagdo teoria pratica € um processo continuo
de fazer, teorizar e refazer. A teoria € constituida por idéias e
hipéteses que levam a representagBes abstratas, constréi os
conceitos que somente serdo consubstanciados na pratica. No
contexto socio-histérico ha o didlogo permanente da teoria com a
pratica € um fundamento de transformacgé&o da realidade.
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6 PLANOS DE ESTUDOS

Os Planos de Estudos s&do construcdes coletivas do curriculo
desenvolvidos, em consonancia com o Projeto Politico Pedagogico da escola.
Devem contemplar as é&reas de conhecimento da base nacional: formag&o
geral e parte diversificada e suas respectivas cargas horarias conforme o
disposto na organizagdo curricular deste Regimento.

Os Planos de Estudos elaborados pelos professores e equipe diretiva,
com a participagdo dos demais segmentos da comunidade escolar, devem ser
aprovado pelo Conselho Escolar.

7 PLANO DE TRABALHO DO PROFESSOR

O Plano de trabalho do Professor integra a Projeto Pedagdgico da
Escola, organizando o processo de ensino e aprendizagem em sala de aula.
Orienta e direciona o trabalho docente, permitindo uma avaliagdo do processo
de aprendizagem. Pressupde a reflexdo sistematica da pratica educativa.
Implica no registro escrito e sistematizado do planejamento do professor.

8 METODOLOGIA DE ENSINO

A concepgdo de escola e ensino deve levar em conta a pratica social e a
teoria, que devem contribuir para uma acao transformadora da realidade.

Para tanto a metodologia, necessariamente, considerara:

= |Interdisciplinaridade- é o dialogo das disciplinas e areas do
saber, sem a supremacia de uma sobre a outra, trabalhando o
objeto do conhecimento como totalidade. Viabiliza o estudo de
tematicas transversalizadas, que aliam teoria e pratica, tendo sua
concretude por acdes pedagogicamente integradas no coletivo
dos professores. Traduz-se na possibilidade real de solucdo de
problemas, posto que carrega de significado o conhecimento que
ird possibilitar a intervencdo para a mudanga da realidade; *

e Pesquisa pedagogicamente estruturada e praticada através
de Projeto Vivencial- possibilita a construgdo de novos
conhecimentos e a formacdo de sujeitos pesquisadores, criticos
e reflexivos no cotidiano da escola, oportunizando a apropriagdo
adequada da realidade, projetando possibilidades de intervengéo
potencializada pela investigacdo e pela responsabilidade ética.
Além disso, a pesquisa oportuniza ao educando a exploragao de
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seus interesses e o exerclclo da autonomia, ao formular e
ensaiar projetos de vida e de sociedade. Assim, o educando
para desenvolver a pesquisa desejada elaborard um Projeto
Vivencial devendo explicitar uma necessidade e/ou uma situagao
problema dentro dos eixos tematicos transversais. Esse Projeto
Vivencial serd elaborado, com a mediagdo do educador, no
Seminario Integrado, em interlocu¢gdo com as areas do
conhecimento e 0s eixos transversais.

= Trabalho como Principio Educativo- com a microeletronica,
tanto o trabalho quanto a vida social se modificam, passando a
ser regidos pela dinamicidade e pela instabilidade a partir da
produgdo em ciéncia e tecnologia. A capacidade de fazer passa a
ser substituida pela intelectualizagdo das competéncias, que
demanda raciocinio logico formal, dominio das formas de
comunicacéo, flexibilidade para mudar, capacidade de aprender
permanentemente. A funcdo precipua da escola é ensinar a
compreender e a transformar a realidade a partir do dominio da
teoria e do método cientifico. O trabalho intelectualizado e a
participagdo na vida social atravessada pelas novas tecnologias
demandam formacdo escolar sélida, ampliada e de qualidade
social, para os quais a escola é o Unico espago possivel de
relagéo intencional com o conhecimento sistematizado;

9 PRINCIPIOS DE CONVIVENCIA

Os Principios de Convivéncia sé@o os pilares que orientam as relacdes
entre os diferentes segmentos, entendidos como forma de organizagao da vida
na escola. Sao elaborados pela comunidade escolar, dentro do processo
pedagdgico, com a participagdo, avaliagdo e deliberagdo do Conselho Escolar.

Dos Principios de Convivéncia se originam as normas que,
constantemente avaliadas, devem refletir a dindmica e a realidade da escola.
Possibiitam um processo coletivo de discussdo, desde o espaco da sala de
aula ao todo da escola, num exercicio permanente de democracia participativa
considerando valores éticos, o dialogo, a justica, a igualdade, a fraternidade e a
cidadania.
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10 AVALIACAO

A Avaliagdo Emancipatéria se caracteriza como um processo e a
possibilidade do vir a ser, da construgdo de cada um e do coletivo de forma
diferente.

E um processo continuo, participativo, diagnéstico e investigativo,
intimamente ligado a concepgdo de conhecimento e curriculo, sempre
provisoério, historico, singular na medida em que propicia o tempo adequado de
aprendizagem para cada um e para o coletivo.

A finalidade da Avaliagdo Emancipatéria é diagnosticar avangos e
entraves, para intervir, agir, problematizar e redefinir rumos a serem
percorridos. Propicia a mudanca e a transformacao, dessa forma, ndo se reduz
a mera atribuicdo de notas, conceitos ou pareceres para aprovagdo ou
reprovacgdo, ja que o processo educacional ndo pode ser tratado nem reduzido
a esses aspectos.

A investigacdo continua sobre os processos de construgdo da
aprendizagem demanda rigor metodolégico, que se traduz por registros
significativos, sinalizando as possibilidades de intervengdes necessarias ao
avango e a construgdo do conhecimento. Os registros garantem também a
socializagdo e construgdo histérica deste processo, com produgbes dos alunos
como amostras significativas da aprendizagem.

A Avaliacdo Emancipatéria torna a escola mais flexivel, de forma a
superar o imobilismo, desconstituindo os padrfes estanques e investindo na
superagdo da classificagdo e da exclusdo, na medida em que busca visualizar
cada sujeito em suas peculiaridades no processo de aprendizagem.

Avaliar nesta nova ética é perquirir o sentido da construcao realizada, da
consciéncia critica, da autocritica, do autoconhecimento, investindo na
autonomia, autoria, protagonismo e emancipa¢do dos sujeitos. Evidentemente
gque nessa perspectiva esta presente o trabalho continuo de replanejamento do
processo de ensino posto que tal concepcdo produz impactos na sala de aula e
ndo somente sobre o processo de aprendizagem do aluno. Portanto, deve
assumir carater educativo, viabilizando ao estudante apropriar-se do seu
processo de aprendizagem e, ao professor e a escola, a andlise aprofundada
do processo dos alunos, oportunizando replanejamento e reorientacdo de
atividades em outros espagos e tempos.

A avaliacdo neste sentido tem as fungdes:

= Diagnostica: favorecendo o planejamento, organiza o trabalho do
professor, oportunizando novas estratégias e alternativas, assim como
possibilita ao aluno verificar seu nivel de desenvolvimento;

= Formativa: destinando-se a informar a situacdo em que se encontra o
educando, no que se refere ao desenvolvimento de suas aprendizagens.
Contempla a auto-avaliagdo do aluno, do grupo, da turma e dos
educadores;

= Continua e cumulativa: considerando a construgdo do conhecimento do
aluno, como um todo, coerente e significativo. Deve apresentar
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situagbes de construcdo do conhecimento de forma crescente em
complexidade, tendo como parametro as constru¢des do préprio aluno.

10.1 Do Aluno

A Avaliacdo da aprendizagem, refletindo a proposta da escola expressa
no Projeto Politico Pedagdgico visa o aprofundamento da formacédo adquirida
na etapa anterior da Educacdo Bésica, isto € no Ensino Fundamental, e
consolidar as condigBes cognitivas necessérias para o prosseguimento dos
estudos quer para a vida cidada ativa, quer para continuidade no Ensino
Superior.

Considerando que o aluno é também o sujeito responsavel pelo seu ato
de aprender, a auto-avaliacdo do aluno, associada a avaliagdo do professor, é
uma estratégia fundamental para a consisténcia do processo avaliativo. O
sujeito constréi 0 seu conhecimento consequentemente, constréi também sua
avaliacdo, desta forma ninguém melhor do que o préprio aluno para dizer o que
esta ou ndo aprendendo.

A avaliagéo dos  alunos com  Atendimento Educacional
Especializado/AEE deve ser construida de forma articulada com os
profissionais que realizam este atendimento, com o coletivo dos professores da
escola de modo a, respeitando as especificidades dos alunos, favorecer o
pertencimento ao grupo em que estéo incluidos.

Cabe ainda ressaltar que a avaliagdo como ponto de partida da
aprendizagem requer qualidade no processo avaliativo, para tanto é essencial
qualificar os meios, os instrumentos, as técnicas, e as metodologias recriando e
reinventando o ato pedagogico, em dois momentos:

1. Nas Disciplinas - a partir do espago da sala de aula se
configura a construcao inicial do conhecimento do aluno em
cada disciplina ou componente curricular, em interface com a
auto-avaliagdo do aluno e;

2. No Projeto Vivencial — a partir do planejamento, execugdo e
avaliacdo do Projeto, os professores responsaveis pelas areas
de conhecimento, por meio dos instrumentos especificos de
acompanhamento, em interface com a auto-avaliagdo do
aluno, estabelecerdo a construgdo de conhecimento do aluno,
realizada por meio do Projeto.

Na avaliacdo realizada por cada disciplina, independentemente da forma
de expressao dos resultados, o professor necessita utilizar varios instrumentos
para avaliar individualmente a aprendizagem do aluno, tais como: producdes
textuais, gréaficas, estudos de caso, portfolios, questdes dissertativas, producéo
de jogos légicos, registro de experimentacéo cientifica, elaboragdo e aplicacédo
de roteiros de entrevistas, producdo de mapas, elaboracdo de diérios de
campo, construgao de diarios virtuais.
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Na avaliacgdo dos Projetos Vivenciais, realizada pelo/a professor/a
responsavel pelo Seminario Integrado, além dos instrumentos citados na
avaliacdo das disciplinas, o aluno produzira relatério ao final do Projeto
Vivencial. Este instrumento, assinalando as atividades realizadas e o0s
conceitos apropriados, fundamentados no trabalho de sala de aula,
evidenciara, ao aluno e ao professor, 0 estagio do processo de construcdo de
cada aluno, ou de um coletivo de alunos. Portanto os projetos demarcardo o
ponto de partida, e algumas das possibilidades de chegada de individuos ou de
coletivos de alunos.

10.1.1 Conselho de Classe Participativo

O Conselho de Classe Participativo € uma reumao sistematica de
professores € alunos de uma turma, que necessita ocorrer antes da definicdo
dos resultados parciais (bimestre ou trimestre) ou finais (ano letivo), com a
participagdo da equipe diretiva, com a finalidade de acompanhar o
desenvolvimento € a aprendizagem, individual € coletiva dos alunos. Constitui-
se no momento da reflexdo de todas as areas sobre o processo de
aprendizagem da turma € do aluno, € sobre a expressdo da construcdo da
aprendizagem, com a respectiva agdo prepositiva para redefinicdo do trabalho
docente.

E um espaco de discussdo, de permanente construgdo dos processos
de conscientizacdo, democratizacdo, emancipagdo € de didlogo entre os
envolvidos no ato educativo, é instancia do processo de gestdo democratica

Precedendo o momento do Conselho Participativo, a sala de aula no
decorrer do ano letivo, € o lugar onde ocorrem as relagdes: a criagdo de si
mesmo e do outro € se avanga na construgdo da aprendizagem, € no qual
ocorre a avaliaco formativa. E o espago cotidiano, de acdo-reflexdo-acdo, num
processo de observagdo continuada, na busca do autoconhecimento, num
permanente processo de criacao € recriacdo de simesmo.

10.1.2 Expresséao dos resultados na Construcdo da Aprendizagem do aluno

A Expresséo dos resultados na Construgdo da Aprendizagem do aluno,
decorrente de analise em Conselho de Classe, ocorre ao final de cada bimestre
ou trimestre, conforme a previsdo da escola, indicando o desenvolvimento da
construcé@o da aprendizagem do aluno

A expressdo dos resultados da avaliagdo do aluno informa sobre o
desenvolvimento de sua aprendizagem, que se da de forma continua e
sistemdtica, através de notas, e/ou conceitos, e/ou anotagbes de suas
producdes e/ou de relatério descritivo de desempenho, conforme estiver
estabelecido no regimento atual da escola. Incluem todos os resultados
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acumulados pelos estudantes, tanto de atividades especificas de cada
disciplina (componente curricular) quanto as do Projeto Vivencial oriundo dos
Seminérios Integrados. No entanto, essa definicdo de como se da a expressao
de resultados do aluno sera explicitada por cada escola, no inicio do ano letivo
de 2012, através de seus Planos de Estudos, até que esse detalhamento se dé
na elaboragdo do novo regimento de cada escola.

Assim, o registro do desempenho do aluno é constituido pelo seu
desenvolvimento nas disciplinas e no Projeto Vivencial, decorrente da analise
do desenvolvimento do trabalho escolar.

Com a sintese desta construgéo, o coletivo dos Professores da Area, e
de cada disciplina, em interface com a auto-avaliacdo do aluno, apds o
planejamento, a execugdo e a avaliagdo do trabalho das Disciplinas e do
Projeto, devera estabelecer, por consenso, como expressédo do Resultado Final
do aluno, no finaldo ano letivo, a seguinte formulacéo:

e Construgdo Satisfatéria da Aprendizagem (CSA) - expressa a
construcdo de conceitos necessarios para o desenvolvimento dos
processos da aprendizagem, embasados na apropriagdo dos
principios basicos das areas do conhecimento, desenvolvidos na
formacgéo geral e na parte diversificada, ambas relacionados no
Plano de Trabalho do Professor. E atribuida bimestralmente ou
trimestralmente, conforme a opcdo da escola, e ao final do ano
letivo.

¢ Construgdo Parcial da Aprendizagem (CPA) — expressa a
construcdo de conceitos para a resolucdo parcial para o
desenvolvimento dos processos da aprendizagem, embasados na
apropriacdo dos principios béasicos das areas do conhecimento,
desenvolvidos na formacéo geral e na parte diversificada, ambas
relacionados no Plano de Trabalho do Professor. E atribuida
bimestralmente ou trimestralmente e ao final do ano letivo. Nesta
situacéo, apos os estudos de recuperagdo, o Conselho de Classe
seguinte pode alterar o conceito.

= Construcdo Restrita da Aprendizagem (CRA)- expressa a
restricdo, circunstancial, na constru¢do de conceitos para o
desenvolvimento dos processos da aprendizagem, embasados na
apropriagdo dos principios basicos das areas do conhecimento,
desenvolvidos na formacao geral e na parte diversificada, ambas
relacionados no Plano de Trabalho do Professor. E atribuida
bimestralmente ou trimestralmente e ao final do ano letivo. Nesta
situacdo, apos os estudos de recuperacdo, o Conselho de Classe
seguinte pode alterar o conceito. Quando for a expressdo do
resultado final do aluno, deve ser considerada a Avaliacdo entre
Periodos Letivos.

A formulac@o acima descrita serd utilizada na expresséo dos resultados finais
mesmo que a escola utilize outras expressGes nos resultados parciais
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(bimestrais ou trimestrais), tais como nota, e/ou conceitos, e/ou anotacdes de
suas producdes efou de relatério descritivo de desempenho. Assim, na
definicdo da promocao ou reprovagdo do aluno, no final do ano letivo registrar-
se-a Construcdo Satisfatéria da Aprendizagem (CSA), ou Construcdo Parcial
da Aprendizagem (CPA) ou Construcdo Restrita da Aprendizagem (CRA),
conforme a situacao de cada aluno.

10.1.3 Estudos de Recuperacéao

Mesmo partindo do pressuposto de que todo O aluno é capaz de realizar
aprendizagens ocorrem, em alguns casos, situagBes circunstanciais que
interferem e restringem a possibilidade de aprendizagens. As aprendizagens
dependem de condi¢cdes minimas, que quando ausentes ou precarias, devem
ser identificadas e oportunizadas a sua superagdo, no menor tempo possivel,
pelo coletivo da escola, da familia e da sociedade. A escola necessita oferecer
atendimento paralelo, mas simultineo ao processo de aprendizagem,
desenvolvido pelo préprio professor. Permanecendo a necessidade dos
estudos de recuperagdo, a escola deve oferecer outro espago, outro momento
e outro professor responsavel pela atividade, de acordo com as possibilidades
e condicoes disponiveis para essa oferta. Os estudos devem estar vinculados
com as superacdes necessérias, mediante sequéncia de agfes relacionadas
no replanejamento e aprofundamento dos estudos.

10.1.4 Progressao Parcial

A escola adota a Progressao Parcial, que oportuniza a promog¢ao do
aluno, que ndo tenha alcancado a constru¢do de sua aprendizagem em no
maximo uma area do conhecimento, em um ou mais componentes curriculares
desta mesma area, paralelo e concomitante ao ano em curso, por meio de
atendimento especifico, até a construgcdo da mesma. O tempo destinado, a
metodologia e a avaliacdo fardo parte de um Plano de Trabalho elaborado pelo
professor, considerando as aprendizagens ja realizadas € as defasagens
apresentadas pelo aluno e articulado ao Plano de Estudos do ano seguinte.

10.2 Do Professor

A Escola realizara, anualmente, através de Comissao prépria, a avaliagcéo
de todos indicadores elencados no percurso individual do Sistema de Avaliagéo
Institucional do diretor € vice(s) diretor(es), docentes e demais professores €
especialistas de educagao.
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problematizando o cotidiano e elaborando propostas de
intervencao na realidade;

= coordenar e participar da implementacdo da Proposta Politica
Pedagdgica, especialmente dos Seminarios Integrados, dos
Planos de Estudo, dos Conselhos de Classe levantando
alternativas de trabalho coletivo;

= investigar e analisar a realidade vivencial do educando, a historia
da propria comunidade, a fim de que os professores e
funcionarios possam melhor atender a todos os educandos em
seu processo de desenvolvimento;

= contribuir para que a avaliagdo se desloque do aluno para o
processo pedagogico como um todo;

= estimular o processo de avaliagdo, reflexdo e acdo de cada
segmento da escola.

16.3 Secretaria

A Secretaria da escola contribui para o processo pedagdgico-
administrativo, atuando de forma cooperativa com a comunidade escolar e
Equipe Diretiva. O Agente Educacional li— Administracdo Escolar ou Secretario
de Escola, nos termos da lei que cria o Quadro dos Servidores de Escola, é
responsavel pela Secretaria da escola, pelos documentos relativos a
instituicdo, aos alunos e aos trabalhadores garantindo, dentre outros, os
servicos de escrituragdo, documentacdo, correspondéncia, encaminhamento
de processos e informagdes a comunidade, zelando por sua correcéo,
atualizagdo e cumprimento a legislagdo vigente, firma — juntamente com o
Diretor da escola - os documentos expedidos.

16.4 Manutengdo de Infraestrutura

A manutencgdo de infraestrutura possibilita, por meio de seus servidores,
nos termos da lei que cria o Quadro dos Servidores de Escola, a toda a
comunidade escolar, condi¢gBes de usufruir de um espaco adequado ao seu
desenvolvimento pedagégico, contribuindo para que o ambiente ofereca
condigbes de higiene e conservagdo e, pela acdo educativa, favoreca a
construcdo de habitos saudaveis no espago de convivéncia

Dentre as atribui¢cbes dispostas na legislac@o, destacam-se as de zelar
pela conservacdo e aparéncia dos prédios; trabalhos de limpeza em geral,
recolher residuos e encarregar-se da reciclagem, entre outros.
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14 ATIVIDADES COMPLEMENTARES DE INFREQUENCIA

As atividades complementares de infrequéncia sdo atividades
presenciais, realizadas dentro do periodo letivo, oferecidas aos alunos
infreqlientes, com o objetivo de resgatar as aprendizagens que ndo foram
realizadas naquele periodo, e para que ndo se comprometa a sequéncia de
estudos dos alunos.

Sao registradas em lista de controle especifica, da qual deve constar as
atividades de estudo que o aluno ndo participou e deve resgatar, conforme
plano especifico.

As atividades complementares de infrequéncia devem atender aos
alunos que se encontrarem no limite minimo de frequiéncia estabelecido pela lei
e podem ser oferecidas, também, aqueles que, por auséncia justificada,
tiveram sua aprendizagem interrompida.

15 APOIO PEDAGOGICO

15.1 Biblioteca

A biblioteca escolar como apoio a aprendizagem, tem por finalidade
contribuir ativamente com a educagéo, trabalhando de forma integrada com os
professores e o0s alunos, disponibilizando o material necesséario para o
enriquecimento do curriculo escolar.

Agrega também como finalidade difundir a informagdo como cultura e
oportunizar 0 acesso a todas as formas de registro e meios de divulgacao do
conhecimento: livros, documentos, jornais, revistas, dentre outros, com vista a
pesquisa, a produgdo textual critica e ao prazer da leitura, de forma dinamica,
criativa, viva e envolvente.

15.2 Laboratérios de Ciéncias da Natureza

S8o espagos que promovem atividades praticas estimuladoras do
desenvolvimento da criatividade, da curiosidade e da capacidade de refletir
criticamente, despertando no aluno o interesse em conhecer a ciéncia e em
aprendé-la através da vivéncia de situa¢des. S&o locais para a realizagdo de
experimentos no qual o aluno observa e manuseia a ocorréncia de fenébmenos
especificos, oportunizando a construgdo de conceitos a partir da realidade
concreta, observando contetido e contexto.

As atividades nos Laboratérios devem incentivar o aluno a conhecer,
entender e aprender a aplicar a teoria na pratica, dominando as ferramentas e
as técnicas utilizadas em pesquisa cientifica: aprender a observar
cientificamente, interpretar e analisar experimentos, através da objetividade,
preciséo, confianga, perseverancga, satisfagdo e responsabilidade.
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15.3 Laboratérios de Informatica

S&8o espacos nos quais a tecnologia é utlizada como instrumento de
apoio as areas do conhecimento e seus componentes curriculares, bem como
a preparacao dos alunos para uma sociedade informatizada ndo circunscrita ao
equipamento como apenas uma ferramenta. O computador deve estar inserido
em atividades essenciais. Nesse sentido, a Informética na escola passa a ser
parte da resposta a questdes ligadas a cidadania, buscando a compreenséo do
conhecimento como um todo integrado, a construgdo de uma cosmo visdo que
permita a percepgéo totalizante da realidade.

Tem por objetivo que o aluno aprenda utilizando as tecnologias como
ferramentas que o apdiem no processo de reflexdo e de construgdo do
conhecimento, como estratégia cognitiva de aprendizagem.

15.4 Salas de Recursos

Sao espacos organizados para atendimento dos alunos que necessitam
de Atendimento Educacional Especializado/AEE, nos quais sao utilizados
recursos e procedimentos metodologicos adequados as suas necessidades,
contribuindo  para a construcdo do conhecimento, da autonomia, da
independéncia e da cidadania. S&o espacos de investigacdo e compreensao
dos processos cognitivos, sociais € emocionais, visando a superacdo das
dificuldades de aprendizagem e o desenvolvimento de diferentes possibilidades
dos sujeitos incluidos. Caracteriza-se como apoio pedagogico aos alunos
incluidos nas turmas regulares, bem como assessoria aos professores. A
escola deve propiciar este atendimento ou, se for o caso, encaminhar os alunos
para outros espacos especializados que ofertem o AEE.

16 GESTAO PEDAGOGICO ADMINISTRATIVA

16.1 Conselho Escolar

O Conselho escolar é o 6rgdo colegiado, de representacdo da
comunidade escolar. E a principal instancia da escola, com fungées consultiva,
deliberativa e fiscalizadora das questdes pedagogico-adminsitrativas-
financeiras da escola. E composto por representantes de todos os segmentos
da comunidade escolar: alunos, pais/responsaveis, professores e funcionarios
tendo como membro nato o Diretor da escola.

O Conselho Escolar reflete a gestdo democratica da escola publica,
tendo como pressuposto a participacdo de toda a comunidade escolar. Com a
voz e o voto dos diferentes atores da escola, internos e externos, desde os
diferentes pontos de vista, delibera sobre a construcdo e a gestdo de seu
Projeto politico-administrativo e pedagogico.
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16.2 EQUIPE DIRETIVA

E a instancia colegiada, responsavel pela direcdo e coordenacdo do trabalho
politico-administrativo e pedagogico da escola. Tem como fungbes articular,
elaborar, propor, problematizar, mediar, operacionalizar e acompanhar o
Projeto politico-administrativo e pedagégico da escola, a partir das
deliberagbes e encaminhamentos do Conselho Escolar. Desta instancia
participam: diretor (a), vice-diretor (a), supervisor (a) /coordenador (a)
pedagogico (a) e orientador (a) educacional.

16.2.1 Diretor (a) e Vice-Diretor (a)

O (A) Diretor (a) € escolhido (a) por indicacédo da comunidade escolar e
tem atribui¢cbes definidas na lei da Gestdo Democratica do Ensino Publico/RS,
cumprindo e fazendo cumprir o disposto neste Regimento, em conjunto com o
Conselho Escolar e demais componentes da equipe diretiva. Participa e
coordena as discussdes e a elaboracdo do Projeto politico-administrativo e
pedagogico e do Plano da escola, bem como acompanha sua execucdo. O (A)
Diretor (a) indica o (a) Vice-Diretor (a) que o (a) substituira em seus
impedimentos legais.

16.2.2 Coordenacédo Pedagdgica

E instancia que contribui para a construgdo do processo da
aprendizagem. E composto pela Supervisdo Escolar, ou Professor (a)
Coordenador (a) Pedagogico (a), e pelo (a) Orientador (a) Educacional. O
Projeto Politico- Administrativo e Pedagoégico exige no seu planejamento,
execugdo e avaliagdo uma acgdo integrada da Coordenagdo Pedagdgica,
respeitadas suas especificidades. A Coordenacdo Pedagdgica tem por
atribuigBes, além das dispostas na legislagao especifica, as de:

= assessorar os professores, individual e coletivamente no trabalho
pedagdgico interdisciplinar e na construcdo e reconstrugdo do
planejamento curricular

= socializar o conhecimento, estimulando o relato de experiéncias
entre a comunidade escolar, a discussdo e a sistematizacdo da
pratica pedagdgica, viabilizando o transito teoria-pratica;

= discutir permanentemente o desenvolvimento da aprendizagem e
a pratica docente, identificando coletivamente os mecanismos
escolares produtores de restricbes das aprendizagens,
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problematizando o cotidiano e elaborando propostas de
intervencao na realidade;

= coordenar e participar da implementacdo da Proposta Politica
Pedagdgica, especialmente dos Seminarios Integrados, dos
Planos de Estudo, dos Conselhos de Classe levantando
alternativas de trabalho coletivo;

= investigar e analisar a realidade vivencial do educando, a historia
da propria comunidade, a fim de que os professores e
funcionarios possam melhor atender a todos os educandos em
seu processo de desenvolvimento;

= contribuir para que a avaliagdo se desloque do aluno para o
processo pedagogico como um todo;

= estimular o processo de avaliagdo, reflexdo e acdo de cada
segmento da escola.

16.3 Secretaria

A Secretaria da escola contribui para o processo pedagdgico-
administrativo, atuando de forma cooperativa com a comunidade escolar e
Equipe Diretiva. O Agente Educacional li— Administracdo Escolar ou Secretario
de Escola, nos termos da lei que cria o Quadro dos Servidores de Escola, é
responsavel pela Secretaria da escola, pelos documentos relativos a
instituicdo, aos alunos e aos trabalhadores garantindo, dentre outros, os
servicos de escrituragdo, documentacdo, correspondéncia, encaminhamento
de processos e informagdes a comunidade, zelando por sua correcéo,
atualizagdo e cumprimento a legislagdo vigente, firma — juntamente com o
Diretor da escola - os documentos expedidos.

16.4 Manutengdo de Infraestrutura

A manutencgdo de infraestrutura possibilita, por meio de seus servidores,
nos termos da lei que cria o Quadro dos Servidores de Escola, a toda a
comunidade escolar, condi¢gBes de usufruir de um espaco adequado ao seu
desenvolvimento pedagégico, contribuindo para que o ambiente ofereca
condigbes de higiene e conservagdo e, pela acdo educativa, favoreca a
construcdo de habitos saudaveis no espago de convivéncia

Dentre as atribui¢cbes dispostas na legislac@o, destacam-se as de zelar
pela conservacdo e aparéncia dos prédios; trabalhos de limpeza em geral,
recolher residuos e encarregar-se da reciclagem, entre outros.
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16.5 Alimentagéo Escolar

A alimentacdo escolar tem carater pedagdgico, com o objetivo de
contribuir para o desenvolvimento biopsicossocial dos alunos, interagindo com
aspectos da aprendizagem e rendimento escolar, contribuindo na formagéo de
hébitos alimentares saudaveis.

Atua na alimentagdo escolar o Agente Educacional I, com atribuigcbes
especificas nos termos da lei que cria o Quadro dos Servidores de Escola, o
qual deve respeitar a cultura alimentar e o fomento do desenvolvimento local,
com a formagédo sistematica e continuada dos profissionais envolvidos com a
educacdo e a alimentagdo escolar. A oferta de alimentos no ambiente escolar
deve estar adequada as necessidades alimentares e nutricionais especificas de
cada faixa etaria e as condicdes de salde dos escolares. E responsavel pela
preparacdo da merenda, distribuicdo e limpeza.

17 CALENDARIO ESCOLAR

O Calendério Escolar é elaborado em consonancia com as disposi¢des
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e atendendo as
determinagdes pedagdgico-administrativas da mantenedora, de acordo com o
Regimento Escolar, o Projeto Politico Pedagoégico e os Planos de Estudo,
adequados a realidade regional e local. E construido coletivamente, analisado
e discutido pela Comunidade Escolar, aprovado em Assembléia dos diferentes
segmentos da comunidade e homologado pela mantenedora.

As alteragdes no Calendario Escolar, determinadas e fundamentadas em
motivos relevantes, devem ser aprovadas pelo Conselho Escolar e
comunicadas em tempo habil a Coordenadoria Regional de Educagdo para as
providéncias cabiveis.

18 FORMACAO CONTINUADA

A formacdo continuada, realizada ao longo do ano letivo, destina-se ao
coletivo de professores e funcionarios, podendo ser ampliada aos demais
segmentos da comunidade escolar. Tem por finalidade propiciar o estudo,
discussdo e qualificacdo frente aos desafios cotidianos da escola, no seu
processo de constru¢do pedagdgica, garantindo o acesso e permanéncia, com
aprendizagem, do aluno até a finalizagao de seus estudos.

Deve ser sistematica, planejada, executada e avaliada pela Equipe
Diretiva e pelo coletivo da comuni ade escolar e objetiva a formacao,
at alizacdo e qualificacal}Neste sentidp. conforme o disposto na
tel n® 11.738/2008 e reg lamentado pela mant nedora, os professores
dispdem de 4 horas, na escola, para realizagdo de atividades de planejamento,
avaliacdo e formacéo e 3 horas, a critério do professo}, para a realizacap de
formagédo, podendo ser convocado para atividades de interesse da escola ou
necessidade de servigo.
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Consta no Projeto Politico Pedagoégico, no Calendario Escolar e
contempla a realidade e contexto no qual a escola se insere, seguindo as
determinagfes pedagdégico-administrativas da mantenedora.

19 INGRESSO E MATRICULA

A educacdo escolar é um direito social, e representa um componente
necessario para o exercicio da cidadania e para as praticas sociais. O ingresso,
formalizado mediante matricula, respeitando o regime de organizagéo curricular
da escola e a oferta e vagas, ocorre mediante a apresentacdo da
documentacdo estabelecida pela mantenedora e, no que couber, pela escola.
Na perspectiva da universalizacdo do ensino, o ingresso atende a toda
comunidade sem discriminacdo, em especial nas situacdes de atendimento
educacional especializado.

A matricula e sua renovacdo sdo realzadas conforme determinagdo da
mantenedora, mediante instrumento préprio, assinado pelos pais, responsaveis
ou pelo aluno, se maior de idade, em que este(s) declara(m) aceitar as normas
regimentais, que deverdo ser disponibilizadas pela escola para ciéncia do seu
teor.

A matricula compreende:

= Admissao de alunos novos;
= Admissao de alunos por transferéncia;
Rematricula;
= Admissao de alunos independentemente de escolarizag&o.

19.1 Admissao de alunos independentemente de escolarizagdo anterior

Os alunos admitidos, independentemente de escolarizacdo anterior,
serdo avaliados pela escola, definindo-se o seu grau de desenvolvimento e
experiéncia para que se proceda sua inscricdo na série ou etapa adequada
conforme regulamentacdo do respectivo sistema de ensino, sendo que o
controle da frequéncia passa a ser feito a partir da data da efetiva matricula do
aluno.

19.2 Transferéncias

Sao admitidos alunos por transferéncia, no transcorrer de todo o ano
letivo, possibilitando o ingresso de alunos egressos de outras instituicdes, bem
como a transferéncia de alunos da escola para outros estabelecimentos.

Secretaria de Estado da Educacéo
Av.Borges de Medeiros,1501- Porto Alegre- RS
Fone:(51) 3288 4700 E-mail: faleconosco@sedcuc.rs.gov.br

132


mailto:faleconosco@sedcuc.rs.gov.br
mailto:faleconosco@sedcuc.rs.gov.br

133

19.2.1 Documentacé@o Recebida

A admissé@o de alunos por transferéncia, egressos de outras escolas, fica
condicionada a existéncia de vaga — comprovada por atestado- e a
apresentagéo dos seguintes documentos:

e Histérico escolar com declaracdo de conclusédo do ano, ou de acordo
com a organizagao curricular da escola de origem.

= Comprovante do ano em curso: adotando avaliagdo relativa ao periodo
letivo ja transcorrido ou adequacdo da expressdao da construcdo de
conhecimento do aluno, obtidos na escola de origem, ao sistema de
avaliacdo do Regimento Escolar para qual o educando se transferiu.

Para a adequada enturmagdo do aluno sera solicitado da escola de origem,
Relatério de Desempenho contendo informagdes sobre o desenvolvimento
curricular do aluno.

19.2.2 Documentacdo Emitida

Aos alunos que solicitem transferéncia para outros estabelecimentos de
ensino sera fornecido, conforme o caso:

= Certificado de conclusdo do Ensino Médio;

e Histérico escolar do ano cursado, de acordo com a organizagdo
curricular da escola;

* Declaracdo que comprove a situagdo escolar do aluno no ano em
curso;

* Relatério de Desempenho- a escola deve fornecer informag6es sobre
o desenvolvimento curricular do aluno, que permitam sua adequada
enturmagéo na escola para a qual for transferido.

Para o aluno que apresentar construgdo parcial de aprendizagem, e
estiver realizando os estudos de recuperagdo, deve ser garantida a revisao da
expressdo da construcéo da aprendizagem por Conselho de Classe convocado
para este fim, antes da efetivacdo de sua transferéncia para outra escola.
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20 APROVEITAMENTO DE ESTUDOS

Para o aluno que ingressa por transferéncia, a escola deve aproveitar os
seus estudos concluidos com éxito, os quais significam o encerramento de uma
sequéncia curricular no nivelmédio, analisados pela Coordenagéo Pedagogica.

21 ADAPTACAO

A adaptagdo de estudos tem a funcdo de auxiliar a integracéo do aluno,
recebido por transferéncia, na nova Proposta Pedagodgica, através da
adaptacdo e complementacdo de estudos indispenséveis para acompanhar o
Plano Curricular. Este processo orientado pela Coordenacdo Pedagdgica,
assessora 0 coletivo dos professores na preparagdo, execucao e
acompanhamento dos planos especiais.

Os planos especiais sao construidos pelo coletivo de professores com o
objetivo de efetivar a adaptacdo de componentes obrigatdrios da parte comum
do curriculo, ndo cumpridos na escola de origem e ndo previstos nos anos a
serem cumpridos na escola de destino. Os planos especiais sdo constituidos
de atividades diversificadas, realizadas pelos alunos sob a assisténcia e
responsabilidade do(s) professor(es) indicados pela direcdo da escola e
coordenagdo pedagdgica, e sujeito a0 mesmo processo e exigéncias de
avaliagdo de aproveitamento previstas para os alunos regulares do mesmo
ano.

22 RECLASSIFICACAO DOS ALUNOS

A escola adota o processo de reclassificacdo para os alunos que
ingressarem por transferéncia entre estabelecimentos situados no pais e no
exterior, com organizagdo curricular diferenciada, tendo por base as normas
curriculares gerais.

E realizada por meio de andlise das aprendizagens e experiéncias do
aluno, com base nos planos de estudo que fazem parte da organizacao
escolar, com o proposito de situar o aluno no nivel do seu estagio de
desenvolvimento.

23 AVALIACOES ENTRE PER[ODOS LETIVOS

Séo atividades avaliativas individuais, previstas no Calendario Escolar,
excluidas da carga horaria minima anual, com orientagées dos professores
realizadas pelos alunos com Construcdo Restrita da Aprendizagem, apoés a
conclusdo do ano letivo e antes do inicio do proximo ano, que lhe oportunizam
ainda a constru¢do da aprendizagem visando o0 seu avango para o0 ano letivo
seguinte.
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24 ESTUDOS PROLONGADOS

Os Estudos de Recuperacdo Prolongados séo oferecidos para os alunos
do 3° ano do Ensino Médio, que ndo atingiram a construcéo satisfatéria em
uma area do conhecimento. Nesse caso, ndo ha a expressdo final da
construcdo da aprendizagem, ficando em aberto o ano letivo. Esses estudos
sdo desenvolvidos simultaneamente as atividades normais do proximo periodo
letivo e devem constar no calendario escolar. O tempo destinado, a
metodologia e a avaliagdo sdo partes do Plano Individual de trabalho do aluno,
trabalho elaborado pelo professor a partir do diagnostico onde constem as
aprendizagens ja realizadas e as defasagens apresentadas pelo aluno que
optar por usufruir dessa possibilidade.

25 ESTAGIO

O estagio oportuniza, pela utilizagdo de tempos e espacos fora da escola,
a integragdo entre teoria e pratica, por meio de suas aprendizagens e do seu
fazer, e na relacdo com o outro.

E facultativo para o aluno, mas quando desenvolvido, é acrescido a carga
horéria regular obrigatéria. Deve constar no Histérico Escolar, estar incluido no
Projeto Pedagogico da Escola e previsto no Calendario Escolar.

26 AGREMIAGAO DE ALUNOS

E uma organizacdo que congrega e representa os alunos da escola, com
Regimento Interno préprio, com fins culturais, educacionais, desportivos e
sociais, e tem como uma de suas fun¢des promover a integracdo e articulacao
dos alunos entre si e com todos os segmentos da comunidade escolar,
desenvolvendo a ética e a cidadania na pratica.

27 DISPOSICOES GERAIS

O Regimento Escolar deve ser de conhecimento e divulgado a toda a
comunidade escolar. Os casos omissos deste Regimento deverdo ser
decididos, no que couber, ouvido o Conselho Escolar, Equipe Diretiva e
mantenedora. Legislagdes de ensino que modifiguem as disposi¢cBes desse
Regimento ter8o aplicagdo imediata, aprovadas pelo Conselho Escolar e
homologadas pela mantenedora.

Este Regimento tem vigéncia proviséria para as escolas em
funcionamento, para as escolas a serem criadas ou transformadas
considerando que é Referéncia para que cada Comunidade Escolar construa,

Secretaria de Estado da Educacgéo

Av. Borges de Medeiros,1501- Porto Alegre- RS Fone:(51)
32884700 E-mail:faleconosco@sedcuc.rs.gov.br
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.
Gragge

na pratica, seu Projeto Politico Pedagogico, seus Planos de Estudo e seus
Regimentos com base no referencial politico pedagégico para o Ensino Médio
estabelecido pela mantenedora, respeitando todos os aspectos legais vigentes
e contemplando as especificidades da realidade das comunidades.

O curriculo desenvolvido pelas escolas, a partir da Reestruturacéo
Curricular da mantenedora esta respaldado nas disposices do presente
Regimento.

Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.

Secretaria de Estado da Educacédo
Av.Borges de Medeiros,1501-Porto Alegre-RS
Fone:(51) 3288 4700 E-mall: faleconosco@sedcuc.rs.gov.br
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8 APENDICES

NESTA EDICAO:

Tecnologia, indisciplina e
Vlolénciaem sala deaula

Construindoo
conhecimento

Interagdocoma
Comunictade

Ciranda, clrandinha,
vamos todos CIRANDAR

Professores recebem
tablets educacionais

Alunos trabalhamaagua
no Politécnico
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APENDICE A-JORNAL DIVULGACAO DA REPRESENTA A 18a CRE SOBRE O
EMP

DivulgACAO

Ensino Médio Politécnico

1 o

Em 2012 teve inicio, na
rede. estadual, a Reestruluracao
Curncular do Ensino Médio,abran-
gendo trés modalidades: Ensino
Médio Politécnico, Ensino Médio
urso Normale Educacao Profis.
Stonal Integrada ao Ensino Médio.
A reforma foi implantada para fa-
zer fente a fragmentagao dos
conteudos e ao distanciamento
dos mesmos da realidade dos alu-
nos e, também, pelos altos Indicas
de reprovacdo e abandono
(34,5%) € pelo expressivo percen-
tual (14,7%) dos jovens entre 15 e
17 anos fora da escola

O Ensino MédiO Politécni-
co tem como fundamento uma
concepcao de conhecimento com-
preendido como processo huma-
no, sempre provisério, histérico,
permanente na busca da compre.

UM NOVO ENSINO MEDIO

ensdo, da organizacao e da trans-
fonnacao do mundo vivido. Por
ela, a construgcdo do conhecimen-
to se origina das praticas sociais e
nos processos de transronnagao

da natureza peJo homem, dando

ao conhecimentoum carater dina-

mico, contribuindo para uma acao

transformadora da realidade.

Na pratica, os alunos além
de aula$ dos componentes curri-
culares do Ensino Médio. desen-
volvem projetos com atividades
préticas e vivendadas relaciona
das com a vida, na sociedade e no
mundo do trabalho. As metodolo-
gia& Seo interdiSCiplin8r&s, bA888
das em pesgwsas pedagoglca
mente estruturadas e praticadas
através de projeto vivenciale tra-
balho como principio educativo.

Entendendo que a socializa-

cao de experiéncias € importante
para o aprendizado e um facilita:
dor na promogédo de novas agdes,
o Jornal do Politécnico tem como
10CO divulgar as atlvidades desen-
volvidas nos Seminérios Integra-
dos e propiciar espagos de discus-
sao e informagdo sobre as diver-
sas tematicas que envolvem g
Ensino Médio Politécnico.

Os relatos a seguir consti-
tuealgumas das muitas experi-
énceas desenvolvidas ao longo do
ano de 2012 e inicio de 2013 a
padiesta nova proposicao.

Ajude a construir o projeto
da sun escola e regiStre o tr.tbnlho
desenvalloldo. Teremos satlsfacAo
em compartilha-lo! .

Assessorla do Ensino Médlo 11+CRE
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Construindo o Conhecimento

O projeto do Semina-
fio Integrado da Escola Esta- |,
dual de Ensino Médio Profes-
sor Carlos Loréa Pinto, locali-
zada na periferia urbana do
municipio do Rio Grande, en-
volvendo alunos dos primeiros
‘anos do Ensino Médio Politéc-
nico, partiu do principio de que === o
produzir conhecimento dé-se pela pesquisa, e pes-
quisa é explorar o objeto.

Desta forma, a informagéo no Semindario
Integrado passou a ser tratada de maneira dinami-
ca, para que o aluno pudesse descobrir e criar a
sua propria construgéo de conhecimentos e, assim,

“E hora para

relatos sobre
| esta proposta,
| em especial, 0
)‘ Seminario
i . Integrado.
f
i
|

|

todos! pudesse auxilia-los nas disciplinas de seu curriculo
Sentimos escolar, tornando-as significativas e atrativas, con-
- tribuindo para o desenvolvimento das habilidades
necessidade de leitura, pesquisa e produgéo textual, despertan-
:}‘ em pa!ﬁcipar do o desejo de aprender & melhorar 2 interagao
[ = entre familia, escola, comunidade e vida no traba-

l de mais Iho.
| formacédo e Esta proposta, embora demonstrasse um
i 2 processa muito lento e com falhas (dificuldades de

acesso & internet, por exemplo), foi desenvolvida
com muito empenho pelos alunos, pelos professo-
res coordenadores dos seminarios e alguns profes-
sores colaboradores, incluindo a equipe diretiva da
escola.

Durante o decorrer de 2012, os alunos se-
minaristas, participaram de pesquisas de seus inte-
resses, saidas de campo, seminério de profissoes,
construgdo e apresentag@o de semingrios com 0
fechamento, em dezembro, do | Seminario Integra-
do na escola com pariicipagéio de alunos palestran-
do sobre sua pesquisa e entrega de certificados.
Neste contexto, contamos com & participagdo e
apresentagdo de palestra de alunos da Escola de

{Rosemary Bianchi)

Fonte: Jornal Divulgacdo, Ed. 1, jun. 2013.

Educacéo Profissional S#o
Jorge de Rio Grande, ocor-
rendo assim um intercam-
bio.
No turno da manha,
sob a coordenagio do Pro-
| fessor Tiago de Mattos Car-
| doso, desenvolveu-se o pro-
jeto “Rio Grande: uma pe-
ninsula promissora” com o abjetivo de mostrar as
potencialidades profissionals que a cidade do Rio
Grande nos ofersce, bem como conscientizar 08
sducandos de que um individuo auténomo esta to-
talmente associado a suas escolhas (profissionais
ou pessoais). Como, a partir de produgdes textuais,
identificou-se gue @ maioria dos alunos demonstra-
va interesse em sair de sua cidade natal, foi solicita-
da uma pesquisa bibliografica sobre a cidade do Rio
Grande, ao final da qual puderam constatar que a
mesma esta em pleno desenvolvimento devido a
inameros processos histéricos e uma geografia pri-
vilegiada. O trabalho fol enriquecido com saldas de
campo (Porto do Rio Grande e Centro da cidade).
Por fim, foi realizado um Seminério no qual alguns
profissionals fizeram explanagbes sobre suas ativi-
dades para gue 08 alunos compreendessem as o-
portunidades profissionais decorrentes da instala-
¢#io do Polo Naval.
Segundo a coordenadora pedagogica do

turno da manhd, Rosemary Bianchi, em relaglo a
proposta apresentada pela Secretaria de Educagéo
como Reestruturagao do Ensino Médio na rede es-
tadual de ensino no Rio Grande do Sul, ha muito
que se aprender, pois & medida que ela acontece,
{anto o aluno como o professor se apropriam desta
nova modalidade no curriculo: Semindrio Integrado.

——.—.——.—.—.——..——..——._.—nu-a—.—.—"
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Na Escola Estadual de Ensino Médio Lilia
Neves localizada na Vila da Quinta (5° Distri-
to de Rio Grande), 0 Ensino Médio Po\ écni-
co levou a equipe diretiva e docente da esco-
la a analisar essa proposta inovadora e
priorizar a pesquisa como principio pedag6g"”
co na construcaodo conhecimento.

Nas palavras da supervisara Sonia
Bastos:"passamos a adotar apesquisacomo
metodologia de ensino, partindo do pressu
posto de que asturmas do 1°Anodo Ensi.no
Médio Politécnico iriam utilizar a pesqUisa
como fonte de busca de conhecimento e.

i)

filésofos da educagéo e suasideis sobrea ;nes-
ma; a economia brasileirae sua tnterferénCla no
contexto educacional;a leitura de textos sobre a
Educacéo Popular. Para concluio trabalho, a

turma construiu um folder convidando a comu-
nidade a retornar seus estudos e ingress re
na EducacAo de Jovens e Adultos,na propna
escola,que também oferece esta modalidade de

ensino.As tunnas da tarde e da noite. as quais
tém estudantes oriundos de diferentes localida-
des, tais como Taim, llha dos M ri.nheiros.Vila
Carreiras, Povo Novo, Palma,Oulnta, entre O -
tras, também buscaram conhecer melhoa reali-

consequentemente, do aprender. Os profes- dade do seu entorno por meto da pesquesaatra-
sores envolvidos no projeto comegaram a Vésde entrevistas.

desenvolver com os estudantes a métodolo- |
gia da pesquisa e a sua respectiva funda- X@ escolaridade dos moradores,o que Impede de
ter boas oportunidades de trabalho, e também a

mentacllo tedrica e pratica”

As turmas envolvidas no processo
elaboraram um questionario e reallzaram en-
trevistas com o obJetivo de identificar os as-
pectos relevantes representativos do pensa-
mento da comunidade local.

...Com.oresultado da coleta de dados,

Ao longo da atividade.observaram a bai-

carénciados servicos da area da salde em suas

comunid ;;ofessores envolvidos no Semi ario
Integrado 1 2012 foram Silvia Garcia de Freltas,

Julio Sosa.Denise S. Cruz e Sllviane Cosa com
apolo pedagdgico da Equipe de SupeMsllo €

Interacdo com a comunidade

junto a Prefettura na Rua, foi de aprendizado
muito importante. Foi lhes proporclonado a
oportunidade deles buscarem asi onnacdes
€ a pesquisa in loco, O que posslblllou uma
visdo mais ampla de tudo oque pesqUisava !'.
Um dos grupos que faz uma pesqulsa
com o objetivo de construir um documentano
sobre 0 futebol amador em Rio Grande:
"FutebolAmador e suas raizes:Como o futebol
amador pode servirde Interagéo entre a comu-
nidade € aSdferentes comunidades?foirece-
bido na prefeitura na quinta-feira. dia 9 de
mal. quando puderam entrevistar 0 eito
sobre as origens do futebol amador da cldade
e o0s projetos da prefeitura sobre o mesmo.
Outro grupo pesquisou o Rock e suas
influéncias sobre a juventude. Em conv a
com o Secretario Municipalda Cu ura surglU a
possibilidade de um festiv.alde mdusica na Vila
da Quinta,que serd organizado embreve.
Pesquisas sobre a Moda e o Papel
Socialda Mulher nas décadas de 30 e 40 € a
incidénciado Mal Alzheimer: fonnas de trata-
menta e assisténcia as familias dos doentes,

sao os focos de outros grupos que ja estao
h-Ah Ihn, til\ 1-117 tanHIIt AAe.OihkfOS 0.0f é\As

|
t
i
|
|
|
4
\
|

i
|
i

os estudantes foram divididos em grupos pa-

ra a leitura das respostas dos questtonarios,

anélise € tabulacao dos dados. Apés o relato

das conclusdes de cada gnJpo e debates em
sala de aula, cada turma decidiu pesquisar
sobre um dos assuntos indicados na pesqui-
sa.

Uma das turmas, ap6s a andlise, fi-
cou impressionadasobre o baixo grau de
instrugao dos moradores antigos da Vila da
Quinta € resolveram pesquisar sobre o as
sunto. Durante esse percurso, estudaram a
Histéria da Educagdo no Brasil; os grandes

Diregdo da eséota.

Com a continuidade da proposta neste
ano.os alunos do 1° Ano do Ensino Médio Poli-
técnico vivenciaram sabado 27 de abril,durante a
realizacdo do Prefeitura na Rua, um momento de
cidadania,proporcionado pelos trabalhos de pes-
quisas das turmasem todos os turnos da escola.

Os alunos, trabalharam com questdes
referentes & satde publica na Vila da Quinta, o
futebolamador entre outros pontos. A mudanga
proposta para o Ensino Médio gaticho invoca
preparar um aluno mais cidadao,consciente, par-
Ucipativo e auténomo. E, esli9 momento deles

uaoalnanoo nu:is lemuUcCSGOINKJub pos 1y
mesmos.

TransfonnacOes na Educacao ollo se
fazem do dia para noite e tao pouco se conse--
gue ver os resultados de qualquer mudanca
num curto prazo de tempo. Mas,tudo € um
processo e € preciso sempre caminhare acre-
drgueamudancaé posslvel.

Professor.sde S&minjrlo Integrado

Ciranda, cirandinha, vamos todos CIRANDAR ..

Cirandar - rodas de investigacdo desde a
escola & chamado o processo de formagao de proles-
sores que atuam na disciplina de Seminario Integrado
do novo Ensino Médio Politécnico conforme preoonl-
zam as atuais rafonnas curricllares no Rio Grande do
Sul.Oreferidoprocesso formativo teve Inicionodecor-
***do ano de 2012, e tem como objetivo discutir os

I princlpios e \)fessuposiDs da reesirutll'agéo curricUar
proposta pela Secrelaria do Eslado da Educacdo
(Seduc), bem como promover rodas de discussAo das

LN TR N R

€omo principio pedagOgico.O projetocon\a com a parte-
ria da Universidade Federal do Rio Grande (FURG),no
ambito de um projelll de extensdo com éllfase na foooa-
¢&o académico-profissional.

[ls atividades fonnativas aconteoemem rodas
de formacéo e se fuodamentampelosprincipios da escri-
tae leiturae da reescrita recursiva acerca dos nMatos de
experiénciade salade aula. OportuniZar a formagdo aca-
délnico-protissional de prolessoras da educago bésica,
de liceflOiaodos e de formadores das licendaturas com
foco na compreensdo da reestruturacdo curricular do
Ensino Médio tem sido a énfase prindpal dessa forma-
¢éo,coostituindo comunidades all"ndentes de professo-
res quelnvestigamasalade .

O processo € norteado em dfferentes e\apas
que acontecem em rodas,em atividades virtuais e P™"
senciais, de estudo, discuss110 e trocas de experiéncias.
PropOe-se ao final de cada ano, um encontro final oo
CIDEC FURG, com dlscussao dos Irabalhos diS!ribuidos
po- salas e por dffereoles niicleos de trabalho, com pm-

de ...lin I

No ano de 2012, parroparam 74 professo-
res coordenadol'es dos Semiodrios Integrados de t9
escolas, membros da tas CRE e Colaboradores da

FURG. Os encontros de formagéo aconteceram nas
escolas que integravam NOO nicleos. No ano de
2013, o projeto tol ampliado para 0s professores do
segundo aco do Ensino Médio Politécnico, com mais
de100professores.
Marcaram as atividades de 2013 o reen-
contro dos professores com seu Nicleo e coegas
para a contiruidade das trocas de experiéncias e sin-
tese soble o que vem sendo feito em cada sala. OS
110atos das a\lvidades desenvolvidas no ano de 2012
foram apresentadas e debatidas, visando a krj>lemen-
\aGao de melhorias para este pr6 mo processo de
formac&o. As etapas foonalivas citadas proporciona-
ram aos sujeitos enV<lividos (re)pensar e (ra)signilicar
suas praticas educativas desenvolvidas na disciplina
de Seminario Integrado,como também, a sua foooa-
¢éo docente ao longodeste primko anoderefonna.
.|n| m, m |||. _

Fonte: Jornal Divulgacéo, Ed. 1, jun. 2013.
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Governo Estadual destinara 22 mil tablets aos
professores de Ensino Médio,efetivosda rede.

Na regido da 18'CRE (Rio Grande. Sdo

José do Norte, Santa Vitéria

aproximadamente 401 professores nomeados
educacionais  Este
equlpamento é destinado a qualificar a formagao

receberao tablets

do Palmar e Chui),

do professor e fortalecer a reestruturagao
clurricutar em curso no Ensino Médio Politécnico.

uso dos

= FIQUEPORDENTRO...

A formagdo inicial para
tablets tem carga

1 horaria de 06 horas, divididas

e
i T T T T T T,
! - Professores recebem tablets educacionais
Hh 1 1
It '
Dentre as varias agdes em andamento
pela Rede Estadualde Educagéo,esta o Projeto
Provincia de S&o Pedro, através do qual o

carater
cuidados com o equipamento).

em dois turnos (6h as 12h e das
13:h30 as 17h30) essencialpara
o recebimento do equipamento.

Esta formagdo é de
técnico (manejo e

Para melhor atender os

professores as formagdes foram
organizadas em trés polos: Rio
Grande (NTE-Rio Grande), Sao
José do Norte (I.E. Sdo José) e

em Santa Vitéria do Palmar (Polo
UAB-FUR<;3)

Alunos trabalham a agua no Politécnico

céo da responsavelpela ETA.Foi
uma aula pratica sobre sanea
manto.

Todas as turmas do Ensino

Médio PolitéCflico da escola part ci

param de um passeio pelo munici-

plo. onde conheceram as diferentes

para a turma,entre outros.

Foium ano muito produtivo
€ de adaptacdo a este novo Ensi
no Médio na Escola Siva Gama.
onde predominou o Incentivo a
pesquisa, 0 debate entre os alu-
nos e principalmente o didlogo

O primeiro ano do Ensi-
no Médio Politécnico na Escola
Estadual de Ensino Médio Silva
Gama, locdizada no Balneario
Cassino, foi de variadas ativida-
des e de aprendizado em relagéo
a construgaode um trabalho de
pesquisa.realizada pelos grupos,
que culminasse em uma apre-
sentagdo para uma banca de
professores. Como  exempkJ,
destaca-se 0 trabalho de uma
das turmas- a-turma 212, que
tinha como orientadora a profes-
sora Janete Jarczesk. Para che-
gar até sua apresentacao, reali-
zaram um longo trabalho de pes-
quisas,saidas de campo e ensai-

-0S, apds aprenderem préaticas de
pesquisa.

Através de conversas e
discussdes com a professora ori-
entadora surgiram duas ideias: os
aprofundamentos com a turma e
as pré- apresentacdes. Os apro-

fundamentos foram uma maneira
de os grupos Interaglrem, de for-
ma que todos os grupos discutis-
sem todos 0S assuntos. As pré —
aPresentacdes foram um ensaie
para apresentacao final onde ca
da grupo indicou um representan-
te para avaliar os outros grupos
com notas simbdlicas, fazendo
questionamentos € escrevendo
uma critica construtiva para me
Ihorar o trabalho para apresenta-
cao final. Era uma banca dos co
legas da turma.

O aprofundamento do
Grupo A Agua como Vida, com-
posto por quatro alunos que atin-
giram éxito em todos os quesitos
em sua apresentagdo final, foi
levar seus colegas para visitar a
estacao de tratamento de agua
(ETA) da CORSAN. Na oportuni-
dade foi assistida uma palestra
sobre o tratamentoe foram visi-
tados os tanques com orienta-

Fonte: Jornal Divulgacéo, Ed. 1, jun. 2013.

reanaaaes geogratlcas

aa ceaaoe.

entre professore aluno, onde am-

Também ocorreram debates entre has as partes planejaram € cons

os alunos

mo sustentabilidade, ufologa, entre
outros assuntos.Esse trabalho esta
sendo Implantado com maior plane-
jamento no segundo ano.

Ao final do ano letivo ocor-
reram as apresentagbes a4 banca
de professores, em que foram a-
valiados diversos quesitos, entre
eles 0 trabalho escrito,a pesquisa
de campo com o contexto relacio
nado a cidade, a apresentacdo

nos aprofundamentos,
quando foram discutidos temas CO-

truiram o primeiro ano das aulas
de seminario integrado.

Bruno Soares RJos
Aluno do EnSino Médio Politécnico-2"
An

Integrante do Grupo A Agua como Vid11
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FIQUE PORDENTRO ...

O Xl Encontro sobre Investigagdo na Escola: "Compartilhar conhecimentos e praticas:um|
desafio para os educadores” sera realizado em Santa Maria, RS,nos dias 23 e 24 de agosto e contard}
com a participagéo de cerca de 30 professores de Ensino Médio Politécnico da regiao de abrangéncia da
18'CRE.

A dinamica do evento consiste em rodas de discuss&o onde cada participante inscreve, previa
mente, um relato investigativo sobre alguma atividade inovadora realizada em sala de aula, preferencial-
mente, sobre sua atividade docente. Os relatos enviados sao analisados, organizados e separados em
grupos de trabalho, conforme as temaéticas, e enviados aos demais participantes do grupo pardeitura pré-
via, questionamentos, avaliacdo e sugestdes ao autor que poderdo ser incorporadas ao texto antes do en-
contro presenciale da publicacdo dos mesmos.

sao convidados a participar do EIE, professaores em atuacao nas escolas de Educacao Basica,
professores em formag&o inicial,e professores do nivel superior,bem como, pés-graduandos. A condi¢éo
para a participacdo € a escrita de um relato relacionado a atividades educacionais.

Fonte: Jornal Divulgacéo, Ed. 2, jul. 2013.
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f FIQUE POR DENTRO. .

SEMINARIO INTERNACIONAL DE

EDUCAGAO DO RS

CONFERENCIA DE ABERTURA
Michael Apple ~ EUA

PALESTRANTES
a Kuenzer—Bra

a—_Brasil
schman—EUA
—Portugal

Na Es-
cola  Estadual
de Ensino Mé-
dio  Marechal
Mascarenhas
de Moraes, alff
turma 201 (2°[§
ano do EMP),
sob a eo<>rdElna- i§

sedles R e
nia

volvimento  do
Seminario Integrado pek> registro escrito de suas
experiénciasno S.I.de 2012.

A continuidade do diélogo entre os pro-
fessores e estudantes foibaseada nas expectati-
vas relatadas e norteada por duas perguntas:
que transformagdesa cidade de Rio Grande es-
ta passando? Como essas transformagdes inter-
ferem na vida dos sujeitos? Emergiu do dialogo
coletivo, com negociacéo entre interesses dos
professores e dos estudantes, o tema Polo Na-
val(P.N.)para ser pesquisado pelo grupo.

A partir desta definicdo , o coletivo de
estudantes foi orientado a construir questdes

a :- r-re -segru-

SEMINARIO INTEGRADO ANAUSA IMPACTOS 00 POLO NAVAL EM RIO GRANDE

além do convite a palestran-
tes.

Atualmente estao sendo rea-
izadas pré-apresentacdes
jsobre as pesquisas, no senti-
do de socializar com os de-
I mais colegas da turmae pro-
fessores. Pretende--se ao fi-
nal das pré-apresentacdes,
encaminhar aos grupos per-
guntas construidas pelos pro-
fessores de cada area para
que 0 vinculo entre a pesqui-
sa desenvotvida no compo-
nente S.. € as &reas seja

intensificado.

Segundo os professores responsaveis,
para que o processo de educar acontega, aposta-
se que o coletivo escolar busque na temética e-
mergente da realidade vivenciada pela comunida-
de, as orientacdes para promover a pesquisa. Pois
ao compreender essa realidade através da pesqui-
sa 0s sujeitos terdo a possibilidade de perceber
outrs realidades dentro de um mesmo contexto.

Os educadores devem assumir O papel de
mediadores dos encontros, de modo a oportunizar
na investigacao realizada, didlogos que proporcio-
nem aos sujeitos o desenvolvimento do pensamen-
tocritico.

Sandra Garcia—Brasil

18 e 19 de julho
Saldo de Atos da UFRGS

il VIDEOCONFERENCIA
CIDEC-SUL (FURG)
18/7:18h &s 22h
19/7: 8h & i

MEDIADORES:
Prof MSC Alexandre
Prof. Dr. Hum

Prof. Dra. Maria d
Prof. Dr. 12 =ira

. JANE, Al AL H T
m,; Ca-;a't; -ai;;  i;d;";ss'imu -t;;
mas para a pesquisa. Os subtemas emergentes
do processo foram: Diverddade Cultura.y Sus-
tentabilidade no  P.N.; Desenvolvtmen o/
Crescimento; A mulher no Polo Naval e Profts-
sbes no Polo Naval.

O grupo que pesquisaa Diversidade
Cultural buscara responder questoes referentes
& infraestruturado municfpio para comportar ?
trabalhadores, inclusive em relagdo é moradla;
ao sentimento dos trabalhadores de foramora-
dores para com a cidade e ao preconcetto com
os recém-chegados.

Os alunos que investigam a Sustentabii-
dade destacarao os impactos ambientais € as
inovacdes tecnoldgicas advindas da instalagao
do Polo Naval,bem como as discussdes sobre 0
tema no munic!pio.

A diferenciacdo entre crescimento
nOmico € desenvolvimento sera o foco de d.ls-
cussao & pesquisa de outro grupo,que tambem
abordaré os impactos positivos € negativos des-
te processo.

0O papeldas mulheres no Polo Naval

também serd um dos temas pesquisados, ¥

destaque para as funcdes exercidas, os dlrettos
e 0s preconceitos em relacéo as mesmas.

A preparacao dos trabalhadores, suas
jornadas de trabalho e remuneragdes séo o te-
ma de interesse de outro grupo de estudantes.

A partir do didlogo sobre os possivets
camtnhos e recursos a serem utilizados no de-
senvolvimento das pesquisas, emergiram do
grupo diversas ideias.tais como. visitas ao P.N.,
realizacdo de entrevistas.com trabahadores e
setores publicos do mumclpio de Rlo Grande,

Fonte: Jornal Divulgagéo, Ed. 2, jul. 2013.

A construcao do conhecimentoatravés da
problematizacao da tematica, proporctonada por
essa forma de realizar os encontros, ancora se nao
de modo isolado em uma éarea do conhecimento,
mas na intencédo de romper o disciplinar em um
esforco conjunto de educadores das diversas areas
do conhecimento.

Nesse movimento reside o olhardo coletivo
que permeado pelos diversos saberes,:cnstréie
dialoga sobre como resolver as questoes emer-
gentes da tematica investigada.

Ainda que o processo de desenvolvimento
do componente esteja em corstrucéo.ja Se tornou
evidente a necessidade dos professores em conti-
nuar participando de processos de formaco. de
modo a compreender como ocorre esse moviment?
de percepcéo da realidade,articulado aos conheci-
mentos historicamente produztdos pela humamda-
de. E também aprofundar os didlogos de modo que

a tematica proposta possa contribuir na compreen-
séo da redidade vivenciada.

Duplas de
estudantes

Btemas. ..
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CONSTRUINt>0 PROJETOS DE PESQUISA

Repensar metodologlas, repensar
préticas consolidadas ao kl go dos anos e
que necessitam de uma revtsao, é Ull.d s
pontos que a introducdo do Serflin_ano
Integrado oferece como reflexao cotldtana
no contexto da sala de aula.Foicom esse
esplrito que os professores da Escola
Estadualde Ensino Médio José Mar ano
de Freitas Beck — QEP iniciaram suas
atividades junto a essa nova proposta
pedagégica de reestruturago cu cutr do
Ensino Médio,o Ensino MédiO Pohtécmco.

Nas palavras dos professores,
«esse ato de aceitar o desafio de umanova
proposta.perpassa também a ideia de um
deslocamento de saberes, de temas, de
debates no cotidiano escolar. E. nesse
texto, apresentamos a metodologia que
esté em andamento, e também os temas
dos projetos dos atunos das Turmas 101 e
102, dotumo damanha.

Acreditamos que um trabalho como

do Politécnico exige uma metodologia
Bem alinhavada. Primeiro um dialogo
aberto com os alunos, apresentando+o qué
€ iss0e como funciona- , para em segutda
iniciar @ escolha dos temas/projetos de
pesqUtsa Aqul 0 procedtmento fOI através
do dialogo, do nteresse mamfestado pelos

para em seguida passar po
problematizacdo e levantamento de

pesqoisa em sala de aula — OIU

levava a
particulares.

Esse ato de escolhado problema.
em nosso entender.nicia-se no aluno,porém

problemas de pesquisa

exige do professor um ato de medi cé&o, pois

estd nesse movimento uma quallftcacao do
préprio tema,
abordagens genéricas  ou
de Plano de Acao do S.L, no qu I. foram
pensados dois meses de atiVidades:
aprofundamento nos temas, criacdo de
logotipos para cada projeto, saldas de campo
e elaboragao de painéis elencando o que
cada disciplina poderia contribuir.

0S temas pesquisados atendem a
dois grandes ntcleos: "Drogas:
descriminalizagéo € legalizacdo" (Turma
101)e"Corrupgéao:investigandoo.sistema
carcerario e sistema

adolescéncia: maes na escola”. Ou seja,
temas atuais e, porque nao, demandas que
exigem uma

dia-dia.
O projeto da Turma 101 ganhou dtvisOes,

evitando assim cair..em
repettttvas.
Passado isso, elaborou-se o que chamamos

de saude no
Brasil" (Turma 102). Sendo que na Turma
102 ainda existe o projeto "Gravidez na

reorientacao g ral  das
premissas as quais estamos habituados no

politicas publicas e casos de paises que ja
legalizaram algumas drogas,enquanto outro
aborda a ciminalidade e, por fim, um
terceiro  que pesquisa  Clintca de
Recuperacao de dependentes quimtcos —
um painel abrangente e democratico sobre
um tema tdo polémico quanto esse. J& na
tunna 102 a Corrupcdo ganhou um
tratamento de estudos de caso,trabalhando
com desvios de verba, fraudes e as
caréncias que Isso traz para a
administracdo publica brasileira. Por s
vez, o grupo “Gravidez na Adolescéncia
estd coletando narrativas de mées que
ainda frequentam a escola,mesmo com as
possiveis adversidades que venham a
enfrentar.

Enfim, esses projetos, para nNn.
professores, efetivam uma educacdo mals
democratica, participativa por parte do
aluno. Ao mesmo tempo em que abrm ao
professor novas portas de dlalogo,
conhecimento e saberes novos que
precisam ser investigado para que se
efetue a mediacao dos projetos, ao mes o
tempo em que se repensa a propna
estrutura curricular em seus temas e
abordagens.

0 trabalho continua, e os alunos. no

sendo que um grupo optou por trabalhar segundo semestre, passardo a produzir

estudantes primeiro em temas gerats, ISemana Politécnica do CIEP « Construindo Saberes materiais dos mais diversos sobre seus
uma

projetos. € assim consolidando cada um
E com satisfagdo qoe a Escola Estadual de dos projetos na comunidade escolar”-

perguntas — fundamento primeiro da Ensino Médio José Mariano de Freitas Beck — CIEP

apresenta a comunidade escolar de Rto Grande

reahzacdo da sua 1 Semana Politécnica do ,CIEP
onstrulndo Saberes, a qual ocorreraentre os dlas 02
€ 06 de setembro

fapresentardo previas

Nessa semana o CEP recebera convidaoog
fl que tfao debatet os temas abordados nos projetog
desenvolvidos junto & disctplina de Seminario Integrado
a partir de_Rodas de Conversas Os alunos também

de seus trabalhos para os
convidados. podendo asstm qualificar atnda mais o
produto ftnala ser lancado ao fina! do ano.

Ainda nessa semana haverad a realizagao

Ofic nas, visitagoes aos prédlosdo IF-Sule FURG,bem

como a apresentacao de uma peca teatral elaborada |
pelos alunos como forma de encerramento

de

FAZENDO A DIFERENCA

Todo ano letivo o corpo dooonte da
Escola Estadual de Ensino Fundamental
Dr. Pedro Francisco Bortonl (Zona Rural)
procura desenvolver atividades pedagégicas
que envolvam as comunidades locais (Palma
e Domingos Pelrolinl). Este ano alunos da se
série produziram uma reportagem: Ativida-
des Econdmicas e ou Economia Sustonta-
vel.

Na pesquisa junto a 78 fammas, os
alunos veriftearam que a maioria desenvolve
atividades econOmicas que contribuem no
orcamento familiar, mas poucos tém esta
atividade como economia sustentavel.

Para apresentacdo dos resultados € uma
pequena abordagem do tema a comunida
de, foram convidados técnicos da area da
agricultura, agroindustria, comércio e servi

| EEQA KNDANENA TAMEM RAZ EMNARIO NERAO

cos que complementaram a apresentacao
dos estudantes € estimularam o aprimora-
mento das atividades econdmicas locais.

Essa iniciativa de integrar palestrantes
teve como objetivo conscientizar os morado-
res de que uma simples atividade econdmica
pode se transformar, quem sabe, em uma
economia sustentavel. Além disso, fomentar

0 jovem a permanecerno campo.

Convidados pelo entdo diretor da
FEPAGRO de Rio Grande, Eng' Agr* e Dr.
Ivan Krolow e sua equipe,a apresentacao do
trabalho ocorreu na sede local, pois 0 ambi-
ente desse Centro de Pesquisas veio ao en-
contro da proposta desenvolvida.

Ao final das apresentagdes ocorreu
uma confratemizacéo com o oferecimento de
um café colonial,organizado pela merendei-
ra e pelos professores da escola, com deli-
cias elaboradas por maes e alunos os quais
utilzaram os produtos cultivados na comuni
dade.

O trabalho, aqui apresentado a convi-
te da 18" Coordenadoria, teve a coordena-
cdo pedagdgica da Professora Maria TherEr
za Franceschi que atua na area de Lingua-
gens.

Fonte: Jornal Divulgacéo, Ed. 2, jul. 2013.
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CENTENARIO DO BAIRRO GETULIO VARGAS E TEMA DE PESQUISA

Em 2013, a turma de 2'ano do Ensino Médio Politécnico da
Escola Dr.Augusto Dupratem Rio Grande,sob a coordenacédo da
Profa. Raquel Nunes Vidart de Oliveira, abracou uma tematica vol-
tada ao bairro. Este ano o Bairro Getulio Vargas - BGV completa
100 anos.

A escolha do tema levouem contaa histériado bairro,onde
a escolaesta situada, e sua influéncia na vida dos estudantes.

Essa ideia foiapresentada aos alunos e,em rodas de dis-
cussao, ponderou-se acerca de temas. de aspectos gerais e de
como o bairro afetava a vida deles e a histéria da escola. Surgiram
enUo 4 propostas de trabalho: "A origemdo bairro,seus costu-

"As caracteristi as dos ove s ’)0 alrro” (o que os valoriza e o

da escola, ao desemprego, & prostituicdo e a" drogadicl!o ).

Os alunos dividiram-se em 5 grupos e comecaram a invest
gar dentro de cada tema as possiveis abordagens e a metodologia
a ser utilizada. Como a professora néo queria que a pesquisa fosse
apenas tedrica, estimulou-os a adotarem métodos praticos, formas
de conhecer a realidadein local e de talvez quebrar alguns para-
digmas que os estudantes cultivam sobre as suas origens e justifi-
cativas.

Dessa forma optaram por organizar vdrias entrevistas com
os moradores do bairro, onde cada grupo foi instruido a elaborar um
questionario,de forma a obter o maior nimero posslvel de informa-
cOes sobre o seu tema. Esses questionarios foram revisados. for-
matados e aplicados no bairro. Além disso, durante a elaboragéo
dos questionarios, os alunos foram estimulados a entrevistarem, em
video, algumas pessoas, de forma a testar o impacto do tema e ve-
rificar se o direcionamento que eles estavam dando era capaz de
atingir as expectativas. Segundo a professora, os videos foram
muito proveitosos e,a0 menos pela amostragem inicial,os morado-
res gostaram de colaborar e valorizaram bastante a iniciativa dos
estudantes em lhes dar voz.

Os préximos passos serao a andlise das respostas dos
questionarios e a intensa discussao dos resultados obtidos, siste-
matizados através de uma estatistica basica, que ja esta sendo tra-
balhada, e pela confecgédo de gréficos, com o apoio da professora
de matematica. Os resultados poderllo ser expressos através de
um artigo escrito sobre os temas ou, mais provavelmente, por meio
de uma mostra digitaldos dados e das conclusdes preliminares.

Nas palavras da professora:  partir de agora nosso traba-
Iho, no nivel do 2" ano, entra na sua fase fina] uma vez que essa
professora que vos fala foiagraciada com a bencdo da maternidade
e devera sair de licenca em meados de setembro. Opteipor deixar
conclusa essa etapa do projeto e desde ja alinhavar os trabalhos do

um trabalho finalsobre os temas =

mes e moradores" ; saneamento basico" {ou a falta dele};

préximo ano, quando ja no 3" ano eles deverao realmente elaborar

FIQUE POR DENTRO
Investimentos na Recuperacao Fisica das Escolas

O Govero do Eslado executou mais de trés milhdes de reais em obras de reforma, ampliacao e acessibilidade nas escolas de Ensino Mé-

dio da abrangéncia da 18 CRE, até junho deste ano. Confira algumas obras:

E.T.E.Getulio Vargas

E.E.E.MSilva Gama

E.E.E.M.LoréaPinto

R$ 140.000,00-reforma, recuperaglio da
cobertura e sanitains;

R$ 390.429,51 -acessibilidade, sanitarios,
esgoto e duas salas de aula;

CIEP-Dr.José Mariano F.Beck

R$ 799.622,67 —conslrugllo do muro

R$ 391.490,23 - construgll'o do muro
E.E.E.M.Silvérioda Cosia Novo —
R$ 1.079.655,50 —ampliacao

Continua na préxima edicio

CIEP JOSE MARIANO DE FREITAS BECK _

Fonte: Jornal Divulgagéo, Ed. 2, jul. 2013.

-EEEM SILVA GAMA,
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N DivulgACAO

Ensino Médio Politécnico

PROFESSORES EM FORMACAO

Dia 23 de novembro ocorreu em Rio Grande o
11 Encontro Ciranda:rodas de investigacdo desde a
Informatjvo da 18" Coar- | €scola, evento culme ante do projeto de formagao de
professores desenvolvedo em parceria entre a 18 CRE
e a FURG. Este é o segundo ano do projeto Cl ndar
que envolve encontros presenciais e a distancia com
pr fessores que atuamno Seminario Integrado para dis-

= - reestruturacdo curricular do Ensino MédiO Politéc-

DivulgAcao

denadorla Regional de
Educacao (CRE)

Coordenadora:
Nella Gongalves Sllvi)

Coordenador-adjun t0;
CelsO  lufz Mello CDimbra

Coordenadora  Pedagégica
Anna Belottlde Medina Coelt

Assessoria do Ensino Média e
Educaclo Profissional:

Joseane Costa

Firiana Ealian £ ardn

Aldmir da Silva Cabral
Jocelafn« Rodrliues Nunes

Professores e coordenadores do Curso Nor-
‘B mal participaram nos dias 18 e 19 de setembro, do
Encontre de Fonnagao Inter-regional que ocorreu em
H Peiotas, reunindo representantes das escolas da Se,
42! 4$-e18' CREs.

© |IEE Juvenal Miller, que comemora seu
eererEio, foirepresentado pela Profa Claudia Simo-
e G Fi Batlsta, apresentando o Projeto In-
teragdo (inferagho entre o educando, @ familia e a
HbohGidddele escol. através das atividades educativas

Endereco: Rua Fernando Ou-
pnt daSilva. 9-4 « CEP 96200
540

hlefone53 1231.3944

E-mall:
m dillts4nlcosseducrs,tov.br

Boletim produ%Jdo pela As
sessorle do En Ino Medlo d
CRE. com contetido pedagdj

para
mostra de criati-
vidade e produ-
gao de artefatos
pedagbgicos,

reflexdo e troca
de experiéncias

lar"

Apostamos ue as diversas rodas de formacao vi-
v ncladas neste proJeto proporcionaram aos suijeitos envol-
do  {re)pensarem e (re)
Sfonsficarem suas praticas]
educativas desenvolvidas no
Seminario Integrado, como
também a sua formacéo do
cente ao longo destes afg§

Neste mesmo even-
to ocorreu a apresentagao
do livio c;randar Rodas de
Investigacdo desde a Es
cola contendo os relatos do
primeiro ano de trabalho [
com diversos autores, pro- [§
fessores participantes do
processo de formagéo.

ENCONTROS INTER-REGIONAIS

No dia 26 de setembro Professores € Coordenadores

Pedagdégicos da Sa. 13t 18" € 19" CREs também estiveram
revridos em Pelotas,aprofundando as teorias que sustentam a
construgéo do Ensino Médio Politécnico € divulgando préatica
pedagdgicas realizadas nas escolas destas regides.

A EEEM Mal. Mascarenhas de Moraes, represerntada

pelo Prof.Cezar Soares Motta apresentou a comunicagéo:
"Percebendo a realidade localatravés do Seminario Integrado .

Ja aEEEM Silva Gama apresentou o trabalho "Ensino

Médio Politécnico:uma nova possibilidade do ambiente esco-
,comunicado pela ProFAna Ester Godoy Pdron.

FIQUE POR DENTRO ...

A Secretaria de Estado da Educacéo do RS promove, entre os dias 9 a 13 de dezembro, em Porto Alegre, 0
Cursc de Formacao-Reestruturacao Curricular do Ensino Médio: articulagéo entre as Areas de Conhecimento
com o Proposito de intensificaro movimento interdisciplinar no fazer pedagégico das escolas.

Fonte: Jornal Divulgacéo, Ed. 4, dez. 2013.
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VALORI

A Escola Estadual de Ensino Médio
Brigadeiro Joa6 da Silva Paes busca construir
uma proposto pedagdgica Bdequada & nova
estruturacao do ensino médio. Desta rorma,
busca possibilitar a rormagAo de um educando
com conscténcia e responsabilidade social, ob-
tendo uma viséo critica ereflexivada sociedade e
do mundo do trabalho, conseguindo assim
articular os conhecimentos adquiridos com as
praticas sociais que s€o vivenciadas.

Com a participagdo de todos os envolvi-
dos no processo educaciond a escola esté en-
caminhando as suas mudancas, organizando
projetos dentro do Seminérlo Integrado, com o
objetivo de desenvolver as habilidades dos alu-
nos através de uma abordagem muttidisciplinar.
O projeto com temas transversais procura des-
pertar no educando uma visao dobal dos as-
suntos tratados, bem como estimular o trabalho
em equipe, valorizando a responsabilidade e a
capacidade de socializagllo.

De acotdo com e Supervisora Educacio-
nalGisele Boettge, os projetos sao desenvolvi-
dos através de eixos teméticos em cadaano do
Ensino Médio.No 1+ ano o tema.Corpo Huma-
no:o homem social e Polltico” com sensibiliza
cao arespeito da posturano mundo do trabalho
e sobre as profrssOes, jé no 2¢ ano o tema é
“GiobalizacAo, tecnologias e 0 meio Ambiente”
abordando préticas baseadas nas concep¢Oes
através da sensibilizagdo oportunizada no 1e
ano. Ambos os eixos teméticos estao relaciona-
dos com o tema centralda escola "Preservando
0 Meio Ambiente".

ZANI:>0 O AMBIENTE ESCOLAR

i Pensando neste tema geral, a profes-

sora responsavel por ministrar as aulas de Se-
minério Integredo do 2’ ano do Ensino Médio
(Proressora Ana Beatriz) juntamente com os
alunos das turmas 201 € 202, organizaram um

projeto sobre *Minha escola e o meio ambien-
te". O projeto esté sendo desenvolvido desde o
primeiro trimestre, onde foi proporcionado aos
alunos compreenderem como trabalhar com
projeto, sendo apresentada uma introducllo
metodok)gica cientlfica, visando assim o incen-
tivo @ pesquise.
| J& no segundo trimestre 0s alunos es-
4tao organizando os projetos, em grupos por
area do conheeimento onde cada integrante
escolheu trabalhar com a disciJMina do seu inte-
Ll resse.

Para o désenvofvimento dos projetos
algumas agGes ja estdo sendo organizadas e
planejadas pelos alunos como: reestruturacéo
da planta baixa, andlise € estruturacdo do Pla-
no de Prevengllo Contra Incéndio (PPCI) de
escola, recolhimento de materiais para paisa-
gismo, desenvolvimento de manutencao do am-
biente escolar, construgllo de cartilha educativa
e organizacao de palestras sobre 0 meio ambi-
ente,pesquisa histérica sobre a Escola,o papel
sociale @ comunidade, entre outros.

No terceiro trimestre a proposta é colo-
car em prallca a execucao dos projetos e a a-
presentacdo dos resultados através da Mostra
Cultural realizada na escola para fechamento
do ano letivo.

Convidada a trabalhar com Seminario
Int rado uma turmade loano do Ensino
MédiO P mécnico, com 25 alunos oriundos
das localidades.vizinhas a Povo Novo, llha da
Torotama, Dommgos Petroline e Barra Falsa
e alguns da prépria localidade, a professora
Elos Regina da Porcolncula,de Escola Alfnt-
do Ferreira Rodrigues,COnduzu a definigllo
de uma lemética para a pesquise, procurando
nao tmpor, mas tentando mostrar ao grupo
alguns ca Inhos através de conversas, vi-
deos' questoonérios e produgao de textos. A0
solicitar sugestOes de teméticas, o resuffado
rootra?"lhar com a questllo de drogas.A par-
ttr da! solicitou aos alunos que lancassem
perguntas sobre O assunto definido, reagru-
pando-as emquatro niicleos para a pesquisa
1) O que é droga e os tipos mais utilizados- 2)
Por que os jovens comegam a usar drogae
quem os influencia; 3) Quais os danos causa-
dos pelas drogas na vida do jovem usuério
em relacllo a famllia, trabalho, escola e rela-

¢Oes areUvas e 4)posslvel abandonar o
vicio, possibilldades de curae formas de tra-
tamento.

Baseados na leHura de textos de fon-
tes diVersas, no Inicio do més de agosto ceda
grupo apresentou um esbogo por escrito do
que havoa pesquisado.

Fonte: Jornal Divulgagéo, Ed. 4, dez

a tinado recebimentode um dependente qui-
heste

VIVENCIAS NO SEMINARIO INTEGRADO

Como ronte de motivagdo e subddio foi
apresentado aos alunos o filme -Aos treze'
u e trata da problematica do uso de drogas
dolescéncoa. estomulando a discusséo e ampli-
ando a parte escritada pesquisa.

.Na aula seguinte foi apresentado um
hvro edoledo peta Universidade do Rio G nd
que fala a respeito da criagllo do CEN"pR::
Pro,eto Educativo SObre drogas, desenvolvido
na la azul do Hospital Universitario desta unk
verstdade. No dia 26/08 fczeram a visita ao
CENPRE quo, nas palavras dos alunos que
lrapara, superou as expectativas, pois to-

recebidos para uma tarde de aprendiza-
gem sobre a questAo. Conheceram O trabalho
do CENPRE, ouviram diversos profissionais e
alunos bolsistas de diversas areas esclarecen-
das questOes pesquisadas, participaram do
atrVJdades préticas e entraram em contato com

Esta \isita além de propiciar res-
postas fidedignas aos trabalhos desenvoiv
dos, possholltou uma  aproximagao ao
mundo académico, pois tiveram contato
com

estudantes e profissionais das areas
da m icina, pstcologia, engenharia, servi-
CO soaat, enfermagem e farméacia.

No (ttkno trimestre @ tematica CO-
mum as turmas de Seminario da Escola
serda quostao da Sustentabilidade. Apos
ter doscutido um pouco sobre a definigllo de
Sustentabilidede, os alunos P8rceberam
que a pesquise que haviam rearozado sobre

Drogas tambhém estaria ligada ao temada
Sustentabilidade. Agora ceda grupo ficou
livre para apresentar uma proposta de tra-
balho. E as propostas roram as seguintes:
f) Campanha na Escola pera COilScienliza-
¢llo do mau uso da égua através de carta-
= Z€S (com lancamento paraas outras turmas
de Ensino Médio — através de video); 2)
Campanha na Escola para conscienttzacao
sobre o loxo que produzimos através de
cartazs (com langamento para as turmas
de Ensono Médio —através de videorealiza-

& do na escola e entorno);3) Campanha so-
bre reciclagem de lixo e 4) Apresentagllo
de uma pecateatral para os alunos do so e
6"s anos rocando a questao das drogas.-

. 2013.
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CONSTRUINDO SABERES ATRAVES DA PESQUISA
— | :

De acordo com a nova pro-
posta do Ensino Médio Politécnico,
a Escola ManoelVicente do Ama-
ral  reuniu seu corpo docente para
elaborar seu plano de acéo junto a
comunidade escolar, visando uma
metodologia que despertasse o inte-
resse do aluno, oportunizando um J I
LT P S o
centivo a pesquisa, entrevistas, pa-
lestras, saidas de campo.
Considerando 0s recursos
econdmicos do municipio de Santa
Vitéria do Palmar, 0 ARROZ:Fonte
Nutritiva de Histéria € Saberes para
o diurno e a Energia Edlica: Os
Ventos que Movem SVP, para o
noturno, tornaram-se os temas cen-
trais de investigacdo do ano de
2012, onde os educandos, através
de sua busca, desenvolveram traba-

Ihos nas diversas dreas do conhe--
cimento.

Neste ano de 2013, ainda|
com a perspectiva de efetuar umal
prética educacionalque proporcio-
ne o aprimoramento e desenvolvi &
manto da aprendizagem , buscou-

se definir o tema central que pro-
o;ciogasse aos. educandos a redal
zacao de pesquisa teorica e de
campo, onde os mesmos fossemiz
capazes de analisar € construir seu
préprio conhecimento.

Diante da crescente valori-|
zag&o do conhecimento constatou-
se que os educandos, quando mo-
tivados de acordo com seus inte-
resses, comprometem-se mais com

a proposta a ser realizada, resul-

tando assim na formacéo de indivi-
duas mais conscientes, criticos e
participativos junto & comunidade.

Com a reestruturacéo do currlculo
“do Ensino Médio,os alunos da tunna 205 do
2° anodo Ensino Médk> da Escola Estadual
Bibiano de Almeida, elaboraram projetos
de pesquisa, sob a orientacdo da Professora
Isis Saraiva Pinto. Esses projetos foram
construidos ao longo do ano de 2013 em
func@o do Seminario Integrado e da Interdis-
ciplinaridade que passaram a compor as
praticas escolares de toda a comuridade
ecol_ar, teno. c.omapoe a contextualiza

Partindo dessas informages iniciou-
se 0 processo de desenvolvimento da pesqui-
sa (coleta de dados) com trabalho de campo,
onde os alunos foram aos locais — Posto de
salde Rita Lobato, Universidade Anhangue-
ra, Clinica de recuperagdo para dependentes
quimicos, no Povo Novo, Associacao dos
corredores de ruas de Rio Grande e Empresa
Engevix — para realizar entrevistas estrutura-
das, aplicar questionarios e formulérios de

acordocom o seu publico alvo.Posteriormen-

SEMINARIO INTEGRADO: EM BUSCA DA CONSTRUCAO

Essa experiéncia foi de grande valia para
todos os envolvidos, pois O resultado estava
"estampado’, principalmente nos olhos dos edu-
candos, durante apresentacdo final (Seminario),
que teve a presenca da direcéo e coordenacédo
pedagégica da escola e também de uma convida-
da. Os alunos demonstraram satisfagdo € motiva-
Gcdo para quem sabe, dar continuidade a esses
projetos no ano de 2014. Dessa forma foipossivel
constatar que, quando se traca um objetivo € esse
incentivado e poiado peloenvolvidos,empre

vclo UOS COMeuaos ae ensmo para o proces-
so de ensino-aprendizagem.

Mediante esse propésito, os alunos
se dividiram em grupos a partir de suas curi-
osidades, anseios e questionamentos bus-
cando sanar dividas em relacao aos temas
escolhidos: Sallde Publica no Municlplo
de Rio Grande, Drogas,Polo Naval — EN-
GEVIX,Educacédo a Distancia e Atletismo
na cidade de Rio Grande para colocar em
pratica a proposta do Seminario Integrado.

Em um primeiro momento houve a
explanacéo sobre o que seria um projeto de
pesquisa, explicando cada tépico constituin-
te,como deve ccorrer a relagédo e a conexao
entre as disciplinas para essa propostae por
fim o que é o Seminario Integrado.

te, Imclaram-se as mscussoes Oe acoroo com
os resultados obtidos e por fim a conclusdo
dos seus trabalhos.

navera superagao e mouvagau p<uit ctjutlitl:> 1jUtl
nao acreditavam que tudo se torna viavel, basta
querer e acreditar.

EDUCACAO AMBIENTAL CIDADA

A Escola Estadualde Ensino Mé-
dio Silva Gama esta desenvolvendo o Pro-
jeto de Educacdo Ambiental Cidadd, com
apoio do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacao a Docéncia da Universidade
Federaldo Rio Grande.

A proposta interdisciplinar é desen-
volvida por 05 licenciandos de diferentes
areas do conhecimento, orientados pela
-professora supervisara do PIBID EA na
Escola, com alunos do 7° ano e 7'série do
Ensino Fundamental inicialmente, e asso-
cia a fonnacao e o trabalho docente aos
estudos e praticas em Educagdo Ambien-
tal, contribuindo para a constituicao de a-
cOes educativas capazes de sensibilizar e
mover os educandos para que sejam cida-
dlJos na busca das transformacdes sacio-
ambientais.

A metodologia utilizada sdo as ofici-
nas de aprendizagem, dinamicas vivenciais,
saldas a campo e resolucdo de situagdes-
problema, com a utilizacdo de mldias, filmes,
revistas e diferentes materiais reciclaveis.

No dia 11 de outubro, o Projeto foi
apresentado na "Agdo Sustentaveldo Semi-
nario Integrado,- promovida pelo Ensino Mé-
dio Politécnico.

O tema apresentado nesse dia foi
"Aproveitamento Integral dos Alimentos . onde
os alunos apresentaram diversas receitas produ-
zidas com as cascas e talos da merenda escolar.
- bolos de cascas de banana, laranja, paté de
talos, doces com cascas, farofas -¢ tortas. Te.
mas como consumo, diminuicdo do desperdfclo
de alimentos, aumento do valor nutricional da
alimentacéo, lixo, sustentabilidade e cidadania,
foram desenvolvidos de forma interdisciplinar e
contextualizada.

Na oportunidade a professora Supervi-
sara do PIBID EA na Escola,Simone Ginar da
Silva, enfatizou que o Projeto vem ao encontro
de praticas pedagdgicas problematizadoras, in-
terdisciplinares e contextualizadas as praticas
sociais, num trabalho mais crftico.sobre a rela-
céo entre a EA e a Escda, na busca da melhoria
da qualidade socialda educagé&o.

s

Fonte: Jornal Divulgacéo, Ed. 4, dez. 2013.
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Com o objetivo de compreender o processc
mercadolégico € incentivar alunos a prepararem-
se para 0 mundo do trabalho,as turmas 206 € 207
do Colégio Estadual Santa Vitéria do Palmar,
coordenadas pelas professoras de Seminano Inte-
grado Katia Virginia e Vera Aguiar, criaram uma
uempresa”.

Para isso foiconvidada a professora do cur-
so Técnico em Contabilidade Gladis Mirapalhete
para dar as primeiras orientagées. A partir de suas
instrucdes, orientados pela professora Tania Bar-
bosa foifeito o Contrato Sociale a empresa rece-
beu o nome fantasia deearatassoB.

Na disciplina de Lingua Portuguesa, cada
aluno daborou e entregou ao prof. Luis Alberto o
seu Curriculum Vitae para que, assim,fosse admi-
tido na empresa ocupando cargos de gerente.
vendedores,empacotadores, caixas e fiscais.

O markeUng da empresa foi feito através de
faixas produzidas em sala de aula, contendo fra-
ses criadas pelos grupos bem como o texto para

)propaganda que foi vinculada a uma bicicleta de

som.
No finalde junho comecaram a selecionar e

etiquetar as "mercadorias-: roupas, calcados e

acessorios usados trazidos pelos alunos.

O BARATASSO

didos.

o

FIQUE PORDENTRO ...

A Secretaria de Estado da Educacéo realizou entre

No dia 09 de julho, abriram as portas do

hall da escola a comunidade que durante a tarde
até as 20h movimentou a "lojae.

Durante o evento destacaram se alunos na
estratégia de vender e na arte de negociar. No
final do dia,contabilizaram os lucros. Cada aluno
recebeu o valor referente aos seus produtos ven-

Percebeu-se a euforia que todos tinham de
ter feito grandes "negdcios” com roupas que ja
estavam em desuso, também realizaram trocas
entre si. Todos, no momento do encerramento,
estavam satisfeitos com os resultados, a0 mes
mo tempo em que uma nova percepgao de valo-
res se estabelecia, com o novo destino de suas
roupas.

A sequéncia do projeto direcionou se para
a reflexao sobre os hébitos de consumo. A pro-
fessora de Matematica, Prol' Marerida S.M. Ro-
drigues,coordenou a pesquisa de campo sobre a
compra compulsiva. Concluindo o projeto, foi
feita uma pesquisa de precos, que avaliou os
custos da cesta basica em diversos mercados da
cidade, considerando o menor preco.

os dias _15a 17 de outubro,_em Porto Ale-

gre a 7+ edicdo da FECITEP (Feira Estadualde Ci n ia e T ¢ ologla} tendo © O temabca norteado- r|
a ciéncia e a tecnologia a favor do planeta.O pnnclpalobJetiVO do evento e cnar um espaco que dé
visibilidade aos trabalhos de pesquisa cientifica e tecnolégica desenvolvidos por alunos os Curso:
Técnicos de Nivel Médio, nos diversos Eixos Tecnoldgicos,em instituicds publicas e pn_vadas que

* Jofer em Edu ca ofission I, no Rio Grande do Sul, sendo que esta ed1¢éo teve como movag.éo a

g Uit .<Itdd\-du utt UsH>&tnoll 00 t:NSMO Memo r-olnecntco. U I;Oieglo t:.stadual Lemos Jonlor se fez

! presente com a exposi¢do do projeto "Praga Tamandaré da cidade do Rio Grande e a sua impor-
1| tancia com relagdo aos animais que J& habitam", desenvolvido pelas alunas Maria Ester Oliveira
[} dos Anjos, Leandra Jardim da Silvae Leticia Barenho Pinho do Curso Técnico em Meio Ambiente.

PRONATEC: DEMOCRATIZANDO O ACESSO AOS CURSOS TECNICOS

O Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego- PRONATEC- foi
criado no ano de 2011 pelo Governo Federal. e
se constituide um conjunto de ac¢des que visam
ampliar a oferta de vagas na Educacao Profis-
sional, melhorando as condi¢des de inser¢do no
mundo do trabalho. Objetiva expandir, interiori-
zar e democratizar a oferta de cursos técnicos
de nlvelmédio- TEC, e de cursos de formacéo
iniciale continuada- FIC.

A Secretaria de Estado de Educacéo do
RS executa o processo de implementagdo do
Pronatec nos cursos na modalidade Técnicos
de Nivel Médio - Pronalec-Tec/RS. Os Cursos
Técmcos de NivelMédio s&do uma modalidade
de educacao basica, com duragédo entre 800 e
2400 horas, que habilitam o estudante ao exer-
cicio legal de varias profissdes, por meio do
Diploma de Técnico.Essa formacéo traz opor-
tunidade de inclusao dos jovens no mundo do
trabalho, o que contribui para o exercicio da
cidadania e projetos de vida que estdo constru-
indo.

Assim, os alunos e alunas da escola
pulblica estadual terao oportunidade de frequen-
tar os cursos técnicos que sao desenvolvidos
nos Institutos Federais e da Rede S — SENAle
SENAC.

Os alunos da rede publica estadualdo 3°
ano do ensino médio, que desejarem, comple-
mentardo a sua formagéo com a qualificagdo pro-
fissional, em turno inverso as suas aulas regula-
res no ensino médio. Entre os critérios para per-
manecer no curso técnico estdo a frequéncia e o
desempenho na escola estadual onde o aluno
cursa o Ensino Médio.

No ano de 2011 foram oferecidas 180
vagas de cursos de qualificacdo profissional de
idiomas, em 2012 foi oferecida uma turma de
Técnico em Comércio Exterior com 36 vagas
(formados em setembro de 2013); quatro turmas
de Técnico em Seguranca do Trabalho, totalizan-
do o nimero de 144 alunos (sendo que duas des-
sas turmas formam-se este més);duas turmas de
Técnico em Enfermagem, somando 72 vagas que
ainda seguem em andamento.

Fonte: Jornal Divulgacédo, Ed. 4, dez. 2013.

No ano de 2013 mantivemos a
mesma oferta dos cursos técnicos de 2012,
todas em andamento com previséo de con
clusao em 2014 e 2015. Também ofertamos
turmas de Lingua Braslleira de Sinais
(LIBRAS) oferecida pelo SENAI e idiomas
oferecidos pelo SENAC, SENAke IFRS.

A previsdo de cursos Técnicos para
2014 s&o positivas.Em reuniao com as ins-
tituicGes ofertantes obtivemos do SENAC a
permanéncia das vagas dos cursos ofereci-
dos anteriormente, sendo, turmas de Técni-
co de Seguranca do Trabalho, Técnico em
Comércio Exterior, Técnico em Enfenna
gem, e ainda propdem turmas de Técnico
em Administracdo e ,em EAD, Técnico em
Logistica e Técnico em Meio Ambiente. O
SENAIpropde Técnico em Mecanica, Logis-
tica e Computacéo.

O IFRS propde cursos de qualifica-
cao profissional na area de computacdo
(hardware}. desenvolvedor de jogos, opera-
dor de computagédo e programador de WEB,
e ainda os cursos de idiomas e LIBRAS.

A negociacdo dos cursos Técnicos
para 2014 ocorre no més de Novembro, as
inscricbes serdo feitas nas escolas entre os
meses de Fevereiro e Margo de 2014, e a
divulgacdo dos cusos serd feita pelas esco-
las durante esse periodo.
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APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DA ESCOLA
ESTADUAL BIBIANO DE ALMEIDA E A SEUS RESPECTIVOS PAIS

&
UFRGS Universidade Federal do Rio Grande do Sul
DO RIO GRANDE DO SUL Instituto de Quimica
Programa de Pos-Graduagdo em Quimica
Escola: Série:
( ) Aluno () Pai ou Mae (Responsavel)

1. A proposta Pedagodgica para o Ensino Médio Politécnico foi aplicada no ano letivo de
2012, pela Secretaria da Educacdo do Rio Grande do Sul (SECRS). Os pais e alunos
tiveram esclarecimentos, no inicio, para que pudessem acompanhar com clareza o
processo de ensino-aprendizagem.

( ) Concordo

() Concordo plenamente

() Sem opinido

( ) Discordo

() Discordo totalmente

2. Ha apoio da 18* CRE para a construcdo e orientacdo sobre projetos que visam a
estruturacdo da aplicagdo da mudanca do processo avaliativo, que tem como um dos
objetivos a insercao dos Seminarios Integrado, decorrente da Proposta do Ensino Médio
Politécnico.

( ) Concordo

() Concordo plenamente

() Sem opinido

( ) Discordo

() Discordo totalmente

3. Os Seminarios Integrados estdo sendo trabalhados de maneira que os alunos aprendam
a elaborar projetos cientificos em conjunto com o0s conteddos programaticos,
ministrados em sala de aula pelos professores.

( ) Concordo

() Concordo plenamente

() Sem opinido

() Discordo

() Discordo totalmente

4. Hadificuldades para a compreensao sobre a proposta do Governo do Estado, em relagédo

NN N

ao Seminario Integrado e as avalia¢Ges, pois ao invés de continuar com provas objetivas
e dissertativas por notas, estes sdo, agora, avaliados por conceitos, o que ndo € da pratica
escolar dos educadores, trazendo transtornos para o processo avaliativo.

) Concordo

) Concordo plenamente

) Sem opinido
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) Discordo
) Discordo totalmente

N

5. Ha esclarecimentos por parte dos educadores para 0s alunos e seus responsaveis sobre
como sdo e serdo realizadas as avaliacGes por area do conhecimento, em relagcdo aos
conceitos Construcdo Satisfatoria da Aprendizagem - CSA, Construcdo Parcial da
Aprendizagem - CPA e Construcdo Restrita da Aprendizagem - CRA.

) Concordo

) Concordo plenamente

) Sem opinido

) Discordo

) Discordo totalmente

NN AN AN AN

6. A avaliacdo emancipatdria é bastante questionada pelos educadores, pois prejudica o
desempenho dos alunos ao longo do ano letivo em relacdo ao seu aprendizado, devido
grande parte dos educandos visar apenas a sua aprovacgao e ndo o ensino.

) Concordo

) Concordo plenamente

) Sem opinido

) Discordo

) Discordo totalmente

AN NN AN AN

7. Esse “novo” processo de avaliagdo segue diretrizes semelhantes as avaliagdes externas,
como 0 ENEM, realizadas pelos educandos.

) Concordo

) Concordo plenamente

) Sem opinido

) Discordo

) Discordo totalmente

AN NN AN AN

8. Os educadores estdo tendo dificuldade em ministrar suas aulas de maneira
correlacionada com as outras disciplinas junto aos Seminarios Integrados, atendendo a
proposta da SECRS.

) Concordo

) Concordo plenamente

) Sem opinido

) Discordo

) Discordo totalmente

NN AN AN N

9. Ainterdisciplinaridade esta sendo fundamental para um ensino relacionado diretamente
com o cotidiano dos educandos e também a conexdo que faltava entre as disciplinas.
Para tal houve esclarecimento sobre o que € interdisciplinaridade.

) Concordo

) Concordo plenamente

) Sem opinido

) Discordo

) Discordo totalmente

AN NN AN AN
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10. As disciplinas curriculares, em vista das avaliacdes, estdo sendo ministradas de forma
interdisciplinar como visa a proposta do governo do estado e 0 ENEM.

( ) Concordo

() Concordo plenamente

() Sem opinido

( ) Discordo

() Discordo totalmente

11. O ENEM ¢é uma avaliacdo externa que tem por objetivo, entre outros, o ingresso de
educandos ao ensino superior. As escolas estaduais estdo preparando, mediante ao
processo avaliativo, adequadamente seus alunos para essa forma de avaliacéo.

( ) Concordo

() Concordo plenamente

() Sem opinido

( ) Discordo

() Discordo totalmente

12. A proposta da reforma educacional para o ensino politécnico possui relagdo direta com
0 ENEM.

( ) Concordo

() Concordo plenamente

() Sem opinido

( ) Discordo

() Discordo totalmente

13. Os educadores estdo conseguindo ministrar suas aulas com foco no ENEM e interligar
0 mesmo com a aplicacdo dos Seminarios Integrados, ja que esse é uma das avaliacfes
propostas pelo Governo do Estado.

( ) Concordo

() Concordo plenamente

() Sem opinido

( ) Discordo

() Discordo totalmente

E viavel vincular a proposta do Governo Federal (ENEM) com a do Governo Estadual do
Rio Grande do Sul (Proposta Pedagdgica para o EM Politécnico e Educacdo Profissional
Integrada ao EM), em termos avaliativos.

( ) Concordo

() Concordo plenamente

() Sem opinido

( ) Discordo

( ) Discordo totalmente



