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RESUMO

Considerando que tanto a musica quanto a escola contribuem para a
constituicao de nossas identidades, este trabalho teve como objetivo
investigar os discursos de licenciandos/as em musica acerca da
diversidade de género e sexualidade, em suas relagdoes com a musica.
Os objetivos especificos propostos foram: identificar/visibilizar quais
significados sobre género e sexualidade estdo sendo compartilhados,
naturalizados e legitimados; identificar/visibilizar como esses
significados circulam; e identificar/visibilizar por quem esses
significados sdao compartilhados. Adotando uma abordagem
qualitativa, utilizei como ferramenta para a producao do material
empirico a entrevista semiestruturada com licenciandos/as em
musica de quatro instituicdes de ensino superior de Curitiba-PR. Para
a realizacdo da anadlise do material empirico produzido na relagdo com
o/as participantes, foram utilizadas algumas estratégias da teoria
fundamentada nos dados. No que se refere a perspectiva analitica,
recorri as formulagdes dos estudos feministas e da teoria queer. A
investigagao realizada permitiu dizer que os sentidos partilhados
pelo/as licenciando/as trouxeram divergentes formas de significacao
da diversidade de género e sexualidade, as quais posicionam os
sujeitos em distintos lugares. Reconhecer essas divergentes formas
de significacdo € assumir que nas redes de representacdo a
“realidade” tera muitas versdes e que os processos de conhecer sao
construidos social e culturalmente. Os saberes que compdem os
sistemas de significacdo do/as licenciado/as sobre a diversidade de
género e sexualidade ndo foram reconhecidos como tendo sido
constituidos em seus cursos de licenciatura em musica. O siléncio
sobre a articulagdo musica/género/sexualidade nos espacos
académicos atravessou a percepcao do/as licenciando/as em musica.
Esse siléncio configura um discurso que invisibiliza outros modos de
ser para além da matriz hétero-cis-normativa.

Palavras-chave: Discursos de licenciandos/as em musica. Musica.
Género. Sexualidade. Identidade. Diversidade. Heteronormatividade.
Estudos feministas. Teoria queer.



ABSTRACT

Considering that both music and school contribute to the constitution
of our identities, the aim of this thesis was to investigate the
discourses of bachelor in music education students about gender and
sexuality diversity, and its relations with music. More specifically, it
aimed: to identify/make visible meanings of gender and sexuality
that are being shared, naturalised, and legitimated; to identify/make
visible how those meanings circulate; and to identify/make visible by
whom these meanings are shared. Adopting a qualitative approach,
the empirical material was produced through semi-structured
interviews with four music education students from four higher
education institutions from Curitiba-PR, Brazil. The empirical material
was analysed using some of the strategies of grounded theory and
further interpreted based on ideas from the field of feminist studies
and the queer theory. The meanings shared by the music education
students revealed divergent ways of making sense of gender and
sexuality diversity, ways that locate people in distinct places. To
recognize these divergent ways of sense making is to assume that, in
the representation networks, “reality” will have multiple versions and
the processes of knowing are socially and culturally constructed. The
knowledge that constitutes the students’ systems of meaning about
gender and sexuality diversity was not recognized as being
constructed through their undergraduate courses. The silence about
the interaction between music, gender and sexuality in the higher
education settings goes through the students’ perception. This silence
configures a discourse that makes invisible other ways of being
beyond the hetero-cis-normative matrix.

Keywords: Discourses of bachelor in music education students.
Music. Gender. Sexuality. Identity. Diversity. Heteronormativity.
Feminist Studies. Queer Theory.



RESUMEE

Considérant que la musique, autant que I'école, contribue a la
constitution de nos identités, ce travail a eu comme but de rechercher
les discours des étudiants et étudiantes de licence musique ayant
trait a la diversité de genre et de sexualité dans leurs rapports avec
la musique. Les objectifs spécifiques proposés étaient les suivants:
identifier/rendre visibles les significations concernant genre et
sexualité qui sont en train d‘étre partagées, naturalisées et
légitimées; identifier/rendre visibles la facon dont ces significations
circulent et; identifier/rendre visibles les individus qui partagent ces
significations. En adoptant une approche qualitative, pour Ila
production du matériel empirique, j'ai utilisé comme outil I’'entrevue
demi-structurée avec des étudiants de licence musique de quatre
institutions d’enseignement supérieur de Curitiba, Parana. Pour la
réalisation de I'analyse du matériel empirique produit dans la relation
avec le participant et les participantes, on a utilisé quelques-unes des
stratégies de la Théorie Ancrée. En ce qui concerne la perspective
analytique, j'ai recouru aux formulations des Etudes Féministes et de
la Théorie Queer. La recherche réalisée a permis de dire que les
significations partagées par le participant et les participantes ont
dévoilé des divergentes facons de signification de la diversité de
genre et sexualité, lesquelles placent les sujets dans des lieux
distincts. Reconnaitre ces facons divergentes de signification revient a
admettre que, dans les réseaux de représentation, la “réalité” aura
maintes versions et que les processus du connaitre sont construits
socialement et culturellement. Les savoirs qui composent les
systemes de signification des titulaires de diplome de licence par
rapport a la diversité de genre et sexualité n‘ont pas été reconnus
comme ayant été constitués dans leurs cursus de Licence Musique. Le
silence concernant l'articulation musique/genre/sexualité dans les
espaces académiques a traversé la perception de |'étudiant et des
étudiantes de licence musique. Ce silence configure un discours qui
rend invisibles d'autres facons d'étre situés au-dela de la matrice
hétéro-cis-normative.

Mots-clé: Discours d’étudiant(e)s de licence musique. Musique.
Genre. Sexualité. Identité. Diversité. Hétéronormativité. Etudes
Féministes. Théorie queer.
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1 INTRODUCAO

O que nos faz ser pessoa ndao é o
Bilhete de Identidade. O que nos faz
ser pessoa é aquilo que ndo cabe no
Bilhete de Identidade (Mia Couto)

Mia Couto, na epigrafe acima, extraida do livro E se Obama
fosse africano? - e outras interinvengoes, sintetiza a ideia que ecoou
tanto na escolha do tema desta pesquisa quanto na busca de uma
perspectiva tedrica nao essencialista para lidar com esse tema. Meu
rotulo identitario de género, o qual foi designado no momento de
meu nascimento e que me posiciona como sujeito constituido pelo
atravessamento de expectativas identitarias, nao veio
desacompanhado de prescricdes rigidas de papéis, funcgoes,
responsabilidades e modos de agir que, de acordo com as normas
sociais vigentes, deveriam ser desempenhados por mim durante a
vida. Essas expectativas identitdrias nem sempre foram
correspondidas, nem sempre os papeéis, as fungdes e os modos de
agir se apresentaram como territorios estaveis de pertencimento.
Colapsaram pela artificialidade de suas estruturas e, muitas vezes, se
tornaram um nao-lugar. Como posso me identificar com

generalizagdes com as quais nao me identifico? As identidades sao

A\Y ”

feitas de esteredtipos? O que significa, finalmente, “ser” algo ou
alguém? Preciso apagar minhas singularidades para ser mulher? Eu
nao sou mulher?

Incomodada com os modos através dos quais o género e sua
forca prescritiva, que funda e define o que pode ser vivido em relagao
a0s sujeitos sociais, é que esta pesquisa passou a se constituir. O
processo que se deu a partir desse incomodo inicial, em direcao a
torna-lo um objeto de pesquisa, foi sendo construido a partir de
diversas leituras e reflexdes, que apresento nos capitulos iniciais

desta tese.
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Para uma (con)formacao do objeto e por um procedimento
organizativo, subdividi a pesquisa em sete capitulos. Apds esta
introducdo, no segundo capitulo apresento o que chamei de gatilho
provocador de inquietacOes, deflagrado a partir de minha experiéncia
como professora em oficinas de praticas pedagogicas para
professores de musica e que me levou a definir como objetivo geral
desta pesquisa investigar os discursos de licenciandos/as em musica
acerca da diversidade de género e sexualidade, em suas relagdes com
a musica. Para tanto, procurei, a partir da analise/problematizacao
das falas dos/as licenciandos/as, identificar/visibilizar quais
significados sobre género e sexualidade estdao sendo compartilhados,
naturalizados e legitimados; identificar/visibilizar como esses
significados circulam; e identificar/visibilizar por quem esses
significados sao compartilhados.

Em seguida, compartilhando as leituras que me levaram a
delimitacdao do objeto de estudo, abordo a relacao entre musicas,
educacao, género e sexualidade a partir de trés eixos, que definem as
trés secdes do capitulo: Musicas - Territérios de pertencimento;
Educacao, escola e a producao dos sujeitos de género e sexualidade;
e Politicas publicas para género e sexualidade na educacgao.

O terceiro capitulo, Musica, género e sexualidade - o
estabelecimento de uma polifonia, traz o levantamento de parte do
conhecimento produzido sobre musica e suas articulacbes com as
questdes de género e sexualidade. A produgao tedrica brasileira sobre
a tematica é elencada e categorizada com o propdsito de trazer as
possiveis lacunas que ainda se apresentam no campo da educacdo
musical.

O referencial tedrico que sustenta este trabalho é apresentado
no quarto capitulo. Organizando-o em cinco secdes, inicio pela
instituicdo sociocultural do sexo bioldgico (diferenca anatomica e
fisiolégica entre genitalias) e sigo abordando a consolidacdo dos

estudos feministas e a emergéncia do conceito de género enquanto
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ferramenta tedrica e politica. Em seguida, apresento as contribuicdes
dos estudos gays e lésbicos e da teoria queer com o propdsito de
levantar questbes para a compreensdao do género, do sexo e da
sexualidade como construgdes sociais e histéricas significadas em
nossos corpos, e nao como dados naturais ou fazendo parte da
esséncia do ser humano. Apresento o género como um potente
dispositivo social, uma norma para a materializacdo dos corpos e
para a regulacao da sexualidade.

No capitulo cinco apresento as questdes tedrico-metodoldgicas
gue orientaram a producdo do material empirico a partir de caminhos
investigativos que nao pretendem apresentar prescricdes ou
respostas seguras. Trata-se de uma posicao cientifica que percorre
um territério no qual é necessario desconfiar, insinuar contradigoes,
desnaturalizar, desfamiliarizar, até porque todo “processo de
pesquisar que assume esses pressupostos €, entdo, construido por
referéncias e ferramentas que deslocam certezas, invocam
multiplicidades e operam com provisoriedades” (MEYER; SOARES,
2005, p. 41). Desse modo, ao assumir uma disposicao queer de fazer
pesquisa, que ja se fazia presente, embora de modo ndo tdo
consciente, busquei procedimentos metodoldgicos que permitissem
desestabilizar concepcdes fixas sobre corpos e sujeitos. Utilizei a
entrevista semiestruturada como ferramenta para a produgao do
material empirico. Também sdao apresentadas no capitulo cinco as
informacdes sobre a elaboracao do roteiro de entrevistas, o contato
com as quatro instituicdbes de ensino superior que possibilitaram a
realizacao desta pesquisa, o contato com os/as quatro
participantes/colaborador/as que possibilitaram a producao do
material empirico e, por fim, os procedimentos de analise do material
produzido na relagdo com o/as participantes a partir de
procedimentos da teoria fundamentada nos dados (TFD).

No capitulo seis apresento as analises, na perspectiva dos

estudos feministas e da teoria queer, das falas do/das
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entrevistado/as, organizadas a partir das categorias geradas pelas
estratégias da Teoria Fundamentada.

Por fim, nas consideracoes finais, retomo alguns percursos da
pesquisa para sugerir as contribuicdes desta investigacao ao campo

da educagao musical.
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2 DELIMITANDO O OBJETO DE ESTUDO

O objetivo deste capitulo é apresentar as inquietacdoes e
reflexdes que promoveram meu interesse pela presente investigagao,
bem como, o caminho percorrido para a delimitacao do objeto de
estudo. Atuando como docente em uma instituicdo publica de ensino
superior e reconhecendo a educagao escolar como um meio para o
enfrentamento das desigualdades e o fortalecimento da sociedade
democratica, meu interesse em trazer as questoes relativas a género
e sexualidade para o campo da educacao musical se deu,
fundamentalmente, por duas questdes que, imbricadas, darao sentido
a essa aproximagao.

A primeira é relativa a Lei N. 11.769, de 18 de agosto de 2008
(BRASIL, 2008), posteriormente substituida pela Lei N. 13.278, de 02
de maio de 2016 (BRASIL, 2016), que tornou a musica conteudo
obrigatério na educacdo basica brasileira dentro do componente
curricular artes, demandando agdes concretas de sistemas de ensino
e do campo da educacao musical. Sendo o ambiente escolar um
espaco de interagbes sociais, o reconhecimento e o acolhimento da
diversidade de sujeitos de diferentes pertencimentos culturais,
étnico-raciais, religiosos, de género, de sexualidade, de classes
sociais, entre outros, sdo principios basicos para a democratizacao da
educacao, para o exercicio da cidadania, bem como, para a reflexao
sobre o preconceito e a violéncia decorrente dele. Especificamente
em relacdo ao género e a sexualidade na escola, Louro (2011)

destaca:

E indispensdvel que reconhecamos que a escola ndo
apenas reproduz ou reflete as concepgbes de género e
sexualidade que circulam na sociedade, mas que ela
propria as produz. (...) A sexualidade estd na escola
porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo é algo que
possa ser desligado ou algo do qual alguém possa se
“despir” (LOURO, 2011, p. 84-85).
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A segunda questdo refere-se as experiéncias que tive ao
ministrar as varias edicdes da Oficina de Praticas Pedagdgicas para
Professores de Musica no periodo de 2010 a 2013 em Curitiba e
Ponta Grossa (PR). Essas oficinas, criadas a partir de um projeto de
extensdo junto a Escola de Musica e Belas Artes do Parana (EMBAP),
tinham como publico alvo bacharéis em instrumento e licenciados/as
em musica. No transcurso das edicoes da oficina, cujo objetivo
consistiu em ofertar diretrizes pedagdgico-musicais a docentes da
area, bem como o estabelecimento de discussdes, reflexdes e
estimulo a criacdo de repertdrios e materiais didaticos alternativos
destinados a criangas, pude me aproximar de questdes que

deflagraram minhas inquietacdes. De acordo com Bujes (2002),

(...) a pesquisa nasce de uma preocupacao com alguma
questdo, ela provém, quase sempre, de uma
insatisfacgdo com respostas que ja temos, com
explicagdbes das quais passamos a duvidar, com
desconfortos mais ou menos profundos em relagao a
crengas que, em algum momento, julgamos
inabalaveis. Ela se constitui na inquietacdo (BUJES,
2002, p. 16, grifos da autora).

Quando os/as participantes da oficina eram solicitados/as a
descrever os objetivos, conteiddos e conceitos adotados para a
formulagao dos materiais e repertorios produzidos e,
fundamentalmente, a quem seria destinado tal material, muitos/as
deles/as destacavam que determinados materiais e repertérios eram
destinados a “meninas” ou a “meninos”. As representacoes do
masculino associadas a forca e a vitalidade em oposicdo a
sensibilidade e delicadeza dos repertérios femininos simbolizavam, a
partir da oOtica de alguns participantes da oficina, as identidades
sociais de género. Essa delimitacdo naturalizada, aparentemente
ingénua, que me perturbou, a principio, pelo seu viés sexista, faz
parte do processo que Louro (2011) chama de “fabricacao” dos

sujeitos. Para a educadora,
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Sdo, pois, as praticas rotineiras e comuns, os gestos
banalizados que precisam se tornar alvos de atencao
renovada, de questionamento e, em especial, de
desconfianca. A tarefa mais urgente talvez seja
exatamente essa: desconfiar do que é tomado como
“natural” (LOURO, 2011, p. 67).

Um dos efeitos pedagdgicos dessa representacdao do/a
professor/a de musica é a producdo da diferenca, ndo uma diferenca
pré-existente nos individuos que podera ser reconhecida, e, sim,
aquilo que é esperado e desejado para meninas e para meninos.
Tanto a construgao discursiva quanto a construcao de significados
musicais rotulados por género assumem fungbes pedagdgicas na
producao de identidades e no agenciamento de subjetividades por
meio dos significados simbodlicos representados, pois, produzem
“sentidos que circulam e operam nas arenas culturais onde o
significado é negociado e as hierarquias sao estabelecidas” (COSTA;
SILVEIRA, SOMMER, 2003, p. 38). As musicas, de acordo com Trotta
(2006, p. 22), “carregam teias de significados, valores e sentimentos
que interagem com a vida cotidiana das pessoas e dos grupos
sociais”, produzindo e veiculando saberes sobre nossos modos de ser,
agir, sentir, e atribuindo sentido a determinados sujeitos, atividades,
espacos e praticas. “A construcao de significados a partir da musica é
um processo complexo que diz respeito a um intrincado jogo de
associacoes e identificagbes sociais com pensamentos e visdes de
mundo” (TROTTA, 2006, p. 22).

As reflexdes sobre as praticas generificadas® de alguns
participantes das oficinas, que haviam me perturbado pelo viés

sexista, passaram a tomar novos contornos e, a partir de entdo,

1 0 termo “generificado” (gendered) tem sido utilizado por autores/as que tratam
da tematica no sentido de construir uma identidade pelo emprego de discursos
orientados por representagdes de género.



22

inclui as sexualidades como parte da tematica, pois, diante das
peculiaridades individuais, da pluralidade que compode as formas de
ser, da natureza multifacetada da experiéncia humana, coube
perguntar: que lugar ocupariam 0s sujeitos que nao se sentissem
interpelados pelas representacdes estereotipadas de género? Ao
considerar que, historicamente, se instaurou um discurso, inclusive
pela sexologia, que insistiu em generificar a sexualidade e sexualizar
o género, afetando os limites entre o género e a sexualidade e
fazendo com “que na pratica social tais dimensdes fossem,
usualmente, articuladas e confundidas” (LOURO, 2011a, p. 29),
estabelecendo a “nogao de que um sujeito gay nao passa, ao fim e ao
cabo, de uma mulherzinha” ou a nogcao de que é “impossivel ser
feminina e lésbica” (LOURO, 2011b, p. 63), minhas reflexdes
passaram a se direcionar as questdes homo-lesbo-transfébicas que

tais representacdoes pudessem deflagrar. Para Louro (1998),

(...) a representacdo do género masculino é articulada
a sexualidade de um modo mais central do que a do
género feminino. Pouco importa sob quais bases foi
fundamentada essa representacdo; o que importa é
que ela teve, e ainda tem, efeitos na producdo de
sujeitos masculinos e femininos (LOURO, 1998, p. 44-
45).

Em fungao disso, busquei uma perspectiva para lidar com o
tema que levasse em consideracao “o modo como a sexualidade é
regulada através do policiamento e da censura do género” (BUTLER
apud LOURO, 2011a, p. 33).

Foi a partir desse gatilho provocador de inquietagbes que essas
guestdes, desde entdo, passaram a fazer parte de minhas reflexdes,
compreendendo que, entre os conhecimentos construidos em uma

aula de musica, estavam aqueles sobre nossas identidades?. Tanto as

2 “E precisamente porque as identidades s3o construidas dentro e ndo fora do
discurso que nos precisamos compreendé-las como produzidas em locais histdricos
e institucionais especificos, no interior de formagdes e praticas discursivas
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praticas discursivas de professores/as de musica quanto a reproducao
de expressdes musicais marcadas por representagoes estereotipadas
de género suscitaram meu interesse e me levaram a definir como
objetivo geral desta pesquisa investigar o0s discursos de
licenciandos/as em musica acerca da diversidade de género e
sexualidade, em suas relagcdes com a musica. Os objetivos especificos
propostos foram: identificar/visibilizar quais significados sobre género
e sexualidade estao sendo compartilhados, naturalizados e
legitimados; identificar/visibilizar como esses significados circulam; e
identificar/visibilizar por quem esses significados sao compartilhados.
Entendendo que os/as licenciandos/as em musica estarao envolvidos
durante suas praticas docentes com a formacdo e constituicao de
sujeitos, considero que a problematizacao de certos discursos pode
colocar em circulagao algumas lentes alternativas, gerando outros
modos, sentidos, saberes e percepcdes sobre género e sexualidade,
“utilizaveis por outros como as chaves de uma caixa de ferramenta”
(EWALD, 1993, p. 26 apud VEIGA-NETO, 2007, p. 34). Meyer e
Paraiso (2012), ao se referirem aos principios e compromissos dos/as

pesquisadores/as do nosso tempo, compartilham

(...) a certeza de que precisamos ser pesquisadores/as
conectados/as com os desafios educacionais, culturais,
sociais e politicos do nosso tempo. Um tempo que
demanda de nds ndao apenas a compreensao do mundo
em que vivemos, mas, sobretudo, a criagcdao de
instantes de suspensdao dos sentidos ja criados e a
abertura de possibilidades de sua ressignificacao
(MEYER; PARAISO, 2012, p. 21).

Especificamente na adrea da educacao musical, Almeida (2009)
ressalta a necessidade de reflexdo dos pesquisadores da area sobre o

tema diversidade na formacdo inicial dos professores de musica que,

especificas, por estratégias e iniciativas especificas” (HALL, 2014, p. 109). Segundo
Hall (2005), “se sentimos que temos uma identidade unificada desde o nascimento
até a morte é apenas porque construimos uma comoda estéria sobre ndés mesmos
ou uma confortadora “narrativa do eu”” (HALL, 2005, p. 13, grifos do autor).
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“além das demandas da legislacdo, se faz urgente se desejamos
tratar essa formacao em toda sua complexidade” (ALMEIDA, 2009, p.
17).

Portanto, ao investigar os discursos de licenciandos/as em
musica acerca da diversidade de género e sexualidade, em suas
relacdes com a musica, este trabalho teve a intencdo de aportar
reflexdes sobre essas questdes para a formacao inicial dos/as
professores/as de musica e produzir outros repertérios de significados
que permitam estabelecer fissuras para um alargamento das margens
de inteligibilidade das categorias constituidas socialmente sobre
corpos generificados e sexuados.

Ao compreender que musica e escola contribuem na
constituicao de nossas identidades, na producao de sujeitos, recorro,
nos subtitulos seguintes, a producdo académica que estabelece
relacdes entre praticas musicais e construgdes identitarias, entre
escola e producdo de sujeitos de género e sexualidade e, por fim, as

politicas publicas para género e sexualidade na educacdo.

2.1 Masicas - Territorios de pertencimento

Para além das questdes relativas as praticas discursivas dos/as
professores/as e suas representagdes marcadas por esteredtipos de
género, esta secdo tem o propodsito de apresentar a relagao entre
musica e dinamicas identitarias e suas implicacdes para a educacao
musical. Varios autores, a partir de distintos lugares de fala, fazem
referéncia a poténcia da musica como meio de sociabilidade e
também como auxiliar na “insignia de identidade” (HARGREAVES,
2005, p. 35). Garbin e Pereira (2014) fazem referéncia a musica

como importante agente de socializacao:

A musica tem sido um dos artefatos culturais mais
consumidos pelos jovens em muitos paises. Ela
constitui-se como um agente de socializagdo juvenil, “a
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medida que produz e veicula molduras de
representacao da realidade, de arquétipos culturais, de
modelos de interacdo” (Dayrell, 2005, p. 35). Além
disso, a musica acompanha o0s jovens em muitas
situagdes do seu cotidiano, servindo como trilha sonora
para emocoes, aventuras, amores, festas, encontros,
momentos de introspeccao, lazer, euforia e tantos
outros (GARBIN; PEREIRA, 2014, p. 87).

E a partir da dimensdo simbdlica da musica que os lacos de
pertencimento, o senso de coletividade, os sentidos de mundo sdo
provocados, estabelecendo, assim, vinculos identitarios. Nicholas

Cook (2012) cita a musica como simbolo de identidade:

A musica, na forma de rhythm'n'blues e rock'n'roll,
desempenhou um papel fundamental na criagdo da
cultura jovem dos anos sessenta, quando, pela primeira
vez, 0s adolescentes europeus e americanos
comecgaram a adotar um estilo de vida e um sistema de
valores que se opunha conscientemente aqueles de
seus pais. A musica criou um vinculo de solidariedade
entre os membros da "geracao jovem", como eles
mesmos se apelidaram, e, ao mesmo tempo, excluiu as
geragoes anteriores. (...) No mundo de hoje, decidir
gue musica ouvir € uma forma significativa de dizer e
anunciar as pessoas nao somente quem vocé "quer
ser", mas, sobretudo, quem vocé & (COOK, 2012, p.
20-21, grifos do autor, traducdo minha).

Considerando que a identidade estd estreitamente ligada aos
sistemas de significacao, cabe aqui expor o entendimento sobre
identidade ao qual se filia este trabalho. Silva (2014) apresenta uma

sintese sobre o que a identidade ndo &, e o que a identidade é:

3 La musica, en la forma de rhythm’n’blues y rock’n’roll, desenpefid un papel
fundamental en la creacion de la cultura juvenil de los afos sesenta, cuando por
vez primera los adolescentes europeos y americanos empezaron a adoptar un estilo
de vida y un sistema de valores que se oponian conscientemente a los de sus
padres. La musica cre6 un vinculo de solidaridad entre los miembros de la
“generacion joven”, como ellos mismos se bautizaron, y al mismo tiempo excluyé a
las generaciones anteriores. (...) En el mundo actual, decidir qué musica escuchar
es una parte significativa de decir y anunciar a la gente no sdlo quién “quieres ser”,
sino quién eres (COOK, 2012, p. 20-21).
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Primeiramente, a identidade ndo é uma esséncia; ndo é
um dado ou um fato - seja da natureza, seja da
cultura. A identidade nao é fixa, estavel, coerente,
unificada, permanente. A identidade tampouco ¢é
homogénea, definitiva, acabada, idéntica,
transcendental. Por outro lado, podemos dizer que a
identidade é uma construcdo, um efeito, um processo
de produgcao, uma relacao, um ato performativo. A
identidade ¢é instavel, contraditéria, fragmentada,
inconsistente, inacabada. A identidade estd ligada a
estruturas discursivas e narrativas. A identidade esta
ligada a sistemas de representagao. A identidade tem
estreitas conexdes com relagdes de poder (SILVA,
2014, p. 96-97).

Nessa mesma perspectiva, Pablo Vila (2012) analisa as relacdes

entre as praticas musicais e as dinamicas identitarias:

(...) @ musica € um artefato cultural privilegiado, uma
vez que nos permite a experiéncia real de nossas
identidades narrativizadas imaginarias. Assim, parte da
compreensao de que nossa identidade (que sempre é
imaginaria) seria produzida quando nos submetemos ao
prazer corporal da execucdao ou escuta musical. E é
precisamente ai que se produz a conexdao entre a
interpelacdo e o desejo, entre a oferta identitaria e a
identificacdo. (...) a musica nos da a possibilidade de
realmente vivenciar no corpo as identificacdes ideais
(em termos étnicos, nacionais, etarios, de género etc.)
que cremos ter inscritas nele (mas que, na realidade,
sao apenas performativas) (VILA, 2012, p. 261-266).

Como forma de ilustrar o potencial da musica na construgdo de
sociabilidades e expressao dos jovens, cito uma pesquisa realizada

em 2008* pela Rede de Informagdo Tecnoldgica Latino-Americana

* Essa pesquisa possibilitou a elaboracdo do livro Revelando tramas, descobrindo
segredos: violéncia e convivéncia nas escolas / Miriam Abramovay, Anna LUcia
Cunha, Priscila Pinto Calaf. Brasilia: Rede de Informagdo Tecnoldgica Latino-
americana - RITLA, Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal - SEEDF,
2009.

Disponivel em: http://www.abglt.org.br/docs/Revelando_Tramas.pdf Acesso em:
20/08/2012


http://www.abglt.org.br/docs/Revelando_Tramas.pdf
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(RITLA), com o propdsito de diagnosticar a violéncia e a convivéncia
no cotidiano das escolas publicas do Distrito Federal (DF). Essa
pesquisa, elaborada a partir da percepcao dos alunos e professores,
teve como foco os relacionamentos entre os atores da comunidade
escolar e os problemas de violéncia no cotidiano, ja que a
vulnerabilidade da escola frente as violéncias tem efeito direto tanto
Nno espacgo escolar como na qualidade do ensino e no desenvolvimento
dos alunos. Quando os alunos foram indagados sobre as atividades
de cultura e lazer, consideradas importantes meios de sociabilidade e
de acesso as informacdes e aos conhecimentos, revelou-se um dado
que possibilita consideracdes para a educagao musical, citado por

Miriam Abramovay:

A atividade mais praticada pelos alunos é ouvir musica:
80,5% dos estudantes afirmam ouvir musica muito ou
sempre. O dado aponta para a centralidade da musica
como expressao e linguagem juvenil. Isso pode indicar
gque quanto mais as escolas se utilizarem das diversas
vertentes musicais para se comunicar com alunos, mais
facilitado sera o entendimento mutuo (ABRAMOVAY,
2009, p. 60).

Fundamental se faz perceber o potencial da musica como meio
de expressdao dos jovens. Na area da educacao musical, Arroyo
(2005) realizou sua pesquisa com adolescentes na escola, num
estudo com procedimentos etnograficos, buscando compreender a
relacao desses adolescentes com a musica popular. Em sua coleta de
dados, a autora aponta que, “quando perguntados se gostam de
ouvir musica 87,5% (dos alunos) escreveram que sim” (ARROYO,
2005, p. 1).

Numa pesquisa realizada em duas organizagdes nao
governamentais (ONG), com foco de interesse voltado para o
trabalho com jovens e adolescentes, Kleber (2008) aponta que as

atividades voltadas para a pratica musical, nesses espacos, sao
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favoraveis “para a transformacdo social de grupos e individuos,
principalmente se considerarmos o0s padroes socioculturais nas
praticas musicais presentes no cotidiano dos alunos” (KLEBER, 2008,
p. 233).

Estudos também mostram que processos de ensino e
aprendizagem musical envolvem varias dimensdes da vida dos
alunos. Para os jovens de um grupo de rap, investigados por Fialho
(2004), a musica “vai além do significado atribuido a ela, como por
exemplo, o do entretenimento”. Segundo a autora, no contexto de
violéncia, discriminacao, trafico, situacdes precarias de moradia,
educacdao e saulde, “a musica surge como alternativa de vida. Por
meio dela esses jovens expressam suas indignagdes, fazem
denlncias, narram suas experiéncias, reivindicam melhorias,
transmitem informacgdes para a comunidade e sentem-se parte de um
todo” (FIALHO, 2004, p. 5).

Esses dados oportunizam e demandam reflexdes sobre o papel
central que desempenham os/as professores/as que atuam na
educacao musical de criangas e jovens nas escolas no que tange ao
reconhecimento da poténcia dessa producao humana que possibilita a
expressao dos jovens, promove redes de sociabilidade e provoca
sentidos de pertencimento.

Sendo a escola um importante espaco de formacgao e
socializagao de sujeitos, tem um papel fundamental a cumprir, que
vai além da transmissao de conteldos. Ao se constituir como um dos
primeiros espacos onde se tem contato com a pluralidade social, com
outros modos de ser humano, que, por vezes, difere da conformidade
familiar, torna-se um local privilegiado para a construcdo de praticas
gue permitam o questionamento e a ressignificacdao de valores. Dada
a multiplicidade de sujeitos que compdem o cotidiano escolar, a
escola tem importante funcdao na construcdao de reflexdes sobre
conceitos e preconceitos que classificam e hierarquizam os sujeitos

da diversidade, seja ela de classe social, étnico-racial, religiosa,
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cultural, de género, de sexualidade, entre outras, pois, as praticas
escolares contribuem para que determinados valores sejam
naturalizados, apagando, assim, a natureza social do processo de

producao das diferencas.

Cabe destacar que a escola desempenha um papel
importante na construcdao das identidades de género e
das identidades sexuais, pois, como parte de uma
sociedade que discrimina, ela produz e reproduz
desigualdades de género, raca, etnia, bem como se
constitui em um espacgo generificado (LOURO, 1997).
Vale lembrar, ainda, que um dos principais objetivos da
escola consiste em ampliar os conhecimentos de seus
atores sociais (alunos e professores), devendo ser um
espaco de producao de saber, questionamento e
aprofundamento de toda e qualquer questdo que seja
do interesse dos/as alunos/as. Nesse sentido, qualquer
tema que circule no espago escolar é passivel de
problematizacao. Os efeitos dessa construgao
minuciosa, continua e quase imperceptivel das
identidades de género e das identidades sexuais podem
ser sentidos nas falas das criangcas, dos/as
professores/as, das familias, etc., nas atividades
propostas, no incentivo ou proibicao de determinados
comportamentos, nos siléncios, nas formas de olhar e
sentir, nas sancdes (FELIPE, 2008, p. 5).

Considerando que “atribuir identidade é sempre um processo de
diferenciacao” (SANTOS; DIDIER; VIEIRA; ALFONZO, 2011, p. 222),
nessa construcdo minuciosa e continua das identidades de género e
das identidades sexuais a que se refere Jane Felipe, determinadas
identidades sao representadas, naturalizadas e valorizadas no espaco
escolar, em oposicdo as identidades que sao subordinadas,
discriminadas e invisibilizadas, gerando um aprofundamento das
desigualdades sob as quais vivemos.

Sendo a musica um artefato cultural carregado de significados,
a questdo da representacao na construcao de identidades, em
particular as de género e sexual, se constitui como uma tematica que
ndao pode ser ignorada, pois, a institucionalizacdo da musica na

educacao basica demanda reflexdes criticas sobre o que fazemos com
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os sujeitos por meio dos discursos e das representacgoes.
Concordando com Santos (2011), “a arte tem o poder de criar
territérios, mas também de desfazer territdrios, dissolver e redefinir
identidades” (SANTOS, 2011, p. 251), mas, paradoxalmente, os

significados musicais generificados persistem no cotidiano escolar.

A escola intervém na perpetuacao da politica de género
na musica nao s6 através das praticas musicais
marcadas pelo género, mas também pelo discurso que
envolve a musica e, em um nivel mais profundo, pelos
significados e a experiéncia da mesma. Os significados
musicais marcados pelo género ndao somente foram
manipulados ao longo da histéria, mas persistem na
organizacdao da producao e recepcdao musical na
sociedade atual em geral, bem como se reavivam
diariamente na aula de musica, como a versao
dindmica e microcdsmica da sociedade® (GREEN, 2001,
p. 215, traducdo minha).

Apresento, na proxima secao, alguns olhares sobre a
participacao da escola na normatizacdo do género e da sexualidade

para a regulacao dos sujeitos sociais.

2.2 Educacgao, escola e a producao dos sujeitos de género e

sexualidade

Desde que a escola se tornou uma necessidade enquanto
instituicdo social e a educacdao, um sistema, tém sido formuladas,

questionadas e redimensionadas concepgdes pedagdgicas que estao

> “La escuela interviene en la perpetuacion de la politica de género en la musica, no
solo a través de las practicas musicales marcadas por el género, sino también por
el discurso que rodea la musica y, en un plano mas fundamental, por los
significados y la experiencia de la misma musica. Los significados musicales
marcados por el género no sélo se han manipulado a través de la historia, sino que
persisten en la organizacion de la produccién y la recepcion musical en la sociedad
actual en general, y se reactivan también diariamente en la vida de la clase de
musica, en cuanto version dinamica y microcésmica de la sociedad” (GREEN, 2001,
p. 215).
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em estreita relagdo com o ambiente sdcio-econémico-politico-cultural
de que emergem. “Foi com base em Foucault que se pbde
compreender a escola como uma eficiente dobradica capaz de
articular os poderes que ai circulam com os saberes que a enformam
e ai se ensinam, sejam eles pedagdgicos ou nao” (VEIGA-NETO,
2007, p. 15).

E na intima relacdo entre o poder e o saber que 0 espaco
escolar se torna politico. A escola surgiu como uma instancia de
poder que nao somente reproduz o conhecimento ‘verdadeiro’, mas
também produz, mediante um processo complexo, plural e
permanente, formas particulares de subjetividade. Na obra Histdria
da Sexualidade - A vontade de saber, Michel Foucault (1985)
descreve os colégios europeus do século XVIII e seus dispositivos de

controle em constante estado de alerta. Para o autor:

O espaco da sala, a forma das mesas, o arranjo
dos patios de recreio, a distribuicdo dos
dormitdrios (com ou sem separacdes, com ou sem
cortina), os regulamentos elaborados para a
vigildncia do recolhimento e do sono, tudo fala da
maneira mais prolixa da sexualidade das criangas.
(...) Mas ainda ha mais: o sexo do colegial passa a
ser, no decorrer do século XVIII - e mais
particularmente do que o dos adolescentes em
geral - um problema publico (FOUCAULT, 1985, p.
30).

Apresentando a sexualidade como uma criagcdo historica,
discursiva e institucional, cuja funcao seria o controle dos individuos e
das populagdes, Foucault (1985) analisa a escola como uma
instituicdo marcada pelas tecnologias de poder presentes nas
praticas, arranjos e artefatos pedagdgicos de seu cotidiano, bem
como os modos de subjetivacao que transformam os seres humanos
em sujeitos por meio de “procedimentos de poder e de saber que
tentam controld-los e modifica-los” (FOUCAULT, 1985, p. 134). A

producdo de Foucault possibilitou para a educacdo a analise sobre a



32

constituicao e o funcionamento da instituicdo escolar a partir de seus
varios mecanismos e dispositivos de controle, de suas tecnologias
disciplinares e reguladoras centradas nos corpos dos individuos e de
seus regimes de verdade definidos pelos discursos e pelos siléncios
que esses discursos construiram.

Na esteira dos estudos foucaultianos pds-estruturalistas sobre
escola e a normatizacdo dos saberes que produzem verdades sobre
0s corpos e a regulacao dos sujeitos sociais, autoras como Deborah
Britzman (2000, 2002), Guacira Lopes Louro (2000, 2004, 2008,
2011, 2012), Maria Rita César (2009, 2010, 2012), Dagmar Meyer
(2008, 2012), Dagmar Meyer e Zulmira Borges (2008), dentre
outras, apontam a escola como uma instituicao que privilegia formas
de conhecimento também em relacdo ao género e a sexualidade.

Porém, ao privilegiar determinados saberes sobre género e

sexualidade, alguns sujeitos sao visibilizados, e

(...) os sujeitos que, por alguma razao ou circunstancia,
escapam da norma e promovem uma descontinuidade
na sequéncia sexo/género/sexualidade serdo tomados
como minoria e serdo colocados a margem das
preocupacdes de um curriculo ou de uma educacao que
se pretenda para a maioria. Paradoxalmente, esses
sujeitos marginalizados continuam necessarios, pois
servem para circunscrever os contornos daqueles que
sao normais e que, de fato, se constituem nos sujeitos
que importam (LOURO, 2004, p. 27).

2.3 Politicas publicas para género e sexualidade na educacgao

O entrelacamento das tematicas género e sexualidade na
educacao emerge como um campo de reflexdes sobre Direitos

Humanos e Direitos Fundamentais® e, assegurados por estes, o

6 “Os conceitos de Direitos Humanos e de Direitos Fundamentais sdo por vezes
usados indistintamente. (...) SCHIMIT afirma que os Direitos Fundamentais, em seu
aspecto formal nada mais sdao que os Direitos Humanos positivados pela
Constituicdo. Os Direitos Humanos, Menschenrechte, como o préprio nome esta a
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direito a igualdade e a diferenca. O respeito a diferenca e, de modo
mais amplo, a diversidade, tem sido tratado no debate internacional e
nacional, nas discussdes sobre desenvolvimento e na formulacao de
politicas publicas na area da educacao. O fato de o Brasil tornar-se

signatario de documentos internacionais’ pautados nos direitos

dizer, sdo os inerentes a todos os seres humanos, sem qualquer discriminagdo. Ja
os Direitos fundamentais, Grundrechte, sao os inerentes a todos os individuos que
estejam vinculados, de alguma forma a determinado Estado” (PINHEIRO, 2001, p.
22).

’ Segundo dados da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade do Ministério da Educacdo, os documentos de carater internacional que
também foram assinados e ratificados pelo Brasil sdo: Recomendacdo n° 90, de 29
de junho de 1951, da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), sobre a
igualdade de remuneragdao de homens e mulheres trabalhadores por trabalho de
igual valor; Convencao n° 100, de 29 de junho de 1951, da OIT, sobre a igualdade
de remuneracao de homens e mulheres por trabalho de igual valor; Convengao n©°
111, de 25 de junho de 1958, da OIT, sobre Discriminacdo em Matéria de Emprego
e Ocupacdo (em vigor, no plano internacional, desde 1960); Convencdo para a
Eliminacdao de Todas as Formas de Discriminagao contra a Mulher (CEDAW, The
Convention on the Elimination of All Forms of Discrimination against Women,
1979); Recomendacdo n° 165, de 23 de junho de 1981, da OIT, sobre Igualdade de
oportunidades e de tratamento para homens e mulheres trabalhadores com
encargo de familia; Convencgdo n° 156, de 23 de junho de 1981, da OIT, sobre a
igualdade de oportunidades e de tratamento para homens e mulheres
trabalhadores com encargo de familia; Convengao Interamericana para Prevenir,
Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher - Convengdao de Belém do Para
(1994); Conferéncia Internacional sobre Populacdo e Desenvolvimento (Cairo,
1994); Declaracdo e Plataforma de Acdo da IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher
(Beijing, 1995); Protocolo Facultativo a CEDAW (1999); Convengdo das Nacles
Unidas contra o Crime Organizado Transnacional - Convencao de Palermo (2000),
gue produziu o Protocolo de Palermo para Prevenir, Punir e Erradicar o Trafico de
Pessoas, especialmente Mulheres e Criangas (2004); Declaragcdao do Milénio (2000);
IX Conferéncia Regional sobre a Mulher da América Latina e Caribe - Consenso do
México (2004). Desde que o governo brasileiro passou a encaminhar, a partir de
2002, seus relatérios periédicos ao Comité da ONU pela Eliminagdo de Todas as
Formas de Discriminacdo contra a Mulher (Comité CEDAW), as recomendacdes
deste Comité passaram a se configurar em importante baliza, a orientar as
principais demandas de género para diversas areas, inclusive a educacdo. Na
reunido das Altas Autoridades em Direitos Humanos do MERCOSUL e Paises
Associados (Brasil, Argentina, Uruguai, Paraguai, Bolivia, Colombia, Equador, Peru,
Venezuela e Chile), em agosto de 2006, foi aprovada a incorporacao do tema
Orientacdo Sexual e Identidade de Género na agenda de direitos dos paises da
regidao. Isso - ao lado dos significativos avangos legais e institucionais no amparo
dos direitos da populacdo LGBT, em muitos paises — criou novas condigdes para
reforcar a discussdo no dmbito da ONU. Ja em 2005, nas NacGes Unidas, a Nova
Zelandia fez uma declaragdo publica - apoiada por 32 paises - pressionando a
Comissao de Direitos Humanos das Nagbes Unidas a abordar a questdo da
orientacdo sexual e identidade de género. A Noruega, seguindo os exemplos
brasileiro e neozelandés, emitiu uma declaracdo semelhante em 1° de dezembro de
2006. Este pronunciamento, conhecido como “Declaragao da Noruega”, foi feito em
nome de 54 paises (inclusive do Brasil). A Anistia Internacional, desde 1991,


http://www.un.org/womenwatch/daw/cedaw/cedaw.htm
http://www.un.org/womenwatch/daw/cedaw/cedaw.htm
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humanos fez emergir a producao de politicas publicas direcionadas a
promocao de direitos de diversos segmentos da sociedade, entre
eles, aqueles marcados pelas diferencas de género e sexualidade.
Para Vianna e Cavaleiro, “uma politica publica compreende uma
modalidade de relagao entre o Estado e a sociedade, ou seja, revela
os modos de o Estado agir em relagao aos problemas existentes no
interior da formacao societaria” (VIANNA; CAVALEIRO, 2011, p. 29).
Como forma de consolidar uma cultura de direitos humanos, a
educagao torna-se um instrumento de sua promocao e defesa. Para
tanto, as politicas educacionais passam a incluir as recomendacgoes
internacionais na elaboracao de acgdes ligadas as tematicas de género

e sexualidade para o sistema de educacao e na formacao docente.

Preocupacdes em torno da construcao de sujeitos e de
relacdes entre sujeitos dotados de corpos, géneros e
sexos sempre estiveram presentes no sistema escolar e
nas politicas publicas de educacao brasileira
(ROSEMBERG, 1985 e VIDAL, 2003). Ainda que de
maneiras diferentes e frequentemente enviesadas, tais
preocupacoes, tradicionalmente, convergiam (e ainda
convergem) no propésito de fazer da escola um espaco
de normalizagdo, disciplinamento e ajustamento
heteronormativo de corpos, mentes, identidades e
sexualidades. N&o por acaso, é muito recente a
inclusdo das questbes de género, identidade de género
e orientagdao sexual na educacao brasileira a partir de
uma perspectiva de valorizacdo da igualdade de género
e de promogao de uma cultura de respeito e
reconhecimento  da diversidade  sexual. Uma
perspectiva que coloca sob suspeita as concepgoes
curriculares hegemoénicas e visa a transformar rotinas
escolares, e a problematizar logicas reprodutoras de

considera violacdo dos direitos humanos o cerceamento da pratica homossexual
bem como a discriminacdo contra homossexuais e transgéneros (BRASIL,
MEC/SECAD, 2007, p. 20-22). Podemos destacar também a aplicagdo da legislagdo
internacional dos Principios de Yogyakarta, documento que busca balizar a
legislagdao internacional de direitos humanos em relacdo a orientacdo sexual e
expressoes de género. “Todos 0s seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. Os seres humanos de todas as orientagbes sexuais e
identidades de género tém o direito de desfrutar plenamente de todos os direitos
humanos” (PRINCIPIOS DE YOGYAKARTA, 2007, p. 11). “Toda pessoa tém direito a
educacdo, sem discriminacdo por motivo de sua orientacdo sexual e identidade de
género” (PRINCIPIOS DE YOGYAKARTA, 2007, p. 23).
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desigualdades e opressao (BRASIL, MEC/SECAD, 2007,
p. 11).

Sobre o contexto da elaboracdo de instrumentos de referéncia
para a construcdo de uma perspectiva de género/sexualidade nas
politicas publicas de educacdo escolar no Brasil, Vianna (2012)

expoe:

A discussao sobre a inclusdao da sexualidade no
curriculo escolar é antiga, mas o mesmo ndo se pode
dizer da proposicdo desta tematica enquanto
norteadora de politicas publicas federais na area da
educacdao, menos ainda ao relacionar o tema da
sexualidade ao reconhecimento da diversidade sexual.
A retomada efetiva dessa questao na area educacional
deu-se a partir de 1995, com a pressao de movimentos
de mulheres e com as sucessivas respostas do governo
de Fernando Henrique Cardoso aos compromissos
internacionais relativos a uma agenda de género e
sexualidade. Foi nesse contexto de forte influéncia das
agéncias multilaterais, como o Banco Mundial, a Cepal
e a Unesco, que se instaurou, sob coordenagao do
entao Ministério da Educacdo e da Cultura (MEC), o
processo de elaboracao do Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil e dos Parametros
Curriculares  Nacionais (PCN) para o Ensino
fundamental como instrumentos de referéncia para a
construcdo do curriculo, a partir de uma perspectiva de
género/sexualidade nas politicas publicas de educacao
escolar no Brasil, em substituicdo ao antigo curriculo
minimo comum (VIANNA, 2012, p. 130-131).

Vale aqui lembrar que, nesse mesmo processo, a propria
Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988, alicercada no
Estado Democratico de Direito, que tem como fundamentos, entre
outros, a cidadania e a dignidade da pessoa humana, ja afirmava a
necessidade e a obrigacdo do Estado elaborar parametros para
orientar as acoes educativas sobre o reconhecimento da diversidade
de valores morais e culturais em uma mesma sociedade,
compreendida como heterogénea e comprometida com a justica e a

garantia universal dos direitos humanos.
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Conforme enfatizado na legislagdo e nos documentos oficiais
sobre a Educacdo Basica no Brasil, para se pensar o sistema
educacional, os educadores tém a necessidade de refletir sobre as
guestdes essenciais que envolvem a relacao entre a sociedade, um
Estado em transformacdo e seus reflexos e impactos na questdo
educacional. Para tanto, busca-se adequar a educacao aos ideais
democraticos, visando a melhoria da qualidade do ensino nas escolas
brasileiras, o que nao se torna possivel sem considerar a promocao
de uma educacdo igualitaria que valorize a diversidade presente na
sociedade. Parte-se do pressuposto de que as desigualdades
baseadas no género e na sexualidade dos sujeitos ferem os principios
basicos de uma sociedade que tem por objetivo concretizar os valores

republicanos e democraticos.

Na medida em que a propria escola € elemento
fundamental na construcdo de wuma sociedade
democratica e pluralista, € imprescindivel promover a
formacao e a capacitacao de profissionais da educacgao
para a cidadania e a diversidade, pelo reconhecimento
do direito a livre expressdo afetivo-sexual e a livre
identidade de género de cada cidaddo e cidada. Afinal,
o problema ndo estd nas diversas possibilidades de
orientacdo sexual e de identidade de género. O
problema reside no modo negativo como se lida com
elas, culpando-as, discriminando e excluindo seus
sujeitos do campo dos direitos, inclusive do direito a
educacao (BRASIL, MEC/SECAD, 2007, p. 44).

Essa tematica encontra-se em concordancia com documentos
que apresentam diretrizes sobre o papel do Estado Democratico de
Direito no tratamento das questdes relativas a género e sexualidade.
A propria Constituicdo Federal (artigo 206, inciso I) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB (artigo 39, inciso I)
asseguram as pessoas a igualdade de condicOes para o acesso e a

permanéncia na escola. O direito a educacdo impde ao sistema
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educacional a eliminagcao de todas as formas de discriminacdao para o

ingresso ou para a permanéncia na escola.

A Constituicao Federal de 1988 definiu que a educacgao
é direito de todos. Para que esse direito seja alcancado,
a sociedade brasileira vem se organizando a fim de que
cada brasileiro, independente do sexo, orientacao
sexual, identidade, género, raca, cor, credo religioso,
idade, classe social e localizacdo geografica, tenha
acesso a educacdo publica, gratuita e de qualidade em
todos os niveis, etapas e modalidades (BRASIL,
MEC/SE/SEA, 2013, p. 11).

Listo, a seguir, parte do conjunto de programas, projetos e
legislagdes, expostos em ordem cronoldgica, que trouxeram questdes
que abrangem o género e a sexualidade no espaco escolar para a
pauta de reflexdes na educagao nacional.

Pardmetros Curriculares Nacionais — Temas transversais — 52 a
82 séries (1998). Nesse documento, a proposta para a sistematizagao
da acao pedagogica da escola no trato de questdes da sexualidade é
fundamentada a partir de sua inclusao como tema transversal, ou
seja, como tematica que deve atravessar os diferentes campos do
conhecimento, “impregnando toda a pratica educativa” (BRASIL,
MEC/SEF, 1998, p. 307). E destacado no texto que “o trabalho com
Orientagao Sexual supde refletir sobre e se contrapor aos
esteredtipos de género, racga, nacionalidade, cultura e classe social,
ligados a sexualidade” (BRASIL, MEC/SEF, 1998, p. 316).

Brasil Sem Homofobia: Programa de Combate a Violéncia e a
Discriminagdo contra GLTB e de Promogao da Cidadania Homossexual
(2004). Elaborado entre o Governo Federal e a Sociedade Civil
Organizada, o programa tem como objetivo a articulacao entre as
acoes de diversos Ministérios, visando o combate a violéncia e a
discriminacdo contra GLTB (Gays, Lésbicas, Transgéneros e

Bissexuais), na busca de uma sociedade democratica e pluralista.
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O Governo Federal, em maio de 2004, langou, em
parceria com o movimento social LGBT, o Programa
Brasil sem Homofobia (BSH), cujo plano de acgdes situa
o direito a educacdo entre os seus principais eixos.
Signatario do Programa, o Ministério da Educacao
comprometeu-se a implementar, em todos os niveis e
modalidades de ensino, acdes voltadas a promocgao do
reconhecimento da diversidade sexual e ao
enfrentamento do preconceito, da discriminagdao e da
violéncia em virtude de orientacdao sexual ou identidade
de género. Para isso, entre outras acdes, a Secad/MEC
desenvolveu entre 2005 e 2006 o projeto Formacgao de
Profissionais da Educacdo para a Cidadania e
Diversidade Sexual, com a finalidade de promover, por
meio de cursos de formagao e capacitacdao, posturas de
respeito a todas as diferencas que constituem a
sociedade brasileira, em especial, as relativas a
diversidade de orientacdo sexual e de identidade de
género (BRASIL, MEC/SECAD, 2007, p. 43).

Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (2004). Esse
documento de afirmacao da cidadania feminina tem entre seus
objetivos: (a) a igualdade de género, raga e etnia; (b) a construgao
social de valores, por meio da educagdo, que enfatizem a importancia
do trabalho historicamente realizado pelas mulheres, além da
necessidade de viabilizar novas formas para sua efetivacao; (c) a
inclusdao das questdes de género, raca e etnia nos curriculos
escolares, além do reconhecimento e busca de formas que alterem as
praticas educativas, a producdo de conhecimento, a educagao formal,
a cultura e a comunicagao discriminatdrias. Cabe destacar que nao se
trata de uma proposta de governo, e, sim, de “(...) uma politica de
Estado com o qual todos os governos democraticos devem estar
comprometidos” (BRASIL, SPM/PR, 2004, p.13).

Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2006).
Elaborado a partir de documentos internacionais pautados nos
direitos humanos, o PNEDH tem como proposta enfatizar o papel dos
direitos humanos na consolidagdgo de uma sociedade justa e

democratica.
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A educacdao em direitos humanos deve estruturar-
se na diversidade cultural e ambiental, garantindo
a cidadania, o acesso ao ensino, permanéncia e
conclusdo, a equidade (étnico-racial, religiosa,
cultural, territorial, fisico-individual, geracional, de
género, de orientacdo sexual, de opgao politica, de
nacionalidade, dentre outras) e a qualidade da
educacao (BRASIL, SEDH/MEC/MJ/UNESCO, 2006,
p. 24).

IT Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (2008). Dando
continuidade a e aprofundando os objetivos do Plano Nacional de
Politicas para as Mulheres, o II PNPM apresenta temas prioritarios,
como: (a) educagao inclusiva, nao sexista, nao racista, nao
homofdbica e ndo lesbofébica; (b) enfrentamento de todas as formas
de violéncia contra as mulheres; (c) enfrentamento do racismo,
sexismo e lesbofobia. Esse plano de Governo tem entre seus
objetivos: “contribuir para a reducao da desigualdade de género e
para o enfrentamento do preconceito e da discriminacao de género,
étnico-racial, religiosa, geracional, por orientacao sexual e identidade
de género, por meio da formagao de gestores/as, profissionais da
educacao e estudantes em todos os niveis e modalidades de ensino”
(BRASIL, SPM/PR, 2008, p. 12).

Plano Nacional de Promoc¢édo da Cidadania e Direitos Humanos
de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (2009). O
Plano Nacional de Promocao da Cidadania e Direitos Humanos de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais é fruto do
compromisso do Governo Federal com a implementacdao de politicas
publicas que contemplem agdes de combate a homofobia e de
promocao da cidadania e dos direitos humanos. Entre suas diretrizes,
esta a “insercao da tematica LGBT no sistema de educacdo basica e
superior, sob abordagem que promova o respeito e o reconhecimento
da diversidade da orientagdao sexual e identidade de género” (BRASIL,
SEDH/PR, 2009, p. 15).
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No ambito da realidade brasileira, alguns dados relevantes
merecem ser considerados, pois os mesmos justificam a importancia
do tema equidade de género e sexualidade. O Mapa da Violéncia
2012, centrado na problematica da vitimizacdo feminina por homi-
cidios no pais, aponta que, entre 84 paises do mundo, analisados a
partir do sistema de estatisticas da Organizacdo Mundial de Saude
(OMS), o Brasil ocupa a sétima colocacdao, estando como um dos
paises de elevados niveis de feminicidio®.

Dados fornecidos pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(IPEA) mostram o grave problema da violéncia a partir de relagdes de
poder sobre as mulheres. "Segundo dados do IBGE, a cada ano, cerca
de 1,2 milhdao de mulheres sofrem agressdes no Brasil. Pelas
estimativas do IPEA, destas, 500 mil sdo estupradas®”.

O Governo Federal, numa iniciativa pioneira na América Latina,
lancou dados oficiais sistematizados sobre a violéncia homo-lesbo-
transfobica no Brasil. De acordo com o Relatério sobre Violéncia
Homofébica no Brasil: o ano de 2011'°, foram reportadas ao poder
publico federal 6.809 denuncias de violagdes de Direitos Humanos de
carater homofdbico, o que significa uma taxa de 3,46 denuncias
efetuadas a cada 100 mil habitantes. O Brasil confirma sua primeira
posicdo no ranking mundial de assassinatos homofdbicos,
concentrando 44% do total de execugdes de todo mundo?!.

No cerne desses dados estd a preocupante questdao do
preconceito e da discriminagao que gera assimetrias e hierarquias,

desigualando sujeitos em funcdo de seu género e de suas praticas

8 Disponivel em:

http://www.mapadaviolencia.org.br/index.php
http://mapadaviolencia.org.br/pdf2012/MapaViolencia2012_atual_mulheres.pdf
Acesso em: 16/08/2012.

° Disponivel em:
http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=25
248 Acesso em 20/05/2015.

10 Relatdrio sobre Violéncia Homofébica no Brasil: 0 ano de 2011. Disponivel em:
http://www.sedh.gov.br/clientes/sedh/sedh/brasilsem/relatorio-sobre-violencia-
homofobica-no- brasil-o-ano-de-2011. Acesso em: 16/08/2012

1 Disponivel em: http://www.cepac.org.br/blog/?p=532_Acesso em: 16/08/2012.
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http://www.sedh.gov.br/clientes/sedh/sedh/brasilsem/relatorio-sobre-violencia-homofobica-no-%20%20%20brasil-o-ano-de-2011
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sexuais e desvelando uma sociedade com mecanismos extremamente
violentos de producao de individuos.

Considerar tais tematicas como conteldo curricular possibilita a
problematizacao e o enfrentamento do preconceito, da discriminacao

e da exclusao social.

A discriminacdo é uma pratica social que marca o
cotidiano das escolas. Opera a desqualificagao do outro,
podendo acarretar graves danos pessoais e sociais.
Entende-se a pratica discriminatdria como a valoracao
das diferencas de modo a promover desigualdades ou
prejuizos para as partes desqualificadas. A educacdo é
uma ferramenta politica emancipatéria, que deve
superar  processos  discriminatdérios  socialmente
instaurados, a fim de transformar a realidade pela
reafirmacao da ética democratica. Nesse sentido, a
escola é um espaco de socializacao para a diversidade
(LIONCO, DINIZ, 2009, p. 9).

Em linhas gerais, essas foram as inquietacdes e as reflexdes
que promoveram meu interesse em investigar os discursos de
licenciandos/as em musica sobre género e sexualidade, posto que
tanto determinadas praticas musicais quanto a propria instituicao
escolar participam na regulacao de corpos e identidades,
classificando, hierarquizando e marginalizando determinados sujeitos.
As politicas publicas de educacao reconhecem a importancia dos/as
professores/as para o enfrentamento de todas as formas de
discriminacao e para a construcao de uma sociedade justa, pois,
entre as funcdes pedagdgicas que a escola assume, esta a educacgao
para o convivio entre os diferentes com direitos correlatos, préprio de
uma sociedade pluralista e democratica.

Para dialogar com a produgdao académica que propde uma
articulacao entre educacdo musical/musica, género e sexualidade,

apresento o préximo capitulo.
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3 MUSICA, GENERO E SEXUALIDADE - O ESTABELECIMENTO
DE UMA POLIFONIA

Com o proposito de situar e reunir a literatura relacionada com
o tema desta pesquisa, foi levantada, organizada e analisada parte da
producdo académica (livros, artigos, teses e dissertacdoes) sobre a
articulacao entre educacao musical/musica, género e sexualidade.

Muitos/as autores/as relacionaram essas tematicas partindo de
diversas premissas teoricas, de diferentes perspectivas metodoldgicas
e distintos contextos de enunciacao, porém, essas questdes passaram
a fazer parte das discussdes académicas a partir da chamada nova
musicologia, cuja questao central foi “a rejeicdo a pretensao da
musica ser autbnoma do mundo que a rodeial?” (COOK, 2012, p.
172).

E sob esta perspectiva, a da nova musicologia ou musicologia
cultural, que, nas Ultimas décadas do século XX, a obra musical
passou a ser abordada como um objeto/fato social, reconhecendo-se,
assim, a importancia do contexto sécio-histérico-cultural e politico

para sua compreensao.

O foco dessa expansao do objeto musical é o individuo,
portador de subjetividade, situado numa complexa rede
de incessantes e multiplas relagdes sociais. “Parece
legitimo dizer que a musicologia cultural &, sobretudo,
um esforco persistente para compreender a
subjetividade musical na histéria” (KRAMER, 2003, p. 6,
traducdao nossa). Passa-se, assim, a enxergar a obra
musical inserida no meio social do qual esta é parte
determinada e determinante. Percebe-se a importancia
das conexdes externas a obra para a compreensdo dela
mesma. (...) Adotou-se, implicitamente, a nocdo da
obra musical como fato social. (...) Percebeu-se que
esta, a obra de arte, s6 pode vir a se mostrar no seu
pleno ser, no que contém de verdadeiro e legitimo,

12 we| rechazo de la pretensién de la musica de ser auténoma del mundo que la

rodea” (COOK, 2012, p. 172).



43

abordada como fenémeno social (PEREIRA, 2012, p.
68).

A medida que a musicologia passou a incorporar um olhar mais
pluralista para a compreensao da obra musical, aportes tedricos
advindos de outras areas foram sendo incorporados ao longo dos
anos, representando importantes referéncias para a reescrita da
historia e para a producdo de conhecimento sobre os fendmenos

musicais.

A “nova musicologia” deu inicio a um processo de
despojar a musica absoluta da ideologia dos valores
universais, da transcendéncia e da autonomia. A nova
musicologia preconizou ainda uma pratica critica mais
inclusiva e, ao mesmo tempo, mais firmemente
localizada, que se recusou a deixar a categoria
“musica” ndo marcada, a maneira tradicional,
preferindo abarcar todos os fendmenos musicais e
evitar comparacoes sem sentido entre géneros distintos
e praticas culturais distintas. “Mais inclusiva” e, ao
mesmo tempo, “mais firmemente localizada”, a nova
musicologia seria, nas palavras de Kofi Agawu (1996),
“eclética e seletivamente pluralistica”, seus referenciais
teoricos prediletos indo da chamada Escola de Frankfurt
(Adorno, Benjamin) a Psicanalise (Freud, Lacan), o pds-
estrutralismo (Barthes, Cixous, Clement, Deleuze,
Derrida, Foucault, Irigaray, Kristeva, Lyotard) e
tedricas queer norte-americanas como Judith Butler e
Eve Kosofsky Sedgwick (PALOMBINI, 2003, p. 158,
grifos do autor).

A musicologia, que até entdo havia focado suas analises em um
canone que legitimava valores de uma cultura ocidental, branca e
masculina, passa a romper esse discurso hegemonico, questionando
0s binarismos sobre o0s quais se assentam o saber e a cultura
dominantes, para trazer ao centro das discussdes aquelas que
permaneceram a margem dos conhecimentos produzidos por uma

sociedade patriarcal.

(...) a cultura ocidental trabalha com pares de
elementos em que apenas um deles é positivo:
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homem-mulher, civilizado-primitivo, = branco-negro,
Norte-Sul e Ocidente-Oriente, para dar alguns
exemplos. Se levarmos em conta a teoria que Foucault
desenvolve em As palavras e as coisas, na qual afirma
gue a representagcao ou imagem se cria a partir da
palavra e que quem controla a linguagem decide o que
é verdadeiro (1970: xxii), fica claro que o discurso
sempre foi dominado por um dos elementos dos
bindmios anteriores, a saber: homem branco do norte
civilizado e ocidental*® (CASELLAS, 2013, p. 214).

Para a compreensdo das realidades empiricas, bem como para
a afirmacao das mulheres como sujeitos politicos e do conhecimento,
passaram a fazer parte da agenda dos estudos musicoldgicos o
estudo dos sistemas culturais, o questionamento e a desconstrugao
dos saberes estabelecidos, com o propdsito de tornar visiveis os
conhecimentos que foram sujeitados, ou seja, aqueles desqualificados
pelo discurso hegemoénico. Foucault chamou de saberes sujeitados os
“conteldos histdricos que foram sepultados, mascarados em
coeréncias funcionais ou em sistematizacbes formais” (FOUCAULT,
1999, p. 11). Além disso, considerou saberes sujeitados “toda uma
série de saberes que estavam desqualificados como saberes nao
conceituais, como saberes insuficientemente elaborados: saberes
ingénuos, saberes hierarquicamente inferiores” (FOUCAULT, 1999, p.
12).

Como aporte para essas desconstrugdes, a nova musicologia
passou a ‘“introduzir temas tabus na musicologia, como a critica
feminista, a teoria dos géneros, a histéria da sexualidade, a
homossexualidade e posturas revisionistas da relagao entre musica e
historiografia musical e a politica” (VOLPE, 2007, p. 111-112). As

13 (...) la cultura occidental trabaja con pares de elementos en los que solo uno de
ellos es positivo: hombre-mujer, blanco-negro, civilizado-primitivo, Norte-Sur y
Occidente-Oriente, por poner algunos ejemplos. Si tenemos en cuenta la teoria que
Foucault desarrolla en Las palabras y las cosas, en la que afirma que la
representacidon o imagen se crea a partir de la palabra y que quien controle el
lenguaje decide qué es lo verdadero (1970: xxii), resulta evidente que el discurso
ha sido dominado siempre por uno de los elementos en los binomios anteriores, a
saber: hombre blanco del Norte civilizado y occidental (CASELLAS, 2013, p. 214).
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obras que passaram a representar pontos de referéncia a partir de
uma insurreicao dos saberes sujeitados pelos discursos hegemonicos
foram, na musicologia: Feminine Endings: Music, Gender and
Sexuality (1991), de Susan McClary; Gender and the Musical Canon
(1993), de Marcia Citron; Musicology and Difference: Gender and
Sexuality in Music Scholarship (1993), de Ruth A. Solie; bem como o
verbete da segunda edicao do New Grove Dictionary of Music and
Musicians (2001), “"Gay and Lesbian Music”, de Philip Brett e Elizabeth
Wood, traduzido!®* para o portugués pelo musicdlogo Carlos
Palombini; e na educacao musical: Music, Gender and Education
(1997), de Lucy Green.

Em Feminine Endings: Music, Gender and Sexuality (1991),
McClary apresenta uma selecao de artigos escritos entre 1987 e 1989
nos quais analisa as construcdoes de género e sexualidade na musica
e os discursos empregados por mulheres musicistas. A relagao entre
a musica e seu contexto sécio-histérico € um dos pontos principais do
estudo de McClary, que desconstroi a ideia tradicional que define a
musica como linguagem universal, transcendental e autonoma,
propondo a compreensao da musica como um discurso cultural que
mantém reciprocidade com o contexto social no qual estd inscrito.

Em Gender and the Musical Canon (1993), Marcia Citron tece
uma revisao critica da musica desde uma perspectiva feminista,
analisando a maneira pela qual o canone e seus ideais de unidade,
consenso e ordem afetaram a participagdo das mulheres na musica e
se mantiveram na perpetuagao da tradicao musical cujas normas
foram orientadas sob a otica masculina. Citron aponta que os
canones ndo sao neutros nem universais, pois legitimam e validam

“certos conjuntos de valores ou ideologias, que por sua vez

4 pPublicado na Revista Eletrénica de Musicologia, v. VII - dezembro de 2002 e
republicado em: NOGUEIRA, Isabel Porto; FONSECA, Susan Campos (Org.).
Estudos de género, corpo e musica: abordagens metodolégicas. Goiania/Porto
Alegre: ANPPOM, 2013.
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representam certos segmentos da sociedade!®” (CITRON, 1993, p.
15).

Em Gender and Sexuality in Music Scholarship (1993), Ruth A.
Solie apresenta uma série de artigos de varios autores que
desenvolvem a nocao da diferenca implicita na polaridade masculino-
feminino e suas representacdes na construcao e desconstrugao de
identidades através da musica.

A inclusao do verbete do New Grove Dictionary of Music and
Musicians (2001), de Philip Brett e Elizabeth Wood, “Gay and Lesbian
Music”, passou a representar uma iniciativa relevante na
institucionalizagdago de um novo campo de estudos bem como o
acolhimento das “mudancas na musicologia e na critica ocasionadas
pelo impacto tardio de modos de pensar interdisciplinares pods-
estruturais” (BRETT; WOOD, 2013, p. 418). O verbete traz a publico
saberes que estavam silenciados e bem policiados sobre os sujeitos
da diversidade, destacando as oposicdes, resisténcias e esforgcos do
campo da musicologia em focar o conhecimento sobre uma base
essencialmente técnica e voltada as analises formais.

Segundo os autores, como forma de manutencao de um
discurso heteronormativo, discussdes relativas as subjetividades de
sujeitos da diversidade sexual foram mantidas sob intensa vigilancia,
em virtude da relacdo estabelecida pelos estudos da sexologia no
final do século XIX entre homossexualidade e musicalidade, os quais
abriram uma perspectiva para a suposicao que a profissao musical se
constituia, sobretudo, por homossexuais. Essa relagdao ingressou no

discurso publico

(...) como resultado indireto da sexologia, trabalho
cientifico fundamental para o entendimento moderno
da sexualidade, a comecar pela pesquisa pioneira de K.
F. Ulrichs sobre o uranismo na década de 1860,
expandida por Richard von Krafft-Ebing, Magnus
Hirschfeld, Albert Moll e outras autoridades alemas. Na

15 “certain sets of values or ideologies, which in turn represent certain segments of

society” (CITRON, 1993, p. 15).
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passagem do século, estudos ingleses em defesa duma
atitude liberal com o “invertido” ou “uranista” referem-
se amiude as fontes alemas. “Quanto a musica”,
escreve Edward Carpenter, “certamente é a arte que,
em sua sutileza e suavidade — e talvez em certo
pendor para permitir-se a emogao —, mais se aproxima
da natureza uranista. Sao mesmos poucos os desta
natureza que nao tém algum dom para a musica”
(1908, p. 111). Havelock Ellis tratou o tema de modo
ainda mais instigante (“foi dito de modo extravagante
que todos o0s musicos sao invertidos”), citando
Oppenheimer para mostrar que “a disposicao musical é
marcada por grande instabilidade emocional, e esta
instabilidade é uma disposicdo ao nervosismo”, e
conclui: “o musico ndo se tornou nervoso por causa da
musica, ele antes deve seu nervosismo (bem como,
acrescente-se, sua disposicao a homossexualidade) a
mesma disposicao responsavel por sua aptidao musical”
(ELLIS, 1915, p. 295) (BRETT; WOOD, 2013, p. 394,
grifos dos autores).

Como consequéncia dessa vinculacdo e sua naturalizagdo
durante o século XX, qualquer mencgao sobre musica e sexualidade
divergente foi duramente condenada, permanecendo a margem dos
debates da musicologia. Dessa forma, ao esvaziar a relagao entre a
vida e a obra (criagdo, performance e recepcao) de sujeitos da
diversidade sexual, o discurso da musicologia forjou uma autonomia
da musica em relagdao ao social. “"A arte da musica, a profissao
musical e a musicologia do século XX foram todas moldadas pelo
conhecimento e pelo medo da homossexualidade” (BRETT; WOOD,
2013, p. 395).

Para além da énfase na producdo e nomeacao de musicos
homossexuais, do enfoque na musica de mulheres, do tratamento
dado a musica popular e do relacionamento dos estudos |ésbicos e
gays com a musica, o verbete traz o questionamento e a

desconstrucdo das categorias'® para as quais os autores se voltam.

16 “A categoria “homossexual” (ndo a pratica designada nesta categoria) é recente.
E é porque as ciéncias médicas designam uma categoria desviante que se pode, em
seguida, criar seu corolario: a heterossexualidade. Homo/hétero, como
homem/mulher, sdo os pares de oposicdo que sé adquirem sentido quando
tomados juntos” (WELZER-LANG, 2001, p. 467, grifos do autor).
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“Dado ser a prépria sexualidade uma invencdo moderna, uma longa
historia da homossexualidade na musica € uma impossibilidade”
(BRETT; WOOD, 2013, p. 430); contudo, abre-se, segundo os
autores, a possibilidade para investigar como as relacoes
homoafetivas sdo percebidas em momentos historicos e em lugares
diferentes e como a experiéncia social da vivéncia homossexual pode

afetar o discurso musical.

Um discurso guei e Iésbico sobre a musica querera sem
duvida ir mais longe no sentido de exumar aqueles
musicos identificados com o desejo pelo mesmo sexo.
Mas ha questdes igualmente importantes a ser
tratadas. Chamou-se a atencdao para a homofobia na
erudicdo musical tradicional. Seja o horror a
perspectiva de um Handel ou Schubert desviante; seja
a premissa que a sexualidade torna Ravel ou Britten
vitimas daquela “engenhosidade fatalmente sem
propdsito que é um sintoma de decadéncia” (Grove, 6°
ed., v. 15, p. 617); seja a invengao duma “persona
artistica” (@ maneira do New Criticism literario) para
esvaziar a relagdo entre a vida de uma artista lésbica
ou de um artista guei e seu trabalho. (...) E preciso
seguir procedimentos alternativos que nao deixem a
homossexualidade sem registro no involucro do
segredo publico, mera decadéncia ou gosto pela
elaboragao (BRETT; WOOD, 2013, p. 434-435).

Como estratégia alternativa para a visibilizacdo e representacao
daquilo que poderia definir uma musica lésbica e gay, afastando as
hierarquias da producao de conhecimento que buscam erradicar toda
identidade da musica, os autores avancam e trazem o que Haraway
aporta ao defender a importancia da posicao do sujeito e sua
experiéncia localizada para a producao do conhecimento. Para
Haraway (1995), ao trazer outros sentidos, além dos hegemodnicos,
os saberes localizados produzem efeitos localizadores, ou seja, sao
capazes de produzir oposicdo a coercdo do discurso unitario,
permitindo, assim, a localizacdo da esfera em que se produz o

conhecimento.
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Pode-se sustentar que uma forma melhor de definir
“musica lésbica e guei”, e refutar argumentos de serem
a sexualidade e o género ‘“inaudiveis nas proéprias
notas”, seria inverter este modelo e, invocando as
“politicas e epistemologias da localizacdo, do
posicionamento e da situagao” (HARAWAY, 1991, p.
196), considerar tanto a audiéncia quanto certos
espacos especificos como criadores (ainda que por
contingéncia apenas, e por um instante) de um rétulo
para a musica (BRETT; WOOD, 2013, p. 423).

Ao entender uma musica lésbica e gay como um saber
localizado, demandando que o “objeto do conhecimento seja visto
como um ator e agente” (HARAWAY, 1995, p. 36), abre-se a
possibilidade de consideracao dos saberes que compdem seus
sistemas de significacao, podendo, portanto, gerar uma ampliacao de
reflexdes sobre os sentidos de producao e como os elementos
simbdlicos convocados e comunicados pela musica afetam os sentidos
(individuais e coletivos) atribuidos a ela.

No ambito da educagao musical, Lucy Green (1997/2001), em
Music, Gender and Education, investiga como a musica e a educacgao
musical participam na producdo e reproducdo continuada de praticas
e significados musicais marcados pela dimensdo de género,
afirmando e perpetuando esteredtipos de masculinidade e
feminilidade. A autora afirma que a forca simbdlica da musica, tal
como se estrutura na sociedade e como esta mediada nas instituicdes
escolares, contribui para regular os limites da feminilidade e da
masculinidade, ou seja, contribui para “produzir o género'’” (GREEN,
2001, p. 234). Portanto, ao representar formas de se constituir
mulher e homem, a musica torna-se um artefato sociocultural
legitimador de identidades marcadas pelo género.

Para trazer uma visdo das praticas musicais e dos significados

musicais marcados historicamente pelo género, Green inicia suas

17 “producir el género” (GREEN, 2001, p. 234).
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reflexdes a partir do conceito de patriarcado, entendido pela autora
como uma estrutura social de controle masculino sobre as relagoes de
poder econbmico, fisico e discursivo que organiza a sociedade,
empirica e simbolicamente, através da separacdo da esfera publica e
privada. Ao considerar a relagdo das mulheres com a musica como
tendo sido historicamente ligada a esfera domeéstica e do privado,

III

Green utiliza o conceito de “patriarcado musical” para designar a

“divisao do trabalho musical na esfera publica, em grande parte
masculina, e uma esfera privada, em grande parte feminina'®”
(GREEN, 2001, p. 25), que caracterizou a histéria da musica ocidental
e outras culturas musicais. Durante séculos, a educagdao musical
feminina teve como objetivo principal proporcionar habilidades
desejaveis nao a uma educagao profissionalizante, e, sim, a
perpetuacao da imagem (dirigida ao olhar masculino) de recato e
docilidade da mae-esposa-dona de casa imposta as mulheres reclusas
no mundo doméstico.

Outra questao abordada pela autora para a compreensao sobre
a relacdo sujeito-musica diz respeito as instancias de significagao
musical, ou seja, a maneira pela qual ouvimos, interagimos e
atribuimos sentidos a musica. Ao compreender a musica como objeto
cultural mediado por significados simbdlicos, Green afirma que a
relacdo sujeito-musica vai além da experiéncia com sons e siléncios,
estabelecendo, assim, uma distincdo entre significados inerente e
delineado. Sendo mutuamente dependentes, o primeiro esta
relacionado exclusivamente com os sons e suas relagdes, ou seja,
com os materiais intrinsecos a musica que criam significagdo entre si
a partir das “inter-relacdes convencionais dos materiais musicais, na

medida em que a mente de um ouvinte percebe como tal essas inter-

18 “division del trabajo musical en una esfera publica, en gran medida masculina, y
una esfera privada, en gran parte femenina” (GREEN, 2001, p. 25).
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relacdes!®” (GREEN, 2001, p. 18). O segundo, o significado delineado,
refere-se aos sentidos que a musica carrega. Estando a musica
inserida num vasto espectro social, cultural, politico, religioso,
econdmico, entre outros, os elementos simbdlicos convocados e
comunicados pela musica afetam os sentidos atribuidos a ela. Para
Green, a “musica esboca ou delineia metaforicamente grande
quantidade de fatores contextualizadores e simbdlicos?®” (GREEN,
2001, p. 18).

Por fim, a autora elabora propostas de intervencao nas praticas
musicais de reproducao de significados delineados marcados por
esteredtipos de género, sugerindo a incorporacao de referéncias e
investigagcdes sobre mulheres musicistas, ausentes nas grandes
narrativas tradicionais, bem como, a oferta de praticas musicais que
guestionem as ja existentes, estimulando as meninas e os meninos a
transcenderem as visOes cristalizadas sobre masculinidade e
feminilidade.

Antes de focalizar a producgdo brasileira sobre a tematica, cito a
expressiva revisdao da producdo angléfona sobre a articulagao entre
os estudos feministas, os estudos de género e a educacdao musical
realizada por Roberta Lamb, Lori-Anne Dolloff e Sondra Wieland Howe
(2002), no capitulo: Feminism, Feminist Research, and Gender
Research in Music Education: A Selective Review. As autoras trazem
conclusdes particularmente Uteis para os académicos da educagao

musical:

Embora a questdao do género venha sendo um
componente da educacdao musical ha décadas,
especialmente como uma influéncia nao
reconhecida, estudos relacionando feminismo e
teorias feministas com educagdao musical estdo

19 “interrelaciones convencionales de los materiales musicales, en la medida en que

la mente de un oyente perciba como tales estas interrelaciones.” (GREEN, 2001, p.
18).

20 “mulsica esboza o delinea metafdéricamente gran cantidad de factores
contextualizadores y simbélicos” (GREEN, 2001, p. 18).
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atrasados em relagdao ao progresso feito por
académicos de outras areas educacionais. (...) Ainda
ha muito trabalho a ser feito desafiando o discurso
da educagdo musical, particularmente como ja
observado nas areas da pedagogia, dos estudos
universitarios de mulsica e na formacdo de
professores de musica. A préxima geracao de
professores de musica precisa encontrar programas
universitarios e académicos que permitam que os
estudantes enfrentem as questdes de poder, as
oportunidades desiguais e a natureza generificada
do canone musical. (...) a pesquisa em educagdo
musical precisa incorporar conhecimento de outras
disciplinas, especialmente da musicologia, da
etnomusicologia, da sociologia e da educagao, uma
vez que analisa relagcbes de género, investiga a
interacao da musica nas esferas publica e privada e
olha para o impacto do contexto social. (...) Uma
maneira de proceder seria que a educagao musical
abrisse suas fronteiras e aumentasse a comunicagao
com outras areas de estudos musicais e com outras
disciplinas externas a musica?® (LAMB; DOLLOFF;
HOWE, 2002, p. 667, tradugao minha).

A partir deste ponto, e ainda com o propdsito de situar a
literatura relacionada com a articulagdo entre educagao
musical/musica, género e sexualidade, passo a delimitar e mapear as
pesquisas produzidas exclusivamente em ambito nacional, dada a
necessidade de compreender as tendéncias em termos de tematicas
na producao de conhecimento da area. Explico essa decisdao por

entender que tanto o género quanto a sexualidade sdo percebidos e

2l “While gender has been a component of music education research for
decades, especially as an unacknowledged influence, studies relating feminism
and feminist theory to music education are lagging behind progress made by
scholarship in other educational areas. (...) Much work remains to be done in
challenging the discourse of music education, particularly as already noted in
the areas of pedagogy, university music studies, and music teacher education.
The next generation of music teachers needs to encounter university and
college programs that allow students to confront the issues of power, unequal
opportunity, and the gendered nature of the musical canon. (...) music ed-
ucation research needs to incorporate feminist scholarship from other
disciplines, especially musicology, ethnomusicology, sociology, and education,
as it analyzes gender relationships, investigates the interaction of music in
public and private spheres, and looks at the impact of social context. (...) One
way to proceed is for music education to open its borders and increase
communication with other areas of music studies and other disciplines outside
of music” (LAMB; DOLLOFF; HOWE, 2002, p. 667).
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compreendidos dentro de uma ordem cultural, politica e social que
coloca o Brasil entre os paises com maior indice de homicidios de
mulheres, bem como, com o mais elevado nivel de crimes contra
homossexuais e transgéneros??. E no interior do dominio da
inteligibilidade cultural, ou seja, a partir da conjuntura cultural que
realiza suas préprias simbolizacOes e percepcoes sobre as dicotomias
mulher/homem, homossexual/heterossexual, transgénero/cisgénero®
gue a producao de conhecimento na drea da musica busca
problematizar os diferentes espagos que ocupam esses atores sociais
e entender suas relagcdes com a musica e com as praticas musicais.

Para o levantamento de teses e dissertagdes foram consultados
os trabalhos oriundos do Banco de Teses e Dissertacdes da Capes,
cujos indicadores de busca (educacao musical, musica, género e
sexualidade) foram aplicados a partir do ano de 1995%*. Para o
levantamento dos artigos publicados sobre o tema foram rastreados
periddicos, periddicos digitais e anais de congressos, com utilizacdo
dos mesmos indicadores de busca. Foram averiguadas, também, as
publicagdes da Associacao Brasileira de Educagao Musical (ABEM), da
Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-graduacdo em Mdsica
(ANPPOM) e da Associagao Brasileira de Ethomusicologia (ABET). As
consultas realizadas nos anais da ABET foram aplicadas a partir do
ano de 2002, data de sua criagao.

O objetivo que norteou o mapeamento desses trabalhos foi
indicar possibilidades de pesquisa sobre género e sexualidade no

campo da educacao musical. Embora a atencao central tenha sido a

22 Utilizarei neste trabalho o termo transgénero por abarcar todas as identidades
género-divergentes (como travesti, transexual, crossdresser, drag queen,
transhomem, etc.). “E um termo ‘guarda-chuva’, que relne debaixo de si todas as
identidades género-divergentes, ou seja, identidades que, de alguma forma e em
algum grau, descumprem, violam, ferem e/ou afrontam o dispositivo binario de
género” (LANZ, 2014, p. 24).

23 Individuo que se reconhece como pertencendo ao género que |he foi atribuido ao
nascer.

24 Justifico esse recorte temporal em fungdo do registro existente sobre o primeiro

trabalho produzido no Brasil que articula as tematicas musica/género/sexualidade,

por Laura Segato.
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producao de pesquisas no campo da educacdao musical, foram
considerados os artigos, as dissertacoes e as teses produzidas em
areas afins (etnomusicologia e performance). Justifico essa inclusao
em funcao da tematica ser ainda emergente na educagdao musical.

Como forma de observar o fluxo da producdao académica
brasileira sobre essa tematica, optei por organizar os trabalhos em
ordem cronoldgica a partir da producao de teses e dissertacdes, visto
gque a ampla maioria dos artigos encontrados sao recortes dessas
pesquisas.

O livro Santos e Daimones: o politeismo afro-brasileiro e a
tradicao arquetipal (1995), fruto da tese de doutorado desenvolvida
nos anos 80 pela etnomusicéloga argentina radicada no Brasil, Rita
Laura Segato, é o primeiro trabalho produzido no Brasil que articula
essa tematica (ROSA; IYANAGA; HORA; SILVA; ARAUJO; MEDEIROS;
ALCANTARA, 2013). Segato analisa as relacdbes de género,
sexualidade e musica no Xangb do Recife. Para a autora, a visao de
mundo Xangd relativiza o bioldégico, desnaturalizando a linearidade
sexo-género e possibilitando transparecer a premissa da fluidez e
transito do desejo humano.

Ainda na etnomusicologia, Maria Ignez C. Mello, em sua
dissertacdo: Mdusica e Mito entre os Wauja do Alto Xingu (1999),
analisa como as relacdes de género e poder existentes entre os
Wauja tém similaridades com a forma pela qual a musica é pensada e
organizada no interior da cultura desse grupo indigena, passando a
ser percebida como uma arte do controle, bem como, uma
manifestacao de cura e transformagao. A autora publicou o artigo que
traz uma sintese de sua dissertacao: Mdusica e relacoes de Género no
Alto Xingu (2003).

Na educacao musical, a dissertacdao de Helena Lopes da Silva,
Musica no Espaco Escolar e a Construcdo da Identidade de Género:
Um Estudo de Caso (2000), apresenta um estudo com adolescentes

sobre a musica na construcdo da identidade de género no espacgo
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escolar e conclui que as preferéncias musicais dos adolescentes estao
relacionadas com as diferencas de género socialmente construidas e
gue a escola procura reforcar a producao de sujeitos generificados.
Fruto dessa pesquisa, a autora publicou os seguintes artigos: Cultura
dos fds e musica da midia: uma questido de género? (2004),
Declarando preferéncias musicais no espaco escolar: reflexoes acerca
da construcdo da identidade de género na aula de musica (2004) e
Género, adolescéncia e musica: um estudo de caso no espaco escolar
(2006).

Maria Ignez C. Mello, em sua tese Iamurikuma: Mdsica e Mito e
Ritual entre os Wauja do Alto Xingu (2005), apresenta uma
etnografia do ritual musical iamurikuma realizado por mulheres
Wauja, grupo indigena do Alto Xingu. O ritual é analisado em seus
aspectos musicais e sob o ponto de vista das relacdes de género. Os
seguintes recortes tematicos dessa pesquisa foram publicados:
Etnografia da Musica Indigena em Trés Rituais Wauja (2004) e
Iamurikuma: musica, mito e ritual (2005).

Na etnomusicologia, Laila Andresa Cavalcante Rosa, em sua
dissertacdo Epahei Iansd! Musica e Resisténcia na Nacdo Xamba:
uma histéria de mulheres (2005), pesquisou o repertorio musical e o
protagonismo, marcado por uma historia de resisténcia cultural e
religiosa, de filhas de Iansa, Maria Oia e Mae Biu, no terreiro Ilé Axé
Oya Megué regido pelo orixa Ilansd, localizado em Olinda,
Pernambuco. Os artigos publicados a partir dessa pesquisa sao:
Batugue e Louvacao na nacdo Xamba: um terreiro de Iansa, uma
histéria de mulheres (2004) e Iansa, Mae Biu e a busca pelo “eu”
nacional em terra estrangeira - sincretismo  religioso,
compartilhamentos musicais e género a partir de uma toada de Iansd
(2005).

Ja na performance, Joana Holanda (2006), em sua tese Eunice
Katunda (1915-1990) e Esther Scliar (1926-1978): Trajetdrias

individuais e analise de 'Sonata de Louvacdo’ (1960) e 'Sonata para



56

Piano’ (1961), investiga as trajetérias das duas compositoras
brasileiras e analisa as obras em questao a partir dos estudos de
género em musica. O artigo Estudos de Género em Musica a partir da
Década de 90: Escopo e Abordagem (HOLANDA; GERLING, 2005) é
um recorte do referencial tedrico da tese.

Em As juremeiras da nacdo Xamba (Olinda, PE): musicas,
performances, representacoes de feminino e relacbes de género na
jurema sagrada (2009), Laila Andresa Cavalcante Rosa analisa o culto
da jurema no universo do terreiro Xambd, suas mdusicas e
performances no feminino. Foram publicados, a partir dessa tese:
Epistemologias feministas e teorias Queer na etnomusicologia:
repensando musicas e performances no culto da jurema (Olinda, PE)
(2008) e Pode performance ser no feminino? (2010).

Também na etnomusicologia, Fabiane B. Luckow, em sua
dissertacdo Chanteuses e cabarés: a performance musical como
mediadora dos discursos de género na Porto Alegre do inicio do
século XX (2011), analisa como as performances musicais das
cantoras dos clubes noturnos de Porto Alegre, nas primeiras décadas
do século XX, mediaram relacbes de género dentro e fora desses
espacos de sociabilidade. Os trabalhos publicados a partir dessa
pesquisa sdo: Cabarés e Chanteuses: pela boémia Porto Alegre dos
anos 1920 (2010), Chanteuses e Cabarés: A performance musical
como mediadora do discurso de género (2011) e Chanteuses e
Cabarés: performance, género e identidade na Porto Alegre do inicio
do século XX (2013).

Rodrigo Cantos Savelli Gomes, em sua dissertagao
Transformacbes das relacbes de género no samba carioca nas trés
primeiras décadas do século XX (2011), apresenta um estudo
bibliografico a respeito da participacao das mulheres na formacdo do
samba carioca. O artigo A Casa do Samba, o Samba da Rua: relacoes
de género, arte e tradicdo no samba carioca (2013) é um recorte

dessa pesquisa.
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Na educacao musical, Harue Tanaka Sorrentino, em sua tese
Articulacbes pedagdgicas no coro das Ganhadeiras de Itapud: um
estudo de caso etnografico (2012), analisa o processo de ensino e
aprendizagem de conhecimentos musicais através das articulacdes
pedagdgicas no coro das Ganhadeiras de Itapua. Os artigos que
derivaram dessa pesquisa sao: Ganhadeira de Itapud: um estudo de
caso sobre género, musica e educacdo (2008) e Articulacoes
pedagdgicas no coro das ganhadeiras de Itapud: mulheres em cena
(2010).

Na etnomusicologia, Talitha Couto Moreira, em sua dissertacao
Mdusica, materialidade e relacbes de género: categorias
transbordantes (2012), analisa as teses de doutorado de Maria Ignez
Cruz Mello (2005) e Laila Andresa Cavalcante Rosa (2009) e a
dissertacao de Helena Lopes da Silva (2000), que tratam da
intersecao entre género e musica. Como recorte de sua dissertagdo, a
autora publica os seguintes artigos: Categorias Transbordantes:
outros olhares sobre intersecbes entre musica e género (MOREIRA;
TUGNY, 2012), Mdusica e Relacbes de Género: Categorias
Transbordantes (2012) e Mdusica, Materialidade e Relacbes de
Género: categorias transbordantes (2013).

O total de onze pesquisas rastreadas entre teses e dissertacoes
na area da mdusica, oito na area de etnomusicologia, uma na
performance e duas na educagao musical, se mostrou timido no
cenario académico brasileiro, porém, evidencia avangos nesse recorte
temporal. Em face desse resultado e como forma de ampliar as
possibilidades de investigacao, incluirei trés trabalhos de outras areas
do conhecimento que relacionaram as tematicas musica, género e
sexualidade a partir de uma linguagem interdisciplinar.

Entre as pesquisas aqui incluidas e a partir dos estudos
interdisciplinares sobre mulheres, género e feminismo, Clebemilton
Gomes do Nascimento, em sua dissertagao: Entrelacando corpos e

letras: representacoes de género nos pagodes baianos (2009), faz
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uma analise das representacdes de género e sua interseccdo com as
categorias de classe, raca e sexualidade nas letras dos pagodes
baianos, evidenciando um discurso de poder e controle sobre o corpo
e a sexualidade da mulher.

Na educacado, a tese de Marlécio Maknamara, Curriculo, género
e nordestinidade: o que ensina o forré eletrénico (2011), parte da
andlise das letras das musicas de forrd eletronico para evidenciar
como essa pedagogia passa a colocar em circulacao os discursos que
atuam na regulacdao dos sujeitos de género, constituindo-se em
curriculos nao escolares.

Na antropologia, a dissertagdao de Rafael da Silva Noleto,
Poderosas, Divinas e Maravilhosas: o imagindrio e a sociabilidade
homossexual masculina construidos em torno das cantoras de MPB
(2012), analisa como as relagdes construidas entre fas e cantoras da
Musica Popular Brasileira constituem-se em elementos fundamentais
para a producdo de significados entre um determinado publico. O
artigo 'Quero ficar no teu corpo feito tatuagem': cantoras brasileiras,
fds homossexuais e performatividade (2013) é um recorte de sua
dissertacao.

Outros artigos, nos quais nao encontrei vinculagao com teses e
dissertacdes, foram levantados e seguem em ordem cronoldgica.

Rodrigo Cantos Savelli Gomes e Maria Ignez Cruz Mello, em
Relagbes de género e a musica popular brasileira: um estudo sobre as
bandas femininas (2007), abordam a questdo das relagdes de género
na musica popular e apontam os diversos espacos que vém sendo
ocupados por grupos femininos, condutores de transformacoes
significativas nesse universo musical.

Maria Ignez Cruz Mello e Leticia Grala Dias, em Sobre Ratoeira
e World Music: Musica e Relagbes de Género em Floriandpolis (2007),
investigam as estratégias utilizadas por mulheres atuantes no cenario
musical da regido de Floriandpolis para ocuparem espacos onde ainda

representam uma minoria.
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Rodrigo Cantos Savelli Gomes, Maria Ignez Cruz Mello e Acacio
Tadeu Camargo Piedade, no artigo Samba e Relacbes de Género na
Ilha de Santa Catarina (2008), analisam as relacdes de género no
universo da cultura do samba, a atuacao feminina, bem como, as
estratégias usadas pelas musicistas locais para se estabelecerem no
samba da Ilha de Santa Catarina.

Em Mdusica popular na escola: juventude, género e performance
(2009), Simone RecOva Lacorte investiga a diferenca de
aprendizagem e performance entre meninas e meninos participantes
de um projeto de Mdusica no Centro de Ensino Médio Paulo Freire em
Brasilia.

Em Género, Violéncia e Poder na Pratica Musical das Mulheres
Rappers do Morro da Caixa d’Agua, Floriandpolis, SC (2009), Rodrigo
Cantos Savelli Gomes analisou a forma como as mulheres atuam no
hip-hop e o discurso que produzem em suas composigdes musicais.
Verificou que as mulheres se articulam no sentido de estabelecer
novas relagdes de poder no movimento.

Marcos dos Santos Moreira ,em O Género e as relacoes afetivas
nas bandas de musica: Uma proposta de discussdo sobre Nordeste
(2011), apresenta uma discussao sobre papéis de homens e
mulheres, relagdes de poder, docéncia e aprendizado em grupos
filarménicos nordestinos.

Jonathan Gregory, em Relacbes de Género: Um Estudo
Etnografico Sobre Mulheres percussionistas nas Oficinas do
Monobloco (2011), discute as relacdes de género e as atividades
musicais no espaco social de blocos e oficinas de percussao.

Marcia E. Taborda, em seu artigo As senhoritas e o violao: os
anos 20 na 'Capital Irradiante’ (2012), analisa o0 momento cultural que
propiciou, no Rio de Janeiro dos anos de 1920, a atuagao das
intérpretes violonistas para além dos dominios domésticos e a

insercao feminina nesse novo espaco de representagao social.
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As contribuicdes geradas a partir desses estudos advindos de
varios contextos, como aqueles provenientes das religides afro-
brasileiras, de contextos indigenas, de contexto escolar, entre tantos
outros, permitiram perceber uma dupla perspectiva para o estudo da
musica em suas articulacdoes com o género e a sexualidade: a musica
como expressdao de um contexto cultural que a produz e a musica
como producdao humana que contribui para a constituicao de relagoes
e identidades.

Para uma possivel categorizacdo dos trabalhos, dado os varios
ambitos disciplinares a que essas pesquisas pertencem, busquei
elencar, a partir do foco principal das mesmas, trés categorias
bastante abrangentes, como forma de ampliar a percepgao sobre
possiveis lacunas na produgao académica brasileira. Reuni,
basicamente, os trabalhos em trés categorias: Estudos sobre musica
e género (MELLO, 1999, 2003, 2004, 2005a, 2005b; MELLO; DIAS,
2007; ROSA, 2004, 2005a, 2005b, 2008, 2009, 2010; HOLANDA;
GERLING, 2005; HOLANDA, 2006; LUCKOW, 2010, 2011a, 2011b,
2013; GOMES; MELLO, 2007, GOMES; MELLO; PIEDADE, 2008;
GOMES, 2009, 2011, 2013; MAKNAMARA, 2011; TABORDA, 2012),
estudos sobre musica, género e sexualidade (SEGATO, 1995;
MOREIRA, 2012a, 2012b, 2012c, 2013; NASCIMENTO, 2009;
NOLETO, 2012, 2013) e estudos sobre educacdo musical e género
(SILVA, 2000, 2004a, 2004b, 2006; TANAKA, 2008, 2010, 2012;
LACORTE, 2009; SANTOS MOREIRA, 2011; GREGORY, 2011).

Cabe ressaltar que alguns desses trabalhos estao reunidos na
primeira obra coletiva sobre o tema publicada em ambito nacional:
Estudos de género, corpo e musica: abordagens metodoldgicas,
organizada por Isabel Porto Nogueira e Susan Campos Fonseca
(2013).

Por fim, a partir da leitura dos trabalhos aqui mencionados,

pode-se inferir sobre a necessidade do estabelecimento de estudos
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sobre educacao musical que abordem a interseccionalidade entre

género e sexualidade.
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4 A PRODUGCAO SOCIAL DO GENERO E DA SEXUALIDADE E OS
SUJEITOS DA DIVERSIDADE

Este capitulo tem por objetivo apresentar as proposicoes
orientadoras do trabalho. Para tanto, farei uma retrospectiva sobre a
instituicdo sociocultural do sexo bioldgico como base do humano
(SWAIN, 2000), a consolidacdo dos estudos feministas, a emergéncia
do conceito de género enquanto ferramenta tedrica e politica, e a
contribuicdo dos estudos gays e lésbicos e da teoria queer com o
proposito de levantar questdes para a compreensao do género, do
sexo e da sexualidade como construgdes sociais e histéricas
significadas em nossos corpos € nao como dados naturais ou fazendo
parte da esséncia do ser humano.

A fim de tornar claro o emprego e o significado de
determinados termos neste trabalho, o “corpo” sera entendido para
além de sua natureza e materialidade bioldgica. Ao desnaturalizar o
corpo, ele passa a ser compreendido como um campo sobre o qual
operam diferentes dispositivos historicos, sociais, politicos e culturais,
modificando-o de acordo com as concepcdes que o0 conformam em

determinado periodo histoérico. Para Goellner (2012):

Um corpo ndo é apenas um corpo. E também o seu
entorno. Mais do que um conjunto de musculos, ossos,
visceras, reflexos e sensagdes, o corpo é também a
roupa e 0s acessorios que o adornam, as intervengoes
gue nele se operam, a imagem que dele se produz, as
maquinas que nele se acoplam, os sentidos que nele se
incorporam, os siléncios que por ele falam, os vestigios
que nele se exibem, a educacdao de seus gestos...
enfim, € um sem limite de possibilidades sempre
reinventadas e a serem descobertas. Nao sdo, portanto
as semelhancas bioldgicas que o definem, mas,
fundamentalmente, os significados culturais e sociais
gue a ele se atribuem (GOELLNER, 2012, p. 29).
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Utilizarei como aporte para os termos sexo, género e
sexualidade os sentidos empregados pelo historiador e socidlogo

Jeffrey Weeks. Segundo o autor:

"Sexo" sera usado como um termo descritivo para
as diferencas anatOmicas basicas, internas e
externas ao corpo, que vemos como diferenciando
homens e mulheres. Embora essas distingdes
anatOmicas sejam geralmente dadas no
nascimento, os significados a elas associados sao
altamente histéricos e sociais. Para descrever a
diferenciacao social entre homens e mulheres,
usarei o termo “género”. Usarei o termo
"sexualidade” como uma descricao geral para a
série de crengas, comportamentos, relacdes e
identidades socialmente construidas e
historicamente modeladas que se relacionam com
0 que Michel Foucault denominou "o corpo e seus
prazeres" (Foucault, 1993) (WEEKS, 2000, p. 40,
grifos do autor).

4.1 Isomorfismo sexual - A imperfeicao gerando

subjetividades

Na obra Inventando o Sexo - Corpo e Género dos Gregos a
Freud (1992), o historiador americano Thomas Laqueur apresenta, a
partir de levantamento bibliografico, o pensamento médico, filoséfico
e politico que orientou a transformagdao dos discursos que
fundamentaram as supostas diferencas entre corpos masculinos e
corpos femininos. Laqueur afirma que a concepcao segundo a qual
homens e mulheres pertencem a sexos diferentes é bastante recente
na medicina. Sua argumentacdao destaca a permanéncia do modelo
de corpo com um sexo Unico ou isomorfismo sexual até o século
XVIII.

Em alguma época do século XVIII, o sexo que nos
conhecemos foi inventado. Os 0Orgdos reprodutivos
passaram de pontos paradigmaticos para mostrar
hierarquias ressonantes através do cosmo, ao
fundamento da diferenca incomensuravel. Aristoteles e
Galeno estavam errados ao afirmar que os oérgaos
femininos eram uma forma menor dos &rgaos
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masculinos e, consequentemente, que a mulher era um
homem menos perfeito (LAQUEUR, 2001, p. 189).

O modelo que havia dominado o pensamento cientifico por
quase dois milénios no Ocidente, inspirado na filosofia de Aristoteles
e Galeno, via a mulher como um homem invertido e inferior.
Invertido, porque os O6rgaos sexuais eram os mesmos dos homens,
porém, retidos no interior do corpo como uma inversdao anatémica
dos orgaos. Inferior, porque a mulher era concebida como um
homem imperfeito em razdo da falta do “calor vital”, responsavel pela
evolucao do corpo até a perfeicao ontolégica do macho. A teoria do
isomorfismo representava o corpo em termos de continuidade e a
diferenca, em termos de graus. A prépria linguagem utilizada para
designar os cortes anatomicos do modelo isomodrfico nao possuia uma
terminologia especifica para nomear o corpo feminino. "Nesse mundo,
a vagina é vista como um pénis interno, os labios como o prepucio, o
Utero como o escroto e os ovarios como os testiculos” (LAQUEUR,
2001, p.16).

Na concepcdao do modelo do sexo Unico, o corpo possuia um
significado fluido, com algumas possibilidades de transgressao, pois
um sexo poderia se transformar em outro desde que nao se
desrespeitasse a cadeia hierarquica, na qual o homem ocupava o
topo. Uma mulher, ao obter o calor vital, poderia transformar-se em
homem, pois esse calor projetaria sua genitdlia para fora. Ja o
inverso, isto é, um homem transformar-se em mulher nunca
aconteceria em fungao de sua tendéncia natural a perfeicdo, além de

ser considerada uma acao desqualificada para a sociedade da época.

Para os médicos da Renascenga havia um sexo Uunico.
Por outro lado, havia manifestamente pelo menos dois
sexos sociais com direitos e obrigacdes radicalmente
distintas, de certa forma correspondendo aos graus,
mais altos e mais baixos da escala corpdrea do ser.
Nenhum tipo de sexo - social ou biolédgico — podia ser
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considerado fundamental ou basico, embora as divisdes
de género - as categorias do sexo social - fossem
certamente consideradas naturais. O mais importante é
que o sexo bioldgico, que nds geralmente usamos como
base do género, era tao existente no dominio da cultura
e do significado quanto o género. O pénis era, portanto,
um simbolo de status e ndo um sinal de alguma outra
esséncia ontoldgica profundamente arraigada: o sexo
real. Podia ser interpretado como um simples
certificado, como o diploma de um médico ou
advogado, cujo portador tinha certos direitos e
privilégios. (...) As mudancgas nas estruturas corpdreas
podiam fazer o corpo passar facilmente de uma
categoria juridica (feminina) para outra (masculina).
Essas categorias baseavam-se nas distingdes de género
- ativo/passivo, quente/frio, com forma/sem forma -
nas quais o pénis externo ou interno era apenas um
sinal diagndstico. Assim, para os hermafroditas a
guestao ndao era “a que sexo eles pertenciam
realmente”, mas a que género a arquitetura de seus
corpos mais se ajustava. Os magistrados eram menos
preocupados com a realidade corpérea - que o que
hoje chamariamos de sexo - que com a manutencgdo de
claras fronteiras sociais, @ manutencao de categorias de
género (LAQUEUR, 2001, p. 170-171, grifos do autor).

Laqueur (2001) relatou diversos casos de punigdes por violacao
as leis de género as mulheres que ousaram assumir o papel do
homem na tentativa de alcancgar os privilégios que essa posicao social
possibilitava.

Do ponto de vista cientifico, havia um sé corpo, um sd sexo e o
pertencimento a uma categoria de género ou a outra concedia a
pessoa determinados direitos e obrigacdes sociais conforme seu nivel
de perfeicdao. Isso explicava o poder do homem, o referente, e os

limites sociais da mulher, um homem imperfeito. Segundo o autor:

Nos textos pré-Iluminismo, e mesmo em alguns textos
posteriores, o sexo, ou o corpo, deve ser compreendido
como o epifendbmeno, enquanto que o género, que nos
considerariamos uma categoria cultural, era primario
ou “real”. O género - homem e mulher - era muito
importante e fazia parte da ordem das coisas; 0 sexo
era convencional, embora a terminologia moderna
torne essa reordenacao sem sentido. Pelo menos, o que
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nos chamamos de sexo e género existiam em um
“modelo de sexo Unico” explicitamente ligados em um
circulo de significados; escapar dai para um suposto
substrato biolégico - a estratégia do Iluminismo - era
impossivel. Foi no mundo do sexo Unico que se falou
mais diretamente sobre a biologia de dois sexos, que
era mais arraigada no conceito do género, na cultura.
Ser homem ou mulher era manter uma posigao social,
um lugar na sociedade, assumir um papel cultural, nao
ser organicamente um ou o0 outro de dois sexos
incomensuraveis. Em outras palavras, o sexo antes do
século XVII era ainda uma categoria socioldgica e nao
ontolégica (LAQUEUR, 2001, p. 19, grifos do autor).

Portanto, o que estava em jogo no isomorfismo sexual que
dominou o pensamento ocidental até o século XVIII era o género, e
nao o sexo. As desigualdades sociais, a partir de fronteiras bem
definidas entre homens e mulheres, eram justificadas pela
“imperfeicao” da mulher e explicadas pela inferioridade na escala de
perfeicdo metafisica que a incapacitava para exercer tarefas politicas,
intelectuais e cientificas e a limitava as tarefas da maternidade. A

ciéncia reproduzia e legitimava as posicdes sociais.

4.2 Dimorfismo sexual — A anatomia gerando subjetividades

No curso das invengoes da diferenca sexual pesquisadas por
Laqueur, foi com o Iluminismo e a Revolucao Francesa, a partir das
reivindicacdes por igualdade e liberdade e a afirmacgao dos direitos
iguais entre homens e mulheres, que a condicdo hierarquica e
verticalmente estabelecida a partir dos discursos sobre as diferencas

passou a ser questionada. O sexo, para Laqueur,

(...) foi um importante campo de batalha da Revolugao
Francesa (...) as promessas da Revolucdo Francesa -
gue a humanidade em todas as suas relagdes sociais e
culturais podia ser regenerada, que as mulheres
podiam atingir ndo sé liberdades civis como também
pessoais, que a familia, a moralidade e as relagoes
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pessoais podiam ser renovadas - fizeram surgir ndo sé
um feminismo novo e genuino como também um novo
tipo de antifeminismo, um novo medo das mulheres, e
fronteiras politicas que criaram fronteiras sexuais. A
criacdo de uma esfera publica burguesa, em outras
palavras, levantou com violéncia a questdo de qual
sexo deveria ocupa-la legitimamente. E em todo lugar a
biologia entrava no discurso (LAQUEUR, 2001, p. 242).

Em resposta as reivindicagdes por igualdade e liberdade, foi
necessario buscar na anatomia dos corpos as evidéncias da suposta

diferenca entre homens e mulheres.

(...) ao contrario do que se pensa habitualmente, nao
foi o estabelecimento da diferenca dos sexos que
condicionou o lugar social, moral e psicolégico da
mulher; foi a rediscussao de seu novo estatuto social
que deu origem a diferenca de sexos como a
conhecemos (COSTA, 1995, p.104).

As ciéncias médicas e bioldgicas iniciaram um lento e longo

A\

processo para atender as demandas politicas. Conforme Laqueur, “o
trabalho cultural que no modelo de uma sé carne fora feito pelo
género, passava agora para o sexo” (LAQUEUR, 2001, p. 191). O
sexo se transformou em biologia e a diferenca pode ser produzida em
funcdo de uma “natureza” distinta, isto €, o corpo humano passou do
modelo isomdrfico com dois géneros hierarquizados para o modelo
dimérfico com dois géneros opostos. As mulheres passaram a ter um
corpo e um género especificos, deixando de ser definidas apenas em
relacdo aos homens. Dois sexos e dois géneros polarizados aos quais

corresponderiam lugares e papéis diferentes.

No século XVIII as coisas mudaram. O ventre, que era
uma espécie de falo negativo, passou a ser o Utero -
um 6rgao cujas fibras, nervos e vascularizagao
ofereciam uma explicacdo e uma justificativa
naturalista para a condicao social da mulher. Mas o
contexto para a articulacdo de dois sexos
incomensuraveis nao era nem uma teoria de
conhecimento nem avancgos no conhecimento cientifico.
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O contexto era politico. Havia intermindveis lutas pelo
poder e posicao na esfera publica, altamente ampliada
do século XVIII, em especial no século XIX pods-
revoluciondrio: entre homens e mulheres, entre
feministas e antifeministas. Quando, por varias razdes,
a ordem transcendental preexistente ou os costumes de
tempos imemoriais tornaram-se cada vez menos uma
justificativa plausivel para as relacdes sociais, 0 campo
de batalha do género mudou para a natureza, para o
sexo bioldgico. A anatomia sexual distinta era citada
para apoiar ou negar todas as formas de reivindicacdes
em uma variedade de contextos sociais, econémicos,
politicos, culturais ou erdticos. (O desejo do homem
pela mulher e da mulher pelo homem era natural ou
nao - dai a nova maxima “os opostos se atraem”).
Qualquer que fosse o assunto, o corpo tornou-se o
ponto decisivo (LAQUEUR, 2001, p. 191-192).

O estabelecimento do dimorfismo trouxe consigo o interesse
dos anatomistas nos caracteres distintivos da estrutura do corpo das
mulheres e a necessidade de nomear, de utilizar uma linguagem
dicotomizada para designar a ideia da diferenca entre os dois sexos.
No livro A Reinvencdo do corpo: sexualidade e género na experiéncia
transexual (2006), a socidloga Berenice Bento apresenta uma analise

sobre a linguagem cientifica e a producdo de corpos-sexuados:

Até meados do século XVIII, utilizavam-se nomes
associados para designar os ovarios e os testiculos. A
“vagina”, definida como “a bainha ou d6rgdo concavo no
qual o pénis se encaixa durante a relagao sexual e por
onde os bebés nascem” (Laqueur, 2001: 199), entrara
na linguagem médica europeia por volta de 1700.
Nessa definicao de “vagina”, os dois atributos que dao
inteligibilidade ao feminino estao presentes: a
heterossexualidade (“a bainha ou d6rgdo céncavo no
qual o pénis se encaixa durante a relacao sexual”) e a
maternidade (“por onde os bebés nascem”). A
linguagem cientifica é uma das mais refinadas
tecnologias de producdo de corpos-sexuados, a medida
que realiza o ato de nomear, de batizar, de dar vida,
como se estivesse realizando uma tarefa descritiva,
neutra, naturalizando-se. (...) Aos poucos, a linguagem
tornou-se dimorfica. Os significantes cristalizaram-se,
fixaram-se os significados. J& ndo era possivel entender
0 corpo como um significado flutuante, como poderia
ocorrer no isomorfismo. (...) 0s corpos-sexuados que
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foram inventados pelos interesses de género ganharam
o estatuto de fato originario (BENTO, 2006, p. 116).

No decurso da ampla argumentacao sobre o estabelecimento

das diferencas, a anatomia comparativa entre homens e mulheres foi

uma eficaz estratégia para justificar a possivel inferioridade feminina

e determinar o papel que caberia as mulheres na sociedade. Os

anatomistas fizeram com que determinadas partes do corpo se

tornassem politicamente relevantes.

No que concerne a ossatura, até o final do século XVIII,
o esqueleto humano, seguindo o neoplatonismo
dominante, era representado apenas pelo esqueleto do
homem. As diferengas anatomicas entre mulheres e
homens eram dadas pelo contorno externo do corpo e
pelos 6rgdos reprodutores. A compleicdo dssea nao era
levada em consideracgdo. (...) Esta concepgao vai sofrer
mudancas no final do século XVIII. (...) O interesse
pelo esqueleto feminino visava, sobretudo, duas coisas:
primeiro, mostrar que a conformacdo craniana da
mulher provava sua inferioridade intelectual em relagao
ao homem; segundo, que suas caracteristicas pelvianas
determinavam sua natural e inexoravel inclinacao para
a maternidade. (...) No final do século XIX, a crenca da
inferioridade fisica da mulher para a execugao de certas
tarefas socio-econOmicas estava estabelecida (COSTA,
1995, p. 116-117).

Nesse processo de cristalizacao das diferengas, a divisao sexual

polarizada, bindria da sociedade vai sendo naturalizada e as relagbes

e atribuicdes destinadas as mulheres sdo instaladas a partir das

funcdes bioldgicas do corpo feminino - reproducao e maternidade -

conferindo, assim, um lugar para a mulher na rede de significagdes

sociais.

A construcdo e a inferiorizacdao do “ser mulher” aparece
como resultado de uma esséncia atrelada a um corpo
deficiente: fémea, espirito fraco e superficial, moral
escorregadia e duvidosa, exigindo vigilancia constante e
a domesticacdo de sua tendéncia para o pecado.
Diabolizada desde a legendaria Eva, a salvacao,
entretanto, esta a seu alcance por intermédio de seu
corpo, de sua fecundidade, da possibilidade de
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reproduzir o humano e, sobretudo, o masculino. Assim,
em seu lado obscuro, as mulheres carregam o pecado e
a fraqueza fisica e moral: em seu lado luminoso, o
dever e a alegria da maternidade na dor e na
abnegacdao sdo a Unica saida para apagar o “pecado
original”. Encontramos aqui as imagens da mae e da
prostituta, bindmio constitutivo da representacdo social
das mulheres. Mae e esposa, sexo domesticado,
moralidade, espaco privado, familia, reproducdo do
social. Prostituta, mulher publica, liberacdo do vicio e
da lascivia latentes no feminino (SWAIN, 2000, p. 52-
53, grifos da autora).

Enquanto a anatomia encontrava “critérios naturais” para
explicar a inferioridade politica, juridica e moral das mulheres, uma

mudanca fundamental ocorreu. De acordo com Costa (1995):

No two-sex model a mulher passa a inverso
complementar do homem e isto ainda sera considerado
normal. Em contrapartida, a nova imagem da inversao
vai colar-se ao homem, porém com um adendo: o
invertido sera o homossexual e sua inversao sera vista
como perversdo, porquanto anti-natural. Diante da
bissexualidade politico-cientifica, a mulher persistia
sendo inferior, mas sempre dentro da norma natural; o
homossexual, ndo. Sua inversdo serd perversao porque
seu corpo de homem sera portador da sexualidade
feminina que acabara de ser criada. O invertido
apresenta um duplo desvio: sua sensibilidade nervosa e
seu prazer sensual eram femininos. (...) Desde entao, a
feminilidade do homossexual vai ser afirmada, a
despeito de qualquer contraexemplo empirico ou de
qualquer incongruéncia conceitual. Ele tinha que ser
feminino, pois, ndo sendo feminino, ndo tinha como ser
“invertido”. O homossexual tornou-se a prova teorica
do two-sex model politico moral. (...) Ora, como notou
Laqueur, a divisdao dos sujeitos em homossexuais e
heterossexuais seria teoricamente impensavel e
socialmente inviavel antes da construgdo da diferenca
sexual original (COSTA, 1995, p. 128-129, grifos do
autor).

O novo modelo cientifico e suas concepcdes sobre a sexualidade
trouxeram consigo novos sentidos, normas e valores que passaram a

circular na sociedade, definindo o normal e o patolégico. Como
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afirmou Foucault (1985), cada momento histérico apresentou um
“saber” sobre o sexual, ora ditado pela Igreja, ora pelo Estado, ora
pela ciéncia. A partir do homem “invertido”, o termo sexo amplia-se
na sua significacdo: o sexo anatdémico e o sexo psiquico.

A heterossexualidade passou a ser a expressdao normal da
sexualidade e qualquer desvio dessa norma seria patoldgico. No
imaginario social a divisdao heterossexual/homossexual foi construida
como fazendo parte de uma realidade natural. Os termos
homossexualidade e heterossexualidade sao de origem relativamente
recente. Segundo Weeks (2000), os dois termos foram criados no

final do século XIX.

Sera, sem duvida, uma surpresa para muitas pessoas
saber que uma definicdo mais aguda de
“heterossexualidade” como sendo a norma foi forcada
precisamente pela tentativa de definir a
“homossexualidade”, a forma “anormal” da sexualidade
(WEEKS, 2000, p. XX).

O século XIX se distinguiu pelo surgimento de inumeras
classificacOes e rotulacdes, em que psiquiatras e sexdlogos passaram
a definir tipos e formas de comportamento e identidades sexuais que
se desviavam dos “padroes de normalidade” por eles mesmos

criados. Como afirma Foucault (1985), no século XIX,

(...) a sexualidade foi esmiucada em cada existéncia,
nos seus minimos detalhes; foi desencavada nas
condutas; perseguida nos sonhos, suspeitada por tras
das minimas loucuras, seguida até os primeiros anos da
infancia; tornou-se a chave da individualidade: ao
mesmo tempo, o que permite analisa-la e o que torna
possivel constitui-la. Mas vemo-la também tornar-se
tema de operacbes politicas, de intervencgoes
econbmicas (por meio de incitacbes ou freios a
procriacdo), de campanhas ideoldgicas de moralizacao
ou de responsabilizacdo: é empregada como indice de
forca de uma sociedade, revelando tanto sua energia
politica como seu vigor bioldégico (FOUCAULT, 1985, p.
137).
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E nessa esteira que, em meados do século XX, a producdo
discursiva relacionada a transgeneridade?® passou a estabelecer
didlogos entre diferentes dominios do conhecimento, principalmente a
medicina, a psiquiatria e a psicologia, transformando-a numa
patologia - o transexualismo - caracterizado no &ambito dos
transtornos mentais®® marcados por uma relagdo com o género.

Entendendo que o género produz nos corpos a materializagao
das normas engendradas pelos discursos de varios campos do saber,
pois sao construgdes culturais que se produzem na medida em que
sao repetidas, reiteradas, performatizadas, este trabalho comunga
com a compreensao da transgeneridade como “fendmeno de desvio
das normas sociais de conduta de género, ressaltando a sua natureza
essencialmente sociopolitico-cultural e localizando-o fora do dominio
dos saberes médicos onde continua sendo mantido na condicdo de

perversao e de doenca mental” (LANZ, 2014, p. 26).

4.3 Das lutas feministas a emergéncia do género

A luta das mulheres contra questdes relativas as relacdes de
poder, estabelecidas desde o ponto de vista social, cultural,
educacional, econdomico, bem como pela conquista de direitos civis e
politicos, tem varios séculos e se deu em diversos momentos da
histéria. Considero relevante um retorno as primeiras manifestagoes
de acao feminista a partir do século XVIII, momento histérico no qual
a ciéncia estabelece o dimorfismo sexual num contexto social de
reivindicacdes por igualdade de direitos entre homens e mulheres.

Segundo a socidloga Jacqueline Pitanguy (2011), foi a partir do

25 “Como é internacionalmente conhecido o fendmeno socioldgico de desvio ou
transgressdo das normas de conduta estabelecidas pelo dispositivo binario de
género” (LANZ, 2014, p. 7).

%6 Atualmente, os saberes médicos continuam mantendo sua condicdo de doenca
mental. O “DSM-V - Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders,
finalmente publicado pela APA- American Psychiatric Association em meados de
2013, passou a denominar o antigo GID - Gender Identity Disorder de GID -
Gender Identity Disphoria. A rigor, nem a sigla foi alterada” (LANZ, 2014, p. 26).
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século XVIII que as mulheres passaram a vislumbrar a possibilidade
de romper as correntes repressivas que as deixavam em condigao de
subordinagcao, opressao e inferioridade em relacao aos homens. No

contexto da Revolucao Francesa, a mulher

(...) ndo viu as conquistas politicas estenderem-se ao
seu sexo. Neste momento historico, o feminismo
adquire caracteristicas de uma pratica de advocacy?’
através da acdo politica organizada, assumindo um
discurso préprio, que afirma a especificidade da luta da
mulher (PITANGUY, 2011, p. 26).

Ao analisar a obra A cidada paradoxal: as feministas francesas
e os direitos do homem (2002), da historiadora norte-americana Joan

Scott, Maria Helena de Paula Frota (2012) expde:

Joan Scott inicia sua obra identificando a constituicao
do feminismo desde os primérdios da Revolugao
Francesa e juntamente com ele o paradoxo®® como
condicdo constitutiva do préprio movimento. (...) Nessa
época, as mulheres ativistas viveram em toda a sua
plenitude a Iuta pelo voto. Elas expuseram
publicamente a negacdao do direito universal que todo
cidadao teoricamente detinha, mas na pratica era
negado para elas, pondo a nu a mais profunda
contradicdo do estado democratico de direitos que se
iniciava. (...) se a diferenca sexual foi o ponto de
partida para a exclusao do processo democratico, foi
essa mesma diferenca que foi reivindicada como
condicdo precipua de igualdade sendo, porquanto,
definida pelas feministas como a principal estratégia de
luta. (FROTA, 2012, p. 44-45).

27 “Realizar uma acg3o de advocacy (ou advogar por uma causa) implica participar
de um processo politico cujo exercicio € relacional, sujeito a correcées de rumo em
funcdao de novas oportunidades e mudangas conjunturais. Utilizo a palavra
advocacy em inglés por ela estar incorporada ao vocabulario politico dos
movimentos de mulheres no Brasil” (PITANGUY, 2011, p. 21).

28 O paradoxo estd na necessidade de, a um sé tempo, aceitar e recusar a
“diferenca sexual”, tal fato, perpassou o feminismo como movimento politico por
toda a sua longa histéria (SCOTT apud FROTA, 2011, p. 48, grifos da autora).
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Segundo Frota (2012), quando a feminista e revolucionaria
francesa, Olympe de Gouges, que estava profundamente envolvida

na luta pelos direitos das mulheres, percebeu

(...) que a declaragao dos direitos do homem era
pretensamente universalista, mas excluia na pratica a
participacao das mulheres, elaborou, em 1789, a
Declaragao dos Direitos da Mulher, em que contempla a
co-presenca politica e social de homens e mulheres e
igual dignidade para os dois sexos. Os dezessete
artigos da Declaracao dos Direitos da Mulher
estabelecem um paralelo exato contra a Declaragao dos
Direitos do Homem, em que frequentemente ela
substitui a palavra Homem pelas palavras “Mulher e
Homem”. Olympe de Gouges foi executada em 1793
por decreto da Comuna de Paris (FROTA, 2012, p. 45-
46, grifos da autora).

Mesmo excluidas da representacao politica durante o periodo
revolucionario francés, houve uma ampla participagdao das mulheres
na defesa e consolidacao dos ideais de liberdade, igualdade e
fraternidade que levaram a efetivacdo dos propdsitos revolucionarios
e ao fim do sistema absolutista e dos privilégios da nobreza. Porém,
no desenrolar dos acontecimentos, as mulheres, excluidas da
condicao de cidadas, continuaram impossibilitadas de exercer seus
direitos politicos. Segundo Schmidt (2012):

(...) é importante ressaltar que mesmo impedidas de
exercerem os direitos politicos, de poderem votar e
serem votadas e de reunirem-se em associagoes, a
Revolugdo Francesa representou um grande avango
quando p6s fim aos costumes que ndao reconhecia
nenhum direito as mulheres. As mulheres foram
beneficiadas com as leis que determinavam a igualdade
de heranca a todos os filhos, e passaram a ser
consideradas maiores aos 21 anos, podendo casar-se
sem autorizacao dos pais. Além disso, a constituicao de
1791 institui o casamento civil podendo ser dissolvido
pelo divorcio, por qualquer um dos conjuges. O Cddigo
Civil de 1804 de Napoledo restringiu o direito ao
divércio, ficando a mulher subordinada novamente ao
marido. Em 1816, o divércio foi abolido, sendo
restaurado na Franca somente no século XX. Embora,
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as mulheres francesas do final do século XVIII
ocupassem um espaco delimitado pelo homem, sendo
consideradas um “suporte masculino”, elas se fizeram
presentes em quase todos os momentos da Revolugao
Francesa (SCHMIDT, 2012, p. 12, grifos da autora).

Para Pitanguy (2011), o discurso das revolucionarias francesas
pela insercao da mulher na vida politica e civil em condicdo de
igualdade com os homens, tanto de deveres quanto de direitos, sera
retomado durante todo o século XIX pelas feministas, na luta pelo
sufragio.

A partir de entdo, dado seu carater de “movimento social
organizado” (LOURO, 2011, p. 18), inaugura-se a chamada primeira
onda do feminismo. A Iluta das mulheres adquire maior
expressividade e abrangéncia, atingindo varios paises ocidentais e se
concentrando nas reivindicacbes pelo direito ao voto, acesso a
educacdo e as profissbes liberais. A conquista do sufragio pelas
mulheres constituiu o primeiro marco do movimento feminista.

No Brasil, em 1932, as mulheres foram reconhecidas em sua
cidadania politica. O entdo presidente Getulio Vargas promulga por
decreto-lei o direito de sufragio as mulheres. Apds a conquista do
voto pelas mulheres em varios paises®®, paralelamente, se produziu
certa desmobilizagdo do movimento feminista. “Este feminismo
inicial, tanto na Europa e nos Estados Unidos como no Brasil, perdeu
forca a partir da década de 1930 e sé aparecera novamente, com
importancia, na década de 1960” (PINTO, 2010, p. 16).

2% para fins de comparacdo quanto a evolugdo da conquista do sufragio feminino,
cito alguns paises como exemplos: Inglaterra, em 1918 com carater restritivo;
Espanha, em 1931; Franca, em 1944; Itdlia, em 1945; Suica, em 1971 e Portugal
em 1976. Quanto a cronologia da conquista feminina ao voto na América Latina:
Equador - 1929 (facultativo até 1967); Brasil - 1932; Uruguai - 1932; Cuba -
1934; El Salvador - 1939 (facultativo até 1950); RepuUblica Dominicana - 1942;
Jamaica - 1944; Guatemala — 1945 (optativo até 1956); Trinidad Tobago — 1945;
Venezuela — 1946; Panama - 1946; Argentina - 1947; Suriname — 1948; Chile -
1949; Costa Rica - 1949; Bolivia: 1952; Guiana - 1953; Honduras - 1954; México
- 1954; Peru - 1955; Col6mbia - 1957; Nicardgua - 1957; Bahamas - 1964;
Paraguai - 1967 (SANTOS apud KARAWEICZYK, 2010).

Disponivel em: http://veredasdahistoria.kea.kinghost.net/edicao3/art.8.pdf
Acessado em 6/10/2013.
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Apesar da conquista juridica e politica por meio do direito ao
voto ter representado um avanco, esta nao foi suficiente para mudar
substancialmente o papel das mulheres. A causa da opressao provou
ser muito mais complexa e profunda. A partir de uma critica radical
aos fundamentos da organizagao social, estabeleceram-se debates
substanciosos e a ressignificagdo de reinvindicagdes do préprio
movimento. Inicia-se a chamada segunda onda do feminismo que
tem inicio no final dos anos sessenta do século passado nos Estados

Unidos e Europa. Para Louro (2011), sera a partir da segunda onda

(...) que o feminismo, além das preocupagdes sociais e
politicas, ird se voltar para as construcoes
propriamente tedricas. No ambito do debate que a
partir de entdo se trava entre estudiosas e militantes,
de um lado, e seus criticos e suas criticas, de outro,
sera engendrado e problematizado o conceito de
género. Ja se tornou lugar comum referir-se ao ano de
1968 como marco da rebeldia e contestagdao. A
referéncia é (til para assinalar, de uma forma muito
concreta, a manifestacdao coletiva da insatisfacao e do
protesto que ja vinham sendo gestados ha muito
tempo. Franga, Estados Unidos, Inglaterra e Alemanha
sdo locais especialmente notdveis para observarmos
intelectuais, estudantes, negros, mulheres, jovens,
enfim, diferentes grupos que, de muitos modos,
expressam sua incomformidade e desencantameno em
relacdo aos tradicionais arranjos sociais e politicos, as
grandes teorias universais, ao vazio formalismo
académico, a discriminacdo, a segregacdo e ao
silenciamento. 1968 deve ser compreendido, no
entanto, como uma referéncia a um processo maior,
que vinha se constituindo e que continuard se
desdobrando em movimentos especificos e em
eventuais solidariedades (LOURO, 2011, p. 19-20).

Entre os principais temas levantados nesse momento historico
pelo movimento estdo: a andlise das origens da opressao das
mulheres, a redefinicao do conceito de patriarcado, a divisao sexual
do trabalho entre homens e mulheres, o papel da familia, o trabalho

doméstico, a contracepcao, o direito ao prazer sexual das mulheres, a
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sexualidade e a reformulacao da separacdo dos espacos publico e
privado a partir da afirmacdo “o pessoal é politico”.

Os anos 60 do século passado foram marcados por intensos
debates e questionamentos estimulados por movimentos®® de
contestacdo politica, social e cultural, como os movimentos das
mulheres, dos negros e dos homossexuais, colocando em cena novas
vozes coletivas.

A segunda onda do movimento feminista encontrou condicoes,
nesse contexto de efervescéncia social, para problematizar,
guestionar e investir no desenvolvimento de estudos e na producgao
de conhecimento cujo objetivo ndo fosse somente a dendncia, mas a
compreensao da subordinagao da mulher na sociedade, sua
invisibilidade politica e sua auséncia nas ciéncias, nas letras e nas
artes. Surgem os estudos da mulher. Para Louro (2011), uma das

mais significativas marcas desses estudos foi

30 “A década de 1960 é particularmente importante para o mundo ocidental: os
Estados Unidos entravam com todo o seu poderio na Guerra do Vietna, envolvendo
um grande numero de jovens. No mesmo pais surgiu o movimento hippie, na
Califérnia, que prop6s uma forma nova de vida, que contrariava os valores morais e
de consumo norte-americanos, propagando seu famoso lema: “paz e amor”. Na
Europa, aconteceu o “Maio de 68”, em Paris, quando estudantes ocuparam a
Sorbonne, pondo em xeque a ordem académica estabelecida ha séculos; somou-se
a isso, a propria desilusdo com os partidos burocratizados da esquerda comunista.
O movimento alastrou-se pela Franga, onde os estudantes tentaram uma alianca
com operarios, o que teve reflexos em todo o mundo. Foi também nos primeiros
anos da década que foi lancada a pilula anticoncepcional, primeiro nos Estados
Unidos, e logo depois na Alemanha. A musica vivia a revolugdo dos Beatles e
Rolling Stones. Em meio a esta efervescéncia, Betty Friedan lanca em 1963 o livro
gue seria uma espécie de “biblia” do novo feminismo: A mistica feminina. Durante a
década, na Europa e nos Estados Unidos, o movimento feminista surge com toda a
forca, e as mulheres pela primeira vez falam diretamente sobre a questdo das
relacbes de poder entre homens e mulheres. O feminismo aparece como um
movimento libertario, que ndo quer s6 espaco para a mulher — no trabalho, na vida
publica, na educacdao -, mas que luta, sim, por uma nova forma de relacionamento
entre homens e mulheres, em que esta Ultima tenha liberdade e autonomia para
decidir sobre sua vida e seu corpo. Aponta, e isto € o que ha de mais original no
movimento, que existe uma outra forma de dominagdo - além da classica
dominacao de classe —, a dominagdao do homem sobre a mulher - e que uma nao
pode ser representada pela outra, jd que cada uma tem suas caracteristicas
proprias” (PINTO, 2010, p. 16).
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(...) seu carater politico. Objetividade e neutralidade,
distanciamento e isencdo, que haviam se constituido,
convencionalmente, em condicdes indispensaveis para
o fazer académico, eram problematizados, subvertidos,
transgredidos. Pesquisas passavam a langar mao, cada
vez com mais desembaraco, de lembrancas e de
histérias de vida; de fontes iconograficas, de registros
pessoais, de diarios, cartas e romances. Pesquisadoras
escreviam na primeira pessoa. Assumia-se, com
ousadia, que as questdes eram interessadas, que elas
tinham origem numa trajetéria histérica especifica que
construiu o lugar social das mulheres e que o estudo de
tais questOes tinha (e tem) pretensdes de mudanca
(LOURO, 2011, p. 23, grifos da autora).

Os estudos da mulher ou de mulheres ainda nao utilizavam a
palavra género nesse inicio da segunda onda do movimento
feminista, porém, “a visibilizacdo da mulher como uma categoria
universal correspondia a uma necessidade politica de construcao de
uma identidade coletiva que se traduziria em conquistas nos espacos
publicos” (BENTO, 2006, p. 73). Para entender a forma com que o
género, como categoria de analise, passou a constituir os debates
feministas, & necessario um retorno as reflexdes que subsidiaram sua
formulacao.

Alguns autores (SARDENBERG, 2000; PEDRO, 2005; SILVEIRA
FILHO, 2008, 2010) trazem o estudo antropoldgico de Margaret Mead
dos anos de 1935 como uma das primeiras tentativas de
problematizacao, numa perspectiva comparativa, dos papéis sociais
atribuidos culturalmente para homens e mulheres. Em seu livro Sexo
e temperamento em trés sociedades primitivas, a antropdloga faz um
estudo de investigacdo sobre trés sociedades da Nova Guiné: os

Arapesh, os Mundugumur e os Tchambuli. Sardenberg (2000) expoe:

Margaret argumenta que, enquanto para a sociedade
Arapesh o temperamento ideal é aquele tido nas
sociedades ocidentais como “naturalmente feminino”,
entre os Mundugumor ocorre o inverso, ou seja, tem-se
como ideal o temperamento que identificamos como
“naturalmente masculino”. Ja no caso dos Tchambuli,
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tém-se dois temperamentos ideais, um para homens,
outro para mulheres. O curioso € que esses
temperamentos sao exatamente o reverso da medalha
das sociedades ocidentais. Em outras palavras, entre os
Tchambuli, o temperamento ideal para os homens é
aquele que reservamos as mulheres - passivo,
receptivo - ao tempo em que o temperamento ideal
feminino é aquele que se espera dos homens ocidentais
- agressivo e dominante. (SARDENBERG, 2000, p. 83).

Ao analisar a divisao sexual do trabalho, Mead defende a
concepcao de que os atributos considerados masculinos e femininos
nao estao delimitados pelas diferencas sexuais, mas, sim, refletem
condicionamentos culturais préprios de cada sociedade.

Conforme Silveira Filho (2008), referindo-se ao estudo de
Margaret Mead, em prol de uma manutengao da ordem social sao
produzidos comportamentos compativeis com os modelos desejados,
nao sendo de maneira alguma ligados propriamente ao sexo
morfoldgico, mas, sim, a um grupo especifico de pessoas que os
possui e os dissemina, fazendo crer aos demais que tal conexao é
natural. Verifica-se, dessa forma, que os papéis sociais atribuidos
para homens e mulheres “sao inscritos e se materializam nos corpos,
expressam, no concreto, uma construgdo que é fruto de varios
aspectos interligados pelas praticas discursivas e que seguem sempre
os padroes da cultura na qual estao contextualizados” (SILVEIRA
FILHO, 2008, p. 26). Segundo Mead, citada por Silveira Filho (2008),

As padronizadas diferencas de personalidade entre os
sexos sao desta ordem, criagdes culturais as quais cada
geracao, masculina e feminina, é treinada a conformar-
se. Persiste, entretanto o problema da origem dessas
diferencas socialmente padronizadas (MEAD, 1962 apud
SILVEIRA FILHO, 2008, p. 25).

Outra autora que contribuiu substancialmente para subsidiar as
reflexdes que antecederam a formulacao do conceito de género foi

Simone de Beauvoir. Em uma das principais referéncias para o
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feminismo, a obra O segundo sexo (1949), a fildsofa existencialista
faz uma analise histérica, social, bioldgica e psicoldgica sobre o papel
e o0 lugar da mulher na sociedade e como esta sociedade a exclui,
definindo sua inferioridade e subordinacao em relacao ao homem,
sujeito universal. Em suas reflexdes, Beauvoir desconstrdi a natureza
feminina, mostrando que o “ser mulher” e seu lugar social sao
construidos historica e socialmente. Para Saffioti (1999), a célebre

frase de Beauvoir, “Ninguém nasce mulher, torna-se mulher”, traz

(...) a manifestagcao primeira do conceito de género. Ou
seja, € preciso aprender a ser mulher, uma vez que o
feminino ndo ¢é dado pela biologia, ou mais
simplesmente pela anatomia, e sim construido pela
sociedade. Evidentemente, Beauvoir ndo possuia o
arsenal de conceitos e teorias com que contamos na
atualidade, mas se dirigiu certeiramente ao ponto
essencial. Foram-nos necessarios trés decénios desde a
primeira formulacdo do conceito de género para
construir este acervo. O livro de Beauvoir, se ndo era o
primeiro com pretensdes cientificas, (...) era o primeiro
e mais completo questionamento dos valores que
subsidiavam a construgdao social do feminino
(SAFFIOTI, 1999, p. 160).

Sobre a mesma frase de Simone de Beauvoir, Louro (2008)
observa:

De certa forma, pode ser tomada como uma espécie de
gatilho provocador de um conjunto de reflexdes e
teorizagOes, exuberante e fértil, polémico e disputado,
nao s6 no campo do feminismo e dos estudos de
género, como também no campo dos estudos da
sexualidade. A frase foi alargada, é claro, passando a
ser compreendida também no masculino. Sim,
decididamente, fazer de alguém um homem requer, de
igual modo, investimentos continuados. Nada ha de
puramente “natural” e “"dado” em tudo isso: ser homem
e ser mulher constituem-se em processos que
acontecem no ambito da cultura. Ainda que teodricas e
intelectuais  disputem quanto aos modos de
compreender e atribuir sentido a esses processos, elas
e eles costumam concordar que ndo é o momento do
nascimento e da nomeacao de um corpo como macho
ou como fémea que faz deste um sujeito masculino ou
feminino. A construcdo do género e da sexualidade da-
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se ao longo de toda a vida, continuamente,
infindavelmente (LOURO, 2008, p. 18).

Na década de 1950, o psicdlogo e sexdlogo John Money3!
introduziu o termo género no debate cientifico. Tal conceito trazia a
ideia de que ndo existe uma relagcao inerente entre o sexo anatémico
de um individuo e sua identidade de género. No ano de 1968, em seu
livro Sex and Gender, o psiquiatra Robert Stoller popularizou a nogao
de género entre os pesquisadores. Stoller constatou que nao era
possivel categorizar certos individuos como machos e fémeas a partir
de suas diferencas anatdmicas, por possuirem uma genitalia e/ou
caracteres sexuais secundarios que ndo se ajustavam aos padroes
socialmente fixados como pertencentes a um dos sexos. Segundo
Pedro, em seu livro Sex and Gender, Robert Stoller (apud Pedro,
2005),

(...) empregou a palavra “género” com o sentido de
separagao em relagao ao “sexo”. Neste livro, Robert
Stoller estava discutindo sobre o tratamento de pessoas
consideradas “intersexos e transexuais”, enfim, tratava
de intervencgdes cirdrgicas para adaptar a anatomia
genital (considerada por ele como sexo) com sua
identidade sexual escolhida (considerada como
género). Para este autor, o “sentimento de ser mulher”
e o0 “sentimento de ser homem”, ou seja, a identidade
de género era mais importante do que as
caracteristicas anatémicas. Neste caso, o “género” nao
coincidia com o “sexo0”, pois pessoas com anatomia
sexual feminina sentiam-se homens, e vice-versa
(PEDRO, 2005, p. 79).

Nesse contexto surgem reflexdes internas aos proprios estudos

feministas que apontam para a necessidade de repensar as

31 “John Money passou a preconizar uma separagao entre o “sexo real” — ancorado
na biologia e na “natureza” — e o registro subjetivo do género, estabelecido por
meio da educacdo e das influéncias culturais. Com o auxilio de estudos realizados
com criancas, Money demonstra a independéncia radical entre a identidade de
género e o sexo biologico, indicando que o transexualismo se caracterizaria
justamente pela ndo adequacdo entre um e outro” (ARAN, 2006, p. 53, grifos da
autora).
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perspectivas analiticas que orientaram os estudos da mulher como
sujeito universal, no qual a distincdo sexual/bioldgica entre homens e
mulheres era utilizada para compreender e fundamentar as
desigualdades sociais (o determinismo bioldgico gerando o
determinismo social). Como contraposicdo a esse argumento, foi

necessario

(...) demonstrar que nao sao propriamente as
caracteristicas sexuais, mas é a forma como essas
caracteristicas sao representadas ou valorizadas, aquilo
que se diz ou pensa sobre elas que vai construir,
efetivamente, o que é feminino ou masculino em uma
dada sociedade e em um dado momento histoérico. Para
gue se compreenda o lugar e as relacdes de homens e
mulheres numa sociedade importa observar nao
exatamente seus sexos, mas sim tudo o que
socialmente se construiu sobre os sexos. O debate vai
se constituir, entdo, através de uma nova linguagem,
na qual o género sera um conceito fundamental
(LOURO, 2011, p. 25, grifos da autora).

Embora o termo género ja fosse utilizado nos trabalhos de
Money e Stoller, foi no ensaio da antropdloga Gayle Rubin (1975), O
Trafico das Mulheres: Notas sobre a Economia Politica do Sexo
(1975), que a autora sistematizou o conceito de género, criando
novas possibilidades para a utilizagdao desse conceito pelo feminismo
na luta pela desnaturalizacao da opressao das mulheres. Ao propor a
nocao do “sistema sexo/género”, Rubin (1975) defende a ideia que a
opressao é um produto das relacdes sociais especificas que a
instituem, em que a cultura se sobrepde a natureza. Para Piscitelli
(2001),

No marco do debate sobre a natureza, génese e causas
da opressao e subordinacdao social da mulher, Rubin
definiu o sistema sexo/género como o0 conjunto de
arranjos através dos quais uma sociedade transforma a
sexualidade biolégica em produtos da atividade
humana, e nas quais estas necessidades sociais
transformadas sao satisfeitas. Perguntando-se sobre as
relagbdes sociais que convertem as fémeas em mulheres
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-- “a passagem de fémea, como se fosse matéria
prima, a mulher domesticada”, a autora elabora o
conceito sistema de sexo/género -- “um conjunto de
arranjos através dos quais a matéria prima bioldgica do
sexo humano e da procriacio é modelada pela
intervencao social humana” --, localizando essa
passagem no transito entre natureza e cultura,
especificamente, no espaco da sexualidade e da
procriagao (PISCITELLI, 2001, p. 8, grifos da autora).

Ainda que as propostas de Rubin tenham apresentado um
deslocamento em relacao as formulagdes do periodo, ndao houve uma
problematizacao da natureza do conceito sexo, mantendo uma visao
universal e bindria entre sexo/género e natureza/cultura. Na
perspectiva de Rubin, se a natureza fornece a matéria prima, é na
cultura que a diferenca sera delineada, sobrepondo-se a primeira.

Essa questao fica expressa na seguinte afirmacgao:

Homens e mulheres sao, é claro, diferentes. Mas nem
tao diferentes como o dia e a noite, a terra e o céu, yin
e yang, vida e morte. De fato, desde o ponto de vista
da natureza, homens e mulheres estdao mais préximos
entre si do que com qualquer outra coisa - por
exemplo, montanhas, cangurus ou coqueiros. A ideia de
gue homens e mulheres diferem mais entre si do que
em relacao a qualquer outra coisa deve vir de algum
outro lugar que nao [seja] a natureza... longe de ser a
expressao de diferencas naturais, a identidade de
género é a supressao de similaridades naturais (RUBIN,
1975 apud PISCITELLI, 2001, p. 9, grifos da autora).

Com a tarefa tedrica de desconstruir a mulher universal, os
estudos de género trouxeram ferramentas importantes para explicar
as desigualdades entre homens e mulheres, bem como, entre
homens e entre mulheres a partir da nocao de multiplicidade dos
sujeitos, ou seja, individuos constituidos ndao apenas pelo género,
mas também a partir da interseccao de outros marcadores sociais,
como classe, raga, geracao e sexualidade, indicando, assim, novas

variaveis para a construcdo das identidades dos géneros.
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A categoria analitica “género” foi buscar nas classes
sociais, nas nacionalidades, nas religiosidades, nas
etnias e nas orientagdes sexuais 0s aportes necessarios
para desnaturalizar e dessencializar a categoria mulher,
que se multiplica e se fragmenta em negras
analfabetas, brancas conservadoras, negras racistas,
ciganas, camponesas, imigrantes (...). Um dos
principais desdobramentos do olhar relacional sobre os
géneros propiciado pelos estudos feministas foi a
organizacao de outro campo de estudo: o das
masculinidades, que se fundamentaram na
desconstrucao do homem universal, naturalmente viril,
competitivo e violento. Serd na década de 1990 que
este campo de estudos ird aparecer na cena académica.
(BENTO, 2006, p. 74).

A historiadora Joan Scott foi imprescindivel para colaborar com
os debates feministas nesse momento. Scott (1995) pensou o género
em sua proposta de conceituagdo como uma categoria de analise
histérica e de cunho relacional. Visando rejeitar o determinismo
bioldgico que legitimou a desigualdade entre os sujeitos, Scott dirige
o debate ao campo das relagbes sociais, defendendo uma visao mais
ampla de género, que incluisse também sua relacao com as esferas
politicas, historicas, discursivas e de poder.

Em seu artigo Género: uma categoria util de analise histérica,
publicado originalmente em 1986, Scott (1995) assim define género:
“(1) o género € um elemento constitutivo das relagdes sociais
baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos e (2) o género é
uma forma primaria de dar significado as relacdes de poder” (SCOTT,
1995, p. 86).

Em fevereiro de 1998, ou seja, 12 anos apds a publicacdo de
seu artigo Género: uma categoria util de analise histdrica, que teve
uma grande repercussao no Brasil, Joan Scott concedeu uma
entrevista as antropdlogas brasileiras Miriam Grossi, Maria Luiza
Heilborn e Carmen Rial, a qual foi publicada na revista Estudos

Feministas. Ao ser questionada sobre sua definicdo de género no
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citado artigo e sua atual posicao sobre o tema, Joan Scott (1998)

expoe:

Quando falo de género, quero referir-me ao discurso da
diferenca dos sexos. Ele ndo se refere apenas as ideias,
mas também as instituicdes, as estruturas, as praticas
quotidianas, como também aos rituais e a tudo que
constitui as relagdes sociais. O discurso €& um
instrumento de ordenagdao do mundo, e mesmo nao
sendo anterior a organizagcao social ele é inseparavel
desta. Portanto o género é a organizacao social da
diferenca sexual. Ele ndo reflete a realidade bioldgica
primeira, mas ele constréi o sentido desta realidade. A
diferenca sexual ndo é a causa originaria da qual a
organizacao social poderia derivar. Ela é antes uma
estrutura social movente, que deve ser analisada nos
seus diferentes contextos histéricos (GROSSI;
HEILBORN; RIAL, 1998, p.115).

Podemos perceber que a autora mantém a esséncia de seu
pensamento calcada no referente dos sexos. Com base no artigo
publicado no Brasil em 1995, Berenice Bento (2006) formula algumas

questbes as teses de Scott:

Ao se propor estudar o género ancorando-o nas
“diferencas percebidas entre os sexos”, ndo se esta
retirando o conteudo histérico da construcao dos corpos
sexuados? A idéia hegemonica segundo a qual a
natureza construiu dois corpos diferentes e o social
ajustaria as funcdes dos géneros a partir das aptidoes
naturais ndo € uma construcao datada? Como pensar o
dimorfismo, por exemplo, na Renascencga, quando o
modelo que orientava os olhares sobre os corpos era
isomoérfico? Propor um conceito a partir das “diferengas
entre os sexos” ndo é retornar, por outros caminhos, ao
binarismo? (BENTO, 2006, p. 75-76).

Os questionamentos no ambito académico e social sobre a
compreensao das praticas dos sujeitos que se constroem fora da
relacdo bindria suscitaram reflexdes tedricas que evidenciaram a
necessidade de outra abordagem sobre género a partir da intersecgao

com a sexualidade.
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A concepcgao do género como se produzindo dentro de
uma ldégica dicotdbmica implica um polo que se
contrapde a outro (portanto uma ideia singular de
masculinidade e feminilidade), e isso supde ignorar ou
negar todos os sujeitos sociais que nao se “enquadram”
em uma dessas formas. Romper a dicotomia poderd
abalar o enraizado carater heterossexual que estaria,
na visdo de muitos/as, presente no conceito “género”
(LOURO, 2011, p. 38, grifos da autora).

Essas reflexdes passaram a circular dentro de uma
reelaboracdo tedrica do feminismo influenciado pelo pensamento pds-
estruturalista e com a contribuicdo dos estudos gays e lésbicos.
Surge, assim, a terceira onda do feminismo e os estudos queer, que
passam a enfatizar as diferencgas, as subjetividades e a singularidades
das experiéncias. E a partir desse enfoque que este trabalho assume

Ssua perspectiva.

4.4 Os estudos queer - A emergéncia do movimento

Os estudos queer’? surgem nos Estados Unidos como uma
corrente tedrica e politica trazendo uma reflexdo critica e
perturbadora aos discursos sociais, cientificos, politicos, religiosos e
culturais, ao desestabilizar, a partir de seus pressupostos, os
essencialismos identitarios e binarios dos discursos hegemonicos da
sociedade sobre género e sexualidade. “Foi em uma conferéncia na
Califérnia, em fevereiro de 1990, que Teresa de Lauretis empregou a

denominagao Queer Theory para contrastar o empreendimento queer

32 “Antes de mais nada, o termo expressa, em inglés, uma ambiguidade que é
convenientemente explorada pelo movimento gueer. Historicamente, o termo queer
tem sido utilizado de forma depreciativa, as pessoas homossexuais, sobretudo do
sexo masculino. Mas o termo significa também, de forma ndo necessariamente
relacionada as suas conotagdes sexuais, “estranho”, “esquisito”, “incomum”, “fora
do normal”, “excéntrico”. (...) aproveitando-se do outro significado, o de
“estranho”, o termo queer funciona como uma declaracao politica de que o objeto
da teoria queer é o de complicar a questdo da identidade sexual e, indiretamente,
também a questdo da identidade cultural e social. Através da “estranheza”, quer-se
perturbar a tranquilidade da “normalidade” (SILVA, 2002, p. 105, grifos do autor).
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com os estudos gays e lésbicos” (MISKOLCI, 2009, p. 151-152). O
proposito da apropriacao de um termo historicamente utilizado para
desqualificar e ofender foi, segundo Butler (2010), uma estratégia
politica de desconstrucao para subverter e reapropriar, com seu
sentido inicial esvaziado, sua utilizacdo, colocando em xeque o0s
valores que afirmam o carater depreciativo associado as praticas e
desejos daqueles que transitam entre a anormalidade, a perversao e
o desvio.

Segundo Miskolci (2012), apesar de uma origem dispersa e
pouco explorada,

A Teoria Queer como a conhecemos hoje se cristaliza
historicamente na segunda metade da década de 1980,
nos Estados Unidos, quando o surgimento da epidemia
de AIDS gerou um dos maiores panicos sexuais de
todos os tempos, associado, no caso norte-americano,
a uma recusa estatal em reconhecer a emergéncia de
saude publica (MISKOLCI, 2012, p. 22-23).

Durante a década de 1960 e 1970, nos Estados Unidos, tanto o
ativismo quanto a formacdo de um campo de estudos gays e |ésbicos
trouxeram a possibilidade da construgdo de uma politica identitaria
de carater unificador e assimilacionista, que considerava os

homossexuais como uma minoria a ser integrada no corpo social.

Pouco a pouco constrdi-se a ideia de uma comunidade
homossexual. Conforme Spargo, ao final dos anos 70, a
politica gay e lésbica abandonava o modelo que
pretendia a libertacdo através da transformacdao do
sistema e se encaminhava para um modelo que poderia
ser chamado de ‘étnico’. Gays e Iésbicas eram
representados como “um grupo minoritario, igual, mas
diferente”; um grupo que buscava alcangar igualdade
de direitos no interior da ordem social existente.
Afirmava-se, discursiva e praticamente, uma identidade
homossexual. A afirmacao da identidade supunha
demarcar suas fronteiras e implicava numa disputa
quanto as formas de representa-la. Imagens
homofdbicas e personagens estereotipados exibidos na
midia e nos filmes sdo contrapostos por representagoes
‘positivas’ de homossexuais. Reconhecer-se nessa
identidade é questdo pessoal e politica. O dilema entre
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‘assumir-se’ ou ‘permanecer enrustido’ (no armario -
closet) passa a ser considerado um divisor fundamental
e um elemento indispensavel para a comunidade. Na
construcao da identidade, a comunidade funciona como
o lugar da acolhida e do suporte - uma espécie de lar.
Portanto, haveria apenas uma resposta aceitavel para o
dilema (repetindo uma frase de Spargo, to come home,
of course, you first had to ‘come out’): para fazer parte
da comunidade homossexual, seria indispensavel, antes
de tudo, que o individuo se ‘assumisse’, isto &,
revelasse seu ‘segredo’, tornando publica sua condicao
(LOURO, 2001, p. 543, grifos da autora).

Porém, foi a eclosdo da epidemia da AIDS (Sindrome da
Imunodeficiéncia Adquirida) dos anos de 1980 e a recusa deliberada
do governo Reagan em fornecer financiamento para as pesquisas
cientificas no combate a doenca (MISKOLCI, 2011; 2012), visto que a
AIDS foi detectada inicialmente na comunidade gay, que marcaram
nao apenas uma mudancga profunda na organizagao do movimento
gay, mas, também, na sua producao teodrica. Inicialmente definida
como ‘peste’ ou ‘cancer gay’, a AIDS foi vista por muitos como um
castigo aqueles cujas praticas eram consideradas desviantes segundo
padroes heteronormativos, constituindo-se numa epidemia de
representagcdes e significagdes, intensificando a homofobia na
sociedade americana e alimentando sua estigmatizagao e

preconceito. Segundo Miskolci (2011),

Gracas as reflexdes de Foucault sobre o bio-poder,
podemos compreender como a epidemia inicial de
HIV/AIDS teve o efeito de repatologizar a
homossexualidade em novos termos contribuindo para
que certas identidades, vistas como perigo para a
salde publica, passassem por um processo de
politizagao controlada. Este processo, que Larissa
Pelicio (2009) denomina apropriadamente de
sidadanizacd0®®, ou seja, a construcdo da cidadania a
partir de interesses estatais epidemioldgicos, terminou
por criar a bioidentidade estigmatizada do aidético
reconfigurando nossa piramide da respeitabilidade

3 "0 termo sidadanizacdo utiliza criticamente a relagdo entre SIDA (sigla em
espanhol da aids) e processo de construcao da cidadania dentro de um modelo
dirigido biopoliticamente” (MISKOLCI, 2011, p. 50).
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sexual (e social). Em suma, a epidemia de HIV/AIDS foi
um divisor de &guas na histéria contemporanea
modificando a sociedade como um todo, mas com
efeitos normalizadores ainda maiores no campo das
homossexualidades (MISKOLCI, 2011, p. 49-50, grifos
do autor).

Polarizando ainda mais as relacdes sociais, outros segmentos
também viriam a se infectar, como os imigrantes haitianos, os
hemofilicos e os usuarios de drogas, gerando o conceito de ‘grupo de
risco’, “que seriam os unicos a serem ameacados pela doenca e que
também representariam uma ameaca aos demais integrantes da
espécie humana naturalmente imunes” (LIMA, 2000, p. 97). Segundo
Campos e Coelho (2010), nas estatisticas dos relatorios cientificos, as
pessoas infectadas e nao pertencentes ao grupo de risco “eram
classificadas como “outros”, deixando no anonimato as mulheres ou
homens heterossexuais que o contraissem” (CAMPOS; COELHO,

2010, p. 2, grifos dos autores).

A estratégia mais politica de construir o mundo
imagem e semelhanca de determinados interesses
apresentar estes mesmos interesses imersos no
discurso cientifico, da aparente neutralidade cientifica.
O eugenismo legitimou-se por ser um discurso
cientifico. A perseguicdo aos gays e as lésbicas, na
modernidade, esteve assentada também no saber
cientifico (BENTO, 2011, p. 84).

a
é

Somente alguns anos mais tarde, as pesquisas evidenciam
outras formas de transmissao do virus HIV (Virus da Imunodeficiéncia
Humana), até que se tornou evidente que todo o ser humano teria
igualmente o risco de se infectar. O imaginario social ja estava

configurado.

A epidemia de aids mostrou que, na primeira
oportunidade, os valores conservadores e 0S grupos
sociais interessados em manter as tradicdes se
voltaram contra as vanguardas sociais. Dai parte do
movimento gay e lésbico ter se tornado muito mais
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radical do que o anterior, criticando os préprios
fundamentos de sua luta politica. A aids, portanto, foi
um catalizador biopolitico que gerou formas de
resisténcia mais astutas e radicais, materializadas no
ACT UP, uma coalizao ligada a questdao da aids para
atacar o poder, e no Queer Nation, de onde vem a
palavra queer, a nagao anormal, a nagao esquisita,
nacao bicha. (...) A ideia por tras do Queer Nation era a
de que parte na nagao foi rejeitada, foi humilhada,
considerada abjeta, motivo de desprezo e nojo, medo
de contaminagdao. E assim que surge o queer, como
reacao e resisténcia a um novo momento biopolitico
instaurado pela aids (MISKOLCI, 2012, p. 23-24).

4.5 Estudos queer - Fissurando a coeréncia sexo-género-

sexualidade

Tanto na primeira quanto na segunda onda do movimento
feminista, a partir da perspectiva universal/essencialista e
relacional/construtivista, respectivamente, o sexo, o género e a
sexualidade foram pensados e organizados dentro de uma relagao
linear e binaria. As fémeas serdo meninas, meninas serdo femininas e
sentirdao atracao pelo sexo oposto. Os machos serdao meninos,
meninos serao masculinos e sentirao atracao pelo sexo oposto,
garantindo assim, a heterossexualidade como norma e a
heteronormatividade como sistema de vigilancia na manutengao da

linearidade sexo/género.

A distincdo entre os sexos constitui um mecanismo
politico de acdo e reproducdo social que permite a
legitimacdao tacita das desigualdades. Apresentada
como antropologicamente inevitavel, essa diferenca
serve de estrutura para nossa concepgao normativa
sobre as propriedades dos seres “nhecessariamente”
sexuados. De algum modo, somos reféns de um
sistema cultural que nos impele a adesdo cega a uma
I6gica binaria em matéria de género e sexualidade:
cada um de ndés é homem ou mulher, homossexual ou
heterossexual; além disso, quando se é homem, deve-
se ser masculino e sentir atragdao por mulheres e vice-
versa. A alternativa para pensar a diferenca entre os
sexos consiste em considerd-la ndao como uma
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realidade biolégica, mas como uma elaboracdo politica
ou, para retornar uma palavra forjada por Foucault,
como um dispositivo®* (BORRILLO, 2010, p. 92, grifos
do autor).

Na construcdo da relacao binaria a partir da fixidez de dois
polos que ousam representar a diversidade humana, ancorada,
referenciada e nomeada a partir do sexo bioldgico, encontra-se a
propria elaboracdo da diferenca, como fundamento definidor do

humano e determinante de uma identidade delineada pelo social.

Em si, a diferenca sexual ndo é positiva nem negativa,
mas torna-se politica quando é marco de desigualdade,
criada a partir de uma evidéncia corpdérea “natural”, o
gue oculta os mecanismos de poder de sua construcao.
Se a diferenca pode ser filosofica ou bioldgica em seu
ponto de partida, torna-se forma de poder politico ao
estabelecer a desigualdade, a inferioridade social
(SWAIN, s/data, p. 2-3).

E a partir da crescente organizacdo de grupos em torno da
orientagao sexual e das questbes que passaram a circular nas
reflexdes académicas em torno das sexualidades que serdo
pluralizadas as categorias sexo, género e sexualidade, bem como
questionadas a fixidez e o alinhamento destas categorias numa
matriz heterossexual. Merck, Segal e Wright (1998) descrevem este
transcurso historico da seguinte forma: “Nos anos 1990, o ‘queer’
emerge do armario do insulto, mas também do évulo gay e lésbico,
assim como do utero do feminismo” (MERCK; SEGAL; WRIGHT, 1998
apud SANTOS, 2006, p. 3). A filésofa Judith Butler (1990),

em Gender Trouble: Feminism and the Subversion of Identity, propoe

3 (...) “um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicGes, organizagdes arquiteténicas, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposicées filosdficas, morais, filantrépicas
(...) o dito e 0 ndo-dito sdao elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se
pode estabelecer entre esses elementos” (FOUCAULT apud LOURO, 2000, p. 11).
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gue a inteligibilidade de género em sociedades contemporaneas
passa pela concordancia socialmente imposta entre
sexo/género/desejo/praticas. Aqueles que nao se enquadram a essa

ordem compulséria sdao alocados a abjecao (BUTLER, 1999).

Sao os estudos gueer que apontarao o heterossexismo
das teorias feministas e possibilitarao, por um lado, a
despatologizacao das experiéncias identitarias e sexuais
até entdo interpretadas como “problemas individuais”
e, por outro, dedicarao uma atencao especial as
performances que provocam fissuras nas normas de
género. O texto-referéncia dos estudos queer é o de
Judith Butler, Gender Trouble: Feminism and the
Subversion of Identity, publicado em 1990 (BENTO,
2006, p. 78).

Os estudos gays e lésbicos, a teoria feminista, os estudos de
género, os estudos culturais e o pds-estruturalismo francés (Foucault,
Derrida) trouxeram o substrato tedrico para as reflexdes e analises
que delinearam os estudos queer. Esses estudos surgem em um
momento de reavaliacdo critica da politica identitaria/binaria,
evidenciando como os estudos de género ndo poderiam ser
elaborados em profundidade sem a interseccao com a sexualidade,
guestionando a existéncia do feminino ou do masculino em abstrato e
ressaltando as possibilidades de alargamento, desestabilizacao e
transitos entre essas categorias, entendidas como instaveis e fluidas.

A contribuicdo da teorizacdo pods-estruturalista da identidade
como provisoria e contingente, juntamente com uma crescente
consciéncia das limitagdes de categorias de identidade em termos de
representagao politica, permite que os estudos queer, ao enfatizarem
gue o género e a sexualidade ndo sdo atributos naturais e universais
ou uma esséncia pessoal, evidenciem como os discursos, as
proposicoes cientificas e religiosas, os conhecimentos e as praticas
sexualizam corpos, desejos, identidades e instituicdes sociais numa
organizacao cristalizada no modelo heteronormativo. Esse impulso

critico pods-identitdrio buscou desvincular a sexualidade da
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reproducdao, ressaltando a importancia da ampliacdo das
possibilidades relacionais.

As reflexdes queer permitiram pensar a nao fixidez, a
multiplicidade, a instabilidade, a ambiguidade das identidades sexuais
e de género. “Pensar gueer significa questionar, problematizar,
contestar, todas as formas bem comportadas de conhecimento e de
identidade” (SILVA, 2002, p. 107). A identidade é tida como algo
dindmico, em transformacao, cujo carater é performativo “na medida
em que sua repetida enunciacao pode acabar produzindo o ‘fato’ que
supostamente apenas deveria descrevé-lo” (SILVA, 2014, p. 93). O
conceito de “performatividade” foi emprestado da linguistica por

Butler,

(...) para afirmar que a linguagem que se refere aos
Ccorpos ou ao sexo nao faz apenas uma constatagdao ou
uma descricao desses corpos, mas, no instante mesmo
da nomeacgao, constrdi, ‘faz’ aquilo que nomeia, isto &,
produz os corpos e 0s sujeitos. Esse é um processo
constrangido e limitado desde seu inicio, pois o sujeito
nao decide sobre o sexo que ira ou nao assumir; na
verdade, as normas regulatorias de uma sociedade
abrem possibilidades que ele assume, apropria e
materializa. Ainda que essas normas reiterem sempre,
de forma compulséria, a heterossexualidade,
paradoxalmente, elas também dao espaco para a
producao dos corpos que a elas ndo se ajustam. Esses
serao constituidos como sujeitos “abjetos” - aqueles
gque escapam da norma. Mas, precisamente por isso,
esses sujeitos sdo socialmente indispensaveis, ja que
fornecem o limite e a fronteira, isto &, fornecem “o
exterior” para os corpos que “materializam a norma”,
os corpos que efetivamente “importam” (Butler, 1999)
(LOURO, 2008, p. 44-45, grifos da autora).

Embora a ideia de que a identidade de género seja um
construto performativo baseado na repeticao continua, compulséria e
totalmente inconsciente de uma série de comportamentos, palavras,
acoes e gestos que uma pessoa executa na sua vida diaria, é sob a

Otica da performatividade que a pessoa constréi nao apenas o seu
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proprio género, mas o constréi de acordo com rigidas prescricoes e
sancgOes socioculturais arbitrariamente estabelecidas como adequadas
e legitimas, em que cada ato que executa preexiste a sua proépria

existéncia. O género, diz Butler (2012),

(...) é a continua estilizacdo do corpo, um conjunto de
atos repetidos, no interior de um quadro regulatério
altamente rigido, que se cristaliza ao longo do tempo
para produzir a aparéncia de uma substancia, a
aparéncia de uma maneira natural de ser (BUTLER,
2012, p. 59).

Dessa forma, o género é um ato, um script que sobrevive aos
atores que fazem uso dele e que sempre vai necessitar de novos
atores cada vez que tiver que ser representado e reproduzido como

realidade.

Aqgueles que transgridem as fronteiras de género ou de
sexualidade, que as atravessam ou que, de algum
modo, embaralham e confundem os sinais considerados
“préprios” de cada um desses territérios sdo marcados
como sujeitos diferentes e desviantes. Tal como
atravessadores ilegais de territérios, como migrantes
clandestinos que escapam do lugar onde deveriam
permanecer, esses sujeitos sdo tratados como
infratores e devem sofrer penalidades. Acabam por ser
punidos, de alguma forma, ou, na melhor das
hipéteses, tornam-se alvo de correcdo. Possivelmente
experimentardao o desprezo ou a subordinacgdo.
Provavelmente serao rotulados (e isolados) como
“minorias”. Talvez sejam suportados, desde que
encontrem seus guetos e permanegam circulando
nesses espacos restritos. J& que ndo se ajustaram e
desobedeceram as normas que regulam os géneros e
as sexualidades, s3ao considerados transgressores e,
entdo, desvalorizados e desacreditados (LOURO, 2008,
p. 87, grifos da autora).

Vivemos em um tempo de emergéncia da multiplicidade de
identidades sociais, determinadas e pleiteadas por diferentes

movimentos, como os feministas, transgéneros, os movimentos gays
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e lésbicos, entre tantos outros que buscam desconstruir espacgos de
desigualdade na sociedade. As profundas transformacdes, que nas
ultimas décadas vém afetando e alterando as multiplas dimensdes da
vida de homens e mulheres nos seus conjuntos de crencas,
comportamentos e relagdes, apontam para a necessidade de

consideracao e reconhecimento de novas praticas sociais.

As novas tecnologias reprodutivas, as possibilidades de
transgredir categorias e fronteiras sexuais, as
articulagbes corpo-maquina a cada dia desestabilizam
antigas certezas; implodem nogoes tradicionais de
tempo, de espaco, de "realidade"; subvertem as formas
de gerar, de nascer, de crescer, de amar ou de morrer.
Jornais e revistas informam, agora, que um jovem
casal decidiu congelar o embrido que havia gerado, no
intuito de adiar o nascimento de seu filho para um
momento em que disponha de melhores condigdes para
cria-lo; contam que mulheres estao dispostas a abrigar
o0 sémen congelado de um artista famoso ja morto;
revelam a batalha judicial de individuos que,
submetidos a um conjunto complexo de intervencoes
médicas e psicoldgicas, reclamam uma identidade civil
feminina para completar o processo de transexualidade
que empreenderam. Conectados pela Internet, sujeitos
estabelecem relagdes amorosas que desprezam
dimensbGes de espaco, de tempo, de género, de
sexualidade e estabelecem jogos de identidade multipla
nos quais o anonimato e a troca de identidade sao
frequentemente utilizados (Kenway, 1998). Embaladas
pela ameaca da AIDS e pelas possibilidades
cibernéticas, praticas sexuais virtuais substituem ou
complementam as praticas face-a-face. Por outro lado,
adolescentes experimentam, mais cedo, a maternidade
e a paternidade; unides afetivas e sexuais estaveis
entre sujeitos do mesmo sexo se tornam
crescentemente visiveis e rotineiras; arranjos familiares
se multiplicam e se modificam... (LOURO, 2000, p. 8).

Essas transformacodes constituem novas formas de existéncia
para todos, mesmo para aqueles que, supostamente, nao as
vivenciam de maneira direta, mas, paralelamente, como forma de
vigilancia e controle, se mantem uma “engenharia de producao de

corpos normais” (BENTO, 2011), através de tecnologias discursivas
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que preparam 0s corpos para que desempenhem com éxito o género
e a sexualidade, legitimando de forma eficaz e persistente tudo aquilo
gue percebemos como ‘naturais’. Sao as interdicdoes e afirmacoes
sobre comportamentos, gestos, palavras e acdes que, reiteradamente
acionadas, produzem os géneros hegemonicos que tém como
objetivo preparar os corpos para a heterossexualidade. A cada
reiteracdo que um pai, mde ou professor/a realiza ao incentivar ou
inibir comportamentos: “menino nao chora!”, “comporte-se como
meninal!”, representacbes e subjetividades serdo construidas.

Berenice Bento (2006) descreve a eficacia simbdlica das palavras:

Quando o médico diz: “é um/a menino/a”, produz-se
uma invocacao performativa e, nesse momento,
instala-se um conjunto de expectativas e suposicoes
em torno desse corpo. E em torno dessas suposicdes e
expectativas que se estruturam as performances de
género. As suposicdes tentam antecipar o que seria o
mais natural, o mais apropriado para o corpo que se
tem. Enquanto o aparelho da ecografia passeia pela
barriga da mae, ela espera ansiosa as palavras magicas
que irdo desencadear essas expectativas; magicas, no
sentido de criarem realidades. Logo depois, o médico
dira o sexo da criangca e as expectativas serao
materializadas em brinquedos, cores, modelos de
roupas e projetos para o futuro filho ou filha antes
mesmo de esse corpo vir ao mundo. A ecografia € uma
tecnologia prescritiva e nao descritiva. Quando o
médico diz: “Parabéns, mamae, vocé terd um
menino/uma menina”, estd pondo em discurso uma
evocacao performativa que amarra todos a um ato
fundacional. Conforme sugeriu Preciado (2002), a
interpelacao "é uma menina", ndao é sé performativa,
no sentido de criar expectativas e gerar suposicoes
sobre o futuro daquele corpo que ganha visibilidade
através dessa tecnologia, seus efeitos sdo protéticos:
faz corpos (BENTO, 2006, p. 88, grifos da autora).

Através de mecanismos imperceptiveis e naturalizados, o
discurso institui e demarca lugares. E nesse contexto que o/a
professor/a exerce um papel de extrema importancia ao reproduzir os

conhecimentos estabelecidos e atuar como intercessor na
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representacao, na producdao de subjetividades, crencas e valores
dos/as alunos/as.

Ao assumir uma perspectiva, uma disposicao queer para
desconfiar do  estabelecido (LOURO, 2008), invisto  na
problematizacao de pressupostos essencialistas e naturalizados sobre
masculino/feminino, homo/hétero, cis/trans, buscando as fissuras e
contradicOes desses padrdes socialmente reguladores, inseridos em
sistemas de significacao que criam sujeitos normais/anormais. Para
tanto, serdo privilegiadas as nocdes de género e heteronormatividade

para explorar os materiais empiricos produzidos.
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5 ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA

5.1 De uma perspectiva de fazer ciéncia

Os caminhos investigativos que apresento neste capitulo sdo
resultado de uma maneira de fazer pesquisa que procura se
desvincular de procedimentos que se constituem como territérios
neutros, objetivos e estaveis no processo de investigacdo cientifica.
Ao assumir uma disposicao queer de fazer pesquisa, e interessada na
producdao de um novo repertério de sentidos, ou ainda, de “desenhar
novas paisagens” (CORAZZA, 2007, p. 122), rendo-me a dimensao
contingente, histérica e social do conhecimento e abandono a

pretensdo de oferecer prescricdes ou respostas seguras.

Conhecer, pesquisar e escrever nessa oOtica significa
resistir a pretensdo de operar com «a verdade».
Implica entender que qualquer verdade ou certeza
(incluindo, obviamente, as nossas) esta ancorada no
que é possivel conhecer num dado momento, portanto
é proviséria, situada (LOURO, 2007, p. 241, grifos da
autora).

Trata-se de uma posicao cientifica que percorre um territorio no
gual sera necessario “perturbar a familiaridade do pensamento e
pensar fora da légica segura” (LOURO, 2008, p. 71), exercitar a
suspeicao sobre o estabelecido, sobre aquilo que se apresenta como
natural, o universal, a ordem, a norma, “duvidar dos sentidos
cristalizados, dos significados que sao transcendentais e que possuem
o estatuto de verdade” (CORAZZA, 2007, p. 116), para ensaiar
caminhos e mostrar a dimensdao histérica e discursiva do
estabelecimento de determinados saberes que compdem os sistemas

de significagao.
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O que dizemos sobre as coisas nem sao as proprias
coisas (como imagina o pensamento magico), nem sao
uma representagcdao das coisas (como imagina o
pensamento moderno); ao falarmos sobre as coisas nos
a constituimos. Em outras palavras, os enunciados
fazem mais do que uma representacao do mundo; eles
produzem o mundo (VEIGA-NETO, 2007, p. 31).

Ao lancar o olhar sobre o0 mundo para conceber os objetos de
pesquisa e as estratégias de analise dos mesmos, assumimos,
politicamente, o lugar de onde falamos. Essas escolhas nao sao

realizadas ao acaso.

(...) uma pratica de pesquisa € implicada em nossa
propria vida. A “escolha” de uma pratica de pesquisa,
entre outras, diz respeito ao modo como fomos e
estamos subjetivadas/os, como entramos no jogo de
saberes e como nos relacionamos com o poder. Por
isso, ndao escolhemos, de um arsenal de métodos,
aquele que melhor nos atende, mas somos
“escolhidas/os” (e esta expressao tem, na maioria das
vezes, um sabor amargo) pelo que foi historicamente
possivel de ser enunciado; que para ndés adquiriu
sentidos; e que também nos significou, nos subjetivou,
nos (as)sujeitou (CORAZZA, 2007, p. 121, grifos da
autora).

Ao fixar meu olhar nos discursos de licenciandos/as em musica
acerca da diversidade de género e sexualidade, em suas relagdes com
a musica, procurei, a partir da analise/problematizacao das falas
dos/as licenciandos/as, identificar/visibilizar quais significados sobre
género e sexualidade estdao sendo compartilhados, naturalizados e
legitimados; identificar/visibilizar como esses significados circulam e;

identificar/visibilizar por quem esses significados sao compartilhados.

5.2 Das escolhas metodoldgicas
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Ao transitar por percursos investigativos pds-criticos, parto do
pressuposto que “o sujeito € um efeito das linguagens, dos discursos,
dos textos, das representagdes, das enunciacdes, dos modos de
subjetivacdo, dos modos de enderecamentos®’, das relagBes de
poder-saber” (PARAISO, 2012. p. 29).

As teorias pds-criticas, que incluem os estudos culturais, o pds-
estruturalismo e os estudos de género, os quais trouxeram o
substrato tedrico para as reflexdes e analises dos estudos queer, nao
possuem um método recomendado para a conducao da investigacao
(PARAfSO, 2012), pois, ao efetuar rupturas nos canones da pesquisa

académica, a metodologia queer, segundo Reis (2012),

(...) tem sido discutida e apresentada como aquela que
subverte padrdes rigidos relacionados ao fazer
cientifico. Ela é entendida por muitos/as teoricos/as
como um modo de fazer pesquisa que permite ao/a
pesquisador/a a mistura de métodos e procedimentos,
a transformacdo dos ja existentes e a criacdo de novas
formas de abordar os objetos de pesquisa, por meio de
uma posicao questionadora do que é aceito e valido
como método e procedimento cientifico (REIS, 2012, p.
243).

Porém, uma pesquisa elaborada a partir de uma perspectiva
queer utiliza procedimentos metodoldgicos que buscam desnaturalizar
concepgoes fixas sobre corpos e sujeitos, focando “as estruturas
sociais hegemoOnicas que criam sujeitos como normais e naturais, por
meio da produgdao de outros perversos ou patoldgicos” (MISKOLCI,
2009, p, 173) e os processos de categorizacao dos mesmos a partir
“de uma analitica da normalizagdo que pode interrogar como as
fronteiras da diferenca sdo constituidas, mantidas ou dissipadas”
(MISKOLCI, 2009, p. 178), deslocando o olhar dos sujeitos para as

3 “Segundo Elizabeth Ellsworth (2001), a nocdo de modos de enderecamento
surgiu na teoria cinematografica critica com a preocupagdo inicial de compreender
as relacGes estabelecidas entre o texto de um filme e a experiéncia de seus
espectadores, podendo ser expressa pela seguinte pergunta: quem este filme
pensa que vocé é?” (ROCHA, 2011, p. 179).
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praticas discursivas, instituicoes e formas de conhecimento.
Conforme observa Joshua Gamson: “(...) a teoria queer e os estudos
queer propdem um enfoque ndo tanto sobre populagdes especificas,
mas sobre o0s processos de categorizagao sexual e sua
desconstrucao” (GAMSON, 2006, p. 347), problematizando discursos
presentes na sociedade e iniciando um processo de desconstrucao
sobre concepcoes fixas a respeito de identidades de género e sexual.
“Esses estudos concentraram sua atencao sobre as questoes
interpretativas que se adaptaram especialmente a pesquisa
gqualitativa” (GAMSON, 2006, p. 246-247). Diante dessas posigoes,

componho esta pesquisa a partir de uma abordagem qualitativa.

Um objetivo importante do pesquisador qualitativo é
que ele se torna capaz de ver “através dos olhos
daqueles que estdo sendo pesquisados” (BRYMAN,
1988:61). Tal tipo de enfoque defende que é necessario
compreender as interpretacdes que os atores sociais
possuem do mundo, pois sao estas que motivam o
comportamento que cria o proprio mundo social.
(BAUER; GASKELL; ALLUM, 2013, p. 32-33).

Recorrendo a algumas produgbes académicas como suporte
tedrico para a pesquisa qualitativa (DENZIN; LINCOLN, 2006;
GAMSON, 2006; BAUER; GASKELL, 2013), destaco a utilizacao da
entrevista como uma ferramenta predominante para a producao do
material empirico nesse tipo de abordagem investigativa.

Penso a entrevista como um processo de interagao social,
verbal e nao verbal, no qual o/a entrevistado/a, ao fazer uma
incursdo as suas percepgoes e sistemas de significagdo, a partir das
reflexdes sobre sua prépria constituicao, traz, por meio da linguagem,
suas concepgoes, crencas, valores e significados sobre as questdes
propostas.

Ao analisar a entrevista, na qual a diade entrevistador/a e
entrevistado/a estabelecem uma relagao de envolvimento discursivo,

Silveira (2007) propde pensar a situagao da entrevista como
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(...) um jogo interlocutivo em que um/a entrevistador/a
“quer saber algo”, propondo ao/a entrevistado/a uma
espécie de exercicio de lacunas a serem preenchidas...
Para esse preenchimento, os/as entrevistados/as
saberao ou tentardo se reinventar como personagens,
mas nao como personagens sem autor, e sim
personagens cujo autor coletivo sejam as experiéncias
culturais, cotidianas, os discursos que os atravessam e
ressoam em suas vozes. Para completar essa “arena de
significados”, ainda se abre espaco para mais um
personagem: o pesquisador, o analista, que - fazendo
falar de novo tais discursos - o0s relerd e os
reconstruird, a eles trazendo outros sentidos
(SILVEIRA, 2007, p. 137, grifos da autora).

Considerando os objetivos da pesquisa e a possivel flexibilidade
para a exploracao e aprofundamento de determinadas questdes,
optei pela entrevista semiestruturada. A escolha desse procedimento
metodoldgico para a producao do material empirico desta pesquisa
teve como ponto de partida a palavra, encontrando nas colocagdes de

Larrosa Bondia (2002) um entendimento para tal. Segundo o autor,

Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras,
creio que fazemos coisas com as palavras e, também,
que as palavras fazem coisas conosco. As palavras
determinam nosso pensamento porque nao pensamos
com pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos a
partir de uma suposta genialidade ou inteligéncia, mas
a partir de nossas palavras. E pensar nao é somente
“raciocinar” ou “calcular” ou “argumentar”, como nos
tem sido ensinado algumas vezes, mas €&, sobretudo,
dar sentido ao que somos e ao que nos acontece. E
isto, o sentido ou o sem-sentido, € algo que tem a ver
com as palavras (LARROSA BONDIA, 2002, p. 21, grifos
do autor).

Ao se dar na palavra e como palavra, a entrevista possibilita
investigar as redes de representacao, o sentido que é dado ao mundo
e, “as vezes, funcionam como potentes mecanismos de subjetivacdo”
(LARROSA BONDIA, 2002, p. 21), pois, afinal, “existimos na
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linguagem, nem antes, nem depois, nem atras nem na frente dela”
(FISCHER, 2005, p. 137).

5.3 Das estratégias de elaboraciao da entrevista - Entre a

visao e a palavra

Durante a elaboracao do roteiro da entrevista
semiestruturada®®, algumas questdes foram se delineando. Ao
procurar compor um instrumento capaz de acessar o0s saberes,
significados, opinides e crencgas dos licenciandos quanto a questoes
relativas a diversidade nas suas dimensdes de género e sexualidade,
utilizei algumas estratégias a fim de propiciar um espaco plural de
interpretacdes. Alternei perguntas (elementos enuncidveis) e imagens
(elementos visiveis) por entender a imagem como um instrumento de

expressao e representacao.

Para Foucault, sdo os elementos visiveis - formagoes
nao-discursivas - e os elementos enunciaveis -
formacgdes discursivas - que fardo do mundo isso que
parece ser para ndés. Mas, para ele, no nosso
entendimento sobre o mundo, o enunciado tem
primazia sobre a imagem. De tudo isso deriva a ideia
segundo a qual todos os entendimentos sobre o0 mundo
(e, de novo, mundo principalmente social) se dao em
combinagdes flutuantes entre olhares e enunciados,
entre visdo e palavra, entre formacdes ndo-discursivas
e formagoes discursivas (VEIGA-NETO, 2007, p. 34).

Para responder as questdes de meus objetivos, elaborei o
roteiro de entrevista em quatro blocos: género e sexualidade na
educacao; género na musica; direito, sexualidade e familias na
educacao; transgeneridade e musica.

Para elaboracdo do roteiro, selecionei, apdés muitas buscas,
imagens e reportagens na internet que pudessem perturbar

determinadas ldgicas, romper algumas naturalizacbes e quebrar o

36 Apéndice A.



104

siléncio sobre alguns temas. As imagens das manifestacdes durante a
tramitacdo dos planos de educacao tiveram o propodsito de visibilizar
um contexto de tensdes e disputas, para que, a partir de entao, os/as
entrevistados/as pudessem se posicionar sobre as questoes
elaboradas. A imagem da regente Marin Alsop, somada ao titulo da
reportagem que considerei provocativo, teve a intencao de perceber a
reacdao dos/as licenciandos/as (ou a auséncia dela) diante do texto
perturbador. O mesmo ocorreu com a reportagem sobre a tubista e o
comentario do professor.

Abordar o tema da sexualidade a partir de uma imagem se
tornou delicado. A sexualidade ndo tem representagao fisica; o
género, sim. A escolha da imagem que noticia a decisdo do Supremo
Tribunal Federal sobre o reconhecimento da unido estavel entre
pessoas do mesmo sex0 me pareceu mais adequada pela sua
relevancia para a educagdo e para o ambiente escolar, visto que
muitos alunos e alunas fazem parte desses novos modelos familiares.

Para abordar o tema transgeneridade, utilizei a imagem da

cantora Conchita Wurst®’

, um corpo que transgride, que embaralha
os esteredtipos de género, que ndo se encaixa na matriz de
inteligibilidade. E, por fim, apresentei a imagem da capa da revista
Nova Escola, de fevereiro de 2015, para acessar os sistemas de
significagdao sobre criangas que nao se identificam com a classificagao
de género que lhes foi atribuida socialmente, entendendo, assim, que
as imagens “podem se constituir, também, num texto que perturba o
texto escrito, sendo capazes de iluminar outros sentidos”

(SCHWENGBER, 2012, p. 266-267).

5.4 Dos/as participantes

37 Cantora austriaca que venceu o Festival Eurovisdo de Cancdo 2014 na

Dinamarca.



105

A cidade de Curitiba, onde resido, conta com quatro instituicdes
de ensino superior que oferecem o curso de Licenciatura em Musica:
a Escola de Musica e Belas Artes do Parana (EMBAP), a Faculdade de
Artes do Parana (FAP), a Universidade Federal do Parana (UFPR) e a
Pontificia Universidade Catdlica do Parana (PUCPR). No ano de 201338
a EMBAP e a FAP passaram a fazer parte da Universidade Estadual do
Parand (UNESPAR), porém, mantiveram seus espacos fisicos e
especificidades com relagdo as suas matrizes curriculares.

Buscando trazer as falas dos/as licenciandos/as das quatro
instituicoes no intuito de “explorar o espectro de opinides” (GASKELL,
2013, p. 68), bem como, as “diferentes representacdes sobre o
assunto em questao” (Idem, 2013, p. 68), foram utilizados dois
critérios para a delimitacdao dos/as participantes desta pesquisa: que
os/as licenciandos/as se propusessem a participar voluntariamente da
pesquisa e que estivessem frequentando o ultimo ano do curso,
entendendo que, dessa forma, poderiam dar uma visao mais ampla
de suas formagbGes e conhecimentos constituidos a partir dos
discursos e praticas presentes em seus contextos de formacao.

Apds definir os critérios para a delimitacdo dos participantes
desta pesquisa, acessei 0s sites das instituicdbes para buscar os
enderecgos eletrénicos dos coordenadores. Iniciei o contato com os
coordenadores das quatro instituicbes me apresentando como
pesquisadora em doutoramento. Relatei os objetivos da pesquisa, o
perfil dos possiveis participantes, a forma de coleta de dados e
solicitei a autorizagao para a realizacao da pesquisa.

As respostas dos coordenadores foram positivas quanto a
realizacao da pesquisa. Retornei agradecendo e solicitando sugestoes
de procedimentos para contatar os alunos. A diversidade se fez

presente e cada instituicdo definiu uma forma de contato.

3 A Universidade Estadual do Paranad (UNESPAR) é uma instituigdo multicampi e
multirregional, criada pela Lei Estadual n® 13.213 de 25/10/2001, alterada pelas
Leis Estaduais n© 15.300 de 28/09/2006 e n® 17.590 de 12/06/2013, e credenciada
pelo Decreto n° 9538 de 05/12/2013.
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A primeira instituicao definiu que eu fizesse, presencialmente,
durante uma predeterminada aula, a exposicao sobre os objetivos da
pesquisa e o convite aos licenciandos para participagao da entrevista.
Deixei meu contato com os licenciandos e aguardei o retorno dos
interessados. A segunda instituicdo definiu que a divulgacao da
pesquisa e o convite aos alunos seriam encaminhados para o centro
académico e que eu aguardasse os possiveis interessados. O
coordenador da terceira instituicdo agendou um horario para
discutirmos a forma mais adequada para contatar os licenciandos.
Nessa ocasiao, por sugestao do coordenador, redigi um texto com os
objetivos da pesquisa e o convite para participacao, o qual foi
postado pelo coordenador na pagina do Facebook da turma. Por fim,
na quarta instituicdo, o proprio coordenador expds os objetivos da
pesquisa durante uma aula e estendeu o convite aos/as alunos/as.

Diante da expectativa e do receio em relacao a disposicao
dos/as licenciandos/as para participacao da pesquisa, aguardei os
possiveis sinais de interesse. Obtive o retorno dos/as licenciandos/as
e, apos conversas e negociacdoes de horarios, conforme
disponibilidade dos mesmos, quatro entrevistas foram realizadas,
sendo um/uma entrevistado/a de cada instituicao contatada,
contemplando, assim, o “espectro de opinidoes” indicado por Gaskell
(2013). Destaco, contudo, que algumas dificuldades surgiram para a
compatibilizacdo de horarios e o agendamento de salas para a
realizagdo das entrevistas presenciais nas respectivas instituigoes
dos/as licenciandos/as.

As quatro entrevistas que constituiram o material empirico
desta pesquisa, forjado “nao so pela dupla
entrevistador/entrevistado, mas também pelas imagens,
representagdes, expectativas que circulam - de parte a parte - no
momento e situacdao de realizagdo das mesmas e, posteriormente, de
sua escuta e analise” (SILVEIRA, 2007, p. 118), foram produzidas na

relacdo com o/as seguintes entrevistado/as:
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Entrevista Pseud6nimo Data Duracao
1 Carmen 18-11-2015 31 min.
2 Margarida 19-11-2015 33 min.
3 Pedro 24-11-2015 21 min.
4 KiKki 03-12-2015 51 min.

Quadro 01: Sequéncia cronoldgica das entrevistas

Os pseuddonimos apresentados foram escolhidos pelo/as
entrevistado/as. A condicao de anonimato foi acordada previamente e
registrada de forma escrita no termo de autorizacdo®° para fins de
estudos, pesquisas e publicagdes do material empirico produzido na
entrevista e assinado por todos/as os/as participantes, que
permitiram, também, a utilizacdo de filmadora e gravador de voz

como meios de registro das entrevistas.

5.5 Do processo de transcricao das entrevistas

O processo da transcricdo das falas foi realizado por mim apds
a conclusao das entrevistas. Pela dificuldade para a compreensao de
algumas falas, em fungao da velocidade ou mesmo pela maneira do/a
entrevistado/a se expressar, fiz uso das imagens captadas pela
filmadora que auxiliaram na leitura labial de alguns trechos. Apesar
de ndo recuperar plenamente o texto falado, pois toda transcricao é
uma reproducao, uma aproximacao do registro sonoro, procurei
manter as caracteristicas das falas e, inclusive, os vicios de
linguagem, as girias, como forma de manter os sentidos produzidos
na relagao com o/as entrevistado/as. Emogdes como o riso e o choro
foram registradas e colocadas entre parénteses. As hesitacdes na fala
e as pausas foram marcadas por sinais de reticéncias, entre

parénteses. Dessa forma, o registro sonoro da entrevista,

(...) se torna o documento, o registro fiel, a fonte de
dados, o material a ser descrito, analisado,

39 Apéndice B.
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categorizado. Os outros registros - os olhares, os
sorrisos, as maos que se movimentam, as expectativas
e desconfortos, o travo na voz, o leve nervosismo... -
ndao mais existem. Enfim, ali estd, para a dissecacao
académica, a entrevista! (SILVEIRA, 2007, p. 137,
grifos da autora).

5.6 Dos procedimentos de analise do material empirico

Para realizacdo da analise do material empirico produzido na
pesquisa, foram utilizadas algumas estratégias da teoria
fundamentada nos dados (TFD), tendo em vista que “a teoria
fundamentada serve como um modo de aprendizagem sobre os
mundos que estudamos e como um método para a elaboracdo de
teorias para compreendé-los” (CHARMAZ, 2009, p. 24).

A partir dos procedimentos da TFD, a analise dos dados tem
como ponto de partida a codificagao inicial, a qual “refreia as nossas
tendéncias em fazer saltos conceituais e adotar teorias existentes
antes que tenhamos realizado o trabalho analitico necessario”
(CHARMAZ, 2009, p. 74). Nesse procedimento, a analise dos dados
pode ser realizada através da codificacdao de “palavra por palavra”,
“linha a linha” e “incidente por incidente”. Em um segundo momento,
a codificacdo é focalizada, em que sao utilizados ”"os cddigos
anteriores mais significativos e/ou frequentes para analisar
minuciosamente grandes montantes de dados” (CHARMAZ, 2009, p.
87).

Apds realizar o processo de codificacao inicial “linha a linha” e a
codificagao focalizada, a qual possibilitou um aprofundamento de
significados presentes nas falas do/as entrevistado/as, pude elaborar
as categorias analiticas e as relagdes delas extraidas, levando a “uma
compreensao tedrica da experiéncia estudada” (CHARMAZ, 2009, p.

16), como pode ser visto nos exemplos a seguir.
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Dados brutos/Kiki

Codificacao inicial

KIKI: Sobre criangas que ndo se
identificam com a classificacao de
género, cara, eu acho (...) demais (...)
porque sdo algumas criancas que (...)
nao sei, elas consequem lidar com essa
guestdo do (...) nasci com pénis, sou
menino, nhasci com vagina, eu sou
menina. FElas estdo ensinando, elas
estdao driblando os pais nisso, assim. E
eu acho que essas criancas estao
conseguindo mostrar (...) pra essas
pessoas que ndo é tudo na caixinha
como a gente acha, né. Nao deve ser
assim na caixinha é (...) forcosamente.
E (...) eu nunca parei pra pensar na
transgeneridade (...) na infancia, mas
eu acho que a gente tem que saber (...)
lidar com isso com a crianca pra ela né,
ndo ficar assustada com isso mais do
gue ja deve ser e tal, mas eu acho uma
exploracdo bacana, eu acho que essa
crianca pode um dia crescer com uma
mentalidade (...) um pouco mais aberta,
um pouco mais (...) menos
discriminatéria, pelo menos. E quem
sabe ela ensine aos pais um pouco
sobre isso, né, na verdade, pra eles
expandirem um pouco. Eu acho também

que essas criancas devem  sofrer
bastante, inclusive, né. Tem familias
gque sdo muito conservadoras, elas

nunca aceitariam isso, é (...), a gente
vé por ai casos infelizmente de violéncia
fisica, violéncia verbal né, com criancas
também, infelizmente, mas como eu
falei, a gente ta mexendo na estrutura,
sabe, estamos comecando a (...) a
fazer, a tocar nesses assuntos e a
mostrar que existem e sao relevantes.

Mostrando uma opinido positiva sobre
criangas que nao se identificam com a
classificacao de género

Acreditando que estas criancgas estao
ensinando que a materialidade do corpo
nao se reduz a caixinhas

Afirmando a poténcia reflexiva a partir
da existéncia de criangas que ndo se
identificam com a classificagcao de
género que lhes foi atribuida
socialmente

Destacando a importancia do papel do
professor diante desta realidade

Julgando que essas criangas possam
sofrer violéncia fisica e verbal

Quadro 02: exemplo de codificacao dos dados

Caodificacao inicial/Kiki

Categoria analitica

Mostrando uma opinido positiva sobre
criangas que ndo se identificam com a
classificagdo de género

Acreditando que estas criangas estao
ensinando que a materialidade do corpo
nao se reduz a caixinhas

Afirmando a poténcia reflexiva a partir
da existéncia de criancas que ndo se
identificam com a classificacdao de

Significando a transgressao do
dispositivo bindrio de género
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género que lhes foi atribuida
socialmente

Destacando a importancia do papel do
professor diante desta realidade

Julgando que essas criangas possam
sofrer violéncia fisica e verbal

Quadro 03: exemplo de categorizacao

Dessa forma, as categorias analiticas emergidas e relacionadas
com o foco da pesquisa foram: significando os géneros; significando
as sexualidades; delimitando espacos possiveis para discussodes sobre
igualdade de género e orientacdo sexual;, o riso que deprecia; a
musica (re)produzindo o género; territérios de afirmacdao e;
territdrios de silenciamento.

Para a consecugao dos objetivos especificos propostos por esta
pesquisa, quais sejam, identificar/visibilizar quais significados sobre
género e sexualidade sao compartilhados, naturalizados e legitimados
pelo/as licenciando/as; identificar/visibilizar como circulam esses
significados; e identificar/visibilizar por quem sao compartilhados,
organizei as categorias analiticas que emergiram a partir dos
procedimentos utilizados pela TFD em trés segbes. A primeira segao:
Dos sentidos atribuidos aos géneros e as sexualidades - Sistemas de
significacdo, abarca trés categorias analiticas: significando os
géneros; significando as sexualidades; delimitando espacos possiveis
para discussOes sobre igualdade de género e orientacdao sexual, e
contempla o primeiro objetivo especifico: identificar/visibilizar quais
significados sobre género e sexualidade sdo compartilhados,
naturalizados e legitimados pelo/as licenciando/as.

A segunda secdo: Dos dispositivos de partilhamento - Veiculos
de significacdao, esta composta pelas categorias: o riso que deprecia e
a musica (re)produzindo o género, e contempla o segundo objetivo

especifico: identificar/visibilizar como esses significados circulam.
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A terceira secao: Das instancias que conferem sentido aos
saberes estabelecidos - Territérios de significagcdo, contém as
categorias: territérios de afirmacao e territorios de silenciamento,
contemplando o terceiro objetivo especifico: identificar/visibilizar por
guem esses significados sao compartilhados.

O capitulo que segue apresenta as anadlises do material
empirico produzido. Vale salientar que a analise desse material “nao
busca a(s) verdade(s) sobre o mundo, mas busca insights, quais
ferramentas que possam ser Uteis para o entendimento do mundo”
(VEIGA-NETO, 2007, p. 34).
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6 ANALISE DO MATERIAL EMPIRICO

6.1 Dos sentidos atribuidos aos géneros e as sexualidades -

Sistemas de significacao

6.1.1 Significando os géneros

Para acessar os sistemas de significacao do/as entrevistado/as
sobre a categoria género, utilizei, como recurso gerador de reflexdes,
a indagacao sobre quais sao e como se constituem, na perspectiva
do/as entrevistado/as, as caracteristicas lidas como femininas e
masculinas. Os sentidos partilhados pelo/as entrevistado/as, a partir
de suas formas de conhecer, geraram uma polifonia de significagoes.
Diante de alguns conflitos e consensos produzidos pela
desestabilizagdao de determinadas certezas sobre os corpos, as falas
trouxeram, a partir de seus sistemas de significacdao, visdes de
género construidas sobre diversas perspectivas.

Carmen, por exemplo, relaciona as caracteristicas de género
com a “questao fisica” e, portanto, com o0s aspectos anatomicos,

bioldgicos e fisioldgicos dos corpos.

Caracteristicas femininas? Olha (...) além da questdo fisica
mesmo (...), nao saberia dizer (...) a mulher tem um jeito de ser
(...) assim como os homens (Carmen, 18-11-2015).

Carmem parece recorrer aqueles sistemas de significacdo para
0s quais os corpos, divididos em duas categorias estaveis de
individuos, sdo portadores de atributos naturais de género e
subjetividades manifestadamente diferentes. Nessa perspectiva
essencialista, a biologia opera para dar sentido as diferencas
percebidas em nossos corpos. Sexo e género sdo compreendidos
como uma mesma coisa, uma heranca bioldgica. A partir dessa 6tica,
ndo haveria pessoas transgéneras € nem um género para um

intersexo.
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Pedro, por sua vez, considera que as caracteristicas de género

sao construidas.

Feminino? (...) se maquiar, vaidade, acredito que é isso. Homem
€ mais agressividade, esportes mais agressivos, € mais (...)
sujeito a (...) ndo, nao seria isso (...) a transbordar as emocgoes,
mas nao seria isso, mulher também faz isso, é (...) mas é que eu
acho que o homem talvez tenha (...) (risos) menos sensibilidade
pra lidar com as pessoas. (...). Essas caracteristicas sao
construidas, né. Pela forma como a gente foi criado desde o inicio
(...), menino usa azul, menina usa rosa, menina com boneca, pia
brinca com bola, de briga (Pedro, 24-11-2015).

As enunciacdes de Pedro posicionam os géneros de forma
polarizada, afirmando a ideia de um corpo masculino modelado pelo
social para a producao de sua virilidade por meio da valorizacao da
acao e da forca. Ja o corpo feminino, constituido em relacdo e na
oposicao do masculino, vai sendo preparado para o cuidado de si e do
outro. Nessa perspectiva construtivista, as praticas de sujeitos que
ndao se conformam as normas e expectativas geradas por esse padrao
hegemodnico de socializagdo serdo consideradas desviantes.

Para Margarida, minha pergunta gerou certa instabilidade e

colocou em suspeicao seus sistemas de significacdo sobre os géneros.

Eu ia falar uma coisa da, Simone de Beauvoir, mas nao vou
(risos). O que é feminino? E (...), eu nao sei. Eu posso falar o que
é (...) que colocaram pra ser o feminino, o que eu aprendi o que
é feminino, mas eu realmente nao (...), assim no d&mago da coisa
eu ndo posso te dizer o que é o feminino pra mim, entendeu?
Falam que feminino é colocar brinco, colocar saia, ndo é, né. E
muito além disso, eu ndo tenho uma concepcao de que é o
feminino porque eu assim, eu sou super confusa (...) € (...) nao
quanto a minha sexualidade nem nada, mas assim, em (...) em,
como € que posso (...), conceituar as coisas, entende, eu nao sei
conceituar o que é feminino. (...) Essa minha falta de (...) entdo
(...) é porque é assim, € que vocé me pegou de surpresa, eu
nunca parei pra pensar o que é ser feminino, né. De repente nao
sei. Eu até (...) se eu vir uma mulher (...) marretando uma
parede pode parecer feminino, entendeu? Sé que a sociedade diz
o contrario, que ndo. Uma mulher trocando uma lampada é
feminino, mas a sociedade fala que ndo. T6 falando a sociedade,
enfim, digamos que no geral existem estes pré-conceitos e vocé
acaba (...) concebendo-os ou nem parando pra pensar como
agora que eu (...) meu Deus, o que sera que é o feminino? E
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diferente do masculino (risos), s6 posso te dizer isso (risos)
(Margarida, 19-11-2015).

Essa instabilidade é necessaria para colocar em movimento o
inicio de questionamentos sobre discursos normativos de género que
produzem a inteligibilidade/inintegibilidade dos sujeitos a partir de
modelos instituidos pelo social e contestar o que é produzido,
reproduzido e legitimado como sendo apropriado para cada género.
Ao revelar suas incertezas sobre a tematica, Margarida expde que
essas incertezas ndao estao ligadas a sua sexualidade, articulando e
confundindo, assim, as dimensdes de género e sexualidade. A
despeito do embaralhamento entre as fronteiras do género e da
sexualidade, Margarida esgarca a fixidez dos géneros, trazendo uma
visdo que rompe e alarga as possibilidades e o transito de sujeitos
generificados.

As enunciagdes de Kiki trazem um alargamento do repertério de

significados sobre o feminino e o masculino.

Ahn (...). Nao sei (...) nenhuma. Eu acho (...) é que eu (...), tem
aquele povo que ainda nao (...), calma (...), ndo vamos embolar
0s géneros, né, vamos deixar tudo bem claro, mulheres podem
ser assim, meninos assim, tal tal tal. Eu to jd numa fase (risos)
aonde, tipo, whatever, se o homem quiser ter caracteristicas,
como dizem, femininas, é (...) de suavidade, de (...) alguns (...)
ah, essa questao da feminilidade, ele vai continuar sendo homem,
nao sei (...), até me embolo falando nisso, e se eu quiser possuir
tracos que sao comuns no masculino (...) posso e eu nao vou
deixar de ser mulher, se eu nao quiser ser mulher (...), sabe, eu
acho que o intercambio é valido (risos). Eu acho que, cara (...),
seja o que vocé quiser ser, vocé vai arrasar (Kiki, 03-12-2015).

Na sua visdo, os géneros sao construidos a partir da repeticao e
incorporacao das normas engendradas por discursos normalizadores
de condutas sociais, gerando, assim, a ilusao da existéncia de uma
“natureza”. Ao se desvincular dessa suposta natureza, Kiki comenta
gue sua identidade de género estd em processo de construcao a

partir de suas acdes cotidianas.

Essas caracteristicas (...) sao construidas, com certeza. Sé que
isso é tdo impregnado na gente desde muito cedo que a gente
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cresce achando que, nossa (...), eu sou assim desde sempre, é
uma coisa minha (risos). Ndo querido, vocé constrdi! As pessoas
constroem isso, elas plantam isso em ti, vocé apenas desenvolve
aquilo e quando um dia vocé acorda e a sua consciéncia acorda
também e vocé vé que vocé ja tad carregado daquela (...)
informacdo, daquele modo de ser, vocé acha que é natural. Nao é
natural, isso é construido sim! Eu mudei muito o meu modo de
agir, o meu modo de falar, também, eu percebo isso tipo,
recentemente e cada dia eu mudo também o jeito de falar, o jeito
gue eu sou, é (...), € muito louco porque ao mesmo tempo em
que eu acho muito bacana vocé ressaltar e celebrar as
caracteristicas femininas, é (...) ao mesmo tempo elas (...) nao
sdo uma regra, elas ndo sao a lei, né, elas podem ser quebradas,
eu posso fugir delas e ter outros tragos em mim também. E (...)
nao quero que as pessoas entendam isso como ah (...) tudo (...)
na louca. Nao cara. Isso que eu to falando é um estudo, é uma
coisa organizadamente, assim, ndao € (...) ndo é um carnaval,
sabe. Eu quero apenas celebrar o ser humano, na verdade (Kiki,
03-12-2015).

Trazendo um exemplo da heteronormatividade como sistema de
vigildancia na manutencao da linearidade sexo/género, Kiki expde a
respeito do preconceito existente, mesmo no interior do movimento
gay, contra aqueles que transgridem os padrdes hegemonicos de

masculinidade.

Uma coisa que eu ia falar sobre isso (...) é (...) eu tenho muitos
amigos que sao gays que (...) que as pessoas dizem né,
afeminados e existe muito preconceito sobre, inclusive dentro do
movimento gay e (...) eu (risos) acho genial essa coisa deles
celebrarem tragos afeminados assim, pra mim isso ndo deixa eles
mais homens, menos homens, menos humanos, mais humanos. E
0 jeito deles, eu acho genial, isso sim. Tem um texto que eu li
uma vez que era muito legal e que eu lembro um pouco do (...),
na moral da histéria, que a gente nasce com essa coisa de que
(...), a coisa masculina, o macho, o masculo ele é super forte, é
uma coisa muito firme, né, e que ndo se desmorona. E ja a
questdao feminina, ela é fragil, né, ela é pequena, ela é muito
suave, mas se vocé olhar os tracos masculinos eles sdao muito
mais (...) € (...) eles sdao muito (...) eles se quebram facilmente,
na verdade, eles sao mais fracos ainda, porque se colocam um
pouquinho de feminino nele, ele jad se desconstréi né, entao na
verdade, essa questdo do ser macho é uma coisa fragil (Kiki, 03-
12-2015).

Kiki finaliza apontando a contraditoriedade do modelo

hegemodnico de masculinidade, pois, ao mesmo tempo em que a forga
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e a virilidade sdo as caracteristicas mais esperadas desse modelo,
qualquer pratica, qualquer traco feminino assombra, intimida e
fragiliza a matriz da masculinidade que devera dar mostras continuas
da rejeicao a tudo que represente o feminino. Portanto, a fragilidade
desse padrao esta justamente na auséncia de possibilidades, na sua

fixidez em um Unico modelo de masculinidade possivel.

6.1.2 Significando a transgressao do dispositivo binario de género

Antes de optar pela imagem de Conchita Wurst para abordar o
tema da transgeneridade, fui movida pelas tantas possibilidades que
o mundo da musica oferece para reverberar reflexdes sobre os
géneros e as sexualidades. A principio, havia pensado em trazer a
imagem do grupo Dzi Croquettes que, na década de 1970, em plena
ditadura militar, embaralhava os esteredtipos de género nos
espetaculos de musica, danca e teatro ao se apresentarem com
meias de futebol, salto alto, maquiagem, cilios posticos, como forma
artistica de contestacdo das normas binarias de género. Pensei
também no grupo Secos & Molhados, em David Bowie, Marylin
Manson, Liniker, entre outros. Decidi por Conchita Wusrt pela
proximidade temporal e pela repercussao gerada ao vencer o Festival
Eurovisao de Cangao em 2014 na Dinamarca.

Para movimentar as reflexdes do/as entrevistado/as, apds
solicitar comentarios sobre a imagem da cantora Conchita Wusrt,
apresentei a imagem da capa da revista Nova Escola de fevereiro de
2015 para acessar seus sistemas de significacao sobre criancas que
nao se identificam com a classificacdo de género que lhes foi
atribuida socialmente.

A respeito da maneira como é vista e significada a transgressao
do dispositivo binario de género, Carmem reconhece que, na primeira

vez que viu Conchita Wurst, sua reacao foi de estranhamento.
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Eu ja tinha visto esta imagem, a gente ja abordou em sala de
aula, a gente ja comentou sobre essa (...) essa cantora. Eu nao
lembro, eu nao sei dizer se teve mudanga de sexo (...) ou nao.
(...) A gente tava falando sobre a técnica vocal e dai ela entrou
pela técnica dela, na verdade, e ndo pela orientacdo sexual. E
(...) pra mim, quando eu vi pela primeira vez foi um choque,
porque parecia que eram duas coisas que nunca estariam juntas
(Carmen, 18-11-2015).

Carmen evidencia um esvaziamento da inteligibilidade de
género e assinala os limites da perspectiva essencialista sobre os
corpos. Ao tratar a transgeneridade como homossexualidade, Carmen
nao diferencia as dimensdes de género e sexualidade, parecendo
entender que um corpo vestido de roupas consideradas femininas é
um corpo que possui um desejo erético-afetivo por um homem.
Nesse caso, a sexualidade seria regulada pelas normas de género.
Em relacdo as criangas que nado se identificam com a classificacao de
género que |hes foi atribuida socialmente, Carmem diz nao

reconhecer a capacidade de agéncia da crianga.

(...) Eu sou da opiniao de que a crianga ainda ndo tem o
discernimento necessario pra tomar essa decisdo. E (...) acredito
gue a questdao da homossexualidade a gente entra muito no
psicoldgico, influéncias, traumas, sei 14, acho que um monte de
coisa pode influenciar. Nao (...), nao acredito que seja algo
assim, genético, que (...) nasce desse jeito, mas eu nao entendo
o que é realmente que faz isso (...) mas sinto muito por essas
criancas porque hoje ainda existe muito preconceito, né (...) um
menino que se veste de princesa deve sofrer muito preconceito
(Carmen, 18-11-2015).

Carmen parece tentar explicar a transgeneridade a partir da
homossexualidade, que, por sua vez, teria uma relagao direta com o
ambiente externo da pessoa, o qual romperia a linearidade sexo-
género-sexualidade.

Usando o pronome no masculino, Pedro faz referéncia a

Conchita como “um homem que sé se traveste”.

Ele (...) ele € um homem que so6 se (...) traveste, né, ndo (...)
nao que ele (...) tenha assumido a (...) o género feminino, né, é
isso.
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Mesmo declarando que a transgeneridade sempre existiu e que
atualmente essa tematica tem maior circulacdo, seu repertorio de
sentidos nao alcanca a transgeneridade, transferindo a possiblidade

de reflexdes sobre essas questdes para um “especialista”.

Olha, é um assunto muito complicado. Eu acredito que sempre
existiu, mas é que agora que ta tendo mais exposicao com
relacdo a isso. E dificil, eu ndo (...) ndo sou especialista, nao
tenho como falar se isso € uma questdo que (...) diz respeito sé a
crianca (...) se diz respeito sé a ela e se ela tem condicao de
saber diferenciar isso, saber analisar, julgar ou se é influéncia do
exterior, né, como familia, outras questdes, (...) mas eu nao (...)
nao sei o que dizer, né (Pedro, 24-11-2015).

Acenando para uma possivel duvida sobre a capacidade de
agéncia daqueles que ndo se identificam com as classificacdes de
género que lhes foram atribuidas socialmente, Pedro relaciona a
transgeneridade a uma possivel “influéncia do exterior”, parecendo
acreditar na acao do social para o rompimento de uma identidade
inscrita em alguma parte do corpo.

As enunciacdes de Margarida trazem uma abertura para outras
formas de existéncia nao normativas ao reconhecer o deslocamento

do género de um referencial inscrito no corpo.

Eu vi e chama muita atencdo porque usa barba, né. E
extremamente feminina, tem uma coisa (...) andrdgina, né, mas
é (...) ta enfrentando né, eu sou isso, to aqui, vao ter que me
engolir com farinha porque (...) € o que eu sou (risos). E tem
coisas que nao tem como vocé mudar, né. Eu tenho os meus
olhos, eu sou oriental, tem como deixar de ser oriental? Nao tem
(risos). Ai meu Deus e (...) enfim, (choro) eu sou muito emotiva.
(...) Mas tem como vocé nao ter olho azul? Tem. Vocé pode
comprar uma lente e fingir que vocé nao tem olho azul, vocé
pode fingir que vocé ndo € (...) alguma coisa. Esse ser, ndo ta
fingindo. Eu sou isso, me aceitem! E isso que eu sinto. Eu vi, eu
vi, é linda (Margarida, 19-11-2015).

Sobre criancas que nao se identificam com a classificacao de
género que lhes foi atribuida socialmente, Margarida reconhece nao

saber como proceder.
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Sinceramente eu (...) eu nao saberia como lidar. Eu teria que ler,
eu teria que (...) sabe, me informar, pesquisar, é (...), porque a
gente ndo sabe se trata como ela ou se trata como ele, né. E
crianca é um (...) é uma caixinha de surpresas né, e (...) e é
muito delicado, né. Um adulto vocé (...) agora crianga, realmente
a gente teria que ter é (...) ndo to falando em instrucdo, um
curso de como lidar com isso. Teria que ser falado mais sobre
isso, teria que ter mais artigos ou interesse também da gente
procurar sobre isso, né, principalmente a gente que vai trabalhar
com (...) com educagao. Assim como vou ter que entender o
autista, vou ter que entender o surdo, vou ter que entender (...)
né, todas estas questdes da diversidade a gente teria que estar
preparada (Margarida, 19-11-2015).

Margarida ressalta a necessidade de discussdes sobre as
diversidades na educacdo, indicando, assim, a percepcao de auséncia
dessas reflexdes durante o curso.

Kiki celebra a existéncia da Conchita Wurst e, ao mobilizar seus
sistemas de significacao sobre criangas que nao se identificam com a
classificacdo de género que l|hes foi atribuida socialmente, traz
reflexdes que rompem, alargam e desnaturalizam as identidades de
género genitalizadas, conferindo espagco a uma multiplicidade de
sujeitos e identidades. Kiki demonstra admiragao pela capacidade de
transgressao e desnaturalizacao de normas tdao sedimentadas e
acredita na poténcia transformadora que essas criancas tém sobre
suas familias, porém, pontua sobre a violéncia simbdlica e fisica que

possam sofrer.

Ai (...), adoro a Conchita. Eu acho ela maravilhosa, vou falar o
que? (risos) Maravilhosa, nossa! (risos). Sobre criancas que nao
se identificam com a classificacdo de género, cara, eu acho (...)
demais (...) porque sao algumas criancas que (...) ndo sei, elas
conseguem lidar com essa questdo do (...) nasci com pénis, sou
menino, nasci com vagina, eu sou menina. Elas estao ensinando,
elas estao driblando os pais nisso, assim. E eu acho que essas
criangas estdo conseguindo mostrar (...) pra essas pessoas que
ndo € tudo na caixinha como a gente acha, né. Ndo deve ser
assim na caixinha é (...) forcosamente. E (...) eu nunca parei pra
pensar na transgeneridade (...) na infancia, mas eu acho que a
gente tem que saber (...) lidar com isso com a crianca pra ela né,
nao ficar assustada com isso mais do que ja deve ser e tal, mas
eu acho uma exploragao bacana, eu acho que essa criangca pode
um dia crescer com uma mentalidade (...) um pouco mais aberta,
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um pouco mais (...) menos discriminatéria, pelo menos. E quem
sabe ela ensine aos pais um pouco sobre isso, né, na verdade,
pra eles expandirem um pouco. Eu acho também que essas
criancas devem sofrer bastante, inclusive, né. Tem familias que
sao muito conservadoras, elas nunca aceitariam isso, é (...), a
gente vé por ai casos infelizmente de violéncia fisica, violéncia
verbal né, com criancas também, infelizmente, mas como eu
falei, a gente td& mexendo na estrutura, sabe, estamos comecando
a (...) a fazer, a tocar nesses assuntos e a mostrar que existem e
sao relevantes (Kiki, 03-12-2015).

6.1.3 Significando as sexualidades

Para acessar os sistemas de significacao do/as entrevistado/as
sobre sexualidades, fiz uso do texto referente a decisdao de 2011,
guando o Supremo Tribunal Federal reconheceu a unidao estavel entre
pessoas do mesmo sexo. Complementei com a determinagao do
Conselho Nacional de Justica, que, em 2013, definiu a
obrigatoriedade do reconhecimento do casamento civil entre pessoas
do mesmo sexo a todos os cartorios de registro civil do pais (CNJ,
Resolugao 175/2013). A partir do julgamento do Supremo, casais
homoafetivos passaram a ter os mesmos direitos e deveres dos
casais heteroafetivos, incluindo o direito a adogao. Considerando que
essa tematica tem relevancia para a educagao e para o ambiente
escolar, visto que muitos alunos e alunas fazem parte desses novos
modelos familiares, perguntei a opiniao do/as entrevistado/as sobre
essa decisao.

Carmen, ao acessar seus sistemas de significagao sobre as
sexualidades, parte de seu contexto religioso, que demonstra
preocupacao em relacdao a decisdo do Supremo Tribunal e seus
possiveis efeitos e influéncias nas criangas que crescem entre casais

homoafetivos. Ao langar seu olhar sobre a familia, os cdédigos de
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significacdo utilizados por Carmen entram em conflito com o que esta

posto na Constituicdo*°.

Nossa (...) (risos) olha, eu tenho pensado muito nisso porque na
igreja as pessoas discutem muito sobre isso e, é (...) no contexto
religioso € uma grande preocupacao, né, com relacdo a uniao
homoafetiva. Mas, é (...) a influéncia que isso vai ter nas
criangas, nas criangas pequenas que crescem com um casal
homoafetivo, numa relagcao homoafetiva, a gente vai ver a longo
prazo, so. (...) Ja vi, inclusive, debates sobre (...) questionando
que o Estado nao pode autorizar uma unidao entre homossexuais
porque a familia vem antes do Estado e ndao depois né. Nao foi o
Estado que determinou o que é familia (Carmen, 18-11-2015).

Pedro evoca parte do artigo 5° da Constituicao Federal e frisa:
“perante a lei”. Imediatamente apds, contrasta a ideia da igualdade
evocada e afirma que possui seus principios a respeito do tema,
esbocando sutilmente que outros codigos de significacdo para além
da lei sao possiveis. Pedro reconhece a lei, mas parece ndo se

reconhecer na lei, esbogando certo conflito a respeito do tema.

Eu acredito que (...) como a prépria lei diz, todos somos iguais
perante a lei, perante a lei. Eu (...) tenho os meus principios (...)
mas eu nao procuro julgar, pelo menos tento, né, as vezes a
gente julga sem ter intencdo e sem saber que esta julgando, né,
as vezes por algumas atitudes, mas eu acredito que todos tém o
direito de buscar, né, aquilo que (...) que acha que é o certo
(Pedro, 24-11-2015).

Pedro parte daquilo que foi significado em seu contexto
religioso para se posicionar diante da homossexualidade e traz como
exemplo a convivéncia com seu colega de faculdade que, segundo
Pedro, o tornou mais tolerante sem modificar seus principios, nao

alterando, assim, seus codigos de significagao.

Eu sou cristdo, eu tenho uma visdao com relagdao a isso, mas
desde que eu entrei na faculdade eu percebi que muita coisa com
relacdo a (...) ndo que os meus principios tenham mudado, mas
eu fiquei muito mais tolerante, né, mesmo porque durante as
aulas eu tive, ndo nesse ano, né, mas até o segundo eu tive

40 Cabe lembrar que a Constituicio de 1988 incluiu a unido estavel entre casais
heterossexuais e a familia monoparental como entidade familiar que, a partir de
entdo, passaram a ter a protecao do Estado.
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colega homossexual na classe, né, eu percebi que no inicio assim,
pelo fato de ele saber da minha condigdo de cristao, nao (...) ndao
se relacionava comigo, mas depois percebeu que isso nao tinha
nada a ver, que, né, que a gente trabalhava normalmente junto e
(...) e que isso nao impede que a pessoa (...). Eu tenho aquela
questdo (...) eu (...) ndo concordo (...) né, mas eu n3ao posso
julgar (Pedro, 24-11-2015).

Margarida, a partir de seus codigos de significacdo, reconhece a
homossexualidade como uma forma possivel de vivéncia da
sexualidade e vé na decisdao do STF vantagens tanto para a adogao

guanto para a aceitacao dessa forma de viver a sexualidade.

Eu acho 6timo porque assim (...) eu vejo que os casais
homoafetivos, além de ter esses direitos, é (...), referente a
adocdo, né (...) eles adotam mesmo, a gente vé muitos casais
assim adotando, sabe, mais até acho do que héteros. Entao, é
(...) sendo bem grosseira € matar dois coelhos com uma cajadada
sO, sabe. Essa coisa realmente é (...) da (...) digamos da (...) do
reconhecimento, né, desse reconhecimento e do problema que
existe de todo o enfrentamento do que é uma adogao, de todos
os problemas que eles (...), aqui no Brasil é super enrolado, é
super problematica a adocao, entdo, é (...), eu acho assim étimo
porque resolve é (...), entra em varios contextos, né. Entra no
contexto da adogao, entra no contexto do reconhecimento, da
aceitacao, é (...) enfim (Margarida, 19-11-2015).

Kiki considera justo o reconhecimento de direitos de casais
homoafetivos, porém, tardio. Em seus sistemas de significacdo, a
homossexualidade é uma das formas que os sujeitos vivem suas

sexualidades.

Eu acho justo. Passou da hora, ja, na verdade. Acho que (...)
arrasamos (risos) (Kiki, 03-12-2015).

6.1.4 Delimitando espacos possiveis para discussdes sobre igualdade

de género e orientagao sexual

Para acessar os sistemas de significacao do/as entrevistado/as
sobre os possiveis espacos para discussao sobre a tematica, utilizei
imagens das manifestagdbes que ocorreram durante a tramitagao do

Plano Nacional de Educacao (PNE) no Congresso Nacional e do Plano
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Municipal de Educacdo (PME) na Camara Municipal de Curitiba e
indaguei sobre suas posicdoes a respeito da inclusao de discussoes
relativas a igualdade de género e orientacdao sexual no espaco
escolar.

Carmen, ao trazer seus cddigos de significacdo a partir de seu
contexto religioso, considera complicada a inclusao de discussoes
relativas a igualdade de género e orientacdao sexual no espaco escolar
e reconhece que nunca pensou sobre o tema, o que indica a auséncia
de debates durante o curso. Carmen parecer configurar certo conflito
entre espagos mais privados ou subjetivos, como familia e religidao, e

aqueles institucionalizados, sociais, coletivos, como a escola.

Como crista eu acredito muito no respeito a pessoa, independente
da ideologia, da opgao sexual (sic), do que ela escolhe (...) a
gente tem que tratar a pessoa como ela é. Agora, € complicado
guando a gente coloca isso no contexto escolar, né? Porque ja
tem que formar um cidadao desde pequeno, orientar o que ele
pensa e 0 que nao pensa, entao, vou ser bem sincera em falar
que eu nunca pensei, por exemplo, no contexto escolar tratando,
cuidando de criangas pequenas, eu hunca pensei em como
abordaria o assunto. Acho que depende do contexto em que a
crianca esta inserida. Se eu for lidar com criangas cristas, elas ja
tém uma linha de raciocinio que € abordada pelos pais e também
na igreja, né. E (...) também vou tratar com (...) pode ser que eu
ja tenha uma experiéncia com criancas que venham de um
contexto mais liberal, entdo, eu ndao tenho uma posicdo assim, de
gue deve e de que nao deve, nao. (Carmen, 18-11-2015).

Acreditando que questdes sobre igualdade de género e
orientagao sexual devam ser tratadas em casa, Pedro parece conflitar
com as possibilidades e o alcance da educacao familiar e da educacgao
escolar, do ensino, que tem como um de seus objetivos, previsto pela
Constituicdo, a preparacdo do educando para o exercicio da

cidadania.

Minha posicao (...) eu acredito que essa deva ser uma questdao
(...) que deva ser tratada em casa. Eu ndo digo assim que vocé
(...) que vocé nao deva falar sobre o assunto (...) mas eu digo
gue € uma questdo que cabe mais a familia (Pedro, 24-11-2015).
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A partir das estruturas de significacdo de Margarida, a escola
nao esta desvinculada das demais esferas sociais, refletindo, assim,
suas dindmicas. O papel social e de formacao da escola demanda
reflexdes e Margarida indica a necessidade de aprender a elaborar
estratégias para lidar com o tema, ainda que, paradoxalmente,

afirme que nao esteja falando de “treinamento”.

Eu acho assim, que a escola é (...) uma segunda casa e é uma
mini vida, né (...), € um micro dentro de um macro, né, entao a
escola pra mim, ela representa (...) tudo que acontece numa vida
fora da escola, vocé tem isso dentro da escola também. Entao, se
existe essa questao de ideologia de género ou nao, ela vai existir
tanto dentro da escola ou fora da escola. Eu ndao acho que deva
ser tratado de maneira é (...) digamos assim, ndo natural, né.
(...) Ela tem ser tratada, ela tem que ser abordada, ela tem que
ser pelo menos estudada e (...) e existir, digamos assim, um (...)
um recurso de como a gente lidar com isso, entendeu, nao estou
falando um treinamento, né, porque na vida vocé ndao tem esse
treinamento, simplesmente existem as pessoas (...) mas na
escola, como tem (...) um papel, digamos assim, social,
educacional, de formacgao, teria que ter essa (...), digamos assim,
uma abordagem, uma direcdao mesmo, tanto pra questdo do
género como pra varias outras questdes, né, ndo sO pra isso
como também pro racismo, pra exclusao, pro autista, enfim, ai ja
engloba varias coisas (Margarida, 19-11-2015).

Ao considerar o género e a sexualidade como parte da
constituicdo humana, Kiki, a partir de seus cddigos de significacao,
identifica as discussdes sobre género e sexualidade como ferramenta
para reducdo do preconceito e da violéncia. Considera, ainda, que um
deslocamento do olhar cisgénero e heterossexual possa contribuir

para a compreensao do outro.

Eu, particularmente, acho que sim, totalmente, na verdade. A
escola é sim esse lugar onde a gente tenta, como diz a bula,
formar cidadaos e tal, tal, tal. Eu acho que o ser humano é super
constituido de género e sexualidade, na verdade é uma boa parte
que constitui ele, entdo acho que tem que ser levado em
consideracao, com certeza. (...) E (...) eu acho que tem que
haver esse estudo pra que as mentes possam se modificar sobre
esse (...) esses aspectos assim, porque (...) cara, a gente ta
implantando nas criangas, nos nossos alunos essa mesma
mentalidade retrograda de tantos séculos. Infelizmente isso vai
gerar cada vez mais preconceito, mais violéncia, mais
pensamentos fechados, mais coisas conservadoras. (...) Tem que
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rolar esse assunto de qualquer maneira é (...) pra que elas
realmente se conscientizem (...), pra que elas tentem olhar por
outro angulo. Parar de olhar do seu lugar cisgénero,
heterossexual, super adequado pros nossos padroes, parar de
julgar achando que ta compreendendo, achando que sabe tudo
porque vocé nao sabe o0 que essas pessoas passam e eu acho que
€ muito importante entdo, por causa disso, esse estudo dentro
das escolas, pra que as pessoas possam ser um pouquinho mais
honestas e (risos) é (...) realmente conseguir visualizar pelo
menos pouquinho do que as pessoas que estdo é (...) que se
denominam de outras sexualidades e tal, e géneros,
transgéneros, pra que elas consigam compreender um pouquinho
e parar de julgar tanto e parar de causar toda essa violéncia que
nds vivemos hoje em dia e ja td causando isso ha tanto tempo e
sabe, ndo tem mais espaco, parece. A gente precisa dar um grito,
a gente precisa realmente se unir, ndao sei, conscientizar todo
mundo disso porque sendo a violéncia vai aumentar muito, muito,
muito mais como ja esta acontecendo, né (Kiki, 03-12-2015).

Kiki complementa, enfatizando a necessidade do
estabelecimento do didlogo e de discussdes sobre igualdade de
género e orientacao sexual na formagdo do individuo e na formagao
inicial do/a professor/a, ressaltando o papel da educagcdao como
instrumento na construcao da alteridade no espago escolar a para

além dele.

Eu acho super necessario isso tanto na escola |a no primario
guanto agora. A gente ta se formando pra ir pra essas escolas, eu
acho que tem existir esse didlogo sim e eu gostaria que as
pessoas fossem mais humanas na verdade, sabe, porque beleza
(...), vou sentar com vocé e discutir sobre isso, mas se eu nao
me proponho a ver pelo seu olhar (...) essa coisa, se eu hao me
proponho a tentar sair do meu lugar confortavel, do meu padrao
de ser humano perfeito, homem, alto, branco, magro, rico,
heterossexual, cisgénero (risos) é (...) cara, eu nunca vou ser
saber o que é que a pessoa pobre, trans, negra, baixinha,
gordinha, né, esses outros arquétipos humanos que nds temos
(...) eu nao vou saber um pelinho do que elas passam, mas eu
posso pelo menos mudar a minha mentalidade, isso vai fazer com
que as pessoas ao meu redor percebam isso também, como eu to
pensando, né, o que eu to maquinando e tal. Isso vai ser
importante pras criancas que estiverem também em meu
convivio, né. Pra ensinar pros meus sobrinhos, eu falo isso com
meus sobrinhos, com é (...), com filhos de colegas meus, com
meus alunos da (...) da escola e tal e sempre (...) uma retérica
bacana, sabe. Tem que saber falar conforme o espaco e a idade,
né. Porque sendo vocé também assusta a pessoa e ela nunca
mais vai falar com vocé sobre transgeneridade porque ela vai
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achar um horror isso (risos) e nada a ver, na verdade todo
mundo é humano e a gente precisa procurar mais isso, na
verdade, o lado humano das pessoas (Kiki, 03-12-2015).

6.2 Dos dispositivos de partilhamento - Veiculos de

significacao

6.2.1 O riso que deprecia

Ao perguntar aos/as entrevistado/as se haviam presenciado
alguma situacao de discriminacdo de género ou por orientacao sexual
no espaco académico ou durante seus estagios, meu propodsito foi
desvelar, além da percepgao sobre as praticas discriminatorias, os
dispositivos utilizados para discriminar, diferenciar, apartar, ou seja,
os veiculos que expressam, comunicam e produzem significados
sobre os sujeitos.

Carmen comenta nao ter lembrancas de manifestacdes de

discriminagao durante sua trajetoria académica.

Olha, ndo tenho assim na memodria, é (...). Eu vejo assim, que
algumas pessoas ficam muito na defensiva, mas nunca vi um
ataque a alguém especifico (Carmen, 18-11-2015).

Segue complementando que, no seu entendimento, algumas
pessoas ficam “muito na defensiva”, o que parece revelar a
percepcao de uma atitude de autoprotecao de alguns em relagao ao

entorno.
Ja Pedro, relata que presenciou situacdes de discriminacdo.

Sim. Na forma de piadinhas ja presenciei. Ndo de forma explicita
(...) direto para a pessoa (Pedro, 24-11-2015).

E reconhece a piada como um instrumento de discriminagao.

Margarida revela que presenciou situacdes de discriminagao

manifestadas por meio de brincadeirinhas.
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Sim (...) algumas brincadeirinhas entre aspas que as vezes pra
gente pode ser brincadeira e né, pro outro nao, entdao (...) essa
questao merece esse cuidado, né, de (...) que as vezes a gente
faz uma brincadeira e (...) nem sempre sdo engracadas, né. E a
gente acha que ta tudo certo. (Margarida, 19-11-2015).

Ao se colocar na posicao do outro, Margarida esboca a ideia de
um necessario cuidado na utilizacao de brincadeiras que corroboram
para o estabelecimento de praticas discriminatérias e observa,
também, que o uso desse dispositivo estd dentro dos limites da
aceitabilidade social.

Na percepcao de Kiki as situagdes de discriminagcdo ocorrem
diariamente na rua, no espagco académico e nas escolas em que da

aula.

O que acontece, eu acho, é como eu falei, isso ta tdo na cultura
da gente, ficar com essas piadinhas sem graga sobre género e tal.
Eu acho que eu nao consigo te contar um exemplo porque isso
acontece diariamente. Até aquele “é... viadinho” na rua, tudo isso
ultimamente ta me incomodando muito e eu tenho tentado retirar
esses (...) esses discursos de mim, sabe. Entao esses discursos
sao corriqueiros entre meus colegas de sala (...) entre meus
colegas de sala com outros cursos. (...) Também eu dou aula
(...), ja dei aula em umas quatro escolas e sempre vai ter isso
também entre os (...) os alunos de ensino médio, ensino
fundamental, que nunca também pararam para pensar nessas
coisas. A escola nunca parou pra pensar com eles sobre isso. Os
pais também ndo. Eu consigo perceber isso porque eles tém uma
mente (...) parece que nao existe género, nao existe sexualidade
porque eles (...) eles descartam isso das pessoas (...) eles sé
lembram quando precisam falar negativamente delas, né. Mas
sdo coisas culturais que a gente infelizmente internalizou né. Ah
(...) viadinho, a sapata (...), ndo sei o que la. Esses xingamentos
eu nem consigo pronunciar. Isso eu ougo corriqueiramente
enquanto dou aula também (Kiki, 03-12-2015).

Para Kiki, a banalizagao do preconceito exercido sob a forma de
xingamentos e de piadinhas faz parte de uma cultura internalizada
gue tanto a escola quanto os pais silenciam sobre essas questoes.

A discriminacdao do sujeito exercida pela violéncia simbdlica da
piada, esse dispositivo que atua de forma sutil, exercendo um poder

quase invisivel e que tem a cumplicidade da auséncia de importancia
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dada a sua dimensdo, atribui sentidos depreciativos ao sujeito e o
induz a se posicionar na margem. O sentido anunciado pela piada,
pela brincadeirinha, serve para regular a conduta do outro,
demarcando o espaco da margem, da fronteira, da desqualificacao e,
a um sé tempo, circunscrevendo o territério da norma. E a poténcia
desse instrumento que, de forma autorizada, pois, afinal é sé uma
brincadeira, opera sua funcdo de reafirmar a inferioridade do outro

gue merece, Nno Minimo, o riso.

6.2.2 A musica (re)produzindo o género

Os enunciados produzidos pelo/as entrevistado/as e
apresentados nesta subsecao foram gerados a partir de questdes
propostas no bloco 2 do roteiro da entrevista: género na musica. A
elaboragcdo das perguntas desse bloco teve o propdsito de provocar
sentidos, de perturbar algumas ldgicas apresentadas pelo discurso
hegemobnico, que, ao produzir significados, delimita espacos
marcados pelo género na musica. Com a intencao de desvelar a
naturalizacao/desnaturalizacao de visOes cristalizadas, tanto sobre
instrumentos “apropriados” para cada género quanto a percepcao
sobre a ocupacao de espacos autorizados para mulheres na musica,
evidenciadas, por exemplo, na frase de Herbert von Karajan citada
por Cook (2012), que afirmava que “o lugar de uma mulher esta na
cozinha, ndo em uma orquestra sinfonica*!” (KARAJAN apud COOK,
2012, p. 164, tradugao minha), investi na apresentacao de dois
textos/imagens. O primeiro traz a imagem da reportagem sobre a
contratacdo da regente da Orquestra Sinfonica do Estado de Sao
Paulo em 2013 com o titulo: “Marin Alsop, a mulher que roubou a
batuta — A regente americana triunfa no ultimo baluarte masculino: a

lideranca de orquestras sinfonicas”. O segundo texto/imagem teve

*! El lugar de una mujer estd en la cocina, no en la orquestra sinfénica (COOK,
2012, p. 164).
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como proposito gerar problematizacbes sobre a relacao
instrumento/género.

Os enunciados que seguem envolvem as falas acerca da
reportagem e estabelece desdobramentos sobre os sentidos dados as
mulheres em posicdo de destague no cendrio musical; sobre as
discussdes estabelecidas no espaco académico em relacdo a auséncia
de mulheres na histéria da musica e, por fim, sobre a opinido do/as
entrevistado/as a respeito da relevancia do estabelecimento de
discussOes sobre papéis desempenhados por mulheres e por homens
na musica.

Carmen parece naturalizar a presenca de mulheres na regéncia

e considera a reportagem sensacionalista.

Ela (...) ela d& a impressao de que essa € a primeira mulher a se
tornar regente, né, de uma orquestra, nao sei (...) € a impressao
que eu tive. A “mulher que roubou a batuta” (...) Mas isso, na
verdade, (...) acontece ha muito tempo, né, tem varias mulheres
gue sao regentes. Entdo, acredito que é mais sensacionalista essa
(...) essa noticia. A “mulher que roubou a batuta” (...) "a
lideranca de orquestras sinfénicas” (Carmen, 18-11-2015).

Sobre mulheres em posicao de destaque, Carmen reconhece
gue a conquista desse espaco na musica erudita é mais dificil e diz
perceber diferencas entre a regéncia masculina e a regéncia feminina.
Por fim, salienta que a conquista de posicdes de destaque nao deva

ser uma questao de género, e, sim, de capacidade.

Olha, com relacdo a musica classica é realmente mais dificil
assim, pras mulheres conquistarem o espacgo. Vejo que quando
sao mulheres que se apresentam frente a orquestras, é (...) sao
mulheres que realmente sdo muito, muito boas porque elas
tiveram que, com certeza, passar por um longo caminho para
chegar la. E (...) eu gosto muito de ver (...), porque quando tem
uma mulher a frente, é (...) geralmente traz caracteristicas assim
(...) bem diferente da postura dos homens, porque os homens
gue estao inseridos nesse contexto sao muito tradicionais e as
mulheres acabam agregando caracteristicas diferentes na hora da
regéncia e na hora de conduzir o grupo. Mas ndo € uma coisa
assim (...) ai, eu tenho orgulho de que tenha uma mulher 13, pra
mim teria s6 mulher. Ndo. Eu acho que tem que ser homogéneo
mesmo. Homens, mulheres (...) e isso ndo é uma questdo de
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género que tem que colocar a pessoa la, € mais a capacidade
mesmo (Carmen, 18-11-2015).

Em relagdo as discussdes académicas sobre a auséncia de
mulheres na histéria da musica, Carmen aceita e assume a visao de
um docente de que debates sobre questdes de género ndo serao mais
necessarios porque as conquistas femininas estdo ocorrendo e, em

breve, serd uma questdao de mérito.

O professor comenta que as mulheres estdao conquistando mais
terreno nessa area e (...) de que o debate naquele momento nem
seria valido porque a gente sabe que é uma questdo de tempo
para que as mulheres também alcancem mais terreno e que (...)
daqui um tempo s6 vai ser uma questdao de mérito mesmo
(Carmen, 18-11-2015).

Sobre a importancia do estabelecimento de discussdes no
espaco académico sobre papéis desempenhados por mulheres e
papéis desempenhados por homens na musica, Carmen considera
relevante o debate em muitos espacos, porém, acredita que essas
questdes nao sao postas no espaco académico que frequenta, porque
todos ja perceberam que a mulher ird conquistar posicdes de

destaque no cenario musical.

Olha, é (...) é que eu aqui na Universidade sei que estou num
ambiente que tem muito mais liberdade para falar sobre isso,
mas com certeza tem muitos outros lugares, a maioria inclusive,
que precisam passar por debates, que precisam de pessoas que
cologuem estes questionamentos em pauta porque tem muitos
lugares assim (...) muito tradicionais que nao aceitam a mulher
como conduzindo, como uma diretora, como uma figura de
destaque. E (...) no contexto que eu estou, acredito que o debate
ja ndo acontece naturalmente porque todos ja enxergam que a
mulher vai consequentemente conseguir esses lugares de
destaque, essas posicoes de destaque, mas, deve continuar, sim.
Por exemplo, a cidade de onde eu vim eu sei que ainda é muito,
muito fechada para essas questdes. Algumas posicoes ainda ndo
sao alcancadas por mulheres. Entdo sim, esse debate tem que
acontecer (Carmen, 18-11-2015).

Para Pedro, o titulo da reportagem da a entender que a regente

entrou em uma area que ndo era dela.
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E (...) “a mulher que roubou a batuta”. E (...) o titulo da
reportagem da a entender que ela entrou em uma area que nao
era dela, que ela roubou o lugar, de repente, que era exclusivo de
homens, tirou a oportunidade de um homem. Nao sei se a
intencao foi essa, mas se a gente for (...) eu acho que se pelo
menos eu for analisar, penso assim (Pedro, 24-11-2015).

Pedro admite certo estranhamento ao ver mulheres em posicao
de destaque e justifica esse estranhamento por nao ser comum.
Declara ainda que nunca parou para pensar a respeito e conclui
focando na capacidade, que, segundo Pedro, seria a condicao para

assumir a funcao.

Olha (...) eu vou ser hipdcrita se eu disser que as vezes a gente
ndo tem algum estranhamento, mas eu acho que € mais pela
questao de ndao ser comum n€é, eu nunca parei para pensar a
respeito, mas, pra ser bem sincero eu nao acompanho o trabalho
dela, eu acho que se a pessoa for capaz, independente da area,
ela é digna de assumir aquela fungdo, né (Pedro, 24-11-2015).
Pedro diz ndo recordar sobre discussdes a respeito da auséncia

de mulheres na histéria da musica durante sua formagao académica.

Nao recordo (Pedro, 24-11-2015).

Pedro considera que devam ser discutidos no espago académico
os papéis desempenhados por mulheres e por homens na musica e
entende que essas discussdes estao sendo iniciadas pela sociedade e

que existem muitas mudancas a serem feitas.

Eu acredito que assim como a tematica é (...) acho que é um
assunto que deve ser, deve ser discutido, né. Eu acho que ndo so
na formagao como também na sociedade, como esta sendo. Claro
que a gente esta engatinhando ainda, tem muito que mudar a
cabeca das pessoas, mas acho que tudo isso € um processo, né
(Pedro, 24-11-2015).

Margarida contesta o titulo da reportagem dizendo que, a partir
de sua dtica, o direito da mulher ocupar espacos de atuagao é que foi
subtraido. Considera também que, atualmente, a mulher possui

maior independéncia.
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E, na verdade eu acho que ela nao roubou, ela foi roubada
(risos). Roubaram dela (...) (risos) ai, ai, o (...) o direito né, de a
mulher ser o que ela quiser né. E (...) dela acreditar que ela tem
competéncia, dela ser o que ela quiser. A gente tem essa coisa,
principalmente a minha geracao, a sua, hoje em dia ndo, a gente
vé um pouco mais de emancipacdo da mulher, que a gente
realmente (...) nossa (...) nao (...) eu sou mulher, eu nao tenho
capacidade tanto quanto um homem, né. Mas é (...)
completamente (...) social né, é uma repressao social, né
(Margarida, 19-11-2015).

Com relagao a mulheres e posicoes de destaque, Margarida traz
a imagem de Chiquinha Gonzaga como exemplo de alargamento de

limites.

Olha (...), uma mulher que sempre me vem a cabeca, falando de
Brasil, € a Chiquinha Gonzaga, né, que além de mulher era
mulata (...) nossa, numa época horrorosa, digamos assim, pra
(...) pras questdes femininas, ela batalhou e ela foi, ela acreditou,
entdo assim, eu acho ela uma heroina, sabe (Margarida, 19-11-
2015).

Margarida ndo recorda de discussdes estabelecidas no espaco

académico sobre a auséncia de mulheres na historia da musica.

Nao que eu me lembre, nao (Margarida, 19-11-2015).

Com relacao a relevancia do estabelecimento de discussdes no
espaco académico sobre papéis desempenhados por mulheres e
papéis desempenhados por homens na musica, Margarida acredita
gue essas discussdes ndao devam partir da otica do género e, sim,

foca-las nas aptidoes.

Veja, eu acho assim, ndao é nem questdo de género. Sao
caracteristicas pessoais mesmo, né. A mulher realmente, né, ela
tem caracteristicas proprias assim como o homem tem
caracteristicas préprias, entdao, é (...) as vezes tem mais
condicdes, tem mais (...) estd mais apto para algumas coisas e
outras ndo. Entdo eu vejo assim mais como condigdes pessoais do
gue de género (Margarida, 19-11-2015).

No olhar de Kiki, o titulo da reportagem é tdo incorreto que
talvez seja este seu propdsito, o de impactar as pessoas e estimular

uma reflexao sobre mulheres e espacos de lideranca.
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Eu acho é6timo quando eles precisam usar algum verbo, tipo o
verbo roubar, s6 porque se refere a outro género, assim, ao
género feminino. Que (...) quando é um outro cara que pega a
batuta eles nao vao usar esses termos chocantes e
sensacionalistas, né? Ai é genial! (risos). Ah (...) “a regente
americana triunfa no ultimo baluarte masculino”. Eu acho até
meio (...) acho legal porque da uma chocada também (...) porque
talvez as pessoas se toquem que sim, o espaco feminino em
algumas, em muitas posicoes, ndo sé da musica, mas em
qualquer lideranca possivel é bem menor, né, entdo, acho
interessante essa coisa sensacionalista assim porque as pessoas
olham e quem sabe elas parem e reflitam sobre isso, mas que é
um termo super (...), nossa (...) nem sei explicar. O cara vai usar
esse termo s6 porque se trata de uma mulher e tal. E (...) ndo é
adequado em termos de respeito, mas (...) € interessante pra dar
um lacre na sociedade (risos) (Kiki, 03-12-2015).

Kiki considera espetacular a presenca de mulheres em posigoes
de destaque, porém, admite que isso nao ocorra com frequéncia.
Destaca o trabalho da regente Alondra de la Parra e, por fim,
reconhece e lamenta as desigualdades de oportunidades geradas pela

assimetria de género.

Ah, eu acho espetacular. Eu acho que (...) caramba, isso devia
acontecer desde o dia em que a Terra é Terra assim, mas
infelizmente ndo acontece muito e (...) eu acho que hoje em dia é
hora de aparecer mais mesmo, mais mulheres que estejam
nesses posicionamentos. Tem uma (...) uma regente que eu
admiro muito, adoro muito ela, a (...) a Alondra de la Parra, né,
eu admiro muito ela, o jeito dela também. Acho muito
competente, acho que ela pde muito (...) muito movimento
assim, nas coisas que ela faz. (...) Ao mesmo tempo é triste a
gente ter que se impressionar quando uma mulher chega em um
lugar assim, porque devia ser a coisa mais comum do mundo,
mas a gente sabe que, infelizmente, ndo é. Ela pode ser a mulher
mais talentosa do mundo, né, mas, infelizmente existem outros
empecilhos pra ela chegar ali, entdo, querendo ou ndo, é uma
vitéria pras mulheres ela ta ali, mas seria legal se todo mundo
tivesse realmente as mesmas oportunidades. Uma mulher, um
homem, uma trans, um trans, € um ser humano que venceu,
sabe, mas ndo, infelizmente tem que se alegrar pra caramba
quando vé uma coisa dessas (Kiki, 03-12-2015).

Kiki faz mencdao a auséncia de debates sobre mulheres na
historia da musica durante sua formacdo e comenta sobre as
observacOes feitas pelo professor a respeito da utilizacao de

metaforas de género na analise musical.
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Isso € uma coisa que eu converso muito comigo mesma, também
nunca tive (...) nunca teve nenhum debate sobre isso.
Ultimamente € (...) meu professor de analise musical, ele tem as
vezes citado algumas coisas assim. E (...) nao sobre
compositoras, sobre mulheres tocando, cantando, regendo,
fazendo musica, mas sobre alguns termos musicais que sdo tao
old school, mas que ficam ai sendo usados e tecnicamente nao
sao termos muitos legais porque eles sdao muito (...), eles
separam essa coisa muito do género e (...) por exemplo,
terminacao feminina e terminacao masculina. Jesus cristo! Quem
que fala isso ainda? Mas tem gente que ainda usa isso. (...) E ele
comentou até que existe uma tese que fizeram falando disso, do
machismo na musica, nos termos musicais e tal, eu fiquei até
curiosa, vou pedir pra ele passar pra mim. Ele foi assim, (...)
nossa! Achei demais ele na aula de analise comentar sobre isso,
né (Kiki, 03-12-2015).

Kiki considera necessaria a discussdo sobre papéis
desempenhados por mulheres e homens no cenario musical durante a
formagao académica e relembra que ndo foram trabalhadas obras
compostas por mulheres, com excegcao da obra de Chiquinha

Gonzaga.

Na verdade essa discussao pra mim, opa, pode me convidar para
ouvir, pra falar alguma coisa (risos). Eu acho super necessario,
inclusive. Inclusive, eu tava até pensando esses dias que (...)
dentro disso que eu falei, praticamente a gente nao estuda
alguma coisa que foi feito por uma mulher, né. A gente nado faz
analises de uma sonata de alguma pianista, a gente ndo (...) nao
debate sobre, ah (...), no maximo e claro, super plausivel,
Chiquinha Gonzaga, pelo menos a Chiquinha Gonzaga a gente
estuda, a gente fala sobre ela, sobre as conquistas dela, sobre a
histéria de vida dela, as composicoes e tal. (...) Precisamos falar
das outras mulheres nesse campo, sim (Kiki, 03-12-2015).

Os enunciados que seguem foram produzidos a partir do
segundo texto/imagem do bloco 2 do roteiro de entrevista: género na
musica. Iniciando com os sentidos dados a fala do professor: “a tuba
é um instrumento muito feminino. O som dela é romantico e tem
uma maciez caracteristica das mulheres”, as reflexdes que seguem
sao relativas a relagdo instrumento/género; a relacdo entre

e

interesses, motivacdes, repertério e género; as discussodes
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estabelecidas no espaco académico sobre o papel da musica como
criadora, portadora e transmissora de papéis masculinos e femininos.

Carmen perece ter se surpreendido com a afirmacao de que a
tuba é um instrumento muito feminino. Ao considera-lo um
instrumento pesado, que requer esforco fisico, Carmen associa sua
execucdo aos homens. Com relagao a sonoridade, Carmen concorda

com o professor.

Primeiro que eu ndo imaginava ouvir essa frase, né, porque eu
vejo um instrumento assim como um instrumento que exige um
(...) & (...) a pessoa tem que ter um (...) um bom
condicionamento assim para conduzir um instrumento, né. (...)
N3o sei, as mulheres tem uma tendéncia a ndo fazer tanto
esforco fisico quanto os homens, né. Nao deve ser facil, ndo deve
ser leve. Mas com relagdo ao som eu concordo com isso.
(Carmen, 18-11-2015).

Apesar de associar, a principio, o instrumento ao género a
partir de esteredtipos fisicos, Carmen parece reconhecer que nao
existem instrumentos femininos e masculinos, pois, ao ser
interpelada a respeito da relagdo instrumento/género, Carmen

responde que esta ndo existe.

Sobre a relacdao entre interesses/motivacdoes/repertérios e
género, Carmen, a partir de sua experiéncia em sala de aula, diz nao

ter observado algo que diferenciasse meninas de meninos.

Na minha experiéncia até agora, ndo. Tudo que a gente viu em
sala, em oficinas de musicalizacdo para criancas, é (...) eu nao
encontrei algo que, (...) que diferenciasse 0s interesses de
meninos e de meninas (Carmen, 18-11-2015).

Sobre a abordagem, durante sua formacao, de questdes sobre
o papel da musica como criadora, portadora e transmissora de papéis
masculinos e femininos, Carmen comentou que nao foram tratadas.

Nos comentarios que Pedro faz em relacdo a frase do professor,

ele parece acreditar que todo instrumento possa ser mais doce, mais
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feminino e pressupde que o peso e o tamanho do instrumento

dificultem sua execucgao por mulheres.

Eu acredito que todo instrumento pode ter esse lado também, né,
é (...) ser mais doce, mais feminino, tal. Mas eu acredito que a
questdo é que a gente associa que talvez um instrumento pesado
seja mais dificil para ela carregar, talvez a primeira imagem que a
gente tem é essa, pelo tamanho do instrumento (Pedro, 24-11-
2015).

Apesar de Pedro considerar que ndo existe a relacdao entre

género e instrumento, associa a mulher as cordas e as madeiras.

Nao, mas a gente geralmente associa a mulher mais a cordas e

madeiras né, pelo menos aqui no Brasil (Pedro, 24-11-2015).
Sobre a relacdo entre interesses/motivacdoes/repertérios e
género, Pedro, a partir de sua experiéncia em sala de aula, afirma
ndao ter observado diferengas, porém, relaciona algumas atividades
aos géneros e pressupde que determinadas praticas ndo teriam

receptividade por meninos.

N3o (...) mas as vezes algumas atividades a gente relaciona mais
a menina do que a menino (...) dependendo da idade também, né
(...) acho que até uma idade eles ndao se importam tanto com
isso, mas a partir de uma idade menino ndao quer brincar de roda,
ficar pegando na mao, essas coisas (Pedro, 24-11-2015).

Sobre a abordagem, durante sua formacao, de questdes sobre
o papel da musica como criadora, portadora e transmissora de papéis
masculinos e femininos, Pedro também comentou que nao foram
tratadas.

Margarida comenta a frase mencionando que essa € a
concepgao do professor e que, particularmente, considera a tuba

apenas um instrumento, sem relagdo com o género.

Ndo sei, € a concepcdo que ele tem né. Se ele acha que é
feminino. (...) eu acho que ndo é feminino nem masculino. E um
instrumento, né, que tem um som e ponto (Margarida, 19-11-
2015).
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Margarida parece acreditar que exista uma relagao
género/instrumento de identificacdo. Considera também que, pelo
fato do violdo ter sido marginalizado durante uma época, as mulheres

buscavam instrumentos como o piano e o violino.

Eu acho que tem instrumentos que a mulher se identifica mais
(...) do que (...) nao sei, assim. Eu nao parei pra pensar. Eu acho
gue é mais a questdo também (...), por exemplo, violdao (...) ele
foi um pouco marginalizado, né, entao vocé ndo (...) numa época
vocé ndo encontrava tantas mulheres tocando violdo porque elas
iam ou pro piano ou pro violino ou pros instrumentos mais,
digamos (...), ndo marginalizados, né, porque o violao foi muito
marginalizado. (Margarida, 19-11-2015).

Sobre a relacdo entre interesses/motivacbes e género,
Margarida afirma nao ter observado diferencas durante sua

experiéncia em sala de aula.

De género assim, ndo. Tipo, ai, meninos se interessavam mais
por isso e meninas por aquilo, nao, nao. E (...) bem comum, eles
tinham os mesmos interesses e mais particularidades pessoais do
gue de género (...) nas atividades que eu participei (Margarida,
19-11-2015).

Porém, considera que exista um vinculo entre repertério e

género.

Ah, sim, existe (Margarida, 19-11-2015).
Sobre a abordagem, durante sua formacao, de questdes sobre
o papel da musica como criadora, portadora e transmissora de papéis
masculinos e femininos, Margarida comentou que nao foram tratadas.
Kiki comenta a frase do professor referindo-se aos legados do
patriarcado na manutengdo das normas de género. Considera

inadequado seu pensamento e desconstroi esteredtipos femininos.

(risos) Ai, eu acho que o patriarcado nos enfiou na cabeca de que
as mulheres precisam ser suaves, elas precisam ser macias (...) e
ndo sei o que 1a. (...) Nossa! Eu acho totalmente inadequado esse
pensamento dele. Eu acho retréogrado, conservador. O cara ndo
tinha o que falar e ele vai apelar pra aquilo que a gente nao
precisa escutar, que as mulheres tem que ser delicadas e fofas.
Eu posso ser delicada e fofa, mas ndo é uma regra! Se eu ndo
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sou delicada e fofa quer dizer que eu nao sou mais mulher? Oh
my god! (Raiva) (Kiki, 03-12-2015).

Kiki rechaca a relagdo instrumento/género e comenta que
percebe certo estranhamento por parte das pessoas ao vé-la tocando
baixo e gquitarra, sinalizando reacdes pelo atravessamento de
fronteiras na utilizacdo da tecnologia por mulheres. Menciona,
também, que a maioria das pessoas considera a guitarra um
instrumento masculino e que as mulheres devam estudar violino,

flauta ou canto.

(risos). E serio isso, gente? (risos) Mas é claro que ndo, claro que
nao! Deus do céu! Infelizmente, infelizmente, né, quando vocé
(...) eu toco baixo, guitarra e violdao, sabe, tipo eu tenho um
baixo de seis cordas. As pessoas olham pra mim e (...) elas (...)
enquanto eu nao to tocando (...) enquanto eu to montando, eles
ja tao pensando, né (...) nossa, essa ai ndo deve nem saber qual
gue é a corda si, né e tal. Nao sei o que eles pensam sobre isso,
mas (...) deve causar um estranhamento pra eles uma menina
tocar um baixo de seis cordas, assim, ndo é muito comum um
baixo elétrico de seis cordas. E a guitarra, todo mundo diz que é
também uma coisa de homem, que a mulher tem que estudar
violino, flauta ou canto (risos). Nossa! (Kiki, 03-12-2015).

Sobre a relacao entre interesses/motivacdes e género, Kiki
afirma que, apesar de nao querer generalizar, percebe diferengas na
forma de participacdo de meninas e meninos em sala de aula,
considerando as meninas mais pré ativas, levando-me a considerar

que Kiki possa representar um modelo para essas meninas.

Percebo isso todo dia, todo dia. Eu ndao quero tachar ninguém,
gue ai, nessa fase meninos sao assim, meninas sao assim, nada a
ver, mas em todas as aulas eu sempre percebo que as meninas
sao bem mais, vamos 13, (...) sdo bem mais proé ativas, assim. E
(...) ndo sei por que sempre dei aula em salas em que tem muito
mais meninas do que meninos e ai eles desistem mais, os
meninos nas escolas que eu trabalhei sempre desistem mais ou
gazeiam mais, assim, e as meninas sempre estavam presentes,
faziam tudo certinho. Eram animadas até demais, assim. Sempre
tive (...), ndo sei dizer o porqué, mas sempre percebi que as
meninas sdo mais pré ativas, assim, nesse sentido (Kiki, 03-12-
2015).
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Sobre a relacao repertério e género, Kiki diz perceber certos
vinculos. J& em relacdao a abordagem, durante sua formacao, de
guestdes sobre o papel da musica como criadora, portadora e
transmissora de papéis masculinos e femininos, Kiki comentou que

ndo foram tratadas.

N3o, nunca ninguém abordou nada parecido com isso também
(Kiki, 03-12-2015).

O siléncio das instituicdes, percebido pelo/as licenciando/as, a
respeito da auséncia de mulheres na histéria da musica, bem como,
sobre o papel da musica como criadora, portadora e transmissora de
papéis masculinos e femininos, mantém e oculta um regime de
privilégios que sustenta as barreiras historicamente construidas a
partir de desigualdades produzidas pela dinamica das relagdes de
poder, visto que “o presente envolve o passado e no passado a
histéria foi feita pelos homens” (BEAUVOIR, 1970, p. 15).

Ao que parece, a0 menos a partir da percepcao do/as
licenciado/as que colaboraram com esta pesquisa, essas instituigoes
nao foram impactadas pela producao académica contemporanea da
area que problematiza a auséncia ndo s6 das mulheres, mas também
de outros grupos igualmente marginalizados nas narrativas
historiograficas. “A selecao dos conhecimentos € reveladora das
divisdes sociais e da legitimagao de alguns grupos em detrimento de
outros” (LOURO, 2011, p. 89). A auséncia de mulheres reconhecidas
pela histéria da musica nao deriva, evidentemente, de incapacidades
inatas, mas de um acesso desigual e, portanto, o reconhecimento da
mulher como sujeito nos obriga a falar das relacbes de poder
produtoras de desigualdades.

Apesar das transformacdes ocorridas nos papéis sociais,
comportamentos e atitudes de mulheres e homens tanto na esfera
publica quanto privada, as quais promoveram uma reconfiguracao a

partir de fissuras nas relacdoes de poder, permanece o desafio em
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desconstruir formas sutis de violéncia que permeiam nosso cotidiano
de forma implicita e operam a partir de sua naturalizagdo. A exemplo
disso, a frase do entrevistado que revela seu “estranhamento” diante
da imagem da regente traduz uma violéncia simbdlica. Ele esta
reproduzindo o espanto diante de algo que ndo se espera, ou seja, a
ocupacdo de espacos de destaque na musica por mulheres, pois esse
ndo é seu espaco de direito. E a poténcia do duo mdusica/género
delimitando os possiveis espacos a serem ocupados pelas mulheres.
Esse estranhamento ndo foi desconstruido ao longo dos quatro anos
de sua formacao, ele foi legitimado no percurso institucional. A
violéncia simbdlica se alimentou do siléncio da instituicdo formadora.
Kiki sofre os efeitos dessa violéncia quando percebe o
estranhamento por parte das pessoas ao vé-la tocando baixo e
guitarra. Outro exemplo é o do professor que considera que debates
sobre a auséncia de mulheres na histéria da musica ndo sao
necessarios, pois as conquistas femininas estdo ocorrendo e, em
breve, sera uma questdao de mérito. A percepcdo de uma ascensao
feminina situada nega a desigualdade concreta, ou seja, impede que
sejam reconhecidas e discutidas as desigualdades salariais*?, a sub-
representacao na politica, o assédio ou a violéncia que torna o Brasil
o sétimo pais que mais mata mulheres no mundo. A igualdade de
direitos necessita de uma vinculacdo a igualdade de apropriacao de
bens simbdlicos. Se o0s bens simbdlicos das mulheres sdo
considerados inferiores, estamos operando no campo do sexismo e

legitimando outros tipos de violéncia.

6.3 Das instancias que conferem sentido aos saberes

estabelecidos - Territdrios de significacao

42 0 salario das mulheres representa cerca de 65% do dos homens com a mesma
formacgdo e faixa etaria.

Disponivel em:
http://www.ebc.com.br/educacao/2015/11/brasil-ocupa-60-lugar-em-avaliacao-
sobre-disparidade-salarial-entre-generos Acesso em 25/9/2016.


http://www.ebc.com.br/educacao/2015/11/brasil-ocupa-6o-lugar-em-avaliacao-sobre-disparidade-salarial-entre-generos
http://www.ebc.com.br/educacao/2015/11/brasil-ocupa-6o-lugar-em-avaliacao-sobre-disparidade-salarial-entre-generos

141

6.3.1 Territorios de afirmacao

Entendendo que os sistemas de significagao sao situados
socialmente, esta subsecao tem como propodsito Vvisibilizar quais
grupos, sujeitos e instituicdoes produtoras de discursos sobre modos
de ser e posicionar-se no mundo sustentam e compartilham os
cédigos de significacdao utilizados pelo/as entrevistado/as para
interpretar as questdes propostas. As falas do/as entrevistado/as
interagem em redes de significacdo especificas produzidas em meio a
relacdes de poder que se mantém e se modificam “no contexto de
lutas e de disputas pelo direito de significar” (PARAISO, 2012, p. 52).

Cabe colocar que os enunciados produzidos, para além de
expressar as posicoes do/as entrevistado/as diante das questdes
propostas, estao inseridos e situados em territorios de significagao. O
objetivo, portanto, é visibilizar/identificar os contextos produtores de
significado e nao culpabilizar as vozes aqui compartilhadas,
entendendo que essas vozes sao produtos discursivos enunciados a
partir de redes de significacao dispersas no tecido social.

Para a interpretacao das questdes propostas, tanto Carmen
quanto Pedro alicergaram suas perspectivas a partir de uma narrativa
religiosa/crista. Ambos trazem uma visdao que estabelece e delimita
0s papéis masculinos e femininos fundamentada em uma ordem
dogmatica e, portanto, inquestionavel.

Isenta da pretensao de generalizar sobre as posicoes religiosas
a respeito da tematica, ressalto a investida de grupos conservadores
catdlicos e evangélicos que, em comunhdo com as bancadas
religiosas do Congresso Nacional, excluiram, em 2014, as expressoes
“género” e “orientacao sexual” previstas no projeto de lei do Plano
Nacional de Educacao (PNE). Esses grupos obtiveram o mesmo éxito,
em 2015, no Plano Estadual de Educacao (Parand) e no Plano

Municipal de Educagao (Curitiba), entre outros. A interdicao a certas
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reflexdes significa um retrocesso para o reconhecimento da
diversidade presente tanto nos espacos escolares quanto na
sociedade. Dessa forma, a escola, vista como um espaco de
ajustamento heteronormativo por autoras como Deborah Britzman
(2000, 2002), Guacira Lopes Louro (2000, 2004, 2008, 2011, 2012),
Maria Rita César (2009, 2010, 2012), Dagmar Meyer (2008, 2012),
Dagmar Meyer e Zulmira Borges (2008), dentre outras, perde a
possibilidade de estabelecer o debate, as reflexdes e a socializagao de
conhecimentos constituidos por diversas areas e, com a cumplicidade
do Estado, silencia sobre o preconceito, a discriminacao, a exclusao e
a violéncia consubstanciada na e pela escola.

Ja com relagao a Margarida, ndao pude identificar quais espacos
de afirmagao produziram os significados que possibilitaram a
aceitacao e o reconhecimento do outro. Ao responder meu
questionamento sobre como construiu suas percepgoes a respeito da
ampliacao das margens de entendimento sobre as sexualidades,
Margarida respondeu de forma naturalizada e sucinta: “Porque existe,
né (...) entdo é uma realidade” (Margarida, 19-11-2015). Essa
naturalizagdo possibilitou o rompimento do siléncio institucional ao
forjar um espacgo de afirmagao pondo em movimento a discussao a
respeito de filhos de pais homoafetivos em ambiente escolar.
Margarida relata que ela e sua colega apresentaram, no ultimo ano
do curso, num seminario cujo tema seria de livre escolha, um
trabalho sobre aluno/as em ambiente escolar que fazem parte dos
novos modelos familiares. Margarida manifesta que, apesar de ter

sido uma abordagem superficial, o constrangimento se fez presente.

Nesse ano nds apresentamos um pequeno seminario. Era um
tema sobre educacao (...) qualquer (...), mas que entrasse na
educacdao escolar e a gente resolveu trabalhar com esse tema. O
tema era livre e nds escolhemos sobre (...) pais homoafetivos
(...) é (...) na verdade ndo era sobre os pais homoafetivos, era
sobre os alunos filhos de pais homoafetivos e acabamos ja
entrando na adogdo. (...) A gente ndao vé uma construgao
realmente sobre isso. Nao é falado nas escolas, é tudo muito
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velado, né, entdo. E existe, entdo vamos colocar as claras, né,
como fazer, como proceder, como se posicionar, como poder
ajudar, como? (...) Como ter uma reacdo coerente, né, porque
isso faz parte da vida, do mundo. (...) Eu e outra colega, nés
abordamos, nds falamos sobre a (...) a homoafetividade, né, de
pais de alunos que sao homoafetivos, mas foi uma coisa bem
superficial, mas a gente ja sentiu assim um pouco de tabu, um
pouco de (...) constrangimento e a gente também ficou um pouco
constrangida. Como que ndés vamos falar sobre isso? Nos temos
qgue falar sobre isso. Porque isso existe, a gente nao pode ignorar,
entendeu? Estd acontecendo e (...) e ndo estdo sabendo como
lidar, né, entdo a gente sentiu um pouco assim de hum (...)
estamos meio que pisando em ovos com este assunto, mas a
gente acabou fazendo (Margarida, 19-11-2015).

Os espacgos de afirmacao nos quais Kiki organiza seus sistemas
de significagao foram buscados e encontrados - visto que as
referéncias constituidas no ambito familiar ndo respondiam as suas
necessidades - no contato com pessoas, nas pautas do movimento
feminista, nas pesquisas em sites, em grupos feministas do
Facebook. Essa busca de Kiki teve como ponto de partida suas
inquietagcdes a respeito do preconceito e da violéncia geradas por

guestdes relacionadas ao género e a sexualidade.

Eu (...) cresci numa familia conservadora que nunca levou em
consideracao nada disso. Conforme eu fui crescendo e fui tendo
contato com outras pessoas que ja eram um pouco mais por
dentro desses aspectos e também por alguns aspectos que o
movimento feminista abrange e também discute, eu fui sentindo
muita necessidade de conhecer isso, de conhecer, de me
aprofundar nesse lado, porque (...) cara, a quantidade de
preconceitos que nds conseguimos gerar durante esses séculos
gue o ser humano ta no mundo, é incontavel. E eu acho que a
violéncia por causa do género e por causa da sexualidade ta
muito latente, sabe. (...) Bom, foi mais ou menos assim, com o
contato com pessoas que tem essas mentes e eu fui aos poucos
pesquisando sozinha (...) vendo alguns videos, tinha uma certa
duvida, ai (...) eu antigamente ndo sabia o que era cisgénero, ai
eu pesquisei em rede social, internet (...) Entdo, eu fui
pesquisando mesmo em sites, € (...) entrei em alguns grupos do
face também, os grupos feministas que falam um pouco desses
assuntos, s6 pra conhecer, entdao (...) na verdade é uma (...) é
uma coisa que eu penso que € muito nova pra mim, comegou
acho que mesmo, mesmo, mesmo no inicio desse ano, antes nao
era tdo forte, eu (...) depois que eu olho agora, eu olho pra tras e
sinto que eu (risos), que eu sempre fui feminista mesmo, mas
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agora que eu to estudando isso mesmo e consigo compreender
melhor as (...) as pautas e os termos assim (Kiki, 03-12-2015).

Outro espaco produtor de significado ao qual Kiki fez referéncia
foi sua formacdo. Kiki relata que houve a abordagem sobre a
transgeneridade, a partir de um viés filoséfico, por uma professora
substituta. Apesar do interesse que Kiki e sua colega tiveram pela

tematica, o mesmo nao foi observado pelo restante da turma.

Eu tive uma professora de didatica, didatica geral, ha uns dois
anos atras, ela ndo, na verdade ndo € nem da area da mdusica
nem da area da didatica. E (...) ela veio de Paranagua para
substituir minha professora que estava fora. A gente falou de
transgeneridade. Ela falou de um filme que a gente teve que
assistir e tal, fazer uma resenha do filme Minha Vida em Cor de
Rosa. Muito bacana e também a gente fez os trabalhos, eu e a
minha amiga que curtimos mais isso. A gente conversava com a
professora e tal, mas (...) como eu falei € importante mexer na
estrutura, acho que foi legal ela pelo menos ter abordado esses
assuntos. Ela (...) abordou tematicas um pouco mais filoséficas,
sabe. Se baseando em Foucault, em alguns fildsofos na (...)
naquela Hannah Arendt também é (...). Eu acho que isso aqui ja
€ meio avancado pra pauta da minha turma. Mas eu percebi que
o pessoal (...), eles fizeram os trabalhos e tal, viram os filmes
gue ela pediu, mas por uma questdo tipo tenho que passar de
ano, ndao porque é um assunto que eles gostariam de estar
discutindo mesmo, eles ndo acham relevante isso. E foi s6 na aula
dela, assim que a aula dela acabou a gente nunca mais viu isso
em nenhuma outra aula (Kiki, 03-12-2015).

6.3.2 Territorios de silenciamento

Esta subsecao emergiu como categoria analitica em fungao das
respostas do/as entrevistado/as sobre as questdes relativas a
producdo de sentidos sobre género e sexualidade engendrados nos
seus espacos de formacgdo. Para desvelar as possiveis reflexdes
movimentadas durante seus percursos académicos e os significados
produzidos a partir dessas reflexdes, trés questdes foram propostas.
O/as entrevistado/as foram questionados se, durante suas formagoes
académicas, nas disciplinas, grupos de pesquisa, palestras,

semindrios ou semanas académicas que frequentaram, foram
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abordadas ou houve debate sobre as questdes: igualdade de género
e orientacao sexual na educacao; novos modelos familiares e, por
fim, sobre criancas que nao se identificam com a classificacao de
género que lhes foi atribuida socialmente. Sobre a igualdade de
género e orientacdo sexual na educagdo, os/as quatro
entrevistados/as responderam que essa tematica ndao foi abordada
durante suas formacdes. Sobre novos modelos familiares, Carmen,
Pedro e Kiki comentaram que esse tema também ndo foi abordado e
Margarida observou que “sé no dia (...) quando a gente fez essa (...),
esse pequeno seminario que eu te falei” (Margarida, 19-11-2015).
Sobre criangas que nao se identificam com a classificacdo de género
que lhes foi atribuida socialmente, Carmen, Pedro e Margarida
observaram que essa tematica nao foi trabalhada e Kiki mencionou
que “somente com essa professora que eu comentei que era de uma

outra area a gente falou de transgeneridade” (Kiki, 03-12-2015).
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7 CONSIDERACOES

Iniciar a escrita deste capitulo final me leva ao ponto de partida
desta pesquisa, o incbmodo com os modos através dos quais o
género funda e define o que pode ser vivido em relacdo aos sujeitos
sociais, e, como percebi a partir da literatura, também sua poténcia
na regulacdo da sexualidade. Esse incomodo movimentou meu
objetivo de investigar os discursos de licenciandos/as em musica
acerca da diversidade de género e sexualidade, em suas relagdes com
a musica, abrangendo a producgdo discursiva e seus significados.

Alguns desafios foram postos no percurso desta pesquisa. A
aproximacao a um referencial tedrico pos-identitario exigiu, além da
articulacdo com os estudos culturais, feministas e queer, que eu
buscasse a participagao em grupos engajados na luta pelos direitos
civis de pessoas género-divergentes. Essa aproximacao foi decisiva
para desestabilizar minhas “verdades” e incorporar outros sentidos
antes desconhecidos. Foi fundamental, também, para o deslocamento
do entendimento do género para além de uma categoria identitaria, o
que possibilitou a compreensdo do género enquanto norma, pois sao
as normas de género que caracterizam e circunscrevem o que €
considerado masculino e feminino. Outra contribuicao fundamental
para o entendimento do sexo como instituicao sociocultural foi a
partir do estudo da obra Inventando o Sexo - Corpo e Género dos
Gregos a Freud (1992), do historiador americano Thomas Laqueur,
apresentada no capitulo quatro.

Para além dos aprendizados vividos no transcurso desta
pesquisa, das desconstrucbes e do afastamento deliberado de
epistemologias que naturalizam desigualdades, alguns frutos foram
colhidos, mesmo que supostamente timidos e modestos. Fui
contatada para fazer parte de discussdes sobre o enfrentamento as

violéncias contra as mulheres que conta com o apoio da Pro-Reitoria
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de Extensao e Cultura (Proec) da Unespar e recebi a grata
manifestacao de interesse de alunos e alunas do curso de composicao
e regéncia da Unespar que, periodicamente, estabelecem contato
para didlogos sobre as relacdes musica/género. Reconheco que sdo
pequenos movimentos, mas, nas palavras de Louro (2009), ganham

outros sentidos.

A desconstrugao envolve, pois, atencdao ao menor
detalhe. E aqui, mais uma vez, parece se impor a
lembranca de Foucault. Ele, mais do que outros,
sugeriu que se prestasse atencao aos detalhes, as
praticas, palavras, “coisas” aparentemente banais e
pouco importantes, que discretamente, enredam e
constituem sujeitos (LOURO, 2009, p. 141).

As aprendizagens que se constituiram no processo desta
pesquisa foram fundamentais para a compreensao de que as normas
que definem o0s corpos atuam na manutencao de identidades,
diferencas, classificagdes, hierarquias e na marginalizacao e exclusao
daqueles e daquelas que nao estao circunscritos pelas fronteiras da
norma. “Sera, pois, a identidade que foge a norma, que se diferencia
do padrao, que se torna marcada” (LOURO, 2000, p. 68).

Os discursos do/as licenciando/as em musica sobre género e
sexualidade trouxeram multiplas significacdes: o género inscrito no
corpo; o género moldado pelo social; o género que se confunde com
sexualidade, porém, nao vive circunscrito em fronteiras rigidas; o
género que é entendido como sendo construido a partir da repeticao
e incorporagao das normas engendradas por discursos
normalizadores de condutas sociais, gerando, assim, a ilusao da
existéncia de uma “natureza”.

Foi na coexisténcia de “verdades” sobre os sujeitos da
diversidade de género e sexualidade que surgiram, a partir das falas
do/das entrevistado/das, aqueles/as que sao vistos com grande
preocupacao, pois podem ter alguma influéncia sobre as criangas,

aqueles/as cujas praticas ndao sao aceitas, aqueles/as que devem ser



148

reconhecidos e aqueles/as que nao sdo vistos a partir da lente da
diversidade. Esses saberes que compodoem os sistemas de significacao
do/as licenciado/as sobre a diversidade de género e sexualidade nao
foram reconhecidos como tendo sido constituidos em seus cursos de
licenciatura em musica. Reconhecer essas divergentes formas de
significacdo é assumir que nas redes de representacao a “realidade”
terd muitas versoes e que os processos de conhecer sdo construidos
social e culturalmente, pois, é na linguagem que operam os sistemas
simbdlicos que possibilitam o entendimento daquilo que nos rodeia, é
“na linguagem que se constroem os ‘lugares’ nos quais os individuos
€ grupos se posicionam ou sao posicionados por outros” (MEYER;
SOARES, 2005, p. 40, grifo das autoras).

Esses lugares em que o discurso posiciona os sujeitos produzem
classificacdes, dividem individuos e suas praticas e, a um s6 tempo,
controlam suas sexualidades. Esses discursos produziram sujeitos
que, “para usar a contundéncia de Judith Butler, se constituiram (e
continuam se constituindo) em discursos que ‘habitam os corpos™
(LOURO, 2009, p. 136, grifos da autora).

O/as entrevistado/as que possuem em seus sistemas de
significacdo a fixidez polarizada da representacao binaria do género
sao aqueles/as que veem outras formas de sexualidade como nao
legitimas. Para Butler (2012), as categorias homem e mulher, como
sujeitos estaveis, s6 se tornam viaveis dentro de uma matriz
heterossexual. A normatividade do género esta estreitamente ligada
a manutencdo da heterossexualidade, pois “somente através da
heterossexualidade que nocdes de oposicao e complementaridade dos
géneros masculino/feminino sao garantidas” (LOURO, 2009, p. 140).
As instancias produtoras de discursos sobre modos de ser e
posicionar-se no mundo que sustentam e compartilham esses cédigos
de significacao utilizados pelo/as entrevistado/as sao aquelas que se

empenharam para a retirada das discussdes sobre igualdade de
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género do Plano Nacional de Educacao (PNE) e dos Planos Estaduais e
Municipais.

Com relacdo aos veiculos de significacdo, ou seja, os
dispositivos que expressam, comunicam e produzem significados
sobre os sujeitos, a piada foi reconhecida como instrumento de
discriminacao. Novamente, a linguagem, produzindo aquilo que
nomeia, atua para desqualificar e conferir um lugar aos que
transgridem as normas. A violéncia simbdlica praticada pela piada é
banalizada e naturalizada. Esse demarcador de fronteiras,
aparentemente ingénuo, circunscreve o territério da norma e modela
as relagdes dos sujeitos com o mundo.

O siléncio das instituicdes, percebido pelo/as licenciando/as, a
respeito da auséncia de mulheres na histéria da musica, bem como,
sobre o papel da musica como criadora, portadora e transmissora de
papéis masculinos e femininos, mantém e oculta um regime de
privilégios que sustenta as barreiras historicamente construidas a
partir de desigualdades produzidas pela dinamica das relagdes de
poder e indica que essas instituicdbes nao foram impactadas pela
producao académica contemporanea da darea que problematiza a
auséncia nao sé das mulheres, mas também de outros grupos
igualmente marginalizados nas narrativas historiograficas. Essa
producdo representa importante referéncia para a reescrita da
historia, ao tornar visiveis os saberes que foram sujeitados pelo
discurso hegemonico. Cabe observar que a percepcao do siléncio nao
significou, para alguns/mas, a percepcao de uma auséncia.

Em que pese o fluxo das produgdoes académicas brasileiras e
internacionais que relacionam as tematicas musica, género e
sexualidade, que vem tendo um crescimento, como descrito no
capitulo trés, a percepcao de licenciando/as ndo indicou o aporte
dessas producdes no espaco académico.

Visto que alguns/umas licenciando/as ainda delimitam espagos

marcados pelo género na mulsica e outra licencianda sofre
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preconceito por romper esses espagos, a intervencdao nas praticas
musicais que reproduzem significados marcados por esteredtipos de
género e a incorporacao de referéncias e investigacdes sobre
mulheres musicistas, ausentes nas grandes narrativas tradicionais,
propostas por Lucy Green, em 1997, parecem bastante atuais. As
conclusdbes a partir da revisdo da producdo angléfona sobre a
articulacao entre os estudos feministas, os estudos de género e a
educacao musical reforcam essa necessidade, sugerindo que
programas universitarios de musica “permitam que os estudantes
enfrentem as questdes de poder, as oportunidades desiguais e a
natureza generificada do canone musical” (LAMB; DOLLOFF;
HOWE, 2002, p. 667).

Quando se afirmou meu interesse em investigar os discursos de
licenciandos/as em musica acerca da diversidade de género e
sexualidade, em suas relagdes com a musica, abrangendo a producao
discursiva e seus significados, visto que tanto a musica quanto a
escola contribuem na constituicao de nossas identidades, tinha em
mente a hipdtese de que os estudos sobre relagdes de género e
musica ja fizessem parte do conjunto de reflexdes estabelecidas nos
espacos académicos e que a incorporacao de estudos sobre a
diversidade de género e sexualidade estivessem sendo iniciadas
nesses espacos e sendo incorporadas também pelos licenciandos/as.

Foi no processo de realizacdo das entrevistas que essa imagem
inicial foi se desconstruindo, dando lugar a compreensao de que o
siléncio sobre a articulacdo musica/género/sexualidade nos espagos
académicos atravessava a percepcdao do/as licenciando/as em
musica. Um siléncio perturbador. O mesmo siléncio de que fiz uso
durante as Oficinas de Praticas Pedagdgicas para Professores de
Musica que ministrei, pois nao tinha em meu repertério de
entendimento os elementos suficientes para propor reflexdes sobre as
praticas musicais generificadas utilizadas por alguns participantes das

oficinas, com o intuito de transcender as visoes cristalizadas sobre
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masculinidade e feminilidade. O peso desse siléncio foi o gatilho que
deflagrou minhas inquietacdes e reflexdes a respeito dessa tematica.

O que esse siléncio percebido por licenciandos/as pode nos
dizer? Ele opera na manutencdo de dinamicas de poder? O siléncio
estaria atuando na delimitacdo de sentidos por um mecanismo de
apagamento das diferencas? Para Louro (2011), “o silenciamento - a
auséncia da fala - aparece como uma espécie de garantia da ‘norma’.
A ignorancia (chamada por alguns de inocéncia) é vista como
mantenedora dos valores ‘bons’ e confiaveis” (LOURO, 2011, p. 72,
grifos da autora). Nas teorias pds-criticas, “o conhecimento nao é
exterior ao poder, o conhecimento ndo se opde ao poder (...) ele é
parte inerente do poder” (SILVA, 2002, p. 149).

Ao compreender o siléncio percebido pelo/as licenciando/as
como um discurso que invisibiliza outros modos de ser para além da
matriz hétero-cis-normativa, finalizo indicando o desejo de reverberar
a poténcia das falas do/as licenciando/as para trazer outros
repertdrios de significados, olhares ampliados, outras formas de
(re)conhecimento da pluralidade de sujeitos e a intencao de aportar
reflexdes para a formacgao inicial dos/as professores/as de musica que
permitam estabelecer fissuras para um alargamento das margens de
inteligibilidade das categorias constituidas socialmente sobre corpos

generificados e sexuados.
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Apéndice A

Roteiro da entrevista semiestruturada

Concepgoes de Licenciando/as em Musica sobre a diversidade

nas dimensoes de Género e Sexualidade

Observagoes importantes:

Quero esclarecer que nesta entrevista nao existem respostas certas
ou erradas, portanto, procure respondé-las de acordo com suas
concepgoes e saberes sobre os assuntos abordados.

Sua identidade sera mantida em sigilo.

Data e horario do inicio da entrevista:

A - Identificacao do/a entrevistado/a

1 | Instituicao de ensino superior

1.1 | Ano ou semestre que esta cursando

N

Pseudonimo

w

Idade

3.1 | Idade com que comecou a graduacao

Género

vk

Ocupacao

5.1 | Estudante

5.2 | Estagio (se sim, em que local)

5.3 | Trabalho profissional (se sim, tem relacao com o ensino da
musica?)

B - Género e sexualidade na formacao de Licenciando/as em
Muasica
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Bloco 1 - Género e sexualidade na educacao

nm IDEOLOGM
° DE GENERD

http://deolhonolivrodidatico.blogspot.com.br/2015/05/ainda-nao-ganhamos-luta-contra-o-ensino.html

https://www.facebook.com/photo.php?fbid=592201477589610&set=a.568624919947266.1073741853.
100003992896040&type=3&theater
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1 - Vocé pode comentar essas imagens?

Estas imagens registram posigdes opostas de alguns grupos sobre as
guestoes de género nos planos de educacao.

Os Planos Nacional, Estadual e Municipal de Educacao trazem o
direcionamento da educacdo no pais, nos estados e municipios para
um periodo de dez anos. Entre os propdsitos destes planos esta a
erradicacdao do analfabetismo e a garantia de uma escola para todos.
Para que esses objetivos possam ser cumpridos, o plano prevé uma
série de medidas. Entre as medidas propostas, € que gerou muita
polémica, estava a de que todas as escolas deveriam promover
iniciativas que tratassem a igualdade de género e orientagdao sexual.
Isto foi retirado do PNE, do PEE (PR) e do PME (Curitiba).

2 - Vocé considera que a escola deva tratar as questdes sobre
igualdade de género e orientacdo sexual no espago escolar? Por qué?
Se sim, como vocé construiu esta percepcdo?

3 - Em algum momento de sua vida académica ou durante o estagio,
vocé presenciou alguma situacdo na qual percebeu algum tipo de
discriminacao de género ou por orientagdao sexual? Se sim, vocé pode
relatar?

4 - Durante sua formacao académica, nas disciplinas, grupos de
pesquisa, palestras, seminarios ou semanas académicas que vocé
frequentou, foram abordadas ou houve debate sobre as questdes de
género e orientacao sexual na educagao? Se sim, como se deram
estas discussoes?

5 - Vocé ja sofreu algum tipo de discriminacdo? Se sim, pode falar a

respeito?

Bloco 2 - Género na musica
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http://epoca.globo.com/vida/noticia/2013/12/bmarin-alsopb-mulher-que-roubou-batuta.html

6 — Por favor, comente a imagem.

Na reportagem de 2013 sobre a contratagao da nova regente da
Orquestra Sinfonica do Estado de Sao Paulo - OSESP (esta que

aparece na imagem), o titulo era o seguinte: (mostrar imagem)

EP®CA

Marin Alsop, a mulher que roubou a batuta

A regente americana triunfa no ultimo baluarte masculino: a lideranca de orquestras
sinfénicas

http://epoca.globo.com/vida/noticia/2013/12/bmarin-alsopb-mulher-que-roubou-batuta.html

A reportagem segue dizendo: “Ela arrebatou a batuta dos

concorrentes num dos Uultimos redutos do orgulho masculino: as


http://epoca.globo.com/vida/noticia/2013/12/bmarin-alsopb-mulher-que-roubou-batuta.html
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orquestras, sempre dominadas por maestros”. Mais abaixo, a
reportagem se refere a violinista Madeleine Carruzzo, a primeira
mulher a ser contratada pela Orquestra Filarménica de Berlim, em
1982.

7 - Vocé gostaria de comentar algo sobre o titulo da reportagem?

8 - O que vocé pensa sobre mulheres e as posicdes de destaque no
cenario musical?

9 - Durante sua formacdo académica, nas disciplinas, grupos de
pesquisa, palestras, semindrios ou semanas académicas que vocé
frequentou, foram abordadas questdoes ou houve debate sobre a
auséncia de mulheres na histéria da musica?

10 - O que vocé pensa desta tematica, ou seja, a discussao durante
a formacao de professores na Licenciatura em Mdusica sobre papéis
desempenhados por mulheres e papéis desempenhados por homens

tanto no cenario musical quanto no cenario educacional? Comente.

Por favor, observe a imagem. Mostrar imagem da tubista

- ‘4»‘,‘5 "

http://wp.clicrbs.com.br/femusc/tag/violino/?topo=84,2,18,,,84&status=encerrado


http://wp.clicrbs.com.br/femusc/tag/violino/?topo=84,2,18,,,84&status=encerrado
http://wp.clicrbs.com.br/femusc/files/2012/01/00789c66.jpg
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11 - Gostaria de comentar a imagem?

Essa imagem ilustra uma reportagem sobre o Festival de Musica de
Santa Catarina, FEMUSC, de 2010. O destaque é sobre Nino
Jamerashvili, a tubista de 17 anos que aparece na imagem. Segundo
a reportagem, Nino é reconhecida em seu pais, a Gedrgia, como a
Unica mulher a tocar tuba, ou, pelo menos, a primeira delas. O
professor Andreas Hofmeir, que é austriaco, conta que na Alemanha
€ muito comum encontrar mulheres tocando tuba em orquestras e
que na Austria ele tem duas alunas tubistas. Mas em paises da
América Latina, ainda é raro. Para o professor, “a tuba é um
instrumento muito feminino. O som dela é romantico e tem uma

maciez caracteristica das mulheres”, diz Andreas.

12 - O que vocé pensa sobre a frase do professor: “a tuba é um
instrumento muito feminino. O som dela é romantico e tem uma

maciez caracteristica das mulheres”?
13 - Em sua opinido, existem instrumentos femininos e masculinos?

14 - Ja que estamos falando em feminino e masculino, em sua

opinido, quais caracteristicas podem ser chamadas de femininas?

15 - Em sua opinido, quais caracteristicas podem ser chamadas de

masculinas?

16 - Para vocé, de onde vém estas caracteristicas? Elas sdo naturais

ou sdo construidas?

Mostrar imagem de uma sala de aula com meninos e meninas

utilizando os mesmos instrumentos
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http://1.bp.blogspot.com/-xjIflIAfUzPO/Ux7VRsOBYLI/AAAAAAAAIKE/W01QqP7IdeA/s1600/0508_rrtv_musica.jpg

17 - A partir de sua experiéncia em sala de aula, vocé p6de observar
diferencgas entre os interesses e motivagdes de meninas e de meninos

durante as atividades musicais? Se sim, quais seriam?

18 - De 2010 a 2013 tive a oportunidade de ministrar varias edigoes
da Oficina de Praticas Pedagdgicas para Professores de Musica em
Curitiba e Ponta Grossa (PR). Estas oficinas tinham como publico alvo
bacharéis em instrumento e licenciados em musica e como objetivos
o estabelecimento de discussdes, reflexdes e estimulo a criacao de
repertorios e materiais didaticos para criancas. Quando os
participantes da oficina eram solicitados a descrever os objetivos,
contelidos e conceitos adotados para a formulacdo dos materiais e
repertorios que eles produziam, muitos destacavam que
determinados materiais e repertérios eram destinados a “meninas” ou
a “meninos”. Em sua opinido, existe esta relacdo entre repertorio e

género?

19 - Durante sua formacao académica, nas disciplinas que vocé
frequentou, foram abordadas questdes sobre o papel da musica como

criadora, portadora e transmissora de papéis masculinos e femininos?


http://1.bp.blogspot.com/-xjJflAfUzP0/Ux7VRs0BYLI/AAAAAAAAJkE/W01QqP7ldeA/s1600/0508_rrtv_musica.jpg

Bloco 3 - Direito, sexualidade e familias na educacao

Banco de Imagens
Agenda dos Ministros
Artigos e Discursos
Entrevistas

Glossario Juridico
STF no YouTube
STF no Twitter

PESQUISAR
Imprensa > Noticias STF Favoritos: v
| IMPRENSA Noticias STF &
P Noticias STF
Coberturas Especiais Quinta-feira, 05 de maio de 2011
TY Jfistica Supremo reconhece unido homoafetiva
Radio Justica

Os ministros do Supremo
Tribunal Federal (STF), ao
julgarem a Agao Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) 4277
e a Arguicao de
Descumprimento de Preceito
Fundamental (ADPF) 132,
reconheceram a unido estavel

para casais do mesmo sexo. As
agoes foram ajuizadas na Corte,
respectivamente, pela
Procuradoria-Geral da Repibiica
e pelo governador do Rio de
Janeiro, Sérgio Cabral.

O julgamento comegou na tarde
de ontem (4), quando o relator
das agdes, ministro Ayres Britto,
votou no sentido de dar
interpretagdo conforme a
Constituicdo Federal para excluir
qualquer significado do artigo
1.723 do Cddigo Civil que impega o reconhecimento da unido entre pessoas do mesmo sexo como entidade
famiiar.

Em 2011, o Supremo Tribunal Federal reconheceu a uniao
estavel entre pessoas do mesmo sexo. Em 2013, com base na
decisdo do Supremo Tribunal Federal, o Conselho Nacional de
Justica determinou a obrigatoriedade do reconhecimento do
casamento civil entre pessoas do mesmo sexo a todos os cartorios de
registro civil do pais (CNJ], Resolucao 175/2013). A partir do
julgamento do Supremo, casais homoafetivos passam a ter os
mesmos direitos e deveres dos casais heteroafetivos, incluindo o
direito a adocao.

Esta tematica tem relevancia para a educacdo e para o ambiente
escolar, visto que muitos alunos e alunas fazem parte destes novos

modelos familiares.
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20 - Vocé tem alguma opinido sobre esta decisao? Qual? Comente.
21 - Durante sua formacdao académica, nas disciplinas, grupos de
pesquisa, palestras, seminarios ou semanas académicas que vocé

frequentou, essa tematica foi abordada?

Bloco 4 - Transgeneridade e musica

Por favor, observe esta imagem. Mostrar a imagem da cantora

austriaca Conchita Wurst, que venceu o Festival Eurovisao de Cancao

2014 na Dinamarca.

https://www.google.com.br/search?q=Conchita+W%C3%BCrst&biw=1280&bih=580&source=Inms&tbm
=isch&sa=X&ved=0CAYQ_AU0AWoVChMIO0Jbup8mfyAlIViliQChOhQwhv#tbm=isch&g=Conchita+W%C3%
BCrst+cantando&imgrc=zM1f93GqgbpiKM%3A

22 - Por favor, comente a imagem.

Nos ultimos anos tém ganhado espaco nos veiculos de comunicacao

noticias de criancas que ainda muito pequenas ndo se identificam


https://www.google.com.br/search?q=Conchita+W%C3%BCrst&biw=1280&bih=580&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0CAYQ_AUoAWoVChMI0Jbup8mfyAIViIiQCh0hQwhv#tbm=isch&q=Conchita+W%C3%BCrst+cantando&imgrc=zM1f93GqgbpiKM%3A
https://www.google.com.br/search?q=Conchita+W%C3%BCrst&biw=1280&bih=580&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0CAYQ_AUoAWoVChMI0Jbup8mfyAIViIiQCh0hQwhv#tbm=isch&q=Conchita+W%C3%BCrst+cantando&imgrc=zM1f93GqgbpiKM%3A
https://www.google.com.br/search?q=Conchita+W%C3%BCrst&biw=1280&bih=580&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0CAYQ_AUoAWoVChMI0Jbup8mfyAIViIiQCh0hQwhv#tbm=isch&q=Conchita+W%C3%BCrst+cantando&imgrc=zM1f93GqgbpiKM%3A
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com a classificagdo de género que lhes foi atribuida socialmente.

Estas questdes vém sendo debatidas pela educacao.

Mostrar a imagem da revista Nova Escola

sobre ele?

Como lidar com um aluno que se veste assim?
Uma reflexdo sobre sexualidade e género

GEOGRAFIA | LINGUA PORTUGUESA MATEMATICA
As razoes da seca \ Mitos gregos inspiram A logica por tras
sem fim no sudeste | a3 escrita de bons textos | da conta armada

http://revistaescola.abril.com.br/formacao/capa-nova-escola-genero-tem-repercussao-recorde-redes-
sociais-836203.shtml?page=0

23 - Vocé tem alguma opinido sobre criancas que nao se identificam
com a classificacdo de género que lhes foi atribuida socialmente?

Qual? Comente.
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24 - Durante sua formacao académica, nas disciplinas, grupos de
pesquisa, palestras, seminarios ou semanas académicas que vocé

frequentou, essa tematica foi abordada?
25 - Por que vocé teve interesse em participar desta entrevista?

26 - Vocé gostaria de dizer mais alguma coisa ou fazer algum

comentario? Sinta-se a vontade.

Encerramento

Sua identificagdo sera mantida em sigilo.

Muito obrigada!

Horario do término da entrevista:
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Apéndice B

Termo de Autorizacao

Eu, , portador da
cédula de identidade de n©° , através do
presente termo, declaro para os devidos fins que cedo os direitos de
minha entrevista gravada no dia /___/ , que podera ser

utilizada integralmente ou em partes, apds passar por um processo
de transcrigcdao, para Vivian Regina Siedlecki, RG 3015763-0 II/PR,
estudante do Programa de Pds Graduacgao de Mdusica da UFRGS que
pesquisa a formagao de professores em musica. A entrevista podera
ser utilizada para fins de estudos, pesquisas e publicacdes a partir da
presente data, bem como por outros pesquisadores devidamente
autorizados, desde que a minha identidade seja mantida em sigilo.
Abdicando igualmente dos direitos dos meus descendentes sobre a
autoria da dita entrevista, subscrevo o presente documento.

Assinatura do Entrevistado

Curitiba, de de 2015.




