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RESUMO

A Educacéo Inclusiva é sem duvida um dos maiores desafios, nas ultimas décadas,
o direito a uma educacao para todos esta fortemente sendo debatido nas escolas e
na sociedade. O presente trabalho faz uma abordagem na questdo da Educacao
Especial, os desafios da inclusdo, de como lidar com as diferencas em sala de aula;
de como avaliar alunos com diferentes deficiéncias, principalmente alunos com
deficiéncia mental e os alunos com diferentes formas de comunicacdo. A inclusédo
dos alunos com necessidades especiais, no sistema regular de ensino esta baseada
na perspectiva para todos, desta forma, a necessidade de se construir uma escola
em que as praticas pedagogicas sejam estruturadas para contemplar a diversidade
de forma igualitdria atendendo os principios dos documentos legais nacionais e
internacionais que norteiam a educacdo especial na perspectiva da escola
inclusiva.Observando as necessidades individuais e realizando as adaptacdes
curriculares necessarias, levando-se em conta as diferentes formas de aprender e
ensinar, pois uma escola democratica ndo supor que exista somente uma forma de
ensinar.

Ao que tudo indica, muito ha de se discutir, mas uma coisa é bastante clara, a
inclusdo s6 acontece quando todos os envolvidos estdo dispostos a ela, e é na
pratica, no fazer pedagdgico do professor, tanto do ensino regular como do especial
que se configuram os avangas rumo a uma educagédo para todos.

Palavras-chave: Educacao Especial, Inclusdo, desafios, praticas, educacéo e
avaliacao.
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INTRODUCAO

Historicamente poucos alunos com necessidades educacionais especiais
(NEE) chegavam ao Ensino Médio. Hoje, motivados pela inclusdo, muito alunos que
se enquadram por lei, na modalidade caracterizada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), (BRASIL, Lei Federal n° 9.394/1996) como educacao
especial chegam a nossa escola. Portanto, a expectativa € que o numero de alunos
com NEE se amplie e, para a inclusdo destes alunos, sdo necessarias acodes
concretas de adequacdo da escola, conforme Art. 59 desta lei.. “Os sistemas de
ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacao

especificas para atender as suas especificidades”.

Este trabalho € o resultado de estudos e pesquisas relativas aos desafios da
inclusdo, na busca de subsidios tedricos e praticos que auxiliem os professores,
gestores, pais, alunos, enfim, a comunidade escolar. Como a escola para todos é
um espaco de direito que aceita, compreende e respeita as diferencas, todos tém
acesso a ela e nela podem permanecer. Portanto, este ambiente deve estar
preparado para atender todos os alunos com ou sem necessidades especiais.

O presente trabalho foi realizado através de pesquisas bibliograficas em livros,
revistas e sites que contemplam ao assunto. Outra fonte de informac&o foram os
relatos dos colegas professores da sala regular, como suas angustias, dificuldades,
guestionamentos, queixa se até mesmo a resisténcia por parte de alguns outros por
se julgarem incapazes e da professora especializada, que tem entre outras
atribuicdes buscar estratégias para o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos
com deficiéncia.

O tema deste trabalho é bastante amplo, fascinante e pode ser comparado
com um grande quebra-cabeca, onde todos devem trabalhar em sintonia, juntando
as pecas, procurando estratégias para o desenvolvimento e aprendizagem de todos
os alunos.

Para que se possa sintetizar o assunto o presente trabalho foi divido em trés

partes.



A primeira parte aborda um resumo da Histéria da Educacdo Especial no
Brasil e no mundo, sendo os norteadores legais para a inclusdo. A segunda, nao
com pretensdo de se falar sobre neurociéncia, pois ndo cabe a escola dominar este
assunto, mas sim abordar os conceitos como deficiéncia e transtorno.A terceira

parte aborda os questionamentos sobre as adaptacdes curriculares e avaliacao.

HISTORIADA EDUCACAO ESPECIAL

No Brasil, estima-se que ha 24 milhdes de pessoas que apresentam algum
tipo de deficiéncia (Gongalves, 2005), e isso deve ser tratado com muita
responsabilidade, pois € uma questéo social. Revendo as historia da humanidade,
as deficiéncias foram vistas de diferentes maneiras.

Na antiguidade, € dificil imaginar que existiam préaticas voltadas para a
eliminacdo de pessoas com deficiéncia. De acordo com Correa, 2004, na Grécia,
especificamente em Atenas, conhecida por priorizar a educacédo integral, a qual
procurava formar homens Gteis ao Estado, o proprio pai tinha o cargo de matar ou
abandonar o filho quando ele ndo servisse para este propdésito. Em Esparta,
conhecida naquela época, pela formacdo de homens para a guerra, um conselho
formado por ancidos, tinha a incumbéncia de analisar cada crianca, logo apds o
nascimento. Entre as praticas adotadas, também se encontrava o infanticidio. Ja na
sociedade romana, aqueles que nasciam com alguma deficiéncia podiam ser mortos
ou abandonados nas margens do rio Tibre, onde escravos e pessoas pobres os
recolhiam para posteriormente, coloca-los para pedir esmolas, ou servirem como

bobos ou ainda para trabalhar nos circos romanos.

Na Idade Média, conforme as palavras de Mazzotta (1996) devido a grande
influéncia da Igreja, a deficiéncia estava relacionado ao pecado, ou seja, em uma
sociedade onde as pessoas eram observadas como “‘imagem e semelhanga de
Deus”, aqueles que nao se apresentavam neste padrdo, eram relacionados ao

demonio e em consequéncia eram vitimas do descaso e da marginalizagéo.

Na Ildade Moderna a Igreja passou a perder o controle de diversos setores,
entre eles, a influéncia dos ideais humanistas. Assim, a concep¢ao da deficiéncia

passou a se relacionar com o aspecto meédico-pedagdgico, buscando-se suas
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causas através de um carater cientifico, mas procurando-se normalizar as pessoas

com deficiéncia.

Nessa época, surgem 0S primeiros e importantes homes que iniciaram um
novo entendimento sobre as deficiéncias, como: Jean-Paul (1620), autor da primeira
obra impressa “Redagao das Letras e Arte de Ensinar os Mudos a Falar”; Charles M.
L"Epée (1770), fundou a primeira instituicdo especializada para o ensino de surdos e
criador do método de sinais; em 1784 Valentin Hauy, fundou o Institute Nationale
dés Juenes Avenugles (Instituto Nacional dos Jovens Cegos); em 1829, Louis
Braille, adaptou o codigo militar de Charles Barbier (criador do codigo militar de
comunicacao noturna) para o sistema Braille. Outros nomes foram também bastante
importantes como de Maria Montessori, que desenvolveu um programa de

treinamento para criancas com déficit cognitivo. (MAZZOTTA, 1996).

Na idade contemporanea, a pessoa com deficiéncia precisava se tornar
produtiva para a sociedade ou receber treinamento para executar algumas
atividades no mercado de trabalho, com isso inicia-se a efervescéncia dos discursos

sobre a integracéo e, posteriormente, sobre a inclusao.

A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Conforme descrito por Jannuzzi, a Educacdo Especializada comegou no
Brasil Colonia, em meados do século XVII. Era considerado deficiente fisico aquele
que possuisse qualquer tipo de deficiéncia. O direito politico destas pessoas era

suspenso pela “incapacidade fisica ou moral” (Brasil, 1824).

Poucos séo os registros sobre o que havia na educacéo, nesta época, talvez

porque o deficiente era privado de cidadania.

Foi na metade do século XIX, com a intencdo de normalizar as diferencas,
que iniciaram as ac¢des na area da Educacao Especial. Surge o Imperial Instituto de

Meninos Cegos, hoje Instituto Benjamin Constant e o Imperial Instituto de Surdos-
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Mudos, atualmente denominado Instituto Nacional de Educacdo de Surdos —
INES(RAMPELOTTO, 2004).

Varias outras iniciativas surgiram no estabelecimento de algumas politicas
na Educagéo Especial. Ainda conforme Mazzotta (1996) vale destacar que em 1835,
foi apresentado o Projeto de Lei para criacdo do cargo de professor de Primeiras
Letras para o ensino de cegos e surdos-mudos; outras iniciativas como a primeira
Campanha Nacional de Educacgdo, em 1957, do Surdo no Brasil; em 1958,
Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes da Visdo; em 1960, de Educacdo e
Reabilitacdo de Deficientes Mentais; em 196l, a Lei 4024, com um capitulo destinado
a Educacédo de excepcionais; em 1971, a Lei 5.692, apresentou a possibilidade do
ensino regular; em 1972, o Grupo-Tarefa de Educacgéao Especial; em 1973, o Centro
Nacional de Educacdo Especial (CENESP), posteriormente transformado na
Secretaria de Educacdo Especial (SESPE), extinta em 1990, devido a criacdo da
Secretaria nacional de Educacdo Basica (SENEB), em 1992 foi marcado pelo
reaparecimento da Secretaria de Educacdo Especial (SEESP). Hoje, a Educacéao
Especial faz parte da SECAD — Secretaria de Educagao continuada, Alfabetizacgéo,
diversidade e Incluséo.

Essas ac¢bes contribuiram significativamente para a consolidacao do que é

hoje a Educacéo Especial no Paradigma Inclusivo.

ESCOLA INCLUSIVA

Somente a partir da década de 90, o paradigma inclusivo se materializou nas
discussbes sobre Educacédo Especial. Isso se deu através de algumas inciativas
mundiais tais como: a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos em Jotiem,
na Tailandia, e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas especiais, em

Salamanca, na Espanha,entre outros.

O paradigma inclusivo adentrou no Brasil, conforme Baumel (1998), no2.°
Seminario Nacional de Integracdo da Pessoa portadora de Deficiéncia no contexto



Educacional, onde a Representante da UNESCO para a América Latina e Caribe —
Cynthia Homad — debateu a questéo, trazendo claro os antecedentes importantes
sobre as orienta¢gdes da escola inclusiva que partiram de representantes do governo
de 88 paises e de 25 organizacdes Internacionais, na Assembléia de Salamanca,
Espanha, em junho de 1994. “Nessa reunidao, os integrantes reafirmaram o
compromisso com a educacao para todos, face a urgéncia do Encaminhamento de
intervencdes junto & populacdo que apresente necessidades especiais no sistema
de educacéao geral” (BAUMEL, 1998, p.34).

A politica de Educacao Especial, elaborada em 1994, é anterior a LB-DBEN
e posterior a nossa Constituicdo de 1988, que embora tenha dado um passo adiante
ao conceber a insercao parcial de alunos com deficiéncia nas escolas comum, essa
politica ndo conseguiu alcancar o patamar de inova¢des compativel com a proposta
da inclusdo escolar., O empenho e a Iuta dos movimentos sociais e o0
reconhecimento das inovagdes prescritas na Constituicdo de 1988 impuseram novos
posicionamentos educacionais, que pleiteiam a inclusao total e irrestrita de todos os
alunos com ou sem deficiéncia nas escolas comuns. Um longo caminho j& foi
percorrido, mas a muita ser feito para que todos possam, aos poucos, compreender

e aplicar as reais propostas de uma Escola Inclusiva. (MEC 2010)

A proposta de educacado inclusiva possibilita uma educacdo que aceita,
respeita e promove as diferencas, acreditando na possibilidade de aprendizagem
independentemente das dificuldades que possam surgir durante este 0 processo,
das condigbes fisica, emocionais, sociais, linguisticas, ritmos de aprendizagem,

entre outras.

Neste sentido, a escola inclusiva torna-se um convite a uma reflexdo permanente
quanto a pedagogia, as concepgdes de ensino, a aprendizagem e, principalmente, a
avaliacdo. Esta ultima, em especial, tem muita proximidade com os processos de

exclusao.

Diante do desafio que € a inclusdo, ha um ponto central na estrutura da
pratica pedagodgica: o curriculo. Segundo Coll (1996), o curriculo € “o projeto que
preside as atividades educativas escolares, define suas intencbes e proporciona
guias de acdo adequados e uteis para os professores”. Desta forma, o curriculo se

configura aberto, um instrumento de manifestacdo das diversas realidades
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socioculturais e que pode contemplar a grandeza da diversidade humana. Assim,
possibilita o desenvolvimento das competéncias essenciais a participacdo dos
alunos com necessidades educacionais, num ambiente que promova a superacao

de problemas e dificuldades.

Mas ndo ocorre a inclusdo simplesmente sustentada por medidas pedagdgicas. E
necessario lembrar que a inclusdo acontece somente quando:

- 0s direitos de todos séo garantidos e respeitados;

- se oferecem espacos e momentos de acolhimento e valorizacdo das

diferencas;

- as diferencas se tornam valor social, e ndo um problema;

-0 respeito e a cooperacgao fazem parte do cotidiano das pessoas.

Ha&, no entanto, requisitos para que uma escola tenha realmente uma acgéo

inclusiva. Destacam-se 0s seguintes itens:

- incluir alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades/superdotacéo;

- garantir o acesso de todos os alunos ao ensino regular com participacao,

aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados de ensino;
- oferecer o AEE;
- formar professores para o AEE e demais professores para a incluséao;

- promover acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas

comunicacdes e informacgoes;
- estimular a participacdo da familia e da comunidade;

- promover a articulacao intersetorial na implementacdo das politicas publicas
educacionais. (MEC, 2010, p. 19)

A escola inclusiva deve compreender as diferencas de seus alunos,
acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando
uma educacao de qualidade, pois a negacao da diferenca ndo permite a superacéo
do preconceito; pelo contrario, o exacerba, na medida em que o mascara. Apesar de

“politicamente correto” se afirmar que somos iguais, € necessario aclarar que somos
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todos diferentes, pois receber um aluno com deficiéncia na sala de aula nao significa
inclusdo. Ha a necessidade de preparo do professor para conhecer o tipo de
deficiéncia e a historia de vida do aluno.

O Ministério da Educacdo estabeleceu em janeiro de 2008 as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Especial, na perspectiva da Educacao Inclusiva, de
acordo com estas diretrizes sdo alunos alvos desta modalidade de ensino os alunos
com deficiéncia, alunos com transtornos globais do desenvolvimento e os alunos
com altas habilidades/superdotacdo. ( MEC, 2010, p.70)

Com a intencdo de esclarecer os temas e conceitos que contribuem para a
identificacdo das barreiras que impedem ou dificultam a participacdo efetiva dos

alunos, é pertinente destacar alguns conceitos.
DEFICIENCIA

Segundo a Organiza¢do Mundial de Saude (2001) deficiéncia € o substantivo
atribuido a toda a perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcéo psicoldgica,
fisiolégica ou anatdbmica. Refere-se,portanto, a biologia do ser humano e é
designado “deficiente” todo aquele que tem um ou mais problemas de
funcionamento ou falta de parte anatdbmica, embargando com isto dificuldades a
varios niveis, sendo eles de locomocdo, percepcdo, pensamento ou relacéo

social(comunicacao verbal e ndo verbal)

Deficiéncia Mental:E a designacdo que caracteriza os problemas que
ocorrem no céerebro e levam a um baixo rendimento, mas que ndo afetam outras

regides ou areas cerebrais.

Segundo a vertente pedagdgica, o deficiente mental é o individuo que possui
uma maior ou menor dificuldade em seguir o processo regular de aprendizagem e
gue por isso tem necessidades educativas especiais, ou seja, necessita de apoios e

adaptacdes curriculares que Ihe permitam seguir o processo regular de ensino;

o Transtorno do Espectro Autista (TEA) engloba diferentes sindromes
marcadas por perturba¢gdes do desenvolvimento neurolégico com trés caracteristicas

fundamentais, que podem se manifestar em conjunto ou isoladamente, dificuldade
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de comunicacdo por deficiéncia no dominio da linguagem; dificuldade no uso da
imaginacdo para lidar com jogos simbdlicos; dificuldade de socializacéo e padréo de

comportamento restritivo e repetitivo.
De acordo com o quadro clinico, (CID 10, F 84) TEA pode ser classificado em:

1) Autismo classico — o grau de comprometimento pode variar de muito. De
maneira geral, a pessoas com TEA sao voltados para si mesmos, ndo estabelecem
contato visual, nem com o ambiente; conseguem falar, mas ndo usam a fala como
ferramenta de comunicacdo. Embora possam entender enunciados simples, tém
dificuldade de compreenséao e apreendem apenas o sentido literal das palavras. Nao
compreendem metaforas nem o duplo sentido. Nas formas mais graves,
demonstram auséncia completa de qualquer contato interpessoal. Sdo isoladas,néao
aprendem a falar, ndo olham para as outras pessoas nos olhos, nao retribuem
sorrisos, repetem movimentos estereotipados, sem muito significado ou ficam

girando ao redor de si mesmas e apresentam deficiéncia mental importante;

2) Autismo de alto desempenho (antes chamado de sindrome de Asperger) — os
portadores apresentam as mesmas dificuldades dos outros autistas, mas numa
medida bem reduzida. S&o verbais e inteligentes. Tao inteligentes que chegam a ser
confundidos com génios, porque sao imbativeis nas areas do conhecimento em que
se especializam. Quanto menor a dificuldade de interagcdo social, mais eles

conseguem levar vida proéxima a normal.

3 ) Distarbio global do desenvolvimento sem outra especificagdo (DGD-SOE) —
Os portadores séao considerados dentro do espectro do autismo (dificuldade de
comunicacdo e de interacdo social), mas os sintomas nédo sao suficientes para
inclui-los em nenhuma das categorias especificas do transtorno, o que torna o
diagndstico muito mais dificil. (SCHWARTZAMAN, p, 07 a 10)
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Deficiéncia intelectual ou Déficit Cognitivo

Existe uma diferenca entre Deficiéncia (doenca) Mental e Deficiéncia
Intelectual. A doenca mental configura-se pela alteracdo da percepcéao individual e
da realidade, o que nem sempre, acontece com pessoas com déficit intelectual, as
quais ndo apresentam sintomas patolégicos verificados nas doencas mentais como
as neuroses graves, psicoses agudas ou casos de deméncia.

As pessoas com deficiéncia intelectual ou déficit cognitivo levam mais tempo para
aprender e compreender solicitacdes. H& necessidade de explicar tantas quantas
vezes forem necessérias, para que ela entender o que estd sendo solicitado.

Deficiéncia Visual

Cegos: E a perda total da visdo. Ha necessidade do uso do braille, para a
comunicacdo na leitura e escrita. Muitos cegos usam o reglete, para escrever o
braille; o Soroba, € uma caixinha que ajuda na execucédo de calculos matematicos; a

bengala ou cdo-guia para sua locomocao e mobilidade.

Baixa Visdo: As pessoas com baixa visdo tém a diminuicdo da capacidade visual e
pode vir acompanhada também de alteracdo do campo visual. Pedagogicamente,
diz-se que uma pessoa tem visdo subnormal quando ela Ié tipos impressos
ampliados ou com auxilio de potentes recursos Opticos ou nao Opticos

Algumas pessoas véem apenas o que esta diretamente na sua frente e nada
do que esta ao lado. Outras enxergam 0s objetos como um quebra-cabeca em que

faltasse uma ou duas pecgas.
Deficiéncia auditiva: E a perda parcial ou total da audicdo, causada por ma-

formacdo (causa genética), lesdo na orelha ou nas estruturas que compdem o

aparelho auditivo.
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A deficiéncia auditiva moderada € a incapacidade de ouvir sons com
intensidade menor que 50 decibéis e costuma ser compensada com a ajuda de
aparelhos e acompanhamento terapéutico.

Em graus mais avancados, como na perda auditiva severa (quando a pessoa

nao consegue ouvir sons abaixo dos 80 decibéis, em média)

Surdos: S&o considerados surdas as pessoas com perda auditiva profunda
(quando ndo escuta sons emitidos com intensidade menor que 91 decibéis),
aparelhos auditivos ajudam parcialmente, neste caso € recomendado o aprendizado
de LIBRAS -Lingua Brasileira de Sinais como lingua materna ou primeira
lingua.Quando se compreende o processo de diferenciacao pela deficiéncia ou por
outras caracteristicas, compreende-se que a escola comum se torna inclusiva
guando ela reconhece as diferencas dos alunos diante do processo educativo e
busca a participacdo e progresso de todos, adotando novas praticas pedagodgicas.
Adotar estas novas praticas ndo é um processo facil nem imediato, elas dependem
de mudancas que vao além da escola e da sala de aula. E, portanto, necessaria a
atualizacdo, o desenvolvimento e a internalizacdo destes novos conceitos e
principalmente a redefinicdo e aplicacdo de alternativas e préaticas pedagdgicas

compativeis com uma escola inclusiva.

Este desafio € uma tarefa a ser assumida por todos que compde o sistema
educacional, pois uma educacao para todos se distingue pela qualidade e um ensino
de qualidade provenha de iniciativas que envolvam professores, gestores,
especialistas pais e alunos e outros profissionais, todos que, de uma maneira ou

outra, compdem o processo educacional. (MEC, 2009 vis. 02 a 10)

Desta forma, as respostas educativas que devem ser dadas pelo sistema
educacional, de forma a favorecer a todos os alunos e, dentre estes, 0s que
apresentam necessidades educacionais especiais, estas respostas Sao

demonizadas de Adaptacdes Curriculares.
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ADAPTACOES CURRICULARES

As adaptacfes curriculares propostas pelas Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial visam promover o desenvolvimento e a aprendizagem dos
alunos com necessidades especiais. Sao, portanto, indicadores do que os alunos
devem aprender, de como e quando estdo aptos a aprender, das distintas formas de
organizacao do ensino e da avaliacdo da aprendizagem. Deve ficar claro, porém,que
nao € um curriculo novo, mas um curriculo dinamico, alteravel, passivel de aplicacao,
para que realmente contemple todos os alunos, apresentando categorias
diferenciadas, resultando em adaptacdes curriculares de grande e pequeno porte.

As AdaptagOes Curriculares de Grande Porte

“Compreendem acgodes que sdo da competéncia e atribuicao das instancias
politico-administrativas superiores, ja que exigem modificacdes que envolvem acdes

de natureza politica, administrativa, financeira, burocratica, etc.” (BRASIL-2000).

Adaptacédo de acesso ao curriculo — de responsabilidade da instancia politico-

administrativa:

e acriacao de condi¢des fisicas, ambientais e materiais para o aluno, em sua
unidade escolar;

e a adaptacdo do ambiente fisico escolar;

e aaquisicao do mobiliario especifico necessario;

e aaquisicdo dos equipamentos e recursos materiais especificos;

e a capacitacdo continuada dos professores e demais profissionais da
educacao;

e a efetivacdo de acbes que garantam a interdisciplinaridade e a

transetorialidade.

Adaptacédo de Objetivos: se refere a possibilidade de se eliminar objetivos basicos,
ou de se introduzir objetivos especificos complementares e ou alternativos, como
forma desfavorecer que alunos com deficiéncia possam conviver regularmente em
sua vida escolar. (BEYER, 2005, p.21)
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Adaptacédo de conteudos: refere-se a possibilidade de eliminacdo de contetdos
bésicos do curriculo, determinadas pelas adaptacdes de objetivos ja realizadas. O
professor da sala regular pode trabalhar com um plano de ensino para a classe, e
versdes modificadas desse plano destinadas atender as necessidades especiais de

um ou outro aluno, conforme orientacdo da equipe de apoio.

Adaptacbes método de ensino e organizacdo didatica:nesta categoria encontra-
se a organizacdo diferenciada em sala de aula, necesséaria para garantir o
atendimento das necessidades de determinado aluno, que demanda deciséo politica,
acOes executivas e gastos administrativos, como por exemplo: o servico do
professor especializado e do professor interprete de LIBRAS (Lingua Brasileira de

Sinais).

Adaptacdo de sistema de avaliacdo:estas adaptacfes estdo vinculadas as
alteracdes nos objetivos e conteudos que foram acrescentados ou eliminados, as
quais influenciam diretamente no resultado que levam, ou ndo, a cobranca ou
avanco do aluno. Neste sentido, o principal papel da avaliacdo é dar indicacédo de
conteudos ou processos ainda nao apreendidos pelo aluno, esta avaliacdo deve ser
continua, se necessario, reajustada constantemente, de forma a atender as
necessidades individuais do aluno com deficiéncia, mas também deve ficar que néao
€ uma manobra para a aprovacao inconsequente de alunos, mas uma acao
responsavel que abra a possibilidade de se adaptar o sistema de avaliagcdo para

determinado aluno em fung¢ao de suas necessidades especiais.

Adaptacbes na temporalidade: consiste no tempo de permanéncia de um aluno
em uma determinada série, desde que néo se distancie do critério de respeito a faixa
etaria dos alunos. S&o ajustes na caminhada do aluno de uma serie para outra,

ainda que nao esgotado o plano de ensino da classe anterior.
As Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte

As adaptacOes curriculares de pequeno porte sdo modificacbes promovidas
no curriculo pelo professor, de forma a permitir e promover a participacado produtiva
dos alunos que apresentam necessidades especiais no processo de ensino e

aprendizagem, na escola regular, junto com seus parceiros.
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Sao denominadas de Pequeno Porte porque sua implementacdo se encontra
no ambito de responsabilidade e de agédo exclusivos do professor, ndo exigindo
autorizacdo nem dependendo de acdo de qualquer outra instancia superior nas

areas politica, administrativa e/ou técnica (BRASIL, 2000, p.18)

Ou seja, sdo ajustes que o professor pode fazer nos objetivos pedagdgicos
constantes de seu plano de ensino de forma a adequéa-los as caracteristicas e
condi¢cdes do aluno com necessidades educacionais especiais, em detrimento de
outros, menos necessarios, numa escala de prioridade estabelecida a partir da
analise do conhecimento ja apreendido pelo aluno e do grau de importancia do

referido objetivo para o seu desenvolvimento e a aprendizagem significativa do aluno.

As Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte podem ser implementadas em

varias areas e momentos da atuacéo do professor:
Adaptacbes Organizativas
Tipo de agrupamento de alunos na sala de aula;

e Disposicao fisica de mobiliarios;

e Uso de materiais didaticos.

Adaptacdes nos conteudos e objetivos

Priorizacdo de areas que sejam essenciais para aprendizagem posteriores.

Ex.: habilidades de leitura e escrita, calculos, etc.;

e Priorizacdo de objetivos que enfatizam capacidades de habilidades basicas
de atencdo, participacdo e adaptabilidade. Ex.: habilidades sociais, de

trabalho em equipe, etc.;

e Sequenciagdo de conteudos que requeiram processos gradativos de menor a

maior complexidade das tarefas;

e Eliminacdo de conteddos menos relevantes, secundarios, para dar enfoque
mais intensivo e prolongado a conteudos considerados essenciais ao

curriculo;

18



Reforco de aprendizagem, retomada de conteddos para garantir sua

consolidacéo da aprendizagem.

Adaptacéo nos procedimentos didaticos

19

Alteracdo nos métodos definidos para o ensino dos conteudos curriculares;

Introducdo de atividades complementares que requeiram habilidades
diferentes para consolidacao da aprendizagem dos conteddos ja ministrados;

Introducdo de atividades alternativas além das planejadas para a turma,

indicado nas atividades mais complexas;

Alteracdo do nivel de abstracdo das atividades, oferecendo recursos de apoio

visuais, auditivos, materiais de manipulacao, etc.;

Alteracdo do nivel de abstracdo das atividades, eliminando partes de seus
componentes. Ex.: simplificar um problema matematico, excluindo a

necessidade de alguns célculos mais complexos;

Oferecer apoio, especificando passo a passo sua realizacdo. Alteracdo na
selecdo de materiais e adaptacdo de materiais, uso de maquina braile para
cegos, calculadoras cientificas para alunos com altas

habilidades/superdotados, etc.;

Alteracdo do nivel de abstracao das atividades, oferecendo recursos de apoio

visuais, auditivos, materiais de manipulacao, etc.;

Alteracdo do nivel de abstracdo das atividades, eliminando partes de seus
componentes. Ex.: simplificar um problema mateméatico, excluindo a

necessidade de alguns céalculos mais complexos;
Oferecer apoio, especificando passo a passo sua realizacéo;

Alteracdo na selecéo de materiais e adaptacdo de materiais, uso de maquina
braile para cegos, -calculadoras cientificas para alunos com altas

habilidades/superdotados, etc.



Adaptacédo natemporalidade

Dizem respeito a alteracdo do tempo previsto para a realizacdo das atividades
ou conteudos e do tempo previsto para alcancar os objetivos educacionais
estabelecidos.

Adaptacéo do Processo de Avaliacao
Esta adaptacdo diz respeito as técnicas e aos instrumentos que serao
utilizados para a avaliacdo dos alunos, publico-alvo da Educacdo Especial. Deve
partir das metas tracadas, sendo que devem ser utilizados diferentes procedimentos
de avaliacéo, adaptando-os aos diferentes estilos e possibilidades de expressao dos
alunos. Saliente-se que o curriculo foi adaptado (flexibilizado) para ele, com metas
especificas, assim também sera a avaliacao.
Como instrumentos para esta avaliacdo da producdo escolar, utilizam-se
registros dos professores em diferentes momentos e quaisquer outros instrumentos

que possibilitem a verificagdo qualitativa dos progressos alcancados pelo aluno.

A avaliacdo, assim, deve ser feita de forma continua, permitindo que sejam
realizados reajustes nas acdes de ensino, de forma a atender as necessidades dos
alunos no seu processo de aprender, mas ndo pode ser tomada como manobra para
a aprovacao inconsequente de alunos, nem aprovar indevidamente o aluno para as

séries mais avangadas.

Portanto, deve ser uma acdo que abra a possibilidade de se adaptar o
sistema de avaliacdo para determinado aluno em funcdo de suas necessidades
especiais, e, assim, promover 0s ajustes necessarios no processo de ensino para

garantir a sua progressao educacional.

O professor deve considerar todos os avangos alcancados referentes ao
desenvolvimento: Cognitivo— atencdo, concentracdo, iniciativa, criatividade,
percepcdo, memdria, analise e sintese ;Linguagem- interpretacdo, relato dos
fatos/conhecimento, vocabulario; Raciocinio l6gico— contexto da realidade e
atualidade relacionadas aos conteudos trabalhados;Desenvolvimento psicomotor—
postura, locomog&o no espaco, coordenacdo viso motora (copiar do quadro);Socio-

afetivo— interacdo com seus pares e professores (atividade individual e em grupo),
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respeito as regras de convivéncia, desajuste social, disturbio emocional, ansiedade,
isolamento e abstracdo dos conteudos especificos da disciplina.

As necessidades especiais revelam que tipos de estratégias, diferentes das
usuais, sdo necessarios para permitir que todos os alunos, inclusive as pessoas com
deficiéncia, participem integralmente das oportunidades educacionais, com
resultados favoraveis, dentro de uma programacao tdo normal quanto possivel.

Diante deste contexto, a sala de aula dever ser um espaco coletivo, circular
e nao linear, em que o poder é de todos, todos tendo algo a ensinar, fazer ou
compartilhar. Cabe ao professor da sala regular, juntamente com o professor
especializado, conhecer e compreender as especificidades dos alunos com
deficiéncia, até mesmo, se necessario, solicitar o auxilio de outros profissionais que

trabalham com esses alunos.

A educacdo brasileira se caracteriza por um direito constitucional que
garante o acesso, a permanéncia e o desenvolvimento da pessoa humana, como um

ser capaz de transformar a realidade.

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, Art. 205).

Assim como a educacdo, a gestdo democratica vem contribuir para que a
comunidade escolar construa propostas para a formagcédo de um educando criativo,

participativas e critico, que se aproprie de um saber universal.

Para Veiga, “Ensinar € um ato intencional” (2006, p. 21), porém organizar o
trabalho pedagogico requer, além da intencionalidade, a participacdo coletiva, o
planejamento, 0 respeito aos contratos sociais estabelecidos a partir do
planejamento participativo. E nesse contexto que se reconfigura o papel do
professor como sujeito ativo na organizagdo do trabalho pedagoégico escolar. O
projeto politico-pedagdgico da escola traduz a proposta educativa construida pela
comunidade no exercicio de sua autonomia, com base no diagndéstico da realidade

resultante da analise dos problemas e das possibilidades.
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Quando os gestores e a comunidade escolar se propdem discutir e refletir
sobre o processo de construcao do projeto politico-pedagodgico, a execucao se da de
forma coletiva, sendo que a teoria e a prética estdo juntas para que a transformacgéo
social do individuo ocorra. Considerando as diferencas e os diferentes, teremos uma
escola inclusiva e democratica. Levando em conta as experiéncias trazidas pela
coletividade, a democratizacao da escola tem e deve contemplar os aspectos sociais,
culturais, politicos e religiosos; em contraponto, devem levar em consideragdo os
trés movimentos basicos: Ato Situacional, Ato Conceitual e Ato Operacional. O
projeto politico-pedagdgico devera permear todos esses aspectos, ou seja, da sua

estruturacdo a participacao coletiva. (VEIGA, 2006, p.28).

A gestdo democrética participativa da escola e dos sistemas € um dos
principios constitucionais da educacgédo publica, segundo o artigo 206 da Constituicao
Federal de 1988, também presente na LDB (BRASIL, 1996). Desta forma, a escola
devera propor mudancgas, rever constantemente suas acfes pedagdgicas, avaliar e
ser avaliada, retomar os pontos que precisam ser melhorados. Como, no caso da
avaliacdo dos alunos, essa apenas mede o conhecimento ou todo o contexto da
aprendizagem, deixa de considerar as habilidades e a compreensdo do que foi
assimilado. Para ter efetivamente uma participacdo democratica e de interacao
social, o gestor deverd chamar todos (pais, alunos, professores funcionario e
comunidade) a participar na construcao do seu projeto politico-pedagdgico, de forma
ampla e democratica, e construir um saber coletivo para transformar a realidade em
gue esta inserida de forma simples e viavel a todos.

A Educacéo, na perspectiva da Educacado Especial, assim como 0 processo
de avaliacdo, também sdo responsabilidades coletivas, sendo parte integrante do
processo de construcdo do projeto politico-pedagogico da escola para verificar a

pratica pedagdgica coerente, qualidade e a eficiéncia do ensino-aprendizagem.

PROCESSO DE AVALIACAO

A avaliacdo da aprendizagem, conforme a Lei de Diretrizes de Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, pode ser
adotada com vistas & promoc¢do aceleracdo de estudos e classificagdo, e deve ser
desenvolvida pela escola refletindo a proposta expressa em seu projeto politico-
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pedagogico. Importante observar que a avaliacdo da aprendizagem deve assumir
carater educativo, viabilizando especialmente ao estudante a condigcdo de analisar
seu percurso e ao professor e a escola identificar dificuldades e potencialidades
individuais e coletivas (Pacto, caderno VI, 2015:07). Nesse sentido, afirma Gandin
(2001):

A avaliagdo € uma perspectiva de crescimento e conhecimento
pedagégico que, na escola, tem o papel importante de promover a
participagdo do coletivo, a partir de qual se deve considerar a constru¢ao
desse processo avaliativo da aprendizagem, com critérios bem definidos
das estratégias de ensino de sala de aula (GANDIN, 2001, p. 81-95).

Quando definimos objetivos concretos do que avaliar e para que avaliar,
temos que considerar o todo, ou seja, o trabalho pedagdgico em sala de aula, a
metodologia empregada, inclusive a participa¢do dos alunos individualmente e o seu
grupo constituido. Torna-se de grande relevancia a percepcao do professor no
processo de aprendizagem do aluno, ndo podendo ser a avaliacdo um fato isolado,
mas uma construcdo continua, em que sera possivel diagnosticar o que foi

compreendido pelo aluno.

A avaliacdo também deve ser bem planejada e articulada com os objetivos
propostos no processo de ensino aprendizagem, ou seja, deve ser coerente com 0S
resultados que se pretende alcancar. Por outro lado, varios aspectos devem ser
considerados na avaliagdo, ndo apenas os cognitivos, mas também os afetivos e 0s
psicomotores, ou seja, deve-se contemplar o aluno e o processo de aprendizagem
na sua integralidade.

Para a eficiéncia do projeto politico-pedagdgico numa perspectiva de gestao
democrética, é necessaria a auto avaliacdo, pois quando o aluno é o protagonista da
sua prépria avaliacdo consegue perceber seu desempenho e refletir sobre a sua

aprendizagem.

METODOLOGIA

A partir do Projeto de Intervencdo posto no papel, iniciou-se o trabalho

propriamente dito. Com o foco principal ja delimitado, a metodologia oportunizou o
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estudo bibliografico continuo sobre alunos com necessidades especiais enquanto

eram aplicados instrumentos junto a comunidade escolar para que aconteca o

paralelo estudo versus pratica. Desta forma para embasar a participacdo de todos os

alunos no processo de aprendizagem € necessario que todos sejam envolvidos

numa pratica educativa comum.

1.

No primeiro momento, reunido entre a dire¢cdo e coordenadores pedagodgicos

para preparar os encontros com a comunidade escolar.

Aplicacdo de instrumento de coleta de dados aos professores, alunos e Pais
da turma 1.°C da Escola Estadual de Ensino Médio Uruguaiana, turno da
noite. Apés a realizacdo da aplicagdo dos instrumentos, serdo analisados e
interpretados para verificar como esta avaliacdo atualmente na escola e o

processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais.
Aplicacao de questionario a todos os educadores da escola.

Entrevistas com os educadores de Atendimento Educacional Especializado e

pai de aluno com necessidades especiais.

Diario de campo (documentar entrevistas com pessoas que ja possuem
experiéncias com alunos com necessidades especiais para saber como se da
0 processo ensino-aprendizagem dos mesmos e Ccomo acontecem as

avaliacdes).

Organizagédo de reunides com os educadores da escola para discutir os

principais focos que envolvem a incluséo.

Reunido entre a diregcdo e coordenadores pedagdgicos para preparar 0S

encontros com a comunidade escolar.

Apoés andlise dos resultados, os dados serdo divulgados em reunido com 0s
segmentos (professores, pais e alunos) em que também seréo redefinidas as

propostas a serem implementadas no PPP.

Aplicacéo do projeto de intervencgéao (PI)

Procedimentos
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Nos dias 24/02/15 e 25/02/15, a formacéo de professores teve como foco o
projeto politico-pedagdgico da escola para a insercdo da Sala de Recursos e do
Atendimento Educacional Especializado. Nesse encontro, foram debatidos dois
temas: a gestdo democratica e o processo de avaliacdo interno e externo da Escola
Estadual de Ensino Médio Uruguaiana, para a construcdo do projeto de intervencéo.
Foi aplicado um questionario com cinco questbes referentes ao processo de
avaliacao, sendo que cada professor respondeu individualmente.

No dia 28/02/15, o mesmo trabalho foi realizado com o segmento alunos,

turma 1.° C, que respondeu ao questionario contendo cinco questdes.

No dia 01/02/15, foi realizada a reunido com os pais dos alunos da turma 1.°C,
juntamente com os gestores e coordenadores pedagdgicos, para explicacdo do foco
do projeto de intervencéo e aplicacao do questionario.

Apébs andlise dos dados coletados, o resultado foi divulgado para o professor
na reunido pedagogica semanal e para os alunos em sala de aula. Aos pais, em
reunido de turma, sendo que no mesmo momento houve encontro com o0s
professores e alunos da turma 1.°C. Os gestores e coordenador pedagdgico
explicaram como funcionaria o projeto de intervencdo na turma, seu periodo de
execucao (1.° trimestre). Foi sugerido pelos professores o planejamento por area de

conhecimento e interdisciplinar, com aprovacao dos alunos e pais.

Pl

A elaboracao do projeto de intervencao pedagodgica foi interdisciplinar na area
de conhecimento, habilidades e competéncias, de acordo com a necessidade do
aluno ou da turma. O professor, juntamente com a turma, realizou a analise da

metodologia empregada no desenvolvimento da praxis pedagogica de sala de aula.

Quadro 1 - Agbes construidas para a Execuc¢do do Plano de Intervencgéo

Segmento : Gestores e
Segmento Segmento Pais ~
Professores Coordenacao
Alunos Pedagdgica
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1.Planejamento a
partir de
habilidades e
competéncia de
cada area de
conhecimento.

2. Planejamento
semanal das
atividades que
contemple as
diversas areas de
conhecimento.

3. Avaliacéo
processual e
diagndéstica para
identificar as
dificuldades
encontradas
pelos alunos.

4. Rever pontos
do planejamento
metodoldgico
para trabalhar as
dificuldades dos
alunos.

5. Reuniao
semanal dos
professores para
auto avaliacdo
das acoes.

6. Conselho de
classe
participativo.

1.Participar das
atividades de
intervencao
pedagdgica.

2.Ter acesso e
conhecer o
resultado das
avaliacoes
realizadas.

3.Receber
assessoramento
do professor
guando
apresentar
dificuldades.

4.Ser informado
do
aproveitamento
escolar.

1. Envolvimento da
familia para que
tenha participacéo
mais efetiva nas
atividades diaria
dos filhos.

2.Acompanhar o
resultado das
avaliacoes.

3.Incentivar e criar
habito de estudo
para que o filho
tenha
comprometimento
com as tarefas
escolares.

4.Reunido mensal
para o relato do
projeto de
intervencao.

1.Dar suporte ao
planejamento do
projeto de
intervencéo.

2.Garantir um
ambiente
adequado de
trabalho.

3. Promover a
participacao.

4.Promover
encontros para a
divulgacéo dos
resultados do
projeto de
intervencao.
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ACOES ANALISADAS

Apés a realizacdo da aplicacdo dos instrumentos, foram analisados e
interpretados os dados para se entender o processo de introducdo da Educacgao

Especial na perspectiva de inclusao.

Nesses estudos, com ja mencionado anteriormente, ficou bastante
esclarecido que cada aluno tem sua forma e tempo para aprender. Alguns alunos,
no entanto, de acordo com sua deficiéncia, ndo conseguirdo atingir a mesma meta
da turma, mas o professor da sala regular deve determinar uma meta especifica
para aquele aluno, de acordo com seu nivel cognitivo, seu interesse e sua

experiéncia de vida.

Para tanto, novas praticas de ensino, com vistas a atender as especificidades
dos alunos da educacao especial, devem ser aplicadas e fazer da sala de aula um
espaco comum a todos.Este trabalho foi finalizado apds analise das possiveis
possibilidades de desenvolvimento de atividades para o ensino dos alunos com

necessidades especiais.

Com os alunos com deficiéncia mental, observou-se a maior angustia dos
professores. Mesmo com as trocas de experiéncias entre seus pares, todos foram
unanimes em afirmar que receber um aluno com deficiéncia intelectual é a situacao
de sala de aula mais complexa, ndo minimizando um trabalho pedagdgico para os
alunos o surdo, que os primeiros passos sdo dados com a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), assim como os alunos cegos tém o braile como ferramenta basica e,
para os estudantes com limitac6es fisicas, adaptacfes no ambiente e nos materiais

costumam resolver os entraves do dia a dia.

Mas foi a deficiéncia mental que gerou polémica ao mesmo tempo em que
houve uma conscientizacdo de que melhor do que se prender a relatérios medicos,
com laudo ou rotulos, os professores tanto da sala de recurso como da sala regular
precisam entender que tais diagndsticos sdo uma pista para descobrir 0 que
interessa: quais obstaculos o aluno enfrentara para aprender e os professores, para
ensinar. Diante desta especificidade, séo trés as principais dificuldades enfrentadas:
a falta de concentracdo, os entraves na comunicacdo e na interacdo, € uma menor
capacidade para entender a légica de funcionamento das linguas, por nao
compreender a representacao escrita ou necessitar de um sistema de aprendizado

diferenciado.
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Neste momento fazem eco as palavras de Anna Augusta de Oliveira: "Ha
alunos que reproduzem qualquer palavra escrita no quadro, mas ndao conseguem
escrever sozinhas por nao associar que aguelas letras representem o que ela diz".
Mediante estas situacdes, tornou-se claro aos professores presentes que o conteudo
torna-se mais claro e acessivel com alguns ajustes para favorecer a compreensao e
apreensdo do assunto trazido, favorecendo a formacgédo da imagem mental tao

necessaria para alunos com deficiéncia intelectual.

Assim, no plano pedagdgico, algumas recomendacdes sobre a pratica
pedagogica foram analisadas e firmadas, como: as orientacfes para os alunos com
deficiéncia mental devem ser breves e precisas; procurar utilizar material atrativo
enriquecidas com recursos visuais e sonoros; propor atividades de aprendizagem
gque mobilizem diferentes sentidos (percepcédo visual e auditiva); disponibilizar
atividades de aprendizagem significativas e de interesse do aluno, partindo sempre
das mais simples para as mais complexas, sempre que possivel relacionada com a

vida do aluno.

Outro ponto que foi bastante debatido foi em relacdo aos alunos com
dificuldade de concentracdo, que precisam de espaco organizado, rotina, atividades
l6gicas e regras. Como a sala de aula tem muitos elementos que podem chamar a
atencdo dos alunos, como os colegas, o professor, o quadro-negro, os livros e
materiais, pois focar o raciocinio fica ainda mais dificil, o ideal € que as aulas tenham
um inicio pratico e instrumentalizado, pois esse aluno precisa desenvolver a
habilidade de prestar atencdo com estratégias diferenciadas para, depois, entender

0 conteudo.

Para os alunos que apresentam o Transtorno do Espectro Autista (TEA),
( SCHWARTZAMAN, p, 07 a 10).

Outro item bastante debatido, devido ao aumento do numero de alunos com
esse perfil matriculados na escola, chega-se a conclusdo que trabalhar com autista
segue a mesma proposta usada para trabalhar com alunos com deficiéncia mental
acrescida de informacdes sobre os interesses, as preferéncias e situacfes que
causam desagrado ao aluno. E conveniente trabalhar por periodos curtos, em
atividades de complexidade crescente, incorporando gradativamente mais materiais,
pessoas ou objetivos. Outra estratégia é falar pouco e somente as palavras mais

importantes (geralmente um autista ndo processa muita linguagem cada vez). Outro
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aspecto recomendado é utilizar gestos simples e imagens para apoiar o que é falado,
e permitir a compreensao (os autistas sdo mais visuais que verbais). Desenvolver
rotinas que o aluno possa predizer ou antecipar (pela repeticdo e com o0 apoio de
imagens que mostram o que vai ser feito no dia) € interessante, como entregar
objetos para desenvolver o canal visual. O adulto deve ter o objeto na méo diante
dos olhos para que a crianga possa pegar esse objeto, tendo o rosto do adulto
dentro do seu campo de visdo. E preciso respeitar a necessidade de estar um
momento sozinho, de caminhar ou simplesmente perambular para se acalmar. Deve-
se tentar conhecer as capacidades de cada aluno para utiliza-las como entrada para
as atividades de ensino. Deve-se evitar falar muito, muito alto e toda situacdo que
envolva muito estimulo. Por fim, € importante perguntar sempre como foi a tarde ou
o dia anterior, sobre a qualidade do sono ou se houve alguma alteracdo da rotina
para se antecipar a estados emocionais de ansiedade. Em caso de ansiedade, deve-
se utilizar elementos de interesse e preferéncia do aluno, com menor exigéncia para

nao propagar a ansiedade no aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nem sempre o aluno com deficiéncia conseguira acompanhar 0 mesmo
curriculo. Cabe ao professor elaborar a flexibilizacdo desse curriculo,
adequando-o as possibilidades daquele aluno, bem como fazer a sele¢do dos
melhores métodos, estratégias, técnicas de ensino, por meio de um trabalho
conjunto com o professor do AEE. Essa flexibilizagdo n&o se trata de remover
conteudos a serem trabalhados ou reduzi-los pura e simplesmente, mas sim de
adequa-los, com pequenos ajustes, por meio de estratégias de ensino e
procedimentos diferenciados, bem como pela utilizacdo de instrumentos

avaliativos diversificados.

JA para alunos que apresentam um nivel mais severo de
comprometimento cognitivo de comunicacdo ou de interacdo social, os
conteudos deverdo ser alterados ou ampliados, de modo que sejam
contextualizados ao seu nivel cognitivo, ou seja, adequados ao seu nivel de

entendimento, a sua realidade social, e que atinjam as metas tracadas

previamente pelo professor.

O importante da acdo pedagdgica do professor € aceitar o desafio de
que ndo existem respostas prontas nem solucdes Unicas; € admitir também as
incertezas, a flexibilidade e a abertura das pedagogias ativas que em grande

parte sdo construidas na acdo cotidiana, em um processo que envolve

negociacgao, revisao constante e iniciativa de seus protagonistas.

Na Formacao Pedagogica, em julho de 2015, percebeu-se claramente a
angustia de alguns colegas quando o assunto era inclusdo. Nesse processo, a
escola vem se adequando a este novo paradigma, e ja se percebe um maior
entendimento de como adequar os conteudos para os alunos da educacdo
especial. Os colegas também estdo mais cientes de que cada aluno possui o
seu modo e tempo para aprender, até mesmo que alguns alunos néo

aprenderam certos conteudos relativos as metas do ano/série.
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Nessas formacdes, procurou-se conscientizar a comunidade escolar de
qgue a inclusao significa o aluno estar na escola, participando, aprendendo e
desenvolvendo suas potencialidades. Significa também ajudar o aluno a vencer
preconceitos e a substituir sentimentos como medo, pena ou até mesmo

repulsa, por empatia, solidariedade e respeito.

7

A escola inclusiva € um desafio que ndo € facil nem imediato. Ela
depende de mudancas que vado além da escola e da sala de aula, pois € um
processo que visa a um ver e rever constantes a pratica pedagodgica, que
reconhece as diferencas dos alunos. O desafio maior € ensinar a todos com
qualidade, pois esta tarefa provém de iniciativas que devem envolver

professores, gestores, pais e outros profissionais em torno da mesma proposta.

Acredita-se que este é caminho certo, pois se percebe que o0s
professores ja estdo conscientes de que a inclusdo é uma realidade e um
caminho sem volta, e ela sO terd sentido quando tivermos a certeza de que
acolher as diferencas € romper com o posicionamento sobre o desempenho
escolar padronizado e homogéneo dos alunos. Se tivermos percebido e
compreendido por ndés mesmo essas variacbes, ensinaremos a todos

indistintamente.
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