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RESUMO

O presente trabalho trata sobre a qualidade das Rela¢cdes entre Educadoras e
Bebés. O estudo ocorreu em uma Escola de Educacéo Infantil da Rede do
Municipio de Porto Alegre e teve como referenciais teoricos as contribuicdes
das autoras Anna Bondioli, Donatella Savio e Laura Cipollone, bem como, o
documento elaborado pelo Ministério da Educacao, Indicadores de Qualidade
na Educacao Infantil, especificamente o item da Dimensdo das Interacdes.
Além disso, as concepcdes da filosofia humanista nos possibilitam refletir sobre
como os principios dessa abordagem sdo aspectos importantes do ponto de
vista das relagcdes entre educadoras e bebés. A organizacdo das categorias de
andlises das informacfes selecionadas esta dividida em trés sessfes: A
Ciéncia dos Detalhes, subdividindo-se em trés subcategorias: a troca de fraldas
e o respeito pelo bebé, o didlogo entre educadora e o bebé&, o movimento livre;
Qualidade vinculada a formacao das Educadoras; Qualidade vinculada ao Bem
Estar dos Bebés.

Palavras Chaves: Educacao Infantil, Educadoras, Bebés, Berc¢ario, Relagdes



Ndo me empurre!

Eu ndo tenho
pressa de

crescer.

=

Z

Crescerad,
Vera, J
Aprenderd, I
A man hﬁ ‘————JS))

l
(

FRATO'02

Figura 1: 40 anos com olhos de crianca.
Fonte: Frato (2008, p.79).



8.1

8.1.1

8.1.2

8.1.3

8.2

8.3

SUMARIO

INTRODUGAO ...ttt n e s 7

AS INFANCIAS SE MISTURAM COM A PROFESSORALIDADE:
MOtIVACOES Para @ PESOUISA. . ..uuuuuuuruiiiiiaieieeeeeee e e e e ee e e ee e e eeeeeeeeeeaen s 9

ENCONTRANDO PIKLER: uma abordagem humanista para a
PrimMeira iNTANCIA. ... ...cuueiiiiiiie e 17

O CONCEITO DE RELACOES: uma concepcéo de bebeés............. 19

QUALIDADE NA EDUCACAO DA PRIMEIRA INFANCIA:
participacdo e autoavaliagcdo/avaliaGao..........c.ccceeeveevieeeveieeiiniiinnnnns 22

QUALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL BRASILEIRA:
documentos e possibilidades que promovem a discusséo.......... 25

TECENDO UMA METODOLOGIA: a contribui¢cdo das narrativas.. 29

A QUALIDADE DAS RELAQ@ES ENTRE EDUCADORAS E
BEBES: analiSes € IeflEXOES . ...umeeeeeeeeeeeeeeee et eee e, 34

A CIENCIA DOS DETALHES NAS RELACOES COTIDIANAS.......... 34

A Ciéncia dos Detalhes no Bercgério: atroca de fraldas e o
respeito pelo bebeé.......... 35

A Ciéncia dos Detalhes: o didlogo entre a educadora e o bebé... 37

A Ciéncia dos Detalhes: 0 movimento livre.......c.ccovveviiiieneicnenn, 40
QUALIDADE VINCULADA A FORMAQAO DAS EDUCADORAS..... 44
QUALIDADE VINCULADA AO BEM ESTAR DOS BEBES................ 46
CONSIDERAQC)ES FINAIS. ..o 49
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS. ......cocovieieeeeee e 52
ANEXO L e 54
ROTEIRO DE ENTREVISTA. ... 56
ANEXO 1 56

TERMOS DE CONSENTIMENTO......coivviiiiiiiiiiii e 56



1 INTRODUCAO

Inspiro-me na figura e nas palavras de Frato (2016) para a escrita desse
trabalho em busca de caminhos que apontem para uma educacéo de qualidade e
gue valorize as aprendizagens de contextos coletivos dos bebés e o seu tempo de

crescer.

Neste trabalho, inicialmente, no capitulo dois As Infancias se misturam com
a Professoralidade, estabeleco relacbes entre as memorias da minha infancia e
como essas impressdes foram importantes na maneira como fui constituindo-me
como educadora de criancas pequenas. A partir dessas lembrancas, entendo que as
mais significativas estéo relacionadas ao modo como as educadoras das instituicées
infantis onde fiquei relacionavam-se comigo. A questdo das relacbes entre
educadoras e criangas € um aspecto da minha preocupacédo no sentido de que no
decorrer da minha préatica como educadora, nas diferentes instituicdes infantis onde
trabalhei, percebo o quanto as reacdes e os jeitos das criancas sao entendidos,

interpretados, reprendidos, valorizados e atendidos pelos adultos.

E bastante comum que as criangcas desde bem pequenas permanecam em
turno integral nas instituicdes infantis, desse modo, por vezes, passam mais tempo
com as educadoras ao longo do dia do que com suas préprias familias. Logo, cabe
aqui a discussdo sobre a forma como se dao essas relagdes, entre educadoras e
bebés, apego-me entédo, na questdo da qualidade das relagdes entre educadoras e

bebés como enfoque desse estudo.

As concepcdes sobre os bebés e a opcado pelo uso do termo relagbes no
decorrer do desenvolvimento desse trabalho, deve-se as contribuicbes da filosofia
humanista voltada para a educacdo da primeira infancia proposta pela pediatra
hangara Emmi Pikler (2011), onde no item trés intitulado Encontrando Pickler
busco esclarecer a maneira como fui apresentada e sensibilizada por essa filosofia.
J& a opcéo pelo termo relacdes deve-se a Emmi Pikler e aos estudos realizados por
Magda Gerber (2014), onde no item quatro O Conceito de Relacdes, destaco

principios importantes para essa discussao.
No capitulo cinco Qualidade na Educacdo da Primeira Infancia conto com

as contribuicdes de Anna Bondioli, Donatella Savio e Laura Cipollone (2013) para

fazer a reflexdo sobre o conceito de qualidade. Essas autoras tém pesquisado e



vivenciado experiéncias italianas de andlise de avaliacdo de contexto com seus
grupos de trabalho, desse modo, organizando elementos, instrumentos e
indicadores que auxiliem nesse processo. Acredito que essas experiéncias possam
ser inspiradoras possibilitando repensar, analisar e avaliar as praticas cotidianas nas

instituicoes infantis brasileiras.

Qualidade na Educacéo Infantil Brasileira é o capitulo seis desse trabalho,
onde apresento alguns documentos brasileiros que tratam a respeito da qualidade
na educacédo infantil, procurando demonstrar que essa discussao também esta

proposta para as instituicdes infantis brasileiras.

No capitulo sete Tecendo uma Metodologia inspiro-me na metodologia das
narrativas para articular as informacfes obtidas nesse estudo, organizando-as em
categorias de analises com base nas entrevistas realizadas com as educadoras de
bercarios e nos registros dos Diérios de uma das turmas. Assim, no capitulo oito A
Qualidade das Relacdes entre Educadoras e Bebés esta dividido em trés
categorias: A Ciéncia dos Detalhes, subdividindo-se em trés subcategorias: a troca
de fraldas e o respeito pelo bebé, o didlogo entre educadora e o bebé&, o movimento
livre; Qualidade vinculada a formac¢ao das Educadoras; Qualidade vinculada ao

Bem Estar dos Bebés.

Por fim, nas Consideragdes Finais encontram-se minhas conclusdes sobre o
trabalho realizado e um desejo profundo de propor a discussdo sobre a qualidade
das relacbes na educacao infantil entre educadoras e bebés, repensando o grande

desafio que esta proposto ao ser humano: aprender a relacionar-se.



2 AS INFANCIAS SE MISTURAM COM A PROFESSORALIDADE: motivacdes

para a pesquisa

Inicio este trabalho retomando algumas memoérias de minha infancia, as
infancias das criangas com as quais trabalhei e ao modo como venho constituido-me
como professora. Ao analisa-las € possivel apresentar algumas articulacées com o
tema que me proponho a estudar no Trabalho de Conclusdo do Curso de
Especializagcdo em Docéncia na Educagéo Infanti MEC/UFRGS: Qualidade na
Educacao Infantil.

A motivacdo para o estudo desse tema surgiu a partir da participacédo no |
Seminario Temético de Educacéo Infantil do Nucleo de Desenvolvimento Infantil e Il
Seminario Tematico do Curso de Especializacdo em Docéncia na Educacao Infantil
— NDI/CED/UFSC, gue ocorreu em Floriandpolis, um convite estendido aos alunos e
alunas pelas professoras coordenadoras do Curso de Especializacdo da UFRGS.
Durante o evento, tive o privilégio de ouvir Maria Malta Campos que teceu uma
palestra elencando as suas experiéncias como pesquisadora acerca do que se tem
pensado e realizado no Brasil sobre as concepcfes de Qualidade na Educacédo
Infantil (informagé&o verbal). Entre tantas questées destacadas por ela, percebi que
havia uma critica ferrenha sobre a concepcdo de qualidade fundamentada em
resultados de aprendizagens, a qual compartilho e venho lutando constantemente na
minha pratica cotidiana, como se as criancas que frequentaram a Educacédo Infantil
através de testes pudessem demonstrar as suas aprendizagens, de maneira que
fosem categorizadas naquelas que aprenderam e naquelas que ndao aprenderam.
Esta ideia de mensurar as aprendizagens das criangas da Educacao Infantil vai de
encontro as concepc¢des de crianga e infancia com as quais venho trabalhando, além
disso, confronta as visdes apresentadas pelos documentos oficiais do Ministério da
Educacédo, como por exemplo, “Os Indicadores de Qualidade da Educacgao Infantil
(IQNEI)”, documento este que procura esclarecer e orientar a cerca da Qualidade da

Educacao Infantil, a questdo central deste € promover uma analise de contexto.

Conforme documentos amplamente divulgados pela Coordenacdo da

Educacao Infantil pelo Ministério da Educagéo, o foco da discussédo da Qualidade da

1| Seminario Tematico de Educacéo Infantil do Nicleo de Desenvolvimento Infantil e 1ll Seminério
Tematico do Curso de Especializacdo em Docéncia na Educacao Infantil — NDI/CED/UFSC no ano de
2014 em Florianopolis SC.
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Educacdo Infantii ndo estd vinculado exclusivamente nas aprendizagens das
criancas, mas nos processos de autoavaliacdo da qualidade no contexto das
creches e das pré-escolas como instituicbes educativas. Assim, pode-se dizer que
as instituicdes que desejam ir em busca de melhorar, repensar e transformar suas

praticas contam com 0s apontamentos importantes desses documentos.

Este documento foi construido com o objetivo de auxiliar as equipes que
atuam na educacdo infantil, juntamente com familias e pessoas da
comunidade, a participar de processos de autoavaliagdo da qualidade de
creches e pré-escolas que tenham um potencial transformador. Pretende,
assim, ser um instrumento que ajude os coletivos — equipes e comunidade —
das instituicbes de educagéo infantil a encontrar seu préprio caminho na
direc@o de praticas educativas que respeitem os direitos fundamentais das
criancas e ajudem a construir uma sociedade mais democratica (IQNEI,
2009, p.14).

O que se propde ndo é que todas as instituicdes educativas tenham as
mesmas formas de agir, mas que cada lugar que atende as criancas da faixa etaria
da primeira infancia encontre um caminho a ser percorrido em busca da Qualidade.
E promover a discussdo entre as equipes e a comunidade, talvez seja o primeiro

passo para mapear e definir algumas concepcoes.

Maria Malta Campos (2015) em palestra (informacgé&o verbal) langcou o desafio
de refletir sobre como promover uma analise de Qualidade na Educacdo Infantil,
levando em consideracdo que fazemos parte de muitos brasis-infantis, num pais de
grande extensdo territorial como o Brasil, onde as diferengas sociais, econémicas e
culturais demonstram grandes abismos regionais. Dessa forma, senti-me interpelada

sobre a importancia da discusséo da Qualidade na Educagéo Infantil.

Diante desse questionamento relembrei cenas de como percebo o cotidiano
da escola infantil, da maneira como cada professora na sua singularidade relaciona-

se com a crianca pequena nos diversos momentos.

Esta reflexdo decorre da minha vivéncia como professora de Educacao
Infantil, sendo que, a forma como se da as relacdes entre educadoras e criancas,
tem sido foco de minhas reflexdes cotidianas. Como educadora, observo
constantemente o cotidiano da escola e percebo como pequenas acdes dos bebés
provocam reacdes nas suas educadoras, seja a mao dentro de um prato de comida,

uma brincadeira com agua no banheiro, uma conversa durante a refeicdo, uma
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disputa por um brinquedo com um colega. Essas rea¢des dos adultos que vivenciam
o dia a dia com os bebés estdo permeadas de concepc¢des de vida e crencas
educacionais, considerando que cada educadora tem uma interpretacdo e um
entendimento sobre as concepc¢fes pedagogicas que a constitui como educadora.
Desse modo, pode-se dizer que uma crianga que € cuidada por varios adultos
durante um dia na creche entra em contato com diversas maneiras de relacionar-se
com 0 meio e com as pessoas que o rodeiam. Através dessas reflexdes meu estudo

versa sobre o modo como os adultos e os bebés relacionam-se.

Ao pensar nas Relacbes entre educadoras e bebés nas instituicdes infantis,
senti a necessidade de mergulhar nas vivéncias que tive com as turmas com as
quais trabalhei, mais especificamente nas turmas de Bercarios. E revisitar os
momentos da minha prépria infancia refletindo sobre os lugares onde fiquei
engquanto bebé, pois como a grande maioria das mulheres brasileiras minha méae
precisava deixar seu bebé sob os cuidados de outras pessoas para ir trabalhar.
Lembro-me inclusive dos sentimentos que me despertavam a convivéncia com
outras criangas e com outros adultos, das coisas que faziamos, do cheiro das folhas
das arvores que eu subia, de ver um arco-iris em uma poca da agua no patio, de

fazer desenhos com as folhas verdes nas pedras.

Estas lembrancas de quando eu era bem pequena, me relembram a um
periodo da infancia mais livre, onde sentia o corpo menos controlado e vigiado, digo
isso, porque ao sair da creche e ao entrar no colégio, para cursar o “Jardim A” fui
descobrindo outros sentimentos em relagéo a ser criangca na escola. Em uma das
ocasides fui sorteada “ajudante do dia” e a professora solicitou-me que distribuisse
as tesouras para os colegas - nas paredes da sala tinha um alfabeto colorido,
sentavamos em grupos de quatro mesas - o fato é que eu nao tinha terminado de
entregar o material para todas as criangcas e estava com muita vontade de ir ao
banheiro, mas fiquei ali apertando o xixi até distribuir a Gltima tesoura. SO que 0 Xixi

ndo esperou e escorreu perna abaixo.

Este relato me faz refletir que a crianca que frequenta a creche ou uma
instituicdo infantil, ao ingressar em uma instituicdo de ensino fundamental j4 tem
algumas “verdades” construidas a respeito desse novo ambiente educacional, digo
isso, baseada nos comportamentos e nos discursos das proprias criangas com as

guais convivi e que ainda convivo na escola infantil. Fica claro que alguns discursos
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ditos pelas criancgas sé&o reafirmados pelas crencas educacionais dos adultos com os
guais convivem, por vezes tanto pais quanto educadores tratam de legitimar a
escola de ensino fundamental como o lugar do aprender e acabam por desvalorizar
as aprendizagens que compdem as experiéncias da escola infantil. E importante
valorizarmos os “conteudos” presentes na escola infantil: amarrar os sapatos, subir
nas escadas da casinha sem auxilio, colocar a prépria roupa, aprender a comunicar-
se para resolver um conflito, aprender a brincar sozinho e conjunto, aprender a
conviver em um espago coletivo, aprender a alimentar-se, aprender a servir-se,

aprender o manuseio de diferentes materiais e recursos artisticos e por ai segue.

Leni Vieira Dornelles (2005) expressa essa desqualificacdo das
aprendizagens das criangcas nas instituicdes infantis e uma valoracdo das
aprendizagens do ensino fundamental, dizendo o quanto h4 uma exigéncia no que
se refere a postura da crianca, especialmente em relagcdo ao controle dos corpos,
como por exemplo, o controle do xixi e o aprender a ficar sentado durante longos

periodos na escola.

A Préatica institucional que se da a partir da desqualificagdo da
aprendizagem da crianca realizada na rua ou em meio de enclausuramento
dos infantis nos colégios, a que “se da o nome escolarizagdo”. Na medida,
em gque as criancas passam a constituir, na Modernidade, uma populacao
especifica — a infantil — esta precisa ser governada de uma forma particular
(...)” (DORNELLES, 2005, p.57).

As experiéncias vivenciadas pelas criancas pequenas na escola infantil tém
merecido a atencdo dos profissionais da area, e se faz preciso avancar na discussao
na valorizagdo das aprendizagens da primeira infancia no espago coletivo.
Refletindo, repensando e avaliando o0s contextos, pontuando de que maneira
valoramos as aprendizagens e os conhecimentos na escola infantil. Conforme o
parecer 20/2009 que trata da revisdo das Diretrizes Curriculares para a Educacéao
Infantil “devem ser abolidos os procedimentos que ndo reconhecem a atividade
criadora e o protagonismo da crianca pequena, que apenas promovam atividades
mecanicas, de treinamento, e ndo significativas para as criangas” (BRASIL, 2009,
p.14).

No caso desse estudo, sobre a Qualidade das Relac¢des entre educadoras e
bebés penso que valorizar as variadas experiéncias cotidianas, contribuem para

pensarmos nas diversas possibilidades de aprendizagens nos Bercarios, dando
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menos valor as producdes de papel e mais atengcdo aos conhecimentos gerados a
partir da interacdo com 0s seus pares e educadores, como aprender a comunicar-se,
aprender a olhar, aprender a tocar. A pedagogia para a primeira infancia precisa
descolar-se da ideia de que a Educacdo Infantil é preparatéria para a etapa
posterior, e assim, desvincular-se desse modo mecanizado, simplesmente produzir
um trabalhinho, como se a crianca estivesse sempre sendo preparada para algo que
ainda esta por vir e ndo vivenciando e aproveitando as experiéncias cotidianas. E
importante que como educadora de bebés o olhar possa estar sensibilizado as
aprendizagens da vida cotidiana:

Tomamos como exemplo comer de forma autbnoma. Esta € uma
experiéncia bastante complexa para um bebé, e sua complexidade nao
reside em saber distinguir os alimentos saudaveis daqueles nao saudaveis,
nem mesmo em compreender o parelho digestivo. Mas, em um grupo de
criancas bem pequenas, especialmente de um bercario, conseguir levar o
alimento até a boca, utilizando colher ou um garfo, depois de servir-se do
recipinete até seu prato, cada uma dessas acdes sdo atividades que as
criangas precisam vivenciar para poderem aprender como fazer (BARBOSA
E FOCHI, 2015, p.59).

As rotinas de cuidados, tais como alimentagdo e trocas de fraldas, por
exemplo, também fazem parte da das aprendizagens das criancas pequenas. Fochi
(2015, p.42) afirma que “(...) o foco no trabalho nos primeiros seis anos de vida é
voltado para os processos de como as criangas se relacionam consigo mesmas,
com outras criangas, com os adultos e com o mundo.” O conhecimento de si e do
outro, o respeito, o olhar, o gesto, a entonacédo de voz, as caretas, 0S SOrrisos, 0
corpo em si diz respeito de quem somos e que tipo de relacdo estamos nos

propondo a viver enquando educadoras de bebés.

Ainda é bastante comum, especialmente, nas escolas da Rede Privada, que o
curriculo da educacédo infantil esteja atrelado a uma série de conteudos e de
trabalhos como produtos finais das aprendizagens ou das famosas culminancias dos
“Projetos”. Durante a minha experiéncia como professora de escola privada, os
adultos (pais e gestdo escolar) exigiam que o0s conhecimentos obtidos pelas
criancas fossem registrados e apresentados a eles. Esse registrar demasiado era
uma questado que me inquietava, enquanto professora de criancas pequenas, pois 0
objetivo final era somente apresentar as grandes quantidades de producdes de

trabalhos, o enfoque do olhar adultocéntrico estava direcionado ao produto e nao



14

aos processos pelos quais a crianga experimentou, vivenciou, manipulou, refletiu e
inventou. Indmeras vezes, senti-me desconfortavel em promover atividades que
eram para 0s pais apreciarem, percebia que para algumas criancas eram apenas

trabalhos a cumprir.

Dessa forma, ao ingressar como professora na Prefeitura de Porto Alegre no
ano de 2013, assumi uma postura mais militante em defesa das aprendizagens da
Educacao Infantil, dando mais atencédo e espaco para 0 aprender a conviver e a
brincar, e menos enfoque para as atividades graficas e de letramento. Neste novo
contexto em que eu me encontrava, sendo educadora de criancas que passavam
cerca de 10 horas ou mais dentro da instituicdo, que situava-se em um bairro da
periferia de Porto Alegre, fui observando que as criangas tinham muita necessidade
de brincar. Brincar com os brinquedos da sala, brincar em coletividade com jogos
cooperativos, brincar de explorar as habilidades corporais, brincar com materiais
graficos.

Assim, vivi a crise da professoralidade, € como se eu me reconstruisse, como
se eu me reencontrasse como educadora de criancas e fui em busca de autores
para estudo, de participar de reunides no Sindicato onde conversavamos sobre as
necessidades das criancas e das escolas, até que decidi estudar novamente,
realizando este curso de especializacdo. Marcos Villela Pereira (2002) nos seus
estudos refere-se aos processos de subjetividade que constituem a formacdo de um

professor e assim esclarece o conceito professoralidade:

A professoralidade, entdo, é por nés entendida como uma marca produzida
no sujeito, um dispositivo de organizacdo da pratica subjetiva (cf. Pereira,
1996). Nado é uma identidade: identidade é uma formacgdo existencial
modelada, retida em sua maneira de atualizar-se, a partir de um caminho
determinado e condicionante. E como quando o sujeito se constitui sempre
a partir de um modelo institucional ou culturalmente determinado. A marca é
um traco, um vinco produzido na superficie de sua subjetividade que
contamina suas formas de vir a ser. Ndo determina. Contamina, interfere.
(cf. Rolnik, 1993) A identidade é uma determinagdo, € uma reducdo das
possibilidades de vir-a-ser a um padrdo que tende a se repetir. Quando uma
formacao subjetiva é abalada por alguma tensdo desestruturante, depois de
experimentar o caos produzido pelas forcas interferentes, ela se organiza
em uma nova formacéo existencial. Vista assim, a marca é um traco da
pratica do sujeito que tende a vibrar mais forte do que as outras for¢as que
interagem na zona de subjetivacdo. Vibrando mais forte, ela d4 o tom da
orquestracdo (VILLELLA, 2002, p.8).
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Como professora senti que a maneira como conduzia a minha pratica ja nao
servia mais, percebi que seria necessaria uma transformacao diante das mudancas
de contextos educativos que eu estava, experimentando novas formas de pensar e
reorganizando a minha préatica como professora. Foi exatamente como Villella (2002)
descreve, na tensdo desestruturante de perceber uma infancia com outras
necessidades, se apresentava a mim como professora uma urgéncia em modificar-
me, seguindo em busca da minha professoralidade. Nessa crise da
professoralidade, fui em busca de refrescar os conhecimentos e de ir em busca de
novos combustiveis que mantivessem acesa a minha esperanca na educagdo da
primeira infancia.

Ao chegar no Curso de Especializacdo em Docéncia na Educacao Infantil
senti como se estivesse dentro de um rio em que eu ja nao “dava mais pé”, onde
somente minha cabeca estava para fora. Gradualmente com as leituras, trocas de
experiéncias e esclarecimentos das professoras e dos professores do curso fui
sentindo como se muitas maos me auxiliassem a colocar o cabeca para fora do rio.
Reconheci a necessidade de estar em processo constante, constituindo a minha
professoralidade. Tinha a intencdo de ndo estar mais a servico dos processos
mecanizados na educacao da primeira infancia, nem tampouco, queria tornar a fazer
as producbes estressantes para as criangcas, mas tratar de tornar a convivéncia

entre criancas e educadoras permeada de boas relagdes, transformando-me.

Este novo olhar para as criancas e para a valorizacdo das mindcias das
relacées cotidianas implicam na constituicdo da minha professoralidade. “Por isso
gue, em uma relacdo de extrema complexidade e sutileza, a docéncia é constituida
por essa imagem de crianca que complementarmente, vai construindo a imagem de
ser professor” (BARBOSA e FOCHI, p. 61, 2015). Este processo vai se constituindo
no cotidiano ao dialogar com os bebés durante as trocas de fraldas, ao pedir
permissao para tocar no seu corpo, comunicar 0s movimentos e gestos que estamos
realizando, ao organizar um espago seguro para que eles possam deslocar-se
livremente, ao acalmar a minha ansiedade adultocéntrica de interferir no momento
em que um bebé esta levantando-se ao cair no chdo, ao aguardar com calma o
tempo da refeicdo, ao lavar a boca e as maos apdés uma refeicdo com agua
possibilitando que o bebé manuseie a 4gua, sdo algumas das op¢des que fago como

educadora de bebés. E essas experiéncias vividas por mim e por eles, dizem
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respeito das minhas escolhas enquanto professora de Educacéo Infantil, do modo
como relaciono-me com a minha professoralidade e como relaciono-me com as

infancias dos bebés que compdem a turma do Bercario.

Este processo também esta implicado na busca por novas formacdes teodricas
gue sa80 necessarias para construir uma nova pratica educativa. Foi nessa busca
constante que fui apresentada a filosofia humanista de Emmi Pikler onde tenho
buscado inspiracdo para minha pratica cotidiana com os bebés, desse modo, no

capitulo a seguir tratarei de meu encontro com essa abordagem.
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3 ENCONTRANDO PIKLER: uma abordagem humanista para a primeira infancia

No inicio do ano de 2015 solicitei o remanejo de escola e quando assumi a
vaga na instituicdo procurei apropriar-me dos documentos que compunham as
praticas e concepcdes desse novo lugar. Além da Proposta Pedagogica e do
Regimento Escolar, ao preparar-me para as entrevistas que antecedem as
adaptacdes com a turma do Bercario 1 fui apresentada a filosofia da pediatra
hdngara Emmi Pickler. Desde o ano de 2013, a Rede do Municipio de Porto Alegre
tem indicado o uso dessa abordagem nos Bercarios, na época, a Secretaria
Municipal de Educacdo promoveu um curso de capacitacdo para Equipes de
Bercarios (professoras e monitoras) e Equipes Diretivas (Diretora e Vice) de algumas
escolas infantis da Rede. A partir dessa aproximagdo com a abordagem de Emmi
Pickler busquei materiais que pudessem esclarecer-me quanto a filofofia
apresentada, pois nao havia realizado o curso e queria compreender sobre aquilo
gue estava sendo proposto. Entretanto, como ndo ha muitos materiais traduzidos
para o portugués, fui realizando leituras de autoras e autores que falassem sobre a
experiéncia de Emmi Pickler no Instituto Lockzy - instituicdo que atende a criancas
pequenas localizada em Budapeste na Hungria, onde utiliza-se os aportes tedéricos e

praticos propostos por esta concepcao.

Como toda a abordagem estudada, é importante que se faca uma analise do
contexto no qual as proposi¢cdes estao sendo oferecidas e tomar para si 0s aspectos
gue considere relevantes e possiveis de realizar pensando no cenario da Educacéo
Infantil no Municipio de Porto Alegre. Ou seja, a abordagem pickleriana foi sugerida
pela pediatra em um pais que vivia o periodo pos 22 Guerra Mundial, onde as
criangas bem pequenas que tornaram-se orfaos foram recolocadas em abrigos sob
os cuidados de enfermeiras. Com passar dos anos, Emmi Pickler seguiu com o seu
trabalho, sugerindo as orientagdes aos seus pacientes e gradualmente a abordagem
foi ganhando carater educacional, sendo utilizada nas escolas infantis por

educadoras de bebés e criancas bem pequenas.

O que mais me toca nessa abordagem como educadora de bebés é a
proposta de uma educacdo humanizadora para as criangas, Judith Falck em seu

livro Educar os Trés Primeiros Anos: uma experiéncia de Loczy (2011) esclarece:
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(...) a forca do olhar, da palavra, do gesto, do que temos de “demasiado
humano” (...) nos falam de respeito a infancia e de novas relagbées entre
adultos e pequenos (...) uma filosofia que vai ao encontro da militdncia que
tenho procurado fazer como educadora de criangcas pequenas, de ir na
contraméo do processo de escolarizacdo das criangas na educacdo infantil,
especialmente dos bebés” (LOCZY, 2011, p. 10).

Assim, ao estudar essa filosofia fui encontrando caminhos a serem
percorridos, especialmente no que se refere ao processo de valorizar as
aprendizagens dos bebés nos espacos coletivos. Tendo em vista que a partir dessa
abordagem é possivel refletir sobre o modo como os bebés desenvolvem seus
conhecimentos na vida cotidiana na escola, valorizando especialmente os momentos
gue envolvem a rotina de cuidados, incluindo guestdes que para nos adultos
parecem simples, mas que quando trata-se de um bebé bem pequeno torna-se uma

acdo bastante complexa.

Ao optar por esse referencial tedrico, fiz escolhas por conceitos e expressées
utilizadas pela filosofia Pickler. Observei no decorrer deste trabalho que ao realizar a
leitura de alguns documentos e textos as palavras interacbes e relacdes sao
tratadas como sinGnimos, contudo, fiz a opgao por utilizar o conceito Relagdes
referendado por Pikler e bastante desenvolvido por Gerber por entender que vai ao
encontro da perspectiva dessa pesquisa. No capitulo a seguir, procuro desenvolver

o conceito de relagdes atrelado a uma concepcéao de bebés.
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4 O CONCEITO DE RELACOES: uma concepcéo de bebés

O tema de estudo desse trabalho refere-se a qualidade das Relacdes entre
educadoras e bebés. Optei pelo uso do conceito Relacdes referendado pela pediatra
hangara Emmi Pickler e pela estudiosa Magda Gerber, tendo em vista que a
abordagem proposta por elas tem na sua centralidade a questdo do Respeito das
Relacfes entre criancas pequenas e educadoras. As autoras Janet Gonzales- Mena

e Dianne Widmeyer Eyer (2014) baseadas nas ideias de Pickler e Gerber pontuam:

“Relacionamento € uma expressao chave no que diz respeito aos cuidados
e a educacdo de bebés e criancas. (...) Relacdes entre cuidadores e
criangas muito pequenas ndo acontecem por acaso. Elas se desenvolvem a
partir de uma série de interagdes. Logo, interagdo, isto €, o efeito que uma
pessoa tem sobre outra, € também uma expresséo chave. Mas as relactes
ndo se desenvolvem a partir de qualquer tipo de interacdo: elas se
desenvolvem a partir daquelas que sdo respeitosas, postivamente reativas e
reciprocas” (MENA; EYER, 2014, p. 4).

O bebé para crescer e se desenvolver depende das maos dos adultos que o
cercam para contemplar as suas necessidades basicas: alimentacéo, higiene, troca
de fraldas e demais cuidados. Os processos de como ocorrem essa rotina de
cuidados é de extrema importancia, mas as relacfes entre bebés e educadoras vai
além da técnica propriamente dita pela abordagem Pickler e esta intimamente ligada

a Ciéncia dos Detalhes que é um outro conceito desenvolvido por esta autora.

Como mencionei anteriormente o acesso aos escritos do método Pickler
encontram a barreira do idioma da minha parte, e como sd80 poucos 0s textos
traduzidos para o idioma espanhol, o esclarecimento de alguns conceitos vieram
através | Simpésio Internacional sobre a Primeira Infancia: a ciéncia dos detalhes na
organizacéao da vida cotidiana dos bebés, onde participei do evento e pude entender
mais através das explicacdes da pesquisadora Anna Tardos, filha de Emmi Pickler,
atualmente responsavel pela direcdo do Instituto Loczy. Segundo a fala de Anna
Tardos, a ciéncia dos detalhes constroi-se com o tempo de convivéncia com o outro,
com um interesse profundo da educadora pelo bebé, quando a educadora age sem
pressa possibilitando um dialogo através da conversa com o bebé, de modo que ele
possa participar e ter prazer de estar junto. A ciéncia dos detalhes esta vinculada ao

trato da educadora com o bebé, aos rituais e as coregografias que educadoras e
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bebés comunicam-se para tornar os momentos das rotinas de cuidados mais intimo,
leve e prazeroso. A ciéncia dos detalhes, prescindi a carcateristica primordial do ser
humano, aprender a conviver. Quando se trata de relagcdes entre bebés e
educadoras had também outro aspecto central que viabiliza o relacionamento: o

respeito.

Magda Gerber em seus estudos propde uma Filosofia do Respeito quando se
trata de pensar as relagdes entre educadoras e criangas bem pequenas. No livio O
cuidado com bebés e criangas pequenas na creche: um curriculo de educacao e
cuidados baseados em relacdes qualificadas das autoras Janet Gonzales- Mena e
Dianne Widmeyer Eyer (2014) elas apontam principios baseados na Filosofia do
Respeito inspiradas pelas ideias de Gerber e Pickler, deterei-me nos elementos que
considero que a centralidade esta nas relagdes entre bebés e educadoras: “envolva
0s bebés nas coisas que dizem respeito a eles (...) Invista no tempo de qualidade,
aquele em que vocé fica totalmente disponivel para um bebé (...) Respeite bebés e

criangas como pessoas valiosas (...)" (MENA; EYER, 2014, p. 5).

De acordo com Falck (2011) o respeito a crianca bem pequena era uma
regra, primordialmente nos momentos das rotinas de cuidados. Nesses momentos
Pickler defendia que um dos educadores se ocupasse sempre do mesmo bebé e
dos seus cuidados basicos, estabelecendo-se assim um adulto referéncia para a
crianca. “A ideia era focar nas interagdes adulto/crianga nos momentos em que as
criancas tinham de ser dependentes do adulto e construir um senso de confianca
gue desse a elas a seguranca de se relacionar sem a presenca dos adultos”
(FALCK, 2011, p.13).

Através das diferentes linguagens, os bebés percebem sobre como é que 0s
adultos esperam que eles portem-se e sabem como comunicar aos adultos aquilo
gue eles querem, desejam e precisam. O choro, as palavras, 0s gestos, as
expressoes faciais e as posi¢cdes do corpo séo linguagens utilizadas pelos bebés
para comunicar-se com os adultos. A estudiosa Maria Carmem Silveira Barbosa
(2006) destaca as multiplas possibilidades de relagbes entre bebés e educadoras

através das mais diversas linguagens:
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(...) entre o cuidado, a educacdo, a nutricdo, a higiene, o sono, as
diferencas sociais, econémicas, culturais das diversas infancias, a relacéo
com as familias, as relagcbes entre adultos e criancas que néo falam, nédo
andam e nem necessitam estabelecer outras formas ndo verbais ou ndo
convencionais de comunicacéo, as relagBes entre os adultos e criangas na
esfera publica, o brinquedo e o jogo (BARBOSA, 2006, p.24).

Entende-se que o bebé € um ser que se apresenta na sua completude na
relacdo com a educadora, capaz de aprender como fazer “coisas”, comunicando-se
e participando das situacfes que o envolvem, conforme a etapa que vivencia. Os
bebés na abordagem pickleriana sdo protagonistas nas relagbes, levando em
consideragcao, os trés principais elementos que constituem a filosofia: a liberdade
dos seus movimentos, as brincadeiras espontaneas e a rotina de cuidados, aliados a
comunicacao através das diferentes linguagens perpassam esses momentos da vida

cotidiana dos bebés.

O enfoque desse estudo volta-se para a analise da Qualidade das Relacfes
entre educadoras e bebés. A discussao sobre a questdo da qualidade é bastante
complexa, ainda mais quando trata-se de refletir, analisar, repensar, dar-se conta da
propria pratica cotidiana como educadora de bebés. Além disso, a perspectiva de
gualidade com a qual venho desenvolvendo este trabalho é voltada para um ponto
de vista, ou seja, 0 que € qualidade para uma educadora, talvez néo seja qualidade

para outra. Tratarei sobre essa questao no capitulo a diante.
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5 QUALIDADE NA EDUCACAO DA PRIMEIRA INFANCIA: participacdo e

autoavaliacdo/avaliacéo

As acepc¢des de qualidade que é possivel fazer referéncia sdo mdltiplas e
diversificadas. Aqui adotamos a ideia de que a qualidade “depende do ponto
de vista” e esta ligada as ideias e aspira¢cdes nem sempre coincidentes dos
diversos sujeitos (BONDIOLI; SAVIO apud BECCHI, 2000).

Ao falar do tema Qualidade na Educacdo, é comum que as pessoas
imaginem que trata-se de uma série de dados numericos que apontam aquilo que
esta bom ou ruim na educacdo. Entretanto, esse ndo é um processo tao exato, na
concepcao de Qualidade com a qual venho desenvolvendo nesse trabalho, inspirada
nos estudos de Anna Bondiolli (2013) que vislumbra o conceito de Qualidade a partir
do ponto de vista, “(...) a qualidade deve ser negociada; ndo ha qualidade sem
negociacdo. Também neste segundo sentido a participagdo € um aspecto
fundamental da qualidade.” (BONDIOLLI, 2013, p. 33). Quanto a Qualidade na
Educacao Infantil ndo basta apenas ouvir um dos sujeitos envolvidos no processo,
mas sim de dar voz a todos aqueles que fazem parte da vida cotidiana das criancas:
familia, educadoras, criancas, equipe diretiva, funcionarias da limpeza e da nutricao.
Ao analisar-se a Qualidade de uma instituicdo de educacéo infantil ha aspectos que
andam entrelacados como: a participacéo e a avaliagao/autoavaliacao.

A participacdo para Bondiolli (2013) é também um processo transformador,
segundo a autora, os confrontos de pontos de vistas enriquecem a elaboragcdo do

que representa qualidade para uma dada instituicao:

Participar e negociar a qualidade sdo faces da mesma moeda. A qualidade
deve ser negociada no sentido de que as diversas perspectivas e 0s pontos
de vista em jogo devem emergir, postos em confronto e levados a interagir
para chegar a um quadro de conjunto 0 maximo possivel compartilhado; a
gualidade é um processo participativo, no sentido de que a sua realizagéo
comporta a acdo sinérgica de varios protagonistas da cena educativa
(BONDIOLLI, 2013, P. 34).

Com a participacéo dos diferentes atores do cenario educativo na construcéo
do que seria a qualidade para uma dada instituicdo oportuniza-se que haja coeréncia
entre os discursos e as possibilidades de tornar as acfes praticaveis. Repensar a
gualidade pressup0de criar uma identidade educativa “através de uma reflexdo sobre

os valores educativos e sobre as experiéncias pedagodgicas implemantadas”



23

(BONDIOLI, p. 33, 2013). Nessa perspectiva, entende-se que quem faz parte dos
processos internos a instituicdo tém papel de extrema relevancia, segundo Bondioli,
seria uma pedagogia que tem como principio as experiéncias, o que os individuos e
0s grupos sabem fazer, e age participando com o objetivo de enriquecé-la, articula-
la, dar-lhe significado.

A andlise sobre a Qualidade prescindi um percurso do processo avaliativo
“ndo tem finalidades puramente descritivas nem resultados prescritivos, mas tem
como objetivo a melhoria do servico” (CIPOLLONE, 2014, p. 17). Portanto, a
avaliacdo da qualidade de contexto € realizada por interlocutores que fazem parte do
processo educativo e ndo por avaliadores externos “um grupo de avaliagédo
composto por quem faz o servi¢o, por quem o administra, por quem desenvolve sua
qualidade: um grupo que se torna grupo para ouvir, para planejar, para melhorar,
para comunicar.” (CIPOLLONE, 2014, p.18)

A pesquisadora Laura Cipollone narra uma experiéncia sobre um percurso da
andlise da qualidade na creche na Regido de Umbria na Italia, onde o objetivo era
refletir a respeito das linguagens e praticas, identificando aspectos comuns de bom
funcionamento para o servico. O grupo escolhido para compor o estudo era
composto por coordenadores pedagdgicos da regido citada e as dimensdes
escolhidas para iniciar o Projeto foram: “os modelos educativos; o espacgo; as
atividade; as relacdes; as rotinas; a formacdo dos profissionais; a coordenacao
pedagdgica; a relagdo com as familias e com a comunidade local. A cada uma foi
dedicado um seminario local: ”(CIPOLLONE, 2014, p.16).

O evento da avaliacdo foi, portanto, revelador de energias que a avaliacdo
especificamente ndo certificava, mas que existiam e que foram evocadas,
em um processo que em quase todas as relagbes € indicado com dois
vocabulos bastante interessantes: reflexdo e autoavaliagdo (BECCHI, p.
113, 2013).

Nessa experiéncia de avaliacdo, segundo Becchi, as educadoras puderam
exercitar o olhar sobre si, sobre as praticas, sobre as criancas, através das
narrativas puderam problematizar, repensar o préprio modo de agir, pois muitas
vezes a imersao profunda no trabalho faz com que tornemos a prética cotidiana

operacionalizada. “Foi uma reflex&o feitas de palavras, que combina muito bem com
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a preeminéncia dada na pedagogia da creche da Umbria & estimulacdo e ao cuidado

com a linguagem nas criangas” (BECCHI, p. 114, 2013).

Por fim, Becchi (2013) conta a respeito de um texto escrito por ele e pela
autora Laura Cipollone intitulado “Voglia di qualita” (“Desejo de Qualidade”) que
busca analisar um desejo que parte da creche, de costurar as historias entre
passado, presente e futuro a outras histdrias, que narram as proprias praticas, que
representam pais, criangas, funcionarios e comunidade. Uma obra que (...) retoma o
gue aconteceu, mas que € uma livre escolha de dizer o que nos pareceu mais
significativo” (BECCHI, p.121, 2013). Constituindo para aquele grupo o sentido e

significado de Qualidade na creche.
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6 QUALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL BRASILEIRA: documentos e

possibilidades que promovem a discussao

Desde a década de 90 com a proposicdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente e com a elaboragao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(LDBEN), as criancas e a Educacdo Infantil, definida como primeira etapa da
Educacado Basica, tém ganhado espaco nas discussdes no ambito educacional. A
partir disso, pode-se dizer que a passos curtos as criangas pequenas passam a ter
visibilidade como sujeitos de direitos e necessidades proprias da faixa etaria. Entre
as tratativas vinculadas as discussdes da LDBEN, nota-se uma preocupacao com o
aspecto da qualidade, quando séao propostas reformas, como por exemplo, a
relevancia da necessidade de formacédo adequada para professoras e educadoras

de criancas pequenas, preferencialmente em nivel superior.

No decorrer do artigo A Qualidade da educacao infantil brasileira, as autoras
Campos, Fillgraf e Wiggers (2006), discorrem sobre as pequisas relacionadas com
o tema Educacéao Infantil e qualidade, as pesquisadoras destacam que a partir do
ano de 1996 com a aprovacdo da LDBEN, ha uma ampliacdo das producdes
académicas defendidas na area da educacdo com dados referentes a criancas de
zero a trés anos. Um dos aspectos destacados pelas autoras nesse levantamento
dos dados de teses e dissertacdes esta vinculado a preocupac¢do com a formacéo
dos educadores e educadoras que atendem a Educagédo Infantil, mais
especificamente as creches. Ao realizar o levantamento dos dados através das
entrevistas coletadas pelos pesquisadores: “Os depoimentos mostram que os
técnicos reconhecem que, na auséncia de melhor qualificagdo para o trabalho, as
educadoras mobilizam suas experiéncias pessoais, principalmente como maes (...)"
(2006, p.104). Esta impressao de que o conhecimento da vida pessoal é suficiente
para trabalhar com criangcas bem pequenas ainda é bastante presente nos discursos
de algumas educadoras das creches, contudo, quando pensamos na qualidade da
Educacao Infantil, especificamente quando trata-se da qualidade das relagdes entre
educadoras e bebés, o conhecimento empirico jA ndo é suficiente, pois as acdes
cotidianas de cuidados basicos intencionais prescindem o amparo do conhecimento

das concepc¢des que abordem o desenvolvimento infantil.
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A discussédo pela Qualidade na Educacdo Infantil no Brasil também tem
ganhado visibilidade, assim, no ano de 2005 foi publicado pelo Ministério da
Educacdo uma nova edicdo do documento Critérios para um Atendimento em

Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas:

O contetdo abordado em tal publicacdo instiga os envolvidos com a oferta
de Educacdo Infantil, principalmente publica, uma reflexdo sobre o que vem
sendo considerado nas politicas publicas e nas praticas cotidianas no
interior das unidades de oferta dos servicos de creches e pré-escolas
(MORO; OLIVEIRA, 2015, p. 210).

Logo, se a qualidade é fruto de reflexdes e consciéncias compartilhadas
compreende-se que € necessario promover momentos em que os atores do cenario
educacional infantil encontrem-se com este objetivo em comum: definir o que seria
Qualidade para um grupo ou para uma instituicdo. Entretanto, entendo que a
mobilizacdo para a participacdo desse processo prescinde que as pessoas sintam-
se pertecentes aquele lugar, ou a0 menos que elas pressuponham que a sua
opinido € importante.

Por vezes, percebemos que quanto se trata de instituicbes publicas, a
populacdo age como se nao pudesse fazer algo a respeito. Tenho a impresséo de
gue h& uma ideia do senso comum que se algo nao é de posse efetivamente meu,
as pessoas acabam por ndo envolver-se. Penso que € uma cultura a ser repensada,
tendo em vista que a partir do momento, nesse caso da Qualidade na Educacédo
Infantil, que as criancas de uma dada familia ou de uma dada comunidade estao
inseridas em um contexto o qual faco parte, isso diz respeito a mim também. E
guando se trata de ir em busca Dos Direitos Fundamentais das Criancas
inevitalvelmente perpassa pela opinido dos adultos envolvidos nas relaces com 0s

pequenos.

No ano de 2009 O Ministério da Educacdo também organizou outro
documento que aponta a preocupacdo com a Qualidade das instituicbes de
Educacéao Infantil: Indicadores de Qualidade na Educacéao Infantil. Este, propde “...)
orientagbes para autoavaliacdo da qualidade das instituicdes por meio de um
processo participativo e aberto a toda a comunidade (...)” (MORO e Oliveira, p.210,
2015). Entre as Dimensdes Educativas elencadas estéo: Planejamento Institucional,

Multiplicidade de Experiéncias e Linguagens; Interacdes; Promocdo da Saude;
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Espacos, Materiais e Mobiliarios; Formacgéo e condi¢des de trabalho das professoras
e demais profissionais, Cooperacédo e Troca com as familias e participacdo na rede

de protecéao social.

Além desses documentos, O Plano Nacional de Educacédo (PNE) 2001-2010,
Lei n® 10.172/2001, dentre as suas metas, estabeleceu algumas vinculadas

especificamente a oferta da Educacéo Infantil no Brasil, a meta 10 propde:

(...) que os municipios estabelecam um sistema de acompanhamento,
contorle e supervisdo da Educacdo Infantil, visando o apoio técnico-
pedagogico para a melhoria da qualidade e a garantia de cumprimentos de
padrdes minimos estabelecido pelas diretrizes nacionais e estaduais (...)
(BRASIL, 2001).

A preocupacdo com a questdo da Qualidade nas instituicbes infantis segue
ainda na meta 11 no PNE: “(...) estabelecer parametros de qualidade dos servicos
de Educacéao Infantil, como referéncia para a supervisao, o controle e a avaliagcao, e
como instrumento para a adogado de medidas de melhoria da qualidade” (BRASIL,
p.16, 2001). Estas proposi¢cdes que percebemos nos documentos elaborados pelo
Ministério da Educacdo sdo possibilidades para repensarmos, avaliarmos e

analisarmos nossas proprias praticas.

N&o raras vezes percebo como educadora da escola infantil que muitas
educadoras e muitos educadores demonstram-se queixosos e desestimulados para
repensar e refletir sobre a escola onde estao inseridos, é claro que nessas posturas,
por vezes, estdo envolvidas questdes de desvalorizacdo em todos os sentidos,
poucas condi¢cdes em termos de estrutura fisica das escolas, entre tantas outras.
Todavia, se nos colocarmos nessa postura diante da vida de apenas sermos
reclamadores incessantes que nada fazem, estar na escola infantil convivendo com
criancas pode-se tornar uma atividade apenas rotineira, estressante e mecanizada.
Através de minha experiéncia como professora tenho observado que antes nas
instituicdes infantis havia uma preocupacdo demasiada na forma como avaliar e 0
gue avaliar das criancas, atualmente diante de tantos documentos que apontam
concepcOes e indicativos importantes, as preocupagdes voltam-se para a

andlise/avaliacdo do contexto.
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O mais importante, no que diz respeito a avaliacdo institucional, é a
mudanca de énfase que esta se propde: ndo se avalia Unica e
exclusivamente a crianca; avalia-se todo o contexto do servico oferecido
gue a acolhe, a fim de melhorar a qualidade dos servicos oferecidos e
também de ampliar sua oferta. A avaliacdo deve ser uma pratica cotidiana
de todos os profissionais da instituicdo, que precisam conhecer
profundamente essa realidade, a fim de estabelecer diretrizes para o
desenvolvimento de uma proposta ou projeto pedagdégico viavel naquele
contexto e que represente avangos na qualidade dos servicos (MORO;
OLIVEIRA, 2015, p. 211).

Ao analisar o contexto, ao refletir sobre proposicdes para melhorias da
instituicdo infantil, estaremos nos comprometendo com educacgédo das criangas
pequenas, colocando-nos no lugar de adultos mais experientes da relagéo,
partillhando e aprendendo juntos a colocar em pratica um dos grandes desafios dos
seres humanos: aprender a viver em coletividade. Dar-se conta da prépria préatica
pedagogica a partir de discussdes, valorizar os enfrentamentos de diferentes pontos
de vista, repensar melhorias para o contexto do ponto de vista das relagcdes, mapear
caminhos para a construcéo de uma ideia de qualidade para uma dada instituicdo é
ir em busca de avancos e transformacdes para uma educacdao infantil de qualidade.
No capitulo seguinte, Tecendo uma Metodologia, procuro trazer as narrativas das
educadoras como contribuicdes significativas para problematizar, refletir e analisar

0s contextos educacionais.
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7 TECENDO UMA METODOLOGIA: a contribuicdo das narrativas

O contexto dessa pesquisa ocorreu na Escola de Educacao infantil da Rede
do Municipio de Porto Alegre, a qual localiza-se no bairro Partenon, com duas
turmas de bercario 1 e bercario 2. A escola € composta por Equipe Diretiva (Diretora
e Vice-Diretora); uma secretaria, um professor de Mdusica, uma professora de
Educacao Fisica, 1 Técnica de Nutricdo, funcionarias terceirizadas da limpeza e da
cozinha; as equipes geralmente sdo organizadas em um dos turnos professora e
estagiaria e/ou monitora e no outro turno estagiaria e monitora. Sao 95 criancgas,
distribuidas em turmas de Bercario | (10 criancas), Bercario Il (12 criancas), Maternal
| (12 criancas), Maternal Il (15 criancas), Jardim A (23 criancas) e Jardim B (23
criancas). Os professores especializados atendem as turmas pelo menos uma vez
na semana, as funcionarias da Nutricdo colaboram nos momentos das refeicdes, as
funcionarias da limpeza séo responsaveis pela limpeza e arrumacédo das camas para
0 soninho, e as equipes de professoras, estagiarias e monitoras atuam diretamente
com as criangas. Nessa instituicdo todos os adultos envolvem-se em alguma medida

na jornada da escola infantil para o atendimento das criangas.

No dia a dia da vida na escola infantil, percebo que as relacbes entre
educadoras e bebés € uma constante, tendo em vista que quando as criangas sao
bem pequenas necessitam da colaboracdo dos adultos para poderem ter as suas
necessidade atendidas, especialmente quando s&o atribuicbes vinculadas as
necessidades basicas de um bebé, como: alimentacao, troca de fraldas, momento
do soninho e possibilidade de estar em contato com materiais que sejam adequados
a sua faixa etaria, selecionados frequentemente com suas educadoras. Emmi Pickler
designa a expressao “rotina de cuidados” para esses momentos de atengdo ao
bebé, além disso, ela propde que a forma como esses momentos acontecem sao
permeados pelo o que ela intitula de “A ciéncia dos detalhes” — 0 modo como a

educadora lida com o bebé: falando, tocando-o, respeitando-o.

Diante disso, motivada pelos estudos do curso acerca dos documentos
elaborados pelo Ministério da Educacgdo, pelos Encontros e Semindrios que
participei e pela minha propria pratica, percebi que o tema Qualidade nas Rela¢des

entre educadoras e bebés me interpelava, especialmente por considerar que ter uma
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relacdo de qualidade entre uma educadora e um bebé é um direito da crianca
pequena que vai a instituicado infantil.

Entretanto, no decorrer do processo, percebi que ao realizar um estudo com o
eixo das relacfes seria um tanto desafiador, tendo em vista que néo se trata de um
assunto que possa ser medido, quantificado, mensurado. Além disso, a perspectiva
em gue tenho baseado este estudo refere-se ao conceito de qualidade como um
ponto de vista, conforme o lugar/contexto em que a pessoa esta inserida, ou seja,
nao ha apontamentos como sendo certo ou errado, mas sim, percep¢des acerca da
gualidade das relacbes cotidianas entre educadoras e bebés num dado contexto.
Para Peter Moss (2002) qualidade é “(...) um conceito relativo, baseado em valores,
definir qualidade é um processo importante por si mesmo, oferecendo oportunidades
para compartilhar, discutir e entender valores, ideias, conhecimentos e experiéncias”
(MOSS, 2002, p. 20).

Outra autora que defende essa perspectiva de que a qualidade é relacional é
a pesquisadora com Laura Cipollone “(...) a analise da qualidade como processo,
portanto, e processo coletivo que vé ndo um avaliador externo, mas um grupo de
avaliacdo composto por quem faz o servigo” (CIPOLLONE, 2014, p.18). Desse
modo, o utilizar as informacdes das entrevistas e as anota¢des dos Diarios da minha
turma, procurei eu mesma refletir sobre a minha pratica e propor uma reflexao para
esse grupo de educadoras sobre as suas praticas pedagodgicas de maneira que
através disso, elas pudessem trazer a discussao elementos para construir um

caminho a respeito do que seria a qualidade das relacdes para esse grupo.

Considerando que nessa pesquisa a experiéncia das educadoras e 0s pontos
de vistas acerca da Qualidade seriam de extrema relevancia para encaminhar a
discussao, percebi que seria interessante trabalhar com as narrativas. De acordo
com Geraldi (2015), organiza-se quatro tipos de usos de narrativas: no primeiro
grupo a narrativa como construcdo de sentidos de um evento; no segundo grupo a
narrativa (auto)biografica; no terceiro grupo a narrativa de experiéncias planejadas
para pesquisas; e por fim no quarto grupo a narrativa de experiéncias do vivido que

€ a opc¢dao que fiz para esse estudo:

No quarto e dltimo grupo incluimos as pesquisas que s6 passam a existir
porque, havendo uma experiéncia significativa na vida do sujeito
pesquisador, este a toma como objeto de compreensdo. Essas pesquisas
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decorrem de uma situacdo ndo experimental, mas vivencial. Podem ser
chamadas de narrativas de experiéncias educativas. A especificidade delas
reside no fato de que o sujeito da experiéncia a narra para, debrucando-se
sobre o préprio vivido e narrado, extrair licbes que valham como
conhecimentos produzidos a posteriori, resultando do embate entre a
experiéncia e os estudos tedricos realizados apds a experiéncia narrada
(GERALDI, 2015, p.26).

Ao dedicar-me ao tema de pesquisa “Qualidade nas Relagbes entre
educadoras e bebés”, fiz uma escolha por pesquisar educadoras de bercarios, pois
senti a necessidade de analisar, refletir e repensar minha proépria pratica, bem como,
percebi que necessitava conversar com outras educadoras de bercario para
perceber quais 0s elementos que elas destacam como importantes quando se trata
da qualidade das relac6es no bercéario. Digo isso, porque queria dar visibilidade a
guestdo das relacdes no trabalho que é realizado nos bercgéarios, ja que néao
podemos medir, nem pesar, nem quantificar, a intencéo era problematizar a respeito
da qualidade das relacdes, buscando encontrar elementos através das narrativas
faladas (entrevistas) ou escritas (Diarios da Turma) que pudessem colaborar com a
discussdo. Rabelo (2011, p.171) reitera e aponta a relevancia deste tipo de
metodologia “sobre uma modalidade pesquisada que valoriza a exposicdo dos
pensamentos dos individuos acerca da sua visdo de mundo: a investigacdo

narrativa”.

A entrevista semi-estruturada foi a técnica utilizada para organizar as
informacbes dessa pesquisa, pois dessa forma poderia comparar, refletir e
problematizar sobre as respostas das educadoras. As entrevistas foram realizadas
com duas equipes de educadoras de Bercario: Bercario 1 e Bercario 2. Formulei um
roteiro orientador da entrevista com perguntas abertas para realizar o0s
guestionamentos, é importante salientar que, por vezes, ao perceber que as
perguntas iam sendo respondidas conforme a conversa com as educadoras nao as
realizava novamente, a ideia era de que as educadoras respondessem da forma
mais tranquila e sincera sobre o que consideravam acerca do tema de estudo, do

ponto de vista daquele cenario educativo.

Desse modo, as colegas/educadoras que trabalham em turmas de Bercério
colaboraram no sentido de auxiliar a problematizar a discussao a partir das suas

narrativas. No intuito de organizar as informagdes da pesquisa elaborei o roteiro da
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entrevista acima mencionado (em anexo), inspirado no documento Indicadores de

Qualidade na Educacao Infantil — mais especificamente na Dimenséo Interacdes.

As entrevistas foram realizadas com as educadoras que compunham as
Equipes que trabalhavam com as turmas de Bercarios da escola (professoras,
monitoras e estagiarias), de maneira individualizada e o local escolhido foi uma sala
da escola, no periodo de recesso das criancas. Todas as entrevistas foram
gravadas, compondo um total de cinco entrevistadas sendo uma professora, duas

monitoras e duas estagiarias.

A metodologia escolhida teve a intencdo de que a partir das
entrevistas/conversas teriamos uma composicao de narrativas das proprias praticas
das educadoras com os bebés. Através dessas narrativas, pude durante o estudo
tecer caminhos para contemplar a pergunta de pesquisa: Que aspectos as
educadoras de bercéario indicam como importantes quando se trata de pensar

sobre a Qualidade das Relagbes entre Bebés e Educadoras?

Os estudos de vida e as narrativas dos professores possibilitam ascender a
uma informag&o de primeira ordem para conhecer de modo mais profundo o
processo educativo, um meio para que os professores reflitam sobre sua
vida profissional e compreendam, em seus proprios termos ou vozes, como
eles mesmos vivem seu trabalho e tomam esta compreensao para mudar o
gue nao gostam no seu trabalho e na sua atuacéo profissional (RABELO,
2011, p.185).

Em busca de dar a atencdo necesséaria as narrativas das entrevistas das
educadoras, durante as leituras que organizaram o estudo, encontrei o autor Jerome
Bruner, conforme afirma Geraldi (2015) ele seria um dos autores mais importantes
para a compreensdo das narrativas e, consequentemente, para o surgimento da
investigacao narrativa. Bruner (1997) aponta que “nossa propensao para organizar a
experiéncia em forma de narrativa ndo serve somente para conservar e elaborar
uma tradicdo, mas para interpretar e “melhorar” o que se passou, promovendo uma

nova forma de contar”.

Nesta perspectiva, retomo a afirmacdo que a Qualidade das Relac¢bes entre
educadoras e bebés é um direito fundamental da crianca que esta na instituicdo
infantil. Espero, sinceramente que esse trabalho ndo cumpra apenas uma mera
func@o burocrética de final de curso, mas que nos possibilite pensar e refletir sobre

gue caminhos percorrer em busca da Qualidade das Rela¢gdes entre educadoras e
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bebés. Na sessdo a seguir, A Qualidade das Rela¢cbes entre Educadoras e
Bebés, realizo a analise dos elementos das entrevistas e dos Diarios de Turma,

propondo reflexdes sobre as relacdes na pratica cotidiana das educadoras e bebés.
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8 A QUALIDADE DAS RELACOES ENTRE EDUCADORAS E BEBES: andlises e

reflexdoes

Com o foco na qualidade da educacéao infantil busco apresentar nesse item as
andlises e as reflexdes a cerca do cotidiano das relacdes entre educadoras e bebés.

Estas analises se propdem a refletir. “Que aspectos as educadoras do
bercério indicam como importantes quando se trata de pensar sobre a qualidade das
relacbes entre educadoras e bebés?” Dessa forma, organizei trés categorias de
analises: A Ciéncia dos Detalhes, subdividindo-se em trés subcategorias: a troca
de fraldas e o respeito pelo bebé, o didlogo entre educadora e o bebé, o movimento
livre; Qualidade vinculada a formacéo das Educadoras; Qualidade vinculada ao

Bem Estar dos Bebés.

8.1 A CIENCIA DOS DETALHES NAS RELACOES COTIDIANAS

A expressao “A Ciéncia dos Detalhes” € um conceito desenvolvido por Emmi
Pickler, segundo a explanacdo de Ana Tardos no “I Seminario Internacional sobre a
Primeira Infancia: a ciéncia dos detalhes”, a filha, seguidora e diretora do Instituto
Pickler, leva-nos a refletir sobre a organizagédo da vida cotidiana do bebé, desde os
pequenos detalhes da relacdo entre adulto bebé, tais como: o toque, o falar, a
coreografia dos movimentos que realizamos nas ac¢des dos cuidados rotineiros. Ela
ainda complementa que o lugar de convivéncia coletiva que atende aos bebés tem
um grande desafio: ajudar os individuos a crescer em todos os sentidos (informacéo

verbal)?.

Durante a preparagdo dessa primeira experiéncia de pesquisa, encontrei 0
livro “Com olhos de Crianga” do autor argentino Francesco Tonucci, conhecido
também por adotar o codinome Frato nas suas ilustracées. Nesse livro o autor ilustra
imagens inquietantes do repertorio do cotidiano das instituicdes infantis. Entretanto,
ele apresenta uma espécie de sétira das relacbes entre os bebés e os adultos,

assim o autor da vida as imagens e da voz aos seus personagens ao longo do livro.

2 | Seminario Internacional sobre a Primeira Infancia: a ciéncia dos detalhes no ano de 2015 em
Floriandpolis SC - todas as informagBes verbais no decorrer desse trabalho referem-se a esse
evento.
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Para mim, observar essas cenas que referem-se as relagcdes entre bebés e adultos
foi um tanto angustiante, tendo em vista que muitos dos aspectos apontados sdo
confrontantes a pedagogia humanista proposta por Pickler, assim como, também
séo confrontantes com as ideias que venho discutindo ao longo desse trabalho em
busca de comtemplar o tema da qualidade das relacdes entre bebés e educadoras.

Contudo, ao deparar-me com esse livro, especificamente no capitulo intitulado
“Vou para a creche” remeti-me as relagcdes entre educadoras e bebés, assim como
refleti sobre a jornada de tempo vivenciada pelos bebés nesse espaco coletivo de
convivéncia. A partir disso, essas imagens sao elementos importantes para
pensarmos e refletirmos a cerca da Qualidade das Relacdes do ponto de vista da

ciéncia dos detalhes, contribuindo para organizar essa categoria de andlise.

8.1.1 A Ciéncia dos Detalhes no Bercario: atroca de fraldas e o respeito pelo
bebé

“Primeiro é o respeito. Na hora da troca a gente conversa, avisa que vai

trocar, pede permisséo, olha no olho” (Entrevistada 2).

'Y 35 segundos! Serda que
vale a pena

sujar?
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Figura 2: Uma troca de fraldas.
Fonte: Frato (2008, p.62).
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De acordo com Ana Tardos, o primeiro Conselho da filosofia Pikler esta
vinculado ao tempo dedicado as acdes que referem-se a rotina de cuidados -
“Nunca estar com pressa! Observar o bebé para compreendé-lo, satisfazer a sua
necessidade, sem manipulacdo mecanica, propiciar um momento agradavel e

prazeroso” (informacéo verbal).

Frato (2008) aponta a satisfacdo do adulto no tempo dedicado a troca de
fraldas do bebé e a reflexdo a cerca do proprio bebé sobre a relagdo desenvolvida
com o adulto naquele momento. E evidente que sei da realidade de muitas
instituicdes brasileiras onde ha poucas educadoras com muitos bebés para dar
conta, contudo, as trocas de fraldas fazem parte do cotidiano dos Bergarios, diante
disso, sera que ndo h& possibilidade de tornar o tempo em que se esta com o bebé
diferenciado? Mena e Eyer (2014) inspiradas pelos estudos de Gerber e Pikler
sugerem que as atividades que envolvem a troca de fraldas, por exemplo, ocorram
com 0 maior aproveitamento prazeroso do tempo, possibilitando uma atitude de
respeito com o bebé, onde ele tem a possibilidade de responder no seu ritmo, sem

pressa.

Essa atitude de respeito € uma preocupacdo presente nas narrativas das
educadoras entrevistadas quando motivadas pela pergunta O que consideras que &

essencial nas relacdes entre bebés e adultos?

“Respeito antes de tudo porque € bebé. A troca de fraldas € um momento
muito intimo que a gente tem que tratar ele com respeito, ele tem as
percepcdes que a gente td vendo ele ali. Eu acho que seria muito
vergonhoso pra mim alguém tirar a minha roupa, entdo eu tento conversar,
falo com carinho, falo que agora tem que trocar senédo vai fazer doddi, vai
ficar assadinho. (Entrevistada 1) (Entrevistada 1)

“Afeto, respeito da crianga, com a individualidade de cada crianga”.
(Entrevistada 2)

“‘Eu acho muito carinho, muito afeto e muito respeito pela crianga”
(Entrevistada 3)

“Sempre acreditei e trabalhei com a ideia de que sao sujeitos e considero-os
com o respeito que eles devem ter” (Entrevistada 4)

‘Relagdo de paciéncia, calma, respeitar o momento de cada crianga”
(Entrevistada 5)

Para o grupo de educadoras do Bercario dessa escola a questdo do Respeito
pelo bebé € um aspecto importante nas relacdes entre educadoras e bebés. No

decorrer da entrevista/conversa por mais de uma vez, as entrevistadas mencionaram
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0 quanto consideram importante respeitar o bebé. As narrativas sobre o Respeito
com o bebé perpassavam, principalmente sobre os momentos da rotina de cuidados,
como por exemplo, ndo ter pressa no momento de troca de fraldas e de lavar as

maos e boca:

“Para lavar as maos a gente privilegia que eles brinquem, é claro que em
alguns momentos ndo d4, mas nunca lavamos as maos sem conversar, a
gente explica, conversa, e até pede desculpas explicando que naquele
momento ndo vai da pra brincar porque a mae chegou”. (Entrevistada 2)

Segundo Mena e Eyer (2014) antes dos estudos de Magda Gerber o conceito
de respeito ndo era comumente associado as relagcbes com as criancas bem
pequenas. O respeito pelos bebés perpassa pelos pequenos detalhes do cotidiano,
como por exemplo, ndo trata-lo apenas como um simples objeto que passa do
carrinho a cadeirinha de papa ou ainda pegar o bebé sem simplesmente dizer nada
para realizar a troca de fraldas. Essas pequenas acdes compdem as ciéncias dos
detalhes da filosofia Pikler, ndo se trata aqui de condi¢des fisicas, financeiras e da
guantidade de profissionais nas instituicbes de contexto coletivo, mas da

disponibilidade do adulto em construir uma relagao de respeito com o bebé.

8.1.2 A Ciéncia dos Detalhes: o dialogo entre a educadora e o bebé

E importante que o adulto proponha o “didlogo”, converse com o bebé, narre
0 que esta acontecendo a sua volta, assim como interprete as acfes e 0s
acontecimentos que envolvem as tarefas que sdo desempenhadas, mesmo
guando ndo estad em interacdo direta com a crianca (CASTRO, 2014, p.
127).
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Figura 3: Doze horas na
creche.

Fonte: Frato (2008, p.61).

Nesta imagem € possivel fazer uma leitura de os bebés estdo olhando o
relégio, esperando o tempo passar. Neste sentido, podemos refletir sobre as
propostas oferecidas, sobre os materiais disponibilizados, sobre a auséncia da
educadora e sobre a auséncia do didlogo. Sem duvida alguma, que os bebés fazem
“coisas” sem a presenca do adulto, mas de certo modo a presenca da educadora
também se faz naquilo que compdem a sala e naquilo que os bebés organizam-se
para fazer sem a presenca dela. Um aspecto importante entre educadoras e bebés,
narrado foi a comunicacéo entre eles. As entrevistadas quando foram questionadas
sobre a forma de como comunicavam-se com 0s bebés elencaram possibilidades de

expressarem-se:

“A gente conversa sem ser de uma maneira manhosa, de uma forma normal
e vai conhecendo o bebé, s6 no olhar, pelas experiéncias do dia a dia, vai
avaliando. NOs conversamos muito com as criangas, vai tendo uma
intimidade”. (Entrevistada 2)
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De acordo com Ana Tardos o segundo conselho da filofosia Pickler refere-se
a questdo do didlogo com a educadora “Convidar o bebé a participar de todas as
atividades, buscando informar a ele de forma antecipada através da fala as aces da
educadora, é proibido néo falar!” (informacgao verbal). O didlogo entre educadoras e
criancas € um aspecto destacado também na abordagem de Reggio Emilia na
educacdo da primeira infancia, segundo Edwards, Gandini e Forman (2016) ao
descreverem as dimensfes que envolvem o papel do professor salientam que é
através do dialogo e da interacdo com outros que as criancas tornam-se
protagonistas ativas e competentes para vida coletiva da cultura, da sociedade e dos

demais ambientes em que ela convive.

O bebé é composto de iniUmeras linguagens, especialmente as linguagens
ndo verbais, a linguagem corporal € uma forma de comunicacdo bastante rica no
bebé, pode-se perceber o quanto o corpo do bebé fala através das narrativas das

educadoras de bercario:

“Os que falam geralmente eles apontam, mas quando a gente comeca a
conviver com a crianga € muito engracado, a gente consegue perceber o
que eles estao falando. Entao, assim é bem tranquilo!” (Entrevistada 1)

“Eu acho que a linguagem corporal diz muito, eu falo, eu canto, uso a
expressao corporal!l” (Entrevistada 3)

“Acredito que cada olhar, cada toque, cada gesto € uma forma de
comunicacdo. Ha varias formas existentes para se comunicar: palavras,
cangdes, movimentos corporais, brincadeiras”. (Entrevistada 4)

“Procuro conversar na hora da troca, eles demonstram muito quando estdo
cansados também, com sono e alguns ja pedem alguma coisa.”
(Entrevistada 5)

Junqueira (2006) nos fala que tanto professores quanto criangcas SOmos
repletos de conteddo-linguagem, desse modo, a forma como nos portamos, as
expressodes que fazemos, as entonagdes de voz que utilizamos em dados momentos
estao repletas de significados, e esses sé&o lidos e interpretados pelas criangas. Por
isso, € importante que as educadoras de bebés compreendam que eles realizam
essa leitura a cerca da linguagem, seja ela verbal ou ndo verbal e refletir sobre que
‘conteudos-linguagem” tem a intengcdo de “verbalizar” aos pequenos. O quanto
determinadas posturas podem dar margem a interpretacdo a um bebé, por exemplo,

deixar ele chorando por longos minutos, arrancar um brinquedo da sua méao e trocar
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a sua roupa sem nada dizer, pode-se dizer que essas atitudes podem demonstrar

um desinteresse da educadora com relacéo ao bebé.

Edwards, Gandini e Forman (2016) no livro “As cem linguagens da crianga”
relatam um estudo realizado por Bruner (1980) na Inglaterra onde o dialogo entre
professores e criancas dava-se basicamente sobre tarefas domésticas triviais, como
fazer o lanche, por exemplo, e instrucbes sobre guardar objetos e materiais, mas
gue nas suas observacdes era dificil identificar a ocorréncia de conversas mais
significativas. Para Anna Tardos a relacéo entre adultos e bebés deve ser permeada
por um profundo interesse pelo outro, e isso inicia a partir da demonstracdo do
adulto pela crianca pequena, qualquer atitude contraria a essa, corrobora com o que
ela chama de circulo diabdlico da rotina, onde a crianca fica passiva, submetendo-se
a vontade do adulto, sem dar a possibilidade da crianca expressar-se (informacao

verbal).

8.1.3 A Ciéncia dos Detalhes: o movimento livre

‘O bebé pode movimentar-se sozinho, mas com um ambiente seguro e
acolhedor, este é um dos elementos da filosofia Pikler” Agnes Szanto (informagao

verbal).
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FRATO 76

Figura 4: A creche ndo é um cabideiro.
Fonte: Frato (2008, p.59).

A prética de oportunizar a liberdade de movimentos para os bebés é uma
experiéncia relativamente nova no campo educacional, digo isso, baseada nas
minhas proprias praticas como educadora de Bercario e na observacdo das praticas
existentes nas escolas por onde passei. Ao ler essa imagem lembrei-me dos
momentos em que deixdvamos o0s bebés em cadeirbes de papa para fazer
trabalhos, em bercos para brincar e ao pegarmos um bebé pela méo para fazer ele
dar passinhos, mesmo sem o ter condicbes de ficar em pé. Sem duvida, essas
praticas eram realizadas com a melhor das intenc¢des, no entanto, diante de novos
estudos sobre o desenvolvimento dos bebés, penso que ndo podemos mais

reproduzi-las.

Entre os principios da filosofia Pikler est4 a liberdade de movimentos dos
bebés, nesse item utilizarei das informacfes obtidas no | Seminério Internacional
sobre a Primeira Infancia: a ciéncia dos detalhes” repassadas pela estudiosa Agnes

Szanto (2015) a fim de esclarecer esses principios. A preocupacdo da pediatra
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hangara esté vinculada com o bem estar corporal dos bebés: o modo como ele é
colocado no trocador, a forma de segurar o bebé no colo e permitir que o bebé
experimente os movimentos por si s6 independente da faixa etaria. A seguranca e o
ambiente acolhedor sdo aspectos fundamentais e pertinentes para que se possibilite
a liberdade dos movimentos dos bebés, portanto, pensar esse espaco é atribuicédo

dos adultos que se ocupam dos bebés.

Durante as entrevistas realizadas com as educadoras observei que ao
tratarmos a respeito do que seria uma relacdo de qualidade entre bebés e
educadoras a questado da preocupacdo com 0 espagco e com a presenca do adulto

como forma de promover a seguranca do bebé foram destacadas:

“Tem dois momentos: um que a gente tem que interferir e outro momento
que temos que ficar s6 olhando pra ver se nao vai ter nenhum problema
maior e deixar a crianga resolver, porque em varios momentos da vida ela
vai ter que ir superando etapas, e isso comeca desde que esta
engatinhando’(Entrevistada 1).

“(...) se a gente ndo tem um espago favoravel pra que isso acontecga, a
gente torna o espaco, o0 momento favoravel, e isso foi muito positivo e as
criancas foram muito felizes com isso” (Entrevistada 2).

‘O bebé é bastante dependente do adulto, ele precisa da presencga
constante do adulto e precisa que tenha alguém pronto para ajuda-lo!”
(Entrevistada 3)

“Com comprometimento e for¢a de vontade podemos sempre melhorar, mas
acho que a estrutura fisica da escola néao é favoravel”. (Entrevistada 4)

“Uma relagdo onde o adulto esteja disponivel para atender as necessidades
das criancas. De afeto, de carinho, de cuidado, de atengéo” (Entrevistada
5).

A partir dessas narrativas pode-se dizer que a premissa de possibilitar um
ambiente seguro e confortavel com o olhar dedicado pela educadora esta presente

nos discursos desse grupo de educadoras.

De acordo com Mason (s/ano) mesmo nas brincadeiras espontaneas, as
criancas ndo sao deixadas ao acaso no Instituto Pickler e a ideia era focar nas
relacbes adultos/criancas nos momentos em que 0s bebés precisariam ser
dependentes dos adultos construindo um senso de confianca para que 0s pequenos
pudessem interagir com 0s espagos, mesmo com ou sem a presenca dos adultos.
Ao pesquisar sobre os principios dos movimentos livres da filosofia Pikler percebi um
novo jeito de lidar com a questdo corporal do bebé&, um jeito que respeita a

competéncia do que ele pode fazer num determinado momento da vida, um jeito que
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prescinde que as educadoras controlem as suas expectativas de adulto em respeito

as aprendizagens do bebé.
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8.2 QUALIDADE VINCULADA A FORMACAO DAS EDUCADORAS

“‘Ja passou o tempo da boa vontade, € importante termos conhecimentos
sobre as especificidades, as competéncias e as caracteristicas dos bebés” (Anna
Tardos, 2015).

Em tempos atuais observa-se um grande interesse e produ¢Oes académicas
a cerca do desenvolvimento dos bebés. Anna Tardos (2015) salienta que ha um
aumento mundial pelo interesse da abordagem de Emmi Pikler (informacao verbal),
atrelado a esses conhecimentos sobre o bebé, a organizacéo social das familias nos
dias de hoje traz a urgéncia de deixar as criancas bem pequenas em instituicbes

infantis.

Percebi que no decorrer dessa pesquisa, a questdo da formacédo das
educadoras dos bebés é um aspecto a ser destacado por elas quando perguntei a

opinido de cada uma sobre ter uma formacao especifica para trabalhar com bebés:

“Eu acho que tem um engano muito grande porque as pessoas ainda tém
isso muito arraigado de que educador de bebé basta fazer um curso de
algumas semanas e t4 pronto. Eu acho que ndo, acho que a educacéo
superior tem que estar presente na escola infantil, acho que quanto mais
educadores do nivel superior na educacdo infantii melhores serdo as
criangas, os adolescentes e os adultos no futuro porque a gente sabe ao
menos eu estudo alguma coisa a respeito que esta etapa da vida das
criancas é uma das mais importantes, que até os seis anos eles formam
muitas concepcdes que eles vao levar pra vida adulta. E se agente pde uma
pessoa que nao esta preparada, que esta voltada sé pro cuidado fisico ndo
€ 0 importante, € um conjunto de coisas que a crianga precisa e se ndo tem
um profissional ali capacitado que estude e entenda aquele
desenvolvimento, a crianca acaba crescendo de uma forma que ela poderia
ter aproveitado muito mais e acaba perdendo esse potencial porque ndo
teve ninguém que desse esse subsidio pra ela”. (Entrevistada 1)

“Pra trabalhar com bebés tem que ser uma especializagdo, um curso, a

Emmi Pikler &€ bem importante para o conhecimento dos bebés
(Entrevistada 2)

“Acho que sim. A gente nota uma diferen¢a quando vem as estagiarias e as
mais novinhas, porqué se tu é mais velha, se tu é mde é uma coisa
diferente porque tu tem a tua experiéncia de vida, mas quando é uma
pessoa mais jovem acho que deve ter uma formagéo.” (Entrevistada 3)

“Sim, acho importante termos um conhecimento prévio das caracteristicas e
de como funciona o cérebro de um bebé para que possamos compreender
os limites de cada bebé e assim planejar meios para que ele se desenvolva
da melhor forma possivel, com autonomia. (Entrevistada 4)

“Acho importante ter uma formagao, formagao como Pedagogo pra auxiliar
no planejamento e no acompanhamento das turmas” (Entrevistada 5)
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Todavia, ao analisar as respostas das educadoras de bercérios, observei que
as narrativas possuem ambitos diferentes quanto a necessidade da formacao para
atuar com as turmas de bercario. Quando trata-se de ter educadoras “novinhas” e
gue ainda ndo foram mées a necessidade da formacéo esta atrelada ao trabalho nos
bercérios com os bebés. No entanto, quando se tem a experiéncia de ser mde ou da
vida familiar com os bebés, a necessidade da formacgéo € como se fosse deixada em

segundo plano.

Porém, a discussdo sobre a questdo da necessidade da formacdo dos
profissionais que atuam nas instituicbes infantis tem estado presente nos
documentos elaborados pelo Ministério da Educacédo, Os Indicadores de Qualidade
na Educacdo Infantil, refere-se a essa preocupacdo com a formacdo dos
profissionais da educacéo infantil como aspecto da qualidade. “Um dos fatores que
mais influem na qualidade da educacdo € a qualificacdo dos profissionais que
trabalham com as criangas (...) refletindo e procurando aprimorar constantemente
suas préticas (...)"” (BRASIL, 2009, p.54). Ao focar na necessidade da formacao das
educadoras como aspecto importante da qualidade das relagdes entre educadoras e
bebés é indispensavel pensar num programa de formacédo continuada e em espacos

de planejamento que permitam refletir e pensar as praticas cotidianas.

No entanto, a0 mesmo tempo em que as educadoras compreendem a
necessidade da sua formacdo para a qualificacdo do trabalho com as criancas,
revelam que quase nao ha espaco na instituicdo por motivos diversos, tais como: a
falta de recursos humanos e a falta de tempo dentro da propria instituicdo em funcéo

da necessidade do atendimento aos bebés:

“Nao da tempo. Pra estudar aqui dentro, nao da tempo. A demanda que a
gente tem com os bebés é grande, se uma parar para estudar a outra vai se
sobrecarregar e as criangcas também vao ficar sem suporte na sala”.
(Entrevistada 1)

“A gente até busca esses momentos, mas a gente nao sentiu privilegiada
em alguns momentos, da nossa parte mesmo porqué pra ndo deixar os
bebés sem um atendimento de qualidade acabava ndo podendo se reunir,
porque a gente tinha medo que eles fossem estranhar outros adultos e
acabava que dificultava esse momentos, mas eu acho que isso bem
importante”. (Entrevistada 2)

“Na correria. Um espacgo pra gente fazer as reunifes nao tem, muito no dia
a dia. A gente tem o planejamento, tem que ter maleabilidade e respeitar.
Na hora do soninho”. (Entrevistada 3)

“Tem momentos, mas poderias ter mais, mas ndés professoras no dia a dia
estamos em constante reflexdo e observacdo. No meu caso, isso acontece
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mais nos momentos livres em casa e nas horas que a escola oportuniza,
nas reunides de equipe formacdes, mas acho que a prefeitura deveria
valorizar e estabelecer mais espacos para esse objetivo”. (Entrevistada 4)

“Nao, nossa rotina € muito corrida, ndo da tempo”. (Entrevistada 5)

7

Se a formacdo continuada €& reconhecida como aspecto primordial da
gualidade, conforme, apresenta o documento Parametros Nacionais de Qualidade
para a Educacao Infantil “(...) um parametro de qualidade inquestionavel, por
exemplo, é a formacdo especifica das professoras e professores da Educacdo
Infantil” (MEC, 2006, p.8). Diante disso, esse aspecto deveria ser garantido no
cotidiano da instituicdo, porém, de acordo com as narrativas das educadoras esses
espacos de formacdo e planejamento ndo estdo sendo contemplados. Portanto,
diante dessa realidade € urgente se pensar em estratégias que viabilizem espacos
para que as educadoras de bebés repensem suas praticas, bem como, aperfeicoem
e qualifiqguem seus conhecimentos. Qualificar as educadoras, talvez seja o primeiro
passo para viabilizar uma educacdo mais voltada para as aprendizagens cotidianas
dos bebés, valorizando as conquistas de cada etapa e compreendendo o bebé em

sua competéncia como ser humano.

8.3 QUALIDADE VINCULADA AO BEM ESTAR DOS BEBES

Neste item pretendo selecionar relatos escritos extraidos do Diario da turma
com a qual trabalhei no ano de 2015, os quais também foram registrados pelas
educadoras pesquisadas, a partir disso, destaco alguns trechos como aspectos
vinculados ao bem estar dos bebés. Nesse Diario eram realizados registros escritos
diarios da rotina dos bebés, os registros foram realizados pelas educadoras que

compunham essa turma de bercario.

O intuito é articular essas descri¢des narrativas com as reacdes dos bebés,
assim analisar esses registros levando em considera¢do a questao da qualidade das
relacdes, desse modo, apontar através desses relatos as mindcias que envolvem as
relacdes entre educadoras e bebés no cotidiano da escola infantil. FOCHI (2015)

expressa o0 quéo repleta de significados esta a presenca da educadora no bercario:

(...) Nota-se que a construgdo do cotidiano nos interiores das escolas de
educacdo infantil é atravessada por sutilezas (...). Portanto, a presenca do

7

adulto é relacional e comunicativamente constante. Imprime, também, o
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carater coletivo a escola, pois, junto a crianc¢a, vai construindo e constituindo
um modo de ser e estar no mundo. Esse ja € o grande conteldo
pedagdgico de um bercario em contextos de vida coletiva (FOCHI, 2015, p.
104).

O bebé conta com a interpretacéo do adulto para dar significado ao que ele
esta tentando comunicar, de acordo com Anna Tardos (2015) a relacdo entre adulto
e bebé necessita de uma intimidade tal que assemelha-se a uma relacdo parental
(informacdo verbal), por isso optamos por organizar os bebés com adultos
referéncias. Dessa forma, a mesma educadora dedica-se, especialmente no que se
refere as rotinas de cuidados (troca de fraldas, alimentacédo e sono), a0 mesmo
bebé, pois a partir das trocas de experiéncias vivenciadas por educadoras e bebés
estreitam-se os vinculos afetivos, ampliando os conhecimentos de um sobre o outro.

Esta questao pode ser observada no seguinte relato do Diario da Turma:

“A. chegou muito chorosa, mesmo no colo chorou muito. Fiz varias
tentativas, ofereci uma mamadeira, poderia ser a necessidade de sugar,
aceitou um pouco. A. estava necessitando de um atendimento mais
individualizado, passeamos um pouco pela escola, ligamos para a mae
avisando que ela ndo acalmava-se. Logo em seguida, fez um cocb e
pareceu mais calma, a vo veio buscé-la e ela saiu rindo” (Diario de turma —
1/10/2015)

O conhecimento da educadora a respeito desse bebé fez com que ela
observasse que algo ndo estava bem, além disso, observou a necessidade de um
atendimento individualizado e a necessidade do colo. Anna Tardos (2015) explica
gue o colo pode ser um bom momento para o bebé, pode ser uma ponte para ele

acalmar-se (informacéo verbal).

‘M. estd muito “leitora” com os livros, pega o dedo da educadora e aponta

as figuras, ela aprendeu a dizer “0ié” escondendo-se de quem entra na sala.
M. esta super esperta aponta a palma da mdo para cantarmos a musica do
pintinho e faz o gesto da musica “tra-1a8” pedindo para cantarmos.” (Diario de
Turma -19 de outubro de 2015).

Segundo Winnicott (1982, p.99) “(...) um bebé nao pode existir sozinho, sendo
essencialmente parte de uma relagéo”, assim cabe ao adulto dar significado ao que
0 bebé precisa comunicar. Aqui ainda cabe ressaltar uma das ideias da filosofia de
Pikler que é o entendimento de que o bebé € um ser competente e ativo desde o

momento do seu nascimento na relacdo com o adulto, por exemplo, quando a
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educadora chama um bebé para tomar mamadeira em seu colo, o bebé participa

ativamente do processo com o seu olhar, com suspiros, com gestos corporais.

“A novidade na hora do lanche foi apresentar a fruta inteira, os bebés
demonstraram interesse, especialmente D. que ao pegar a maca olhou,
rolou a macad na mesa e colocou inteira ha boca mordendo um pequeno
pedaco. Comeu metade da magad com casca, por fim ja estava brincando de
rolar a maca e dizia “gol” (Diario de Turma — novembro de 2015).

De acordo com Mason (s/ano) no Instituto Pikler no momento da alimentagéao,
inicialmente para os bebés é interacdo um a um, ou seja, a educadora e o bebé, e a
medida que vao crescendo se torna uma experiéncia de grupo.

As refeicdes no primeiro semestre eram realizadas na sala de referéncia
dos bebés, a partir do segundo semestre, percebiamos que eles estavam
mais integrados a escola, e além disso, alguns j& estavam caminhando,
entdo fomos vivenciar a experiéncia de ir ao refeitério. Alguns iam
caminhando ao seu tempo e outros iam no colo das educadoras,
prezdvamos que 0s bebés pudessem manusear os alimentos e comer cada
um ao seu tempo. O uso do refeitério foi uma experiéncia muito rica para
esse grupo, tanto para os bebés quanto para os adultos. Inicialmente,
percebiamos como equipe de educadoras do bercario, fato que
comentavamos entre nos, os olhares de estranheza do pessoal da cozinha,
pois apos as refei¢cdes os bebés faziam muito lambuzo, mas gradualmente,
os adultos foram compreendendo e percebendo que a alimentagdo também
fazia parte das aprendizagens de vida daquele grupo de bebés (Diario de
Turma 26/06/2015).

A intencéo era de que os bebés pudessem compartilhar com o restante da
escola as aprendizagens que a vida coletiva proporciona e ndo simplesmente
ficassem a parte, sendo o grupo de bebés, mas o grupo de bebés que participa e
vivencia o dia a dia da escola infantil. E isso, diz da qualidade das relacfes das
educadoras com os bebés, a maneira como as educadoras organizam as situacoes
a serem experimentadas pelos bebés, integrando-os nas diversas situagcdes do dia a

dia da instituic&o infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar a escrita deste estudo volto a interrogar. Que aspectos as
educadoras de bercéario indicam como importantes quando se trata de pensar
sobre a Qualidade das Relacfes entre Bebés e Educadoras? Os aspectos sé&o
variados, no entanto, elegi trés como elementos centrais desse estudo: A Ciéncia
dos Detalhes, subdividindo-se em trés subcategorias: a troca de fraldas e o respeito
pelo bebé, o dialogo entre educadora e o bebé&, o movimento livre; Qualidade
vinculada a formacéo das Educadoras; Qualidade vinculada ao Bem Estar dos

Bebés.

A metodologia das narrativas foi de fundamental importancia para organizar
essas categorias de analises, pois a partir das entrevistas semi-estruturadas com as
educadoras de bercario, procurei perceber através das respostas quais as
informacbes trazidas por elas que se repetiam ou mais se assemelhavam nos

discursos.

A perspectiva de qualidade com a qual trabalhei no decorrer do
desenvolvimento desse trabalho € de que a qualidade é um aspecto que leva em
consideracdo o contexto, os pontos de vistas, bem como ela é relacional, baseada
em experiéncias e em valores pessoais. Além disso, construir aspectos vinculados a
definicdo da qualidade pressupde refletir, analisar, repensar e transformar a propria

pratica educativa e 0s processos internos das instituicdes infantis.

Destaquei A Ciéncia dos Detalhes como uma categoria de analise
subdividias em trés: a troca de fraldas e o respeito pelo bebé; o dialogo entre
educadora e o bebé; e 0 movimento livre por entender que séo principios da filosofia
de Emmi Pikler que sdo reconhecidos por mim como aspectos importantes quando
se trata de pensar sobre a qualidade das relacdes entre Bebés e Educadoras. Mas,
também por serem aspectos destacados pelas educadoras dos bercarios no
decorrer das suas narrativas ao longo das entrevistas como aspectos vinculados a
gualidade das relagfes. As mindcias das relacGes entre educadoras e bebés, como
o interesse da educadora pelo bebé&, como o olhar sensivel ao observar o bebé
analisando se ele esta precisando da sua ajuda ou ndo, como o didlogo com bebé
antecipando as suas acfes cotidianas e a organizacdo de espacos seguros que

possibilitem o seu movimento livre, criam uma cumplicidade na relacdo na medida
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em que ouso dizer que se houver um interesse profundo da educadora pelo bebé,

configura-se em relacdo de cumplicidade e confianga, uma relacdo qualificada.

Qualidade vinculada a Formacdo das Educadoras é a segunda categoria
de analise destacada pelas narrativas das educadoras através das informacdes
selecionadas das entrevistas, dessa forma, alguns documentos elaborados pelo
Ministério da Educacdo, como os Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacao Infantil (2009), corroboram com essa reflexdo da qualidade das relacdes.
Entendo que quanto mais as educadoras compreendem acerca do desenvolvimento
dos bebés de uma forma ampla e quanto mais elas dispbem de tempo para
formacOes continuadas, a questdo das relacbes qualifica-se em termos de

conhecimentos propriamente dito.

O ultimo item das categorias intitula-se a Qualidade vinculada ao bem estar
dos bebés volta-se para a andlise de trechos selecionados do Diario de Turma da
turma do Bercario 1 no ano de 2015, assim, revisito momentos analisando as
reacdes dos bebés como aspecto a ser destacado para viabilizar o bem estar do
bebé na instituicdo infantil, além disso, destaco esse aspecto como um elemento da
gualidade das relagdes entre educadoras e bebés, de modo que entendo que o bebé

sente-se bem quando o adulto responsavel por ele dedica-se a entendé-lo.

Ao sistematizar alguns dados deste estudo, optei por selecionar alguns e
destacar outros. Obviamente a questdo da qualidade na educacao infantil vai além
da discusséo dos aspectos que referem-se as relagdes entre educadoras e bebés,
no entanto, nesse trabalho de conclusdo do Curso de Especializagdo em Docéncia
na Educacdo Infantil, ndo seria possivel uma pesquisa que abordasse todos os
pontos que envolvem a questdo da qualidade, tendo em vista que ndo seria

exequivel.

Entdo, esta experiéncia de pesquisa me possibilitou tecer apontamentos do
gue seria uma relacéo de qualidade entre educadoras e bebés nesse dado contexto,
contudo, considerando que a qualidade € um ponto de vista a ser construido, cabe a
cada instituicdo infantil trilhar o seu proprio caminho. Ainda que os documentos do
Ministério da Educacéo organize Diretrizes e orientem Indicadores de que aspectos
analisar e avaliar quanto a qualidade na educacéo infantil, cabe a cada educadora e

educador participar dessa discussao, repensando e refletindo sobre a sua pratica.
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Penso que uma relacdo de qualidade entre educadoras e bebés, ndo € opg¢do do

adulto, mas direito da crianca.

A qualidade das relagdes na educacdo infantil, especificamente entre
educadoras e bebés, pressupfe a disponibilidade do adulto refletir acerca de si
mesmo, da sua pratica e de como pode promover o bem estar para os bebés. Deixo
aqui o convite para que cada educadora, que cada instituicdo infantil possa abrir
espacos para refletir sobre a qualidade das relagdes, pois a construcdo do conceito
de qualidade é construido na coletividade, ouso dizer que talvez esse possa ser o

primeiro passo para transformar as nossas praticas educativas.
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ANEXO |
ROTEIRO DE ENTREVISTA

Explicar o motivo da entrevista da pesquisa, as gravacoes e tudo mais...
Nome:

Idade:

Formacdo: Tens algum curso especifico de Bercgéario?

Tempo que atua no Bercario:

Na escola:

Na Educacao Infantil:

1. Em que momento da sua vida escolheste trabalhar com criancas? Por qué?

2. Qual a sua concepcéao sobre bebés? Onde buscas informacdes sobre esta
etapa?

3. Vocé considera-se professora ou educadora de bebés? Para vocé ha
diferenca entre ser professora e ser educadora de bebés? Quais sao?

4. Qual a tua ideia sobre educacao de bebés em instituicbes coletivas? Como tu
nomeias este lugar? Por qué?

5. O que é importante para o desenvolvimento do bebé? O que os bebés fazem
de importante quando estéo juntos?

6. Como se da as relacdes entre os bebés e os adultos no cotidiano dessa
instituicdo? O qué por exemplo?

7. O que consideras que € essencial nas relacdes entre bebés e adultos?

8. Como ocorrem na rotina da instituicAo momentos dos cuidados com os
bebés? (as trocas de fraldas, sono, a higiene — lavar a boca e lavar as méaos,
a alimentacao)

9. Que aspectos sdo importantes nos momentos de troca de fraldas, no sono, na
higiene — lavar as maos, escovar os dentes, na alimentacao:

10.Como se da a insercéo dos bebés no refeitério? Como se da as interacdes
com as outras criangas neste espa¢co? E com os adultos?

11.Como os bebés se deslocam até o refeitorio?

12. Vocé se comunica com o bebé&? como se da este processo? Quais as
linguagens utilizadas por vocé? Quando sabes que ele quer algo, precisa de
algo? Ex: trocar fraldas, dormir, alimentar-se.

13.Como se d& as relagcbes mais individualizadas entre adultos e bebés, por
exemplo, nos momentos de dar carinho e colo?
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14.H4& uma divisdo em relacdo a quantidade de bebés e adultos? Quais os
motivos porqué isso ocorre? Quais sdo 0s aspectos que séo levados em
consideracao?

15.Ha diferencas entre as atribuicées da professora, da monitora e da estagiaria?
Quais?

16. O que entendes por qualidade quando se trata de pensar em bebés e
adultos?

17. Como seria uma relacdo de qualidade entre bebés e adultos? No espaco em
gue atuas ha condi¢Bes para que isso aconteca?

18.Vocé considera importante que os adultos para trabalharem com bebés
tenham uma formacéao especifica? Qual formacdo? Por qué?

19.Ha espacos e oportunidades para que vocé estude, organize e planeje o seu
dia a dia com os bebés? Como isso acontece?

20.Como corre a comunicagao entre os adultos que se ocupam dos bebés?
(caderno de turno, reunido de equipe semana)

21.Que elementos vocé utiliza para realizar os pareceres descritivos dos bebés?
(observacoes, diario, trocas de ideias com as colegas, registros fotograficos)

22.Quais 0s autores que inspiram a tua pratica pedagdgica com os bebés.
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ANEXO Il
TERMOS DE CONSENTIMENTO

A Diretora da escola

A proposta de pesquisa que realizo como aluna(o) do curso de Especializacdo em Docéncia
na Educacéo Infantil, da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul em
convénio com o Ministério da Educacao, procura investigar acerca das concep¢des sobre qualidade

no Bercario com o enfoque nas Relagdes entre bebés e educadoras.

Assim, com o0 consentimento e autorizacdo da dire¢cdo da escola e demais envolvidos na

pesquisa pretendo realizar entrevistas para gerar dados a pesquisa.

Comprometo-me a respeitar os valores éticos que permeiam este tipo de trabalho, efetuando
pessoalmente as observacgdes e entrevistas junto aos sujeitos da pesquisa.

Os dados produzidos na pesquisa através das observacdes e entrevistas serdo analisados e
utilizados na apresentacdo do trabalho e poderdo ser divulgados em aulas, palestras, seminério, e
congressos, bem como producgédo artigos para revistas e congressos cientificos na area. Contudo, o
sigilo serd preservado, ndo sendo mencionado o nome dos participantes e da escola em nenhuma
apresentacdo oral. A participacdo nesta pesquisa nao oferece risco ou prejuizo as pessoas

entrevistadas e/ou observadas.

Como pesquisadora responséavel pela pesquisa compromete-me a responder e esclarecer
gualquer diavida ou necessidade que o participante ou seus responsaveis venham a ter no momento
da pesquisa, ou sempre que julgarem necessario, através do fone: (51) 96245694 pelo endereco
eletrdnico gabibrasil83@gmail.com. Apds ter sido devidamente informado(a) de todos os aspectos

desta pesquisa e ter esclarecido minhas davidas.

Eu, , RG sob o numero

, concordo que a pesquisa seja realizada nesta escola.

Diretora da Escola

Aluna — Gabriela Brasil

Orientadora - Simone Santos de Albuquerque
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