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Intertexto

Primeiro levaram os negros
Mas ndo me importei com isso
Eu n&o era negro

Em seguida levaram alguns operarios
Mas ndo me importei com isso
Eu também né&o era operario

Depois prenderam os miseraveis
Mas n&o me importei com isso
Porque eu ndo sou miseravel

Depois agarraram uns desempregados
Mas como tenho meu emprego
Também n&o me importei

Agora estdo me levando

Mas ja é tarde.

Como eu ndo me importei com ninguém
Ninguém se importa comigo.

Bertold Brecht



RESUMO

O presente trabalho busca refletir sobre os conceitos de consciéncia e
coeréncia quando relacionados a pratica educativa. Para pensar a consciéncia,
compreendida aqui como processo, utilizei como base os estudos de Mauro
lasi. Ja para o conceito de coeréncia, busquei apoio nos escritos de Paulo
Freire, principalmente com a obra Pedagogia da Autonomia. O interesse por
esta pesquisa teve inicio em minha experiéncia de estagio obrigatério do curso
de Pedagogia da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Através de algumas situacdes, ocorridas neste periodo, passei
a observar mais atentamente as relacfes estabelecidas entre discurso e pratica
dentro de sala de aula. Por isso, iniciei este estudo com o intuito de distinguir
como ocorre esta percepcdo em diferentes professoras egressas do mesmo
curso de Pedagogia da UFRGS. Para tomar conhecimento destas questdes,
realizei entrevistas semi-estruturadas, parcialmente, anexadas ao final do
trabalho. Desenvolvi um didlogo entre os tedricos citados anteriormente e as
falas das colegas entrevistadas, observando realidades e experiéncias de
forma individual e coletiva. Todas as professoras alcancam este olhar
especifico e critico sobre suas coeréncias e incoeréncias docentes, destacando
a necessidade de uma reflexdo autocritica e a constante disponibilidade para a
transformacao.

Palavras-chave: Formagdo docente. Consciéncia. Coeréncia. Prética
Educativa.
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1 INTRODUCAO

Ser coerente pode significar, de forma literal (encontrada em diversos
dicionarios populares), aquilo que estd em conformidade, em harmonia.
Entretanto, a palavra coeréncia nos remete a dois significados diferentes. Um
diz respeito, exclusivamente, a forma escrita, considerando um conjunto de
palavras que devem formar um texto coerente; ja o outro esta ligado a relacao
existente entre a escrita, a fala e as acbes do sujeito enquanto ser social. O
primeiro, portanto, diz respeito a coeréncia textual, jA o segundo, do qual
trataremos neste trabalho, se refere a coeréncia na acdo-discurso-pratica,
assunto este muito discutido por Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia, um

dos livros base para a realizacdo deste estudo.

Para trilharmos este caminho em direcdo a coeréncia docente, no
entanto, temos que, obrigatoriamente, passar por um primeiro processo:. a
tomada de consciéncia. Por isso, precisamos ter inicialmente, a consciéncia de
que a coeréncia é indispensavel a pratica educativa. Mas ndo basta termos
conhecimento, apenas, da importancia desse processo. Consciéncia, para
Freire (1996), esta diretamente relacionada com a palavra assuncdo, que
significa ato ou efeito de assumir responsabilidade. A tomada de consciéncia
implica, portanto, em responsabilizar-se pelo conhecimento. Ou seja, saber da
necessidade da coeréncia na pratica docente €, automaticamente,
responsabilizar-se também por buscar ser coerente na pratica educativa’. Por
isso que, como educadora, “[...] uma de minhas preocupac¢des centrais deva
ser a de procurar a aproximacao cada vez maior entre o que digo e o que faco,
entre o0 que parecgo ser e 0 que realmente estou sendo” (FREIRE, 1996, p. 94).

Apoiada nesse pensamento e dialogando com Mauro lasi, que concebe

! Neste trabalho, entendo por pratica educativa, a concepcdo enunciada por Freire no livro
Pedagogia da Autonomia de que “[...] ndo ha docéncia sem discéncia” e, ao mesmo tempo,
quem “ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (1996, p.23). Constitui-
se como a possibilidade da reconstru¢cdo permanente, considerando a realidade de educandas
e educadoras, o visivel, a pratica educativa. Ela ndo é uma simples modificacdo de
comportamento, ndo se separa de acontecimentos do cotidiano e tampouco se demarca em
horéarios para que acontega o aprendizado; vivenciada por participes deste processo, seja em
qual for o lugar/espago/ambiente ou situac&o/circunstancia. E através dela que se concretiza o
trabalho docente, vivenciado e verbalizado nas relacdes que se estabelecem entre educandos
e educadores, com a sociedade em que vivem.
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consciéncia de forma mais ampla, como um processo continuo, trarei a
discusséo ao longo dos demais capitulos, com o intuito de compreender se e
como ocorre essa tomada de consciéncia em diferentes educadoras, egressas
do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacédo (FACED) da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Antes, porém, de aprofundarmos os conceitos e as reflexdes realizadas
acerca do assunto estudado, é indispensavel conhecer e compreender a
experiéncia que originou o interesse por essa pesquisa. O presente trabalho
surge como reflexao final de minha experiéncia de estagio obrigatério no curso
de Pedagogia, da Faculdade de Educacédo (FACED), da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS). Experiéncia essa que também foi meu
primeiro contato com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), onde realizei
inimeros aprendizados e reflexdes continuas a respeito de minha pratica
docente. Isso porque todas as minhas vivéncias enquanto docente, até entao,
haviam se dado na &rea da educacao infantil. Ou seja, esse movimento, além
de me retirar da zona de conforto, também me direcionou para experiéncias
completamente diferentes das anteriores, e, principalmente, me possibilitou
algo muito importante para a formacdo docente: a ampliacdo do olhar critico

sobre a minha pratica.

Com o intuito de debater e aprofundar as discussbes que cercam a
nocéo de coeréncia dentro da educacéo, pretendo apresentar e analisar cinco
entrevistas realizadas com professoras formadas recentemente pela UFRGS,
no curso de Pedagogia. Essas entrevistas dialogam com tedricos, como Paulo
Freire e Mauro lasi, que apliam e guiam os estudos dessa pesquisa, no
sentido de verificar que tematicas podemos abordar a partir da afirmacéo de

que uma docéncia coerente € indispensavel a pratica educativa.
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2 TOMADA DE CONSCIENCIA

Apresento, nesta parte do trabalho, o contexto dos acontecimentos que
me direcionaram para esse estudo, identificando-o como 0 meu processo de
tomada de consciéncia. Esclareco, de antemao, que entendo a tomada de
consciéncia como a introducéo de determinado conhecimento na consciéncia ja
existente do sujeito, um dar-se por conta de algo. Concordo, plenamente, com
lasi (1999) quando ele explica que

Falamos em processo de consciéncia e ndo apenas consciéncia
porque ndo a concebemos como uma coisa que possa ser adquirida

e que, portanto, antes de sua posse, poderiamos supor um estado de
“nao consciéncia”. (I1ASI, 1999, p.14)

Segundo lasi (1999), existem diferentes niveis, etapas e/ou formas de se
caracterizar a consciéncia, entendida sempre como processo. Por ser um
assunto que demanda aprofundamento e ampla discussdo, sera tratado
novamente mais adiante. Atenho-me, portanto, nesse momento, a relatar o

contexto que deu origem a esse trabalho.

Como havia dito anteriormente, a experiéncia de estagio, realizada
também por meio dessa universidade, foi 0 que me motivou a pesquisar sobre
a importancia da coeréncia docente e suas implicacdes. Realizei esse estagio
em uma escola da rede municipal de Porto Alegre, durante o periodo de um
semestre. Como se tratavam de adultos (em maioria), julguei preferivel deixar
claro, para a turma, meus principios, minhas intencées, meus objetivos, enfim,

minha postura enquanto professora.

Logo nas primeiras semanas de estagio, consegui estabelecer um
didlogo aberto e solicitei que, como parte integrante do planejamento de
nossas aulas, as/os estudantes monitorassem meu comportamento,
observassem criticamente minha fala, minhas abordagens, meu
posicionamento, minha postura. Afinal, “...] todos nés aprendemos e
construimos conhecimento em grupo” (FREIRE, 2004, p. 22) e enxergando-nos

enquanto grupo, meu intuito era coloca-los nesse lugar de autonomia e
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responsabilidade pelos seus proprios processos de aprendizagem, incluindo a

avaliacdo do meu desempenho enquanto educadora.

Mesmo que nem todas e todos as/os estudantes tenham colaborado, a
principio, a proposta gerou resultado. Posicionavam-se sempre que eu passava
a discursar e monopolizar o uso da palavra, ou ainda, quando discordavam de
minha opinido. Observando, entdo, a participacdo crescente das/dos
estudantes em minha avaliagdo, me permiti o esquecimento parcial do meu
papel nesse processo: a reflexado autocritica. E, s6 fui dar-me por conta dessa
problematica quando, por uma grande mudanca no quadro de estudantes
(devido aos varios avancos® e novas matriculas que ocorreram ao longo das
primeiras semanas de aula), notei que, praticamente, ninguém mais me
questionava ou contradizia. Esses foram os principais fatores que me levaram

a perceber e admitir as incoeréncias que permeavam meu fazer docente.

Porém, quero deixar claro que nao percebi essa situacao sozinha em um
belo dia de sol ao encarar o céu azul. E de extrema importancia falar sobre o
gue/quem me auxiliou nesse processo de tomada de consciéncia. Primeiro, 0
qué: a existéncia de um terceiro olhar, um olhar propositalmente avaliador. Mas
quem? Minha orientadora de estagio. Ela foi quem me fez retornar a reflexao e
perceber as mindcias do meu comportamento incoerente. Nesse ponto, alias,
gostaria de destacar que, até aquele momento, s6 havia trabalhado com a
docéncia compartilhada. E a docéncia compartiihada nos permite esse
constante puxar de orelhas, ja que a reflexao ocorre de perspectivas diferentes.
Em seu trabalho de concluséo de curso, realizado no ultimo semestre, a colega
Rosangela de Oliveira (2016) apresenta um apanhado desse olhar especifico
sobre a pratica docente compartilhada, expondo falas de colegas e de sua
prOpria experiéncia com esse movimento. Sua pesquisa nos auxilia a
compreender como ocorre essa docéncia e por que ela auxilia no processo de
reflexdo individual. Se existe alguma dica que eu possa fornecer, antes de
qualquer debate, para auxiliar nessa busca pela coeréncia, € esta: sempre que

possivel, trabalhe com a docéncia compartilhada.

2 Avancar é a palavra utilizada, principalmente na EJA, para descrever o processo de troca de
turma e/ou nivel de ensino.
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Assim que minha atencdo voltou-se novamente para o0 modo como
estava agindo perante a turma, fui encontrando alternativas que me
auxiliassem no processo de retomada da coeréncia. Realizei, novamente, a
leitura da obra de Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia, onde ele nos
apresenta um conjunto de informacfes indispensaveis ao educador e a
educadora progressista. Obviamente, minha mudanca de postura foi a primeira
atitude a ser tomada, seguida da pratica de conversas informais com
estudantes ao final das aulas, buscando receber um feedback® parcialmente
avaliativo (digo parcialmente, pois a turma, infelizmente, ainda ndo se sentia a

vontade para me criticar com intensidade).

Foi entdo, nesse momento, que a necessidade da coeréncia docente se
destacou dentre tantos outros assuntos que discuti e estudei ao longo de minha
caminhada académica. A partir disso, resolvi aprofundar os conhecimentos e
leituras a respeito da consciéncia e da coeréncia quando ligados a educacao.
Por isso, todo o restante do trabalho surge com o intuito de compreender de
que forma esse processo de tomada de consciéncia e busca pela coeréncia
docente ocorre em determinado grupo de professoras formadas pela UFRGS
recentemente, contextualizando as vivéncias e demais questdes que surgiram

em paralelo com a pesquisa.

® Feedback — expressao da lingua inglesa utilizada para significar uma reac&o, ‘dar resposta’,
‘realizar parecer’, ‘retornar’ ou ‘dar retorno’.
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3 EM BUSCA DE OUTROS OLHARES

Meu foco de pesquisa esta ligado a experiéncia individual, a
perspectivas e visbes de mundo. Sendo assim, de forma alguma minha
pesquisa poderia ser quantitativa, investigando, por exemplo, quantas
professoras se comportam de maneira ‘X’ ou ‘y’ perante a questdo da
coeréncia. Nao ha como generalizar ou padronizar comportamentos e reacoes.
Buscando, entdo, uma investigacdo qualitativa, que, consequentemente, me
cologue em contato com as pessoas escolhidas para o estudo, optei pela
realizacdo de entrevistas. Entrevistas essas, guiadas por roteiro semi-
estruturado, possibilitando a existéncia de um didlogo flexivel, porém

direcionado a minha problemética.

3.1 ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS

Escolhi trabalhar com entrevistas por compreender que nelas, “...] a
relacdo que se cria € de interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia
reciproca entre quem pergunta e quem responde” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.
33). E, se tratando de pesquisa em educacdo, nada mais adequado que
trabalhar com esse compartilhamento de saberes e conhecimentos entre duas
ou mais pessoas. Para manter, entdo, a flexibilidade exigida na educac¢éo, nédo
poderia escolher outro formato que ndo o0 da entrevista semi-estruturada.
Trivifios entende por entrevista semi-estruturada

[...] aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados
em teorias e hiplteses, que interessam a pesquisa e que, em
seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas
hipéteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas
do informante. Desta maneira, o0 informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias
dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a

participar na elaboracéo do contetdo da pesquisa. (TRIVINOS, 1987,
p. 146)

Por isso, afirmo que as pessoas entrevistadas nesse trabalho possuem

grande e significativa participacao nas discussdes que serdo apresentadas.
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Observando que esse estudo visa a analisar a percepcdo da coeréncia em
diferentes individuos, ser4 por meio das entrevistas, principalmente, que
pretendo alcancar essa questdo. Elucido, ainda, que para garantir a reflexao
acerca de suas coeréncias e incoeréncias, ndo informei, anteriormente, aos
entrevistados, o foco de minha pesquisa. Para finalizar, considerando que
Trivinos (1987) afirma como ideal estabelecer de duas a cinco questdes base,

desenvolvi as trés que seguem:

1. Qual sua concepcédo de educacao? Como define ensinar e aprender?
Quais sao seus principios enquanto educadora?

2. Vocé poderia descrever momentos ou atividades em que seus
principios e/ou crengas tenham ocorrido? Esclareca.

3. Como vocé se enxerga enquanto professora perante suas convicgdes
pedagogicas? Vocé enxerga coeréncia entre o que voceé fala, escreve

e faz enquanto professora dentro de sala de aula?

3.2 SELECAO DAS ENTREVISTADAS

Para a realizacdo das entrevistas, meu primeiro passo foi fazer um
recorte de possiveis entrevistadas. Analisando sua disponibilidade,
envolvimento politico e desejo em fazer parte desse estudo. Esclareco, de
antemdo, que optei por entrevistar apenas, e exclusivamente, mulheres.
Primeiro, pelo fato do curso de Pedagogia se caracterizar como um Ccurso,
majoritariamente, frequentado por mulheres. Segundo, por valorizar minha
prépria caminhada enquanto discente e participante do movimento feminista,
visualizando a desvalorizagéo do curso e da profissao, por serem identificadas
como atividades femininas. E, por ultimo, por buscar destacar algumas das
diversas mulheres que realizaram essa caminhada ao meu lado, enfrentando,

cada uma, suas proprias lutas dentro da universidade. Mulheres estudantes e
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trabalhadoras, estudantes e maes, estudantes e militantes, estudantes e

professoras.

Além da questdo de género enquanto identidade, também foram varias
as questbes que surgiram para se considerar nessa primeira selecdo. Apos
reflexdes e conversas com colegas de profisséo, incluindo minha orientadora,
optei por entrevistar professoras recentemente formadas pela UFRGS no curso
de Pedagogia e que estivessem, no momento, atuando em sala de aula. Esses
dois critérios foram determinados por diferentes razfes: escolhi colegas recém
formadas por ter contato, ainda, com grande parte delas, e facilidade de acesso
as suas rotinas. Ja o outro critério estava praticamente intrinseco a qualquer
selecdo, levando em conta que minha pesquisa diz respeito a coeréncia na

experiéncia docente.

Definidos os critérios, passei a enviar mensagens (através do celular e
das redes sociais) para aquelas colegas que eu sabia que estavam atuando
como docentes no momento. Entrei em contato com oito mulheres e aguardei
por suas respostas, considerando que desejava um numero maximo de seis
entrevistadas. Foram seis respostas e cinco entrevistadas, pois uma das
professoras tinha dificuldades em disponibilizar um horério. Todas as
entrevistas foram realizadas ao longo de duas semanas em diferentes espacos
pertencentes ao Campus Central da universidade. As entrevistas foram
gravadas, apenas em audio, e posteriormente escutadas, analisadas e
transcritas, de forma parcial. Preferi ndo transcrevé-las integralmente por dois
motivos: algumas ficaram muito longas e consumiriam muitas horas de trabalho
‘ndo desenvolvido’, ainda cru, como afirmam Ludke e André (1986); e devido a
restricdo no ndamero de paginas, essas nao poderiam ser anexadas
integralmente ao trabalho. Por isso, incorporei trechos das falas das

professoras ao final desse estudo, como apéndice.
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3.3 PRINCIPIO DO DIALOGO

Considerando que meu papel como entrevistadora é “[...] garantir um
clima de confianca, para que o informante se sinta a vontade para se expressar
livremente” (LUDKE, ANDRE, 1986, p. 35), pedi as professoras que
escolhessem o local de nossa conversa. Ao encontrar, entdo, as entrevistadas,
antes de iniciar os questionamentos, expliqguei apenas que minha teméatica
envolvia a formacédo de professoras. Como disse anteriormente, minha
intencdo era fazer com que essas mulheres refletissem sobre seus préprios
processos de coeréncia no decorrer da entrevista. Inicialmente, todas se
identificaram, falando apenas seu nome e data de conclusdo do curso. Em
seguida, iniciei as entrevistas guiadas pelas trés questbes escolhidas. Todas as
conversas foram conduzidas pelas falas das professoras, fazendo com que

cada uma delas tivesse um tempo e direcionamento especifico.

Apresento aqui, um quadro com a relacgdo de nomes e datas de
conclusao de curso de cada entrevistada. Atentando para o fato de que todos

0s nomes sao ficticios, mantendo, assim, privadas as reais identidades de cada

uma.
NOMES FICTICIOS ANO/SEM. DE CONCLUSAO DE CURSO

Professora Luane 2016/1

Professora Ana 2016/1

Professora Lorelai 2014/1

Professora Kendra 2016/1

Professora Estrela 2016/1

E interessante enfatizar que todos os nomes acima relacionados foram
escolhidos pelas préprias entrevistadas, o que trds um carater pessoal ao

processo, destacando suas identidades. Tendo a metodologia definida, parto
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agora para a analise das pesquisas realizadas e das entrevistas,

estabelecendo um dialogo entre Freire, lasi e as professoras.
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4 TRILHANDO OS CAMINHOS DA INCOERENCIA

Busco agora, na parte que acredito ser mais extensa do trabalho,
apresentar um dialogo entre as minhas concepcdes de educacéo, relacionadas
a coeréncia docente, e as leituras e entrevistas que configuram a base de
pesquisa desse estudo. Portanto, nos capitulos que seguem, as discussfes se
dardo em torno de ampliar e debater os seguintes conceitos: consciéncia,

coeréncia e contradicao.

4.1 DAS FORMAS DE CONSCIENCIA

Refiro-me a consciéncia compreendendo a amplitude deste conceito e
ponderando as diferentes relacées que o0 mesmo pode abranger. Consciéncia €
uma palavra que pode ser abordada em diversas areas do conhecimento,
considerando que diz respeito ao ser humano e sua esséncia. Porém, como
seres semelhantes e, ao mesmo tempo, diferentes que somos, cada sujeito
compreende e interpreta determinadas palavras de maneira especifica,
segundo seu ponto de vista. Essa, alids, € uma das mais belas e intrigantes
caracteristicas de se viver em sociedade: poder compartilhar de diferentes
visées de mundo. Por isso mesmo, é de extrema importancia elucidar que a
base de minha concepcédo de consciéncia esta contida nos estudos que Mauro

lasi realiza, apoiado, principalmente, em Marx, Gramsci e Lukacs.

lasi afirma que a consciéncia deve ser observada como um processo,
sem que se julgue um estado inicial de ndo consciéncia ou, ainda, outro final
em que exista uma consciéncia plena. Por isso mesmo, seus escritos apontam
gue existem diferentes niveis de consciéncia e que s6 nos movemos para outra
forma quando vencemos a contradicdo da forma na qual nos encontravamos.
Entretanto, “o processo de consciéncia ndo é linear, pode e muitas vezes
regride até etapas anteriores” (IASI, 1999, p. 39). Vejamos como o0 autor os

identifica.
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A forma inicial de consciéncia, visualizada de maneira mais nitida na
primeira infancia, é aquela em que realizamos uma representacdo mental da
realidade concreta (IASI, 1999). Como sintetiza lasi, ndo € nada mais que “[...]
uma realidade externa que se interioriza” (IASI, 1999, p. 17). Porém, a visao
interiorizada ndo passa de um recorte absorvido como interpretacdo para
compreender o todo. A crianca toma para si as crengas e comportamentos dos
gue a cercam (em maioria seus familiares) e transforma isso em uma verdade
absoluta e inquestionavel. Nossas certezas passam a ser questionadas,
apenas, quando voltamos nosso olhar para as outras partes desse todo. E,
principalmente, quando nos deparamos com a contradicdo que questiona as
nossas verdades, como nesta situacao hipotética descrita por lasi:

Alguém, por exemplo, que acreditasse que trabalhando consegue-se
tudo o que se quer, mas passa a viver uma situacdo aonde, apesar
de trabalhar muito, ndo consegue o minimo para viver, vivencia uma
contradicdo que pode leva-lo a revolta. As relagbes atuais passam a
nao corresponder ao valor interiorizado, mas antes de fazer saltar
toda a concepg¢do de mundo, esta percepg¢do € vivida como um
conflito subjetivo, individual, que é compreendido tendo por base a
propria estrutura da primeira forma da consciéncia. (IASI, 1999, p. 32)

Partindo desse ponto, entdo, o sujeito, ainda refletindo de forma
individual, mas agora em contato com a sociedade, se percebe enquanto parte
integrante de um sistema que n&o funciona, exclusivamente, de acordo com
sua percepcao do mundo. De passivo e acomodado dentro de suas certezas
absolutas, o individuo caminha em direcéo a reflexdo e a revolta com relacéo
aquilo que perceba injusto. Nesse ponto, surge a segunda forma de
consciéncia, onde o sujeito transgride a alienacdo, que caracterizava a
primeira. Essa segunda forma de consciéncia se concretiza pelo movimento do
‘eu’ para o ‘n6s’, na identificagdo do individuo enquanto parte de um grupo, de
uma classe. E € ai que “a agao coletiva coloca as relagdes vividas num novo
patamar. Vislumbra-se a possibilidade de nédo apenas revoltar-se contra as

relacdes pré-determinadas, mas de altera-las” (IASI, 1999, p. 34).

Gostaria de relatar o depoimento de uma das entrevistadas que

exemplifica, nitidamente, como pode ocorrer esse movimento. A professora
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Estrela, que é uma mulher negra (a informacdo tem relevancia), contou,
durante nossa conversa, que ndo se enxergava como tal. Ela afirma, ainda,
que s6 passou a se perceber enquanto mulher negra quando essa
universidade, racista (ja que faz parte de uma sociedade também racista), a
imp0és este papel através de determinadas situacdes. Embora a consciéncia de
sua negritude tenha se dado em funcdo do preconceito sofrido dentro da
universidade, Estrela dedica a pessoa que é hoje & UFRGS. Afinal, atualmente,
uma questao indispensavel em seu curriculo, como professora, sdo os estudos
de histéria e cultura africana e afro-descente. Essa situacdo mostra de que

maneira pode ocorrer esse movimento, da passividade a acao.

Freire nos diz que “seria irbnico se a consciéncia de minha presenga no
mundo ndo implicasse ja o reconhecimento da impossibilidade de minha
auséncia na construcao da propria presenga” (FREIRE, 1996, p. 53). Ou seja,
conceber que fazemos parte da sociedade €, entdo, assumir responsabilidade
por essa participacdo. Por isso, ao transgredirmos nossa forma de consciéncia,
transgredimos, também, nossas atitudes perante a sociedade. Observemos,

agora, outra situacdo apresentada por lasi:

Uma mulher, por exemplo, submetida a condi¢cdes de opressdo em
casa, condenada aos trabalhos domésticos e ao cuidado dos filhos,
pode viver isto a vida toda como natural, portanto para ela, inevitavel.
Mesmo o desmoronar da idealizagdo na familia diante das condicdes
reais do cotidiano, pode gerar no maximo a revolta, a constatacao de
uma terrivel "sina". No entanto esta mesma mulher, num grupo onde
possa ver em outras companheiras a mesma sina, julgada somente
sua, sO sua, pode comecar a desenvolver uma agdo contra 0 que
considera injusto. (IASI, 1999, p. 34)

Nesse caso, podemos perceber a mesma situagdo vivida pela colega
entrevistada: uma pessoa que, em contato com semelhantes, se percebe,
enquanto individuo pertencente a um grupo, sofrendo determinada forma de
injustica. Porém, questiono: percebendo sua situacdo a partir do convivio em
grupo, essa mulher ou a professora Estrela poderiam colocar um fim a esses
acontecimentos agindo sozinhas? Sendo situa¢gfes que tocam um grupo ndo
seria necessario que o grupo tomasse uma atitude? Sim. E ai encontramos a

proxima forma de consciéncia: a consciéncia revolucionaria. E necessario que,
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individualmente, toda a classe perceba a injustica para que, no coletivo, uma

acao possa ser planejada. Segundo lasi:

Na passagem da consciéncia em si para a consciéncia revolucionéaria,
ou para si, abre-se uma importante contradicdo. Apesar das
alteracdes da consciéncia s6 poderem ser vivenciadas em nivel
individual, o processo de transformacdo que ira realiza-la é
necessariamente social, envolvendo mais que a acao individual, a de
classe. (IASI, 1999, p. 42)

A consciéncia revolucionaria se caracteriza, justamente, pela percepcéo
de que sozinho o individuo nada pode, nada transforma. Seguindo, entdo, essa
linha de raciocinio, trago outro relato das entrevistas. A professora Lorelai
construiu, ao longo de sua caminhada académica, principios que envolvem o
trabalho da autonomia e da democracia, bem como a desconstrucdo de
esteredtipos de género. Porém, dentro da escola em que ela trabalha
atualmente, suas ac¢bes sao limitadas pela falta de adesé&o das colegas de
profissdo a esse mesmo pensamento. Esse fato ocorre porque as outras
professoras ndo possuem a mesma concepcdo de Lorelai, ou, pior, elas
concordam, mas nada fazem a respeito. Dessa maneira, elas permanecem na

segunda forma de consciéncia.

Mas como € possivel permanecer ou retornar a segunda forma? Quando
compreendemos que uma Unica pessoa nao altera a sociedade sozinha,
encontramos duas opcfes: ou unimos forcas com nossos semelhantes,
caminhando para a consciéncia revolucionaria; ou permanecemos no fatalismo,
estagnando nossa agdo com afirmagdes como ‘nada mudard’, ‘as coisas
sempre foram assim’. E é essa dificuldade, essa incoeréncia, que ndo depende
apenas da professora Lorelai, por exemplo, que dificulta a mudanga, a
alteracao daquele espaco-situacdo. Sobre essa questéo lasi, nos diz que:

Os seres humanos fazem sua propria histéria, mas ndo a fazem da
forma como querem, pois agem sob circunstancias que estdo dadas
pelo desenvolvimento historico anterior. A contradicdo entre a
intengdo subjetiva e a materialidade na qual esta vontade terd que
agir, explode no individuo isolado como algo que parece
intransponivel. O problema é que para a tarefa em questédo, e em se

tratando de individuos isolados, na verdade trata-se de uma barreira
intransponivel. (1ASI, 1999, p. 45)
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Por altimo, lasi afirma que uma nova consciéncia sO sera possivel com a
modificacdo total de nossa sociedade atual, que é capitalista e patriarcal.
Afinal, mesmo fazendo parte de um grupo de individuos, existem limites que
nao conseguimos ultrapassar enquanto a forma de funcionamento da
sociedade néo for, também, alterada. O autor também cita a tomada de
consciéncia, compreendida como um amadurecimento da consciéncia ja
existente. A tomada de consciéncia, porém, ndo se trata de um acontecimento
isolado, que ocorre em tal dia e horario, mas constitui, também, um processo
que envolve determinado assunto ou conhecimento. Para Freire, a palavra
consciéncia significa assumir responsabilidade, como dito anteriormente, por
isso, ele discute intensamente a questdo do pensar certo, afirmando que
“‘pensar certo é fazer certo” (FREIRE, 1996, p. 35). Ambos os autores citados
compreendem a tomada de consciéncia como um refletir e agir sobre

determinado conhecimento, no caso desse trabalho, a questédo da coeréncia.

4.2 CONSTRUINDO A COERENCIA DOCENTE

Agora que ja explanei minhas idéias e concepgdes a respeito do
processo que constitui a consciéncia e a tomada de consciéncia, encaminho
minha escrita em direcdo a tomada de consciéncia da coeréncia e incoeréncia
docente. Compreendendo a coeréncia, claro, como item indispensavel ao
cotidiano da sala de aula. Nos trechos que seguem, apresentarei minhas
concepcgles a respeito da educacdo, do ser professora e da importancia da
coeréncia, ndo s6 no exercicio da profissdo docente, mas principalmente nela,

ja que é o foco da pesquisa.
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4.2.1 A educacao néo € neutra

Ao pensar sobre o verbo educar, é importante perceber que esse verbo
carrega Varios outros em sua significacdo. Falar; ouvir; olhar; conhecer; buscar;
refletir; estimular; compreender; questionar. E esses sao apenas alguns deles.
A educacdo deve ser compreendida de maneira ampla, como sendo
responsabilidade ndo apenas da familia, da escola, ou das professoras e
professores, mas sim de todas e todos que passam pela vida da crianca (assim
como de adolescentes e adultos). Portanto, a educacdo do sujeito ocorre
através de uma série de escolhas, op¢des, caminhos a se seguir ou nao,
constituindo-se, entdo, como um ato politico. Politica, nada mais é do que
optar, decidir, refletir e lutar por determinadas crencas, convic¢cdes ou
situacOes. Partindo desse pensamento, posso afirmar que ambas, educacgao e
politica, permeiam a formacado de todo individuo, ndo podendo uma existir sem

a outra.

Por exemplo, ao determinar que, eu Paula, vou ensinar esse ou aquele
conteudo, desta ou daquela maneira, assumo a educacdo como uma relacéo
de escolhas histéricas e politicas. Por isso, € cruel afirmar a neutralidade
(impossivel) da educacédo. Ndo ha como se educar individuos de forma neutra,
sem expor opinides, pensamentos ou posicdes a respeito do que se fala. Nos,
professoras e professores, ndo somos robds programados para inserir
conhecimento nas cabecas vazias de nossas educandas e educandos. Todos
possuem suas experiéncias e conhecimentos, e cabe a professora ou ao
professor estabelecer dialogo para que se permita construir outros saberes
dentro do espaco escolar. Sobre esta relacéo, entre educacédo e politica, Paulo

Freire nos diz que:

A educagédo nédo vira politica por causa da decisao deste ou daquele
educador. Ela é politica. Quem pensa assim, quem afirma que é por
obra deste ou daquele educador, mais ativista que outra coisa, que a
educacdo vira politica, ndo pode esconder a forma depreciativa como
entende a politica. (FREIRE, 1996, p. 108)
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Tampouco pode esconder a concepcao limitada de educacdo. As
pessoas se acostumaram a relacionar, de maneira direta, politica com partidos
e bandeiras. Como bem colocou Freire, essa nada mais é, que uma maneira
depreciativa de se compreender a politica, uma maneira limitada. Atualmente,
inclusive, a educacédo vem travando batalha intensa contra individuos que
insistem em afirmar que a escola tornou-se doutrinadora de ideias ao permitir a
entrada dessa politca nas salas de aula. O projeto de lei®, muito
oportunistamente intitulado Escola sem Partido busca justamente, convencer a
populacdo da necessidade de uma educacédo neutra. Digo mais, da existéncia

da possibilidade desta neutralidade, Freire nos chama atencgéo ao dizer

[...] que nunca precisou o professor progressista estar tdo advertido
quanto hoje em face da esperteza com que a ideologia dominante
insinua a neutralidade da educacé@o. Desse ponto de vista, que é
reacionario, o espaco pedagodgico, neutro por exceléncia, € aquele
em que se treinam o0s alunos para praticas apoliticas, como se a
maneira humana de estar no mundo fosse ou pudesse ser uma
maneira neutra” (FREIRE, 1996, p. 95-96)

O dito projeto, apelidado por movimentos contrarios como Escola da
Mordaca, existe desde 2003 e ja foi aprovado em dois Estados e Varios
municipios, o que causa preocupacdo. O projeto afirma que professores
revoluciondrios e progressistas estdo a doutrinar as/os estudantes segundo
praticas marxistas culturais, incitando 0 comunismo nas escolas.
Aparentemente, trata-se de um projeto maravilhoso, que defende a liberdade
de crencas das/dos estudantes, acaba com a doutrinacdo ideoldgica (politica,
de etnia e de género) e fiscaliza’ professores que se aproveitam da tal
‘audiéncia cativa dos estudantes’ (como se esses fossem as tais tabulas rasas

platbnicas, onde inserimos ideias e pensamentos).

Porém, a aprovacdo de tal projeto faria com que, na verdade (leia-se
minha verdade, jA& que ndo existem verdades universais e absolutas), a
democracia e o pensamento critico fossem excluidos do espaco escolar, ja que

os professores poderiam ser denunciados (anonimamente) por demonstrarem

* PROJETO DE LEI DO SENADO — PLS n° 193, de 2016, de autoria do Senador Magno Malta,
disponivel em: https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/125666
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suas opinides em sala de aula. Nao podendo combater as mais perversas
formas de racismo, preconceitos religiosos e de género, ja que ndo poderiam
ferir as crencas das familias, nossas criancas, entdo, seriam educadas dentro
de um sistema assumidamente preconceituoso, reprodutor de desigualdades,
desrespeitando as diferencas. Em suma, a educacao brasileira sofreria 0 maior
retrocesso das Ultimas décadas, ou da historia. Para combater esse projeto de
lei, conscientizando a populac&o, nasceu o ja crescente movimento Escola sem

Mordaca®.

Por isso, devemos permanecer na luta contra tais absurdos, mantendo a
coeréncia com nosso papel de educadores progressistas. Falar de extinguir
partidos (entendidos aqui como politica) das escolas ja € uma opc¢ao politica.
Percebendo que toda opc¢ao € politica, enxergamos 0s reais interesses por tras
de tal projeto. Seus dois grandes pontos sdo: impedir a propagacdo das
ideologias ditas de esquerda, e dar fim ao que chamam de ‘ideologia de
género’. Essa, os defensores do projeto ndo admitem, mas nada mais é do que
uma invencgdo de suas mentes elitistas. Afinal, o que defendemos nas escolas
€ a desconstrucdo de esteredtipos de género, pois, assim como a professora
Lorelai, acredito que temos de problematizar brinquedos, vestimentas e cores
qgue sao, cotidianamente, associadas a meninos ou meninas. Essa é uma luta
para que as criangas possam brincar com qualquer brinquedo, pintar com
qualquer cor; para que meninas nao sejam vistas e educadas para serem
submissas, excessivamente vaidosas e dependentes; para que meninos nao
sejam proibidos de expressarem suas emocdes e aprendam a respeitar as
meninas, enxergando-as como seres tao inteligentes e capazes quanto eles.
Mas, os defensores desse projeto acreditam que nosso real intuito é apresentar
as criancas a possibilidade de escolherem sua opcao sexual, tendendo a
homossexualidade, j& que compreendem a orientagdo sexual como uma
escolha, uma opcao pela rebeldia. Devemos permanecer atentos a projetos

como esse, que aparentam encerrar ideologias. Como nos diz Freire:

® Consulta ao portal GOOGLE informa que existem aproximadamente 282.000, resultados
obtidos em 0,49 segundos para o tema: Escola sem mordagca. Disponivel em
https://www.google.com.br/webhp?sourceid=chrome-instant&ion=1&espv=2&ie=UTF-
8#qg=escola%20sem%20morda%C3%A7a
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E exatamente por causa de tudo isso que, como professor, devo estar
advertido do poder do discurso ideoldgico, comecando pelo que
proclama a morte das ideologias. Na verdade, s6 ideologicamente
posso matar as ideologias, mas é possivel que ndo perceba a
natureza ideoldgica do discurso que fala de sua morte. (FREIRE,
1996, p. 129)

Relacionando agora, essas questdes com as entrevistas realizadas, cito
a professora Luane. Em nossa conversa, ela relatou como principio
fundamental de sua pratica a promocgdo da formacdo critica das/dos
estudantes, chamando atencdo para a importancia de desenvolver a
capacidade dos alunos de questionar o que estd dado como certo pela
sociedade. Afinal, o que é certo hoje, pode ndo ser amanha. A fala de Luane
surge de forma contraria ao projeto citado anteriormente. Ela enxerga a
educacio como ferramenta para a reflex&o e a liberdade de pensamento. E um
direito, garantido pela constituicdo, a liberdade de expressao, por exemplo. E
cabe a nos, professoras e professores, fazer com que as/os estudantes tenham
conhecimento de seus deveres e direitos, capacitando-os para exercé-los,
como cidadaos que sao.

A educacao, portanto, deve ser um processo essencialmente critico e
politico. Se todos aceitam as regras, as normas e as decisdes sem
guestionamento, deixam de ser parte atuante da sociedade, deixam de exercer
seus papeis de cidaddos. No caso dessas escolas ‘sem partido’, estudantes
ndo teriam voz além da voz do principio da delacdo andnima. Professoras e
professores seriam vigiados e o ambiente produtor de conhecimento, ambiente
laico e democratico que nossa constituicdo e a LDB tanto defendem, seria
extinto. E nada poderia ser feito, afinal, defender seu ponto de vista ou expo-lo
seria doutrinagdo. Para finalizar (temporariamente) essa discussao, coloco a
seguinte reflexdo: quais sdo 0s motivos que nos levam a crer que uma
padronizacdo do ensino seria a melhor opcdo para a formacédo das criancas e
dos jovens em um pais tdo diverso quanto o Brasil? Ou ainda, enquanto
professores, seria possivel que trabalhassemos apenas o0s conteudos

presentes nos livros didaticos sem problematiza-los de forma alguma?
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Por que ndo discutir as implicacBes politicas e ideolégicas de um tal
descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de
classe embutida neste descaso? “Porque, dira um educador
reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada que ver com
isso. A escola ndo é partido. Ela tem que ensinar os conteldos,
transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos.”
(FREIRE, 1996, p.32)

4.2.2 A constante contradicdo humana

Paulo Freire define coeréncia como sendo a corporificagéo da palavra
pelo exemplo, e é nessa idéia que apoio minha compreensdao da palavra
coeréncia. Como argumentei anteriormente, toda educacdo € politica,
construida por opgfes e escolhas que direcionam a préatica docente. Por isso

mesmo

A gquestdo da coeréncia entre a op¢ao proclamada e a préatica € uma
das exigéncias que educadores criticos se fazem a si mesmos. E que
sabem muito bem que néo € o discurso o que ajuiza a prética, mas a
pratica que ajuiza o discurso” (FREIRE, 1989, p. 16)

Quando lemos educadores criticos, temos de compreender que ai se
insere uma palavra ndo colocada que amplia a compreensao para educadores
auto-criticos. Essa é a tarefa educadora mais dificil e complexa, a meu ver:
refletir sobra a prépria pratica de maneira critica, observando falas e atitudes,
dispondo-se a mudanca. Nao podemos permitir que nossas idéias sejam
impostas a turma de maneira a nos tornarmos os tais doutrinadores que o
projeto, citado no item anterior, afirma existirem. A educadora e o educador
devem estar em constante movimento, apercebendo-se enquanto parte
integrante do processo de aprendizagem, nunca dominante. Devemos ter
ciéncia de que “o erro na verdade nao é ter um certo ponto de vista, mas
absolutiza-lo e desconhecer, que mesmo do acerto de seu ponto de vista, é

possivel que a razédo ética nem sempre esteja com ele” (FREIRE, 1996, p. 16).

Ou seja, se sou uma professora declaradamente progressista, que luta e
defende a democracia, tenho de saber que “tdo importante quanto o ensino dos

conteudos é a minha coeréncia na classe. A coeréncia entre o que digo, o0 que
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escrevo e o que fago” (FREIRE, 1996, p. 101). Nesse ponto a/o docente
encontra uma grande barreira, existente na vida de todo ser humano: a
contradicdo. A contrariedade é constante na vida humana. E quase impossivel
gue sejamos total e completamente coerentes com nossas crencas, falas e
pensamentos. Hoje afirmamos que o ovo é prejudicial a saude e deixamos de
comé-lo, entdo amanha algum cientista descobrira seus beneficios, novamente,
e voltaremos a consumir ovos. Assim € nossa sociedade, 0 que antes era

proibido, hoje € licito. Estamos em constante modificacao.

Uma das maiores dificuldades de se manter a coeréncia, é o fato de
nossas crencas irem contra aquilo que ja esta determinado. Por exemplo, a
professora Kendra relatou que, em seu estagio obrigatério do curso, prezava
imensamente pela interdisciplinaridade. Sendo assim, organizou seu
planejamento com atividades que unissem o ensino da Matemética ao ensino
da Lingua Portuguesa. Porém, quando o apresentou a professora titular da
turma, ela ndo aceitou, exigia que Kendra delimitasse quais atividades
correspondiam a cada disciplina. Felizmente, a professora Kendra conseguiu
esclarecer sua intencao e explicar cada atividade para a professora titular, que
entdo, aceitou o plano de aula. Mas, em todas as escolas, encontramos
barreiras que nos amarram, que nos limitam e nos levam a incoeréncia. Por
iISSo mesmo que Freire nos apresenta a ideia de que professoras e professores
ditos conservadores tendem a manter mais facilmente a coeréncia. Afinal, sua
tarefa € apenas a de manter as coisas exatamente como estdo colocadas em
nossa sociedade, tradicionalmente conservadora. Sobre essa dificuldade,

Freire ainda diz que

Nem sempre, infelizmente, muitos de nés, educadoras e educadores
que proclamamos uma opcao democrdtica, temos uma pratica em
coeréncia com o nosso discurso avangado. Dai que o0 nosso discurso,
incoerente com a nossa pratica, vire puro palavreado. Dai que, muitas
vezes, as nossas palavras “inflamadas”, porém contraditadas por
nossa pratica autoritaria, entrem por um ouvido e saiam pelo outro -
os ouvidos das massas populares, cansadas, neste pais, do descaso
e do desrespeito com que h& quatrocentos e oitenta anos vém sendo
tratadas pelo arbitrio e pela arrogancia dos poderosos. (FREIRE,
1989, p. 16)
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Esse € um dos motivos pelo qual a educacdo néo evolui em seu formato,
e as classes mais pobres da sociedade continuam presas a sua realidade.
Temos dificuldade em estabelecer um didlogo com a periferia, deixamos que o
debate (que pertence mais a ela, periferia, que a nds) permaneca puramente
académico, contido dentro dos portdes da universidade. Justo nds, professores
revoluciondrios que defendem a educacdo publica e de qualidade. Por que
tamanha dificuldade de agir de acordo com as ideias que proclamamos se €,
exatamente isso, que nos afasta da coeréncia? Porque coeréncia ndo €&, por
exemplo, apenas afirmar que defendo uma educacéo popular e me posicionar
favoravel a isso em um debate ou conversa informal. E, principalmente, agir

para que essa educacao se concretize, ir as ruas e brigar por essas ideias.

E é por ‘dar trabalho’ que a coeréncia é tdo complexa, tao dificil. Ela
exige reflexdo autocritica e acdo sobre essa reflexdo, exige esse movimento
constante de perseguicdo da mudanca. Por isso, mais importante que
compreender a necessidade da coeréncia docente, é reconhecer em si préoprio
a incoeréncia que existe. Somente professoras e professores que se
reconhecem incoerentes podem buscar a coeréncia, pois saberdo onde a

mudanca é necessaria, € ela o é.

4.2.3 Da Concepcéao ao Exercicio

Até esse ponto do texto, expus algumas questbes demonstrando que,
para pensarmos a coeréncia € preciso, antes de qualquer coisa, definir nossa
concepcao de educacdo, nossos principios e objetivos enquanto docentes.
Estabelecidas essas demandas podemos passar a refletir sobre planejamento,
atividades e avaliacbes. Constituindo-nos enquanto educadores. Estando
(atuante) em sala de aula, entdo, poderemos refletir sobre a coeréncia que
possuimos ou ndo em nossa pratica. Como dito anteriormente, sé a professora
que se observa criticamente, enxergando sua incoeréncia, podera buscar e

lutar pela coeréncia em sua pratica. Agora, sobre esse reconhecimento da
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incoeréncia em si, trago alguns exemplos de caminhada construidos no diadlogo

com as entrevistadas.

Primeiro, coloco a situacdo da professora Ana, que relatou imensa
frustracdo e angustia ao ingressar na escola com diversas ideias progressistas
e se deparar com uma escola tradicional. Inicialmente, ela teve dificuldade de
visualizar caminhos para se manter firme em suas ideias, ja que nao
recebemos muitos exemplos praticos na faculdade. Percebeu-se, entdo, em
situacbes onde agia contrdria as suas crencas. Em dado momento, a
professora declarou ter dificuldade em ‘dominar’ a turma (que é muito agitada)
durante as atividades. Sem saber como agir, acabava solucionando o
‘problema’ de maneira tradicional, negociando minutos de intervalo, por
exemplo. Esses pequenos momentos e atitudes que tomava, sob pressao,
acabavam deixando sua mente em conflito, fazendo-a repensar sua pratica.
Para a professora Ana, a melhor solucdo € a troca. Ela conversa com colegas
da escola em que trabalha e busca dialogar com outras professoras que
trabalham com turmas na mesma faixa etaria que a dela para verificar
exemplos de atividades, recursos e atitudes que possam ajudar com a sua

turma.

Sao muitas as professoras que, recém chegadas a escola, se deparam
com dificuldades para realizar atividades e, sem saber para que lado direcionar
sua pratica, elas acabam recorrendo ao tradicional. Mas sera que sao
totalmente ruins essas atividades e praticas? Sera que realizar o diferente
apenas por ser o diferente ndo pode ser ainda pior? Outra entrevistada nos

auxilia a refletir sobre essa questéo, a professora Kendra.

A professora Kendra é extremamente engajada politicamente e sempre
foi ativa dentro da universidade. Sua militancia tem longa caminhada e seus
principios demonstram a firmeza de suas ideias. Porém, ela também afirmou
gue realiza algumas atividades tidas como tradicionais. Sua opinido é de que
sempre devemos refletir, inclusive sobre nosso excesso de ‘aversdo’ ao
tradicional, que pode ser util para determinada turma. Cada classe € uma
classe, por isso, ndo existem receitas quando falamos de educacgéo. lasi nos

diz que, quando amadurece sua consciéncia “o individuo esta apto a aceitar a
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realidade, assumindo sua impoténcia diante de relacdes estabelecidas e pré-
determinadas. Por isso, o individuo que se torna consciente é, antes de tudo,
um novo individuo em conflito” (IASI, 1999, p. 43-44). Temos de manter o olhar
critico, ndo sé sobre nossa pratica, mas sobre nossas concepcdes também,

mantendo-nos em constante movimento e transformacao.

Inclusive, a professora Luane nos tras uma reflexdo muito importante a
esse respeito: lembra-nos da fala de Freire sobre o perigo de estarmos
demasiado certo de nossas certezas, de nos acomodarmos em nossas
verdades absolutas e universais, retornando a primeira forma de consciéncia
qgue lasi nos apresenta. Por isso, é de extrema importancia que possamos
praticar o movimento de reflexdo-agéo-reflexdo. Onde, inicialmente, refletimos
sobre nossa concepcgao, o que acreditamos ou nao com relacdo a educacao.
Entdo, agimos. Vamos para a sala de aula e tentamos manter essas ideias,
agora na pratica. Depois, de acordo com as situacdes que ocorrem, passamos
a refletir, ndo apenas sobre nossas ac¢des, mas também sobre nossas crencas,
nossas opinides e posicionamentos. Temos de manter o questionamento
constante, realizando mudancas em nossas atitudes, mas também, no campo

das ideias.

A coeréncia é, portanto, um constante aprendizado, um manter-se em
movimento. Criar lacos diretos entre o pensar, o falar e o agir, construindo um
circulo de reflexdes que nos leva a uma eterna mudanca. Assim como nao
existem individuos totalmente coerentes, nao existem professoras ou
professores totalmente coerentes. Mas, existem aqueles que possuem
tamanha incoeréncia, que acabam transformando-se em docentes hipdcritas,
nada mais. Criar lacos diretos entre o pensar, o falar e o agir, construindo um
circulo de reflexdes, € o que nos leva a uma eterna mudanca. Como a utopia, a
coeréncia € uma busca, € inalcancavel, e como a consciéncia ndo pode existir

solitariamente, é coletiva.
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5 DIALOGANDO COM AS ENTREVISTADAS

A questdo central do meu estudo surgiu com o intuito de observar e
analisar as diferentes visbes que estudantes egressos do curso de Pedagogia
da UFRGS possuem acerca da coeréncia na relacdo discurso-pratica, sua
importancia e o processo de construcdo pessoal que cada um desenvolve para
manté-la. Por isso, trilhei esse caminho de definicdo e apropriacdo de
conceitos, dialogando as ideias e pensamentos que construi ao longo de minha
caminhada discente-docente com a interpretacdo dos autores estudados e das
falas das colegas entrevistadas. Ao tratar dessa andlise triangular de dados

gue ocorre em pesquisas qualitativas, Trivifios (1987) afirma que

Esta analise interpretativa apoiar-se-a em trés aspectos
fundamentais: a) nos resultados alcancados no estudo (respostas dos
instrumentos, idéias dos documentos, etc); b) na fundamentacéo
tedrica (manejo dos conceitos-chaves das teorias e de outros pontos
de vista); ¢) na experiéncia pessoal do investigador. (TRIVINOS,
1987, p. 173)

Por isso, avalio ser de extrema importancia apresentar, separadamente
e de maneira mais profunda, as principais reflexdes trazidas por essas
mulheres ao longo de suas entrevistas. Com foco em suas experiéncias, darei
continuidade, nos itens seguintes, as discussfes acerca da coeréncia docente.
Para facilitar a compreenséao, dividi o texto em dois momentos: no primeiro,
identifico questbes pessoais das professoras; ja no segundo, realizei uma

analise dos relatos das entrevistadas enquanto grupo.

5.1 PERSPECTIVAS DA CONTRARIEDADE

Nessa primeira parte, busco apresentar, através de seus relatos, as

cinco professoras que foram entrevistadas, de maneira individual. Expondo
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pensamentos e alguns excertos das falas dessas mulheres, pretendo

transparecer suas identidades.

Comeco pela professora Luane. Ela acredita que a educacdo deva ser
libertadora, que o conhecimento deve partir das/dos estudantes. Apresenta
como um de seus principios “[...] desenvolver a criticidade dos alunos, com
respeito a diversidade e contra a discriminagdao” (LUANE, 2016). Sobre sua
relagdo com a coeréncia, Luane afirma que consegue alcancé-la em parte, pois
nem sempre é facil. “E uma reflexdo diaria que se faz, porque as vezes, a
gente cai sim nessa contrariedade” (LUANE, 2016). Realmente, é dificil chegar
aguilo que néo possui um fim, como a busca pela coeréncia, mas a professora
acredita que temos de permanecer abertos a mudanca, pois ela deve ser

constante.

A professora Ana se apresenta como uma pessoa aflita, em constante
conflito com acbes que tem de tomar. Sua visdo sobre a educagcao abrange
questbes muitas vezes esquecidas no espaco escolar. Ela acredita que
devemos “Educar para a vida, [...] pra lidar com os sentimentos, com situacdes
do dia a dia, com conflitos, com ansiedade” (ANA, 2016). Quando perguntei
sobre sua coeréncia em sala, ela disse: “N&o consigo, € bem dificil. A gente
sabe que nédo é o ideal, que o tradicional ndo atinge a todos, ai a gente chega
la e ndo consegue fazer diferente, acaba pegando o pronto” (ANA, 2016). Ana
fala muito sobre essa pressao que nos leva ao comodismo nas escolas. Sua
atitude para continuar caminhando em direcdo a coeréncia € manter o dialogo
com as criancas e com o0s demais professores, trocando experiéncias e

conhecimentos.

Lorelai possui uma percepcao mais ampla do conceito de educacéo. Ela
afirma que “[...] todos os espacos educam, a escola € sO0 mais um desses
espacos” (LORELAI, 2016). Pensando sobre a sociedade e a familia, ela relata
sua dificuldade de manter a laicidade na escola onde trabalha atualmente,
onde todas as turmas rezam antes das refeicbes. “Eu tento ser um pouco
coerente com o que eu acredito, porque eu acho que existem espacos para
isso, instituicdes religiosas, ndo a escola” (LORELAI, 2016). Por fim, a

professora comenta o fato de ndo conseguirmos alcancar a coeréncia plena por
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viver em sociedade, com diferentes visées de mundo, opinides e crencas. “[...]

eu percebi que a gente, sozinha, ndo muda nada” (LORELAI, 2016).

Para a professora Kendra, € essencial que tenhamos consciéncia de
nossa responsabilidade enquanto educadoras. “Tu deve perceber que é
responsavel pelo processo de ensino-aprendizagem” (KENDRA, 2016). Somos
nos que damos, ou ndo, voz aos estudantes, que entregamos o0 conhecimento
pronto ou o construimos engquanto grupo com nossa turma. Porém, as vezes
“Tu acha que é muito revolucionario e te pega praticando algumas coisas que
sao tradicionais. Mas, pra quem é aberto, vai pensar: sera que isso € tdo ruim?”
(KENDRA, 2016). E é assim que ela pensa que temos de seguir: sempre
guestionando nossas certezas. Kendra diz que, enquanto professor, tu deves
“‘Estar aberto para refletir tua préopria pratica e ser critico de ti mesmo”
(KENDRA, 2016).

Estrela acredita que “Educacdo é respeitar a diferenca do outro, o tempo
do outro” (ESTRELA, 2016). Por isso, a professora tem, muito presente em
seus planejamentos, questdes ligadas a diversidade, principalmente étnico-
raciais. Ao tratar desse assunto, Estrela relata que “Isso foi muito dificil, me
colocar nessa posicao que hoje eu estou, pelo fato de que eu também nao me
enxergava enquanto negra” (ESTRELA, 2016). Por isso, passou a abordar
sempre que possivel essa tematica. E, quando perguntei sobre sua coeréncia,
Estrela foi mais otimista que as outras professoras ao afirmar “Acho que sim,
eu tenho coeréncia. Mas tenho que estudar muito pra continuar” (ESTRELA,
2016).

Esses sdo apenas alguns dos posicionamentos e pensamentos
apresentados pelas professoras durante as entrevistas. Escolhi mostrar o
quadro sintese das entrevistas em apéndice, e ndo no corpo do texto, para
permitir ao leitor mais uma aproximacdo as manifestacbes de tomada de
consciéncia das entrevistadas, na medida de sua curiosidade. Elucidei pontos
especificos das falas das professoras, justamente para que pudéssemos
observar como as pessoas, inclusive formadas por uma mesma universidade,

raciocinam de maneiras diversas. Influenciadas por suas experiéncias, pelo
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meio, por suas crengas, observemos quantos diferentes assuntos surgiram ao

longo das entrevistas. Segundo Ludke e André, isso ocorre

Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde néo
ha a imposicdo de uma ordem rigida de questbes, o entrevistado
discorre sobre o tema proposto com base nas informacfes que ele
detém e que no fundo sdo a verdadeira razdo da entrevista. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 33-34)

Essa flexibilidade auxilia no processo de verificar a opinido exclusiva do
sujeito, sem questbes tendenciosas ou com possibilidades limitadas de
resposta. E isso nos leva ao préximo item, onde olho para as entrevistas

enguanto conjunto, destacando o que foi comum a todas elas.

5.2 CONSCIENCIA DAS INCOERENCIAS

Esse é 0 momento em que, apds observar e analisar as falas das
colegas de profissao, faco uma apreciacao critica dos tracos que me saltaram
aos olhos. Apresento, entdo, duas questfes centrais que foram encontradas
em todas as entrevistadas, ramificando-se em outros apontamentos, também

interessantes, agregados, portanto, a discussao.

O primeiro ponto que destaco é o fato de que todas as professoras
assumiram nao haver uma coeréncia completa em sua préatica. Algumas até
afirmaram sua incoeréncia utilizando essa palavra deliberadamente, outras
apenas indicaram o mesmo, afirmando que precisam ‘continuar buscando’ a
coeréncia. Cada uma, da sua maneira, possui total nocdo da necessidade,
importancia e dificuldade dessa tarefa dentro da sala de aula. Essa € uma das
formas de consciéncia citadas por lasi. Ocorre quando, fazendo parte (e
identificando-se como tal) de um coletivo, a pessoa passa a refletir sua
realidade enquanto grupo, nesse caso, grupo de educadoras. Se observarmos
atentamente, por meio da fala direcionada as contrariedades vividas em suas

experiéncias, as cinco mulheres admitem sua incoeréncia. Ou seja, ha
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experiéncia docente, identificando-se como pertencente a uma determinada
classe, abriu-se espaco para a reflexdo. Mas a reflexdo permanece na
consciéncia individual, e como suas esséncias sao diferentes, 0s sujeitos
continuam a possuir distintos conhecimentos que transbordam na utilizacédo
das palavras. Por isso, € importante definir as escolhas que cada professor faz
para melhor conhecé-lo, e sé entdo, poder observar sua aproximacdo com a

coeréncia.

Coeréncia que jamais podendo ser absoluta cresce no aprendizado
gue vamos fazendo pela percepcdo e constatagdo das incoeréncias
em que nos surpreendemos. E descobrindo a incoeréncia em que
caimos que, se realmente humildes e comprometidos com sermos
coerentes, avancamos no sentido de diminuir a incoeréncia.
(FREIRE, 1993, p. 46)

A questao da contradicdo como incoeréncia surgiu em todas as falas: “A
gente se depara com as controvérsias” (LUANE, 2016); “Eu acabo pensando
em solugdes que eu achava totalmente errado fazer” (ANA, 2016); “Apesar de
termos nossos principios, nem tudo a gente consegue colocar em pratica”
(LORELAI, 2016); “Tu acha que € muito revolucionario e te pega praticando
algumas coisas que sao tradicionais” (KENDRA, 2016); “Pelo fato de que eu
também ndo me enxergava como negra” (ESTRELA, 2016). Isso demonstra
que, como seres humanos, todos passamos e continuaremos a passar pela

experiéncia da contrariedade.

E, é exatamente isso que lasi nos apresenta como transicdo de uma
forma de consciéncia a outra. Nesse processo é que, todas nos, professoras,
nos encontramos com relacdo a docéncia. A preocupacdo que a maioria das
entrevistadas demonstra com o ‘n&o ser tradicional’ ja qualifica esse processo.
Principalmente a colega Kendra, que avanca a reflexdo para questionar nossa
certeza de que tudo que é dito tradicional deva ser, necessariamente, algo

negativo.

Chego, entdo, a segunda reflexdo realizada com a observacdo das
entrevistas: a importancia e influéncia da experiéncia individual na formacao

docente. Uma de minhas entrevistadas relata grande mudanca em suas
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perspectivas de mundo a partir de vivéncias académicas: “[...] eu também néo
me enxergava como negra, [...] agradegco muito a essa universidade racista”
(ESTRELA, 2016). Outra entrevistada, Luane, apresenta claro envolvimento de
seu perfil de professora com professores da universidade que, para ela, eram
modelo de coeréncia. Todas atentam para a incoeréncia no que as toca. Sendo
contra 0 senso comum e o que é tradicional em nossa sociedade, ndo posso
me permitir, de maneira alguma, realizar aulas tradicionais sem um minimo de
reflexdo critica: “A gente sabe que néo é o ideal, que o tradicional ndo atinge
todos” (ANA, 2016). Ou ainda, se defendo uma escola laica ndo posso permitir
que as criancas rezem antes das refeicbes dentro de uma escola publica: “Eu
tento ser um pouco coerente com o que eu acredito, porque eu acho que
existem espagos para isso, instituicdes religiosas, nao a escola.” (LORELAI,
2016).

Produzir a reflexao critica nos alunos “Pra que ele (aluno) reflita sobre
aquilo, compare com o que ele ja sabia, goste e transforme em conhecimento”
(KENDRA, 2016) é tdo essencial quanto a reflexdo autocritica. A professora
Luane me chamou atencéo para a questdo do pensar certo, quando Freire diz
gue devemos estar sempre incertos de nossas certezas, afirmando que “A
mudanga tem que ser constante” (LUANE, 2016). Por isso, temos de estar
sempre dispostos, abertos a novas possibilidades, conceitos, ideias, certezas.
Sabemos que “E preciso aprender a ser coerente. De nada adianta o discurso
competente se a acdo pedagoégica € impermeavel a mudancas” (FREIRE,
1996, p. 12). E, além dessas mudancas, temos sempre que refletir sobre o
papel social da professora e do professor. Sobre nosso impacto sobre as
educandas e os educandos. Nosso planejamento e nossos principios devem
ser guiados pelos estudantes, por suas necessidades, pois, tdo importante
quanto a reflexdo autocritica, € a producdo dessa mesma reflexdo critica nas
alunas e nos alunos “pra que ele (aluno) reflita sobre aquilo, compare com o
que ele ja sabia, goste e transforme em conhecimento” (KENDRA, 2016).
Nossa vivéncia na escola deve dialogar com toda a comunidade escolar,
pensando sempre, nos estudantes. Por isso, também é indispensavel que a
professora conscientize o contraditorio, que produza transformacdo em si e no

outro, afinal, “a gente sozinha ndo muda nada” (LORELAI, 2016). E, acredito
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que esse “[...] € 0 nosso papel, ser problematizador, fazer pensar.” (KENDRA,
2016).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Apoés tamanha discussdo e amplo debate acerca da coeréncia docente,
sua implicagcdes e semelhancas com a utopia, existem algumas poucas
guestdes que merecem destaque. Primeiro, a consciéncia de que a educacao
€, essencialmente, politica e ndo ha a possibilidade de concebé-la com
neutralidade. Toda opcdo, escolha, preferéncia ou opinido carrega um
posicionamento. E € isso que nos torna seres sociais e politicos. Por isso, “O
que temos de fazer, entdo, enquanto educadoras ou educadores, é aclarar,
assumindo a nossa opcao, que € politica, e sermos coerentes com ela, na
pratica” (FREIRE, 1989, p. 16). Vimos essa questdo ao perceber que as
professoras entrevistadas preocupam-se mais com a coeréncia no que as toca,

nas questdes que sdo, nitidamente, bandeiras de suas caminhadas.

Outra questdo que cabe ser pontuada € a concepc¢do de consciéncia.
Sempre presente no sujeito, porém, em diferentes formas, compreendendo que
a reflexdo consciente ocorre no ambito individual, mas apenas quando ha
contato com o coletivo. Afinal, ndo existe mudanca de perspectiva, de olhar, ou
de comportamento, se o sujeito se mantiver isolado dos demais integrantes da
sociedade. Isso me remete a experiéncia, a necessidade e a importancia que o
convivio social possui, considerando ainda, que todos 0s espacos e grupos nos
constituem, nos educam. As experiéncias relatadas nas entrevistas
demonstram exatamente essa questdo, que cada professora construiu e
permanece na construcao de seu perfil profissional com base em suas proéprias

vivéncias.

A reflexdo constante e critica sobre nossa pratica pedagoégica é o
caminho mais Obvio as mudancas necessarias para que permanegcamos em
movimento. Freire afirma que “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacdo Teoria/Préatica sem a qual a teoria pode ir virando bla-bla-
bla e a pratica, ativismo” (FREIRE, 1996, p. 24). E sdo esses cuidados que
temos de ter. Nao podemos nos permitir acomodacao as situacdes e possiveis
problemas que se apresentem. Assim como a docéncia compartilhada, citada

anteriormente no texto, a formacdo continuada do profissional da educacéao
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reafirma uma necessidade muito presente em nossa area de trabalho. Ainda
mais se tratando de educacédo, que olha para o sujeito como individuo Unico,
incompleto e em permanente formag&do. Por isso, como educadoras e
educadores comprometidos, temos de nos manter em constante movimento,
refletindo, criticamente, sobre nossa pratica e aprimorando nossos estudos e
conhecimentos a respeito do fazer docente, constitutivo da pratica educativa —

seja na dimensdo tedrica, pratica ou na transcendente teorizacdo possivel.

Quando o assunto é coeréncia docente, existem alguns pontos que
devemos ter bem nitidos em nosso entendimento. Nao existe professora ou
professor que possa se afirmar como coerente, ndo totalmente. Considerando
essa constante busca, movimento, formacdo, reflexdo, compreendo que a
professora que sou hoje, posso ndo ser amanha, assim como as certezas que
tinha ontem, hoje podem ser questionadas. Por isso, me utilizo da frase dita por
uma das entrevistadas quando ela afirma: “Nao acredito em professor super-
heréi” (LORELAI, 2016). Destaco essa frase por compreender que a professora
ou professor que séo colocados nesse local, de super-herdis, sdo, em grande
parte, aqueles que possuem algum modo ‘eficaz’ de ensino, gerando
resultados. Mas sabemos que a educacdo ndo deveria ser medida em
pontuacdes e notas, entdo como avaliar o professor ou a professora dessa

mesma maneira?

Por fim, apresento a reflexdo trazida pela professora Luane, novamente,
sobre o pensar certo. Quando Freire (1996) nos apresenta esse conceito, ele
afirma que pensar certo é, essencialmente, fazer o certo. Conceber esta
afirmacdo e interiorizar esse aprendizado, em minha consciéncia, jA deve
implicar no meu movimento em direcdo ao pensar certo. “E uma das condi¢coes
necessarias a pensar certo € ndo estarmos demasiado certos de nossas
certezas” (FREIRE, 1996, p. 29). Ou seja, € indispensavel que, para buscar a
coeréncia, ndo tenhamos verdades absolutas ou certezas inquestionaveis. A

abertura a transformacéo é necessaria e 0 movimento deve ser constante.
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ANA ESTRELA KENDRA LORELAI LUANE
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aprender, muito com a | €U preparo | aprendendo, dos alunos,
ensinar a ler | questdo  da | minha aula eu | nao com respeito a
pra vida, n&o | diferenga.” também  estou | necessariame | diversidade e
s6 decodificar | “Discutir a | aprendendo.” nte com | contra a
as letras, mas | questdio da | ‘Pra que ele | intencdo, mas | discriminagdo.”
ler situagbes | diversidade, (aluno)  reflita | também  de | “Uma
do cotidiano. E | da diferengas | sobre  aquilo, | forma educacéo
uma forma de | e compare com O | intencional.” libertadora
educar principalmente | que ele ja sabia, | “Relagdo das | que
também.” , as questdes | goste e | pessoas com | desenvolva
“Ensinar o que | étnico-raciais.” | transforme em | as coisas e | aluno
. | é certo, no | “Educagdo é | conhecimento” com a | criticos, que
CONCEPCA o _ .
sentido  ético, | respeitar a | ‘Tu deve | natureza.” tenham
O DE porque o que é | diferenga do | perceber que € | “Acredito que | capacidade
EDUCACAO bom pra um | outro, o | responsavel todos os | de pensar por
ndo ¢é bom | tempo do | pelo  processo | espagos si, de
para os | outro.” de ensino- | educam, a | questionar.”
outros.” aprendizagem” | escola é s6 | ‘Ao mesmo

“Educar para
a vida, ..pra
lidar com os
sentimentos,
com

situacdes do
dia a dia, com
conflitos, com

ansiedade.”

mais um
desses

espacos.”

tempo que a
gente ensina,
a gente

aprende.”




45

PRINCIPIOS
E
EXPERIENC
IAS

“A gente vai
pra sala com
um monte de
principios, ai
tu chega la
com 26
alunos e eu
acabo
pensando em
solugcdes que
eu achava
totalmente

errado fazer.”

“Eu  converso
bastante com
eles, até

porgue sempre
tive
dificuldades
com o dominio
da turma, néo
sou aquele tipo
de professora
que chego e 0s
alunos  ficam
quietos.”

“Por mais que
a turma seja
dificil, ndo abro

mao de levar
musica, de
fazer roda.
Nunca vou

levar um aluno
a passar
vergonha,
humilhar,

deixar mal.”

“Fiz

trabalno com

um

a turma sobre
as diferencas,
nao so raciais,
mas de ser
alto ou gordo,
magro ou
baixo.”

“Isso foi muito
dificil,

colocar nessa

me
posicdo que
hoje eu estou,
pelo fato de
que eu
também néo
me enxergava
como negra.”
“Agradego
muito a essa
universidade,

racista!”

“Acredito muito na
interdisciplinarida
de.”

“Trazer as
questdes sociais
para dentro da
sala de aula,
independente da
idade.”

“Acho que, no teu
préprio ambiente
de trabalho, &
importante  fazer
algumas
conscientizacdes
com teus colegas
também.”

“Acho que é o
nosso papel, ser
problematizador,
fazer pensar.”
“Trazer mais do
que lapis e papel
para a sala de
aula.”

“Tu acha que é
muito

revolucionario e te

pega praticando
algumas  coisas
que séo

tradicionais. Mas,
pra quem é
aberto, vai
pensar. sera que

isso tdo ruim?”

“As pessoas ja
vem com um
conhecimento,
independente
da idade.”
“Um principio
que é dificil de
manter, nao
por minha
parte, mas por
parte da
instituicao, é a
questao da
laicidade da
educacdo. L&
na escola ¢é
muito comum,
todas as
turmas rezam,
e a minha
turma € a
Unica que n&o
reza.”
“Eu tento ser
um pouco
coerente com
0O que eu
acredito,
porque eu
acho que
existam
espagos para
isso,
instituicGes
religiosas,
nao a

escola.”

“Nas aulas de
seminario, do
primeiro
semestre, com
dois
professores
que tinha
docéncia
compartilhada,
...sempre
relacionado ao
gque a gente
estava vivendo
no momento,
bem aberto.”
“Consigo
cumprir, mas
tem horas que
a gente se
depara com as
controvérsias,
...trabalho na
educacéo

dai

tem essa coisa

infantil,
das datas
comemorativa
s.”

“E uma
reflexdo
diéria, que se
faz, porque as
vezes a gente
cai sim nessa

contrariedade
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POSTURA
PERANTE A
INCOEREN

CIA

“Nao consigo,
€ bem dificil. A
gente sabe
que ndo é o
ideal, que o
tradicional néo
atinge todos, ai
a gente chega
la e nao
consegue fazer
diferente,
acaba
pegando o]
pronto.”

“A gente nao
aprende como
ensinar.”
‘“Mas € uma
angulstia, eu
desabafo muito
com 0s
professores e
continuo

pesquisando.”

“La atras nao,
mas hoje eu
me considero
apropriada.”

“Acho

sim, eu tenho

que

coeréncia.
Mas tenho
que estudar
muito pra

continuar.”

“Estar sempre
aberto pra trocar,
pra aprender.
Com os livros, as
pessoas, as
praticas.”

“Estar aberto
para refletir a tua
prépria pratica e
ser critico de ti
mesmo.”

“Gosto muito de
exemplos, de
trocar, saber o
gque deu certo e o

que nao deu.”

“De fato, nao é
s6 na escola
que a gente
vai mudar o
mundo.”

“Apesar de

termos nossos

principios,

nem tudo a
gente
consegue
colocar em

pratica, temos

que saber
medir”
“Mas eu

percebi que a
gente sozinha
nao muda
nada.”

“Nao acredito

em professor

super-heréi!”
“Outra  coisa
que é

importante &
fazer a auto-
avaliagdo.”

“Estar sempre
pensando,

lendo e
estudando, pra
nao deixar a
rotina te

acomodar.”

“EU

muito de uma

gosto

fala do Paulo
Freire que é
sobre o pensar
certo, 0 pensar
certo é ndo
pensar
demasiadame
nte certo que
esta certo.”
“Quando tu
pensa assim
tu ndo é o
dono da
verdade.”

“‘Eu acho que
€ esse 0 ponto
de partida,
porque se a
gente acredita

gue pode estar

errado, a
gente pode
rever,

repensar e
refletir  sobre
mudar.”

“E a mudanga
tem que ser

constante.”




