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"A vida ndo € uma sonata que, para realizar a
sua beleza, tem de ser tocada até o fim. Dei-
me conta, ao contrario, de que a vida é um
album de minissonatas. Cada momento de
beleza vivido e amado, por efémero que seja, €
uma experiéncia completa que esta destinada a
eternidade. Um Unico momento de beleza e
amor justifica uma vida inteira...”

(Rubem Alves)



RESUMO

Este trabalho pretende retomar memorias das acdes educativas, na perspectiva de
inventariar, acompanhadas de percepcdes e reflexdes, empreendidas ao longo do
Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Graduacdo de Pedagogia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no primeiro semestre de 2016. O
estagio foi realizado em turma de Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, nas
Totalidades 1 e 2, que compreende do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, em
escola da Rede Estadual (RS) de Ensino. Revisita algumas concepcdes sobre
Educacéo, Escola, Educagao de Jovens e Adultos e Docéncia na EJA e enfoca a
analise do percurso no estagio das praticas e aprendizagens docentes. A
metodologia envolve a revisdo do Diario de Classe produzido ao longo do Estagio, a
bibliografia parcial usada como referéncia no estagio e ao longo do curso, sob a
concepcao critica da teoria da educacdo de autores como Paulo Freire, Michael W.
Apple e Michael Young. As conclusdes assinalam a importancia real da empiria a
formacdo docente por organizar, estruturar e integrar o conhecimento adquirido

durante o curso.

Palavras Chave: Educacéo de Jovens e Adultos. Préatica docente. Memarias.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho é um memorial, sob a perspectiva de inventario, do
aprendizado docente no Estagio Curricular Obrigatorio que foi realizado na sétima
etapa do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

O estégio foi realizado em turma de Totalidades 1 e 2, que equivale a turmas
do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental. De maneira geral, o acolhimento,
tanto pela equipe diretiva, quanto pela professora titular foi real e positivo. Digo real
porque me senti a vontade para perguntar, conhecer e planejar as a¢des do estagio
de modo tranquilo e autbnomo - embora a instituicdo tenha seus parametros, em
alguns pude avancar. A escola teve confianca no trabalho que iria ser feito e isto fez
uma diferenca enorme no planejamento, na acepcdo que foi feito sem medo de
grandes cortes ou impedimentos. Durante o periodo de observacdo, as conversas
com a direcdo da escola e com a professora titular foram proveitosas — positiva e
negativamente — e, em alguns aspectos, contempladas no projeto.

Sempre h& o receio inicial de que as propostas ndo sejam as melhores, ou
mais adequadas, aquela turma. S6 com o passar do tempo, os planos de aula foram
se afinando e dialogando com a turma, a medida que todos o0s sujeitos do processo
ficaram se conhecendo e interligando.

Diz Moacir Gadotti (2003) em analise da obra de Paulo Freire:

Para por em pratica o didlogo, o educador... deve, antes, colocar-se na
posicdo humilde de quem sabe que ndo sabe tudo, reconhecendo que o
analfabeto ndo é um homem “perdido”, fora da realidade, mas alguém que
tem toda uma experiéncia de vida e por isso também é portador de um
saber. (GADOTTI, 2003, p. 69).

Essa experiéncia vale dizer, ficou mais complexificada, uma vez que foi
realizada em docéncia compartilhada®, por si s6 um vasto aprendizado, muito
importante por ser um dos motivos de sucesso na pratica, concordando com a ideia

abaixo:

! A docéncia foi dividida na turma de EJA durante o estagio, com colega, homem, adulto como eu, do
curso de Pedagogia.
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Um professor isolado pode inovar, mas os limites séo mais estreitos e o
esforco muito maior [...] Na escola tudo é grupal: os alunos nas aulas; os
professores nos ciclos [...] a aprendizagem compartilhada, o trabalho
cooperativo, sdo mais eficientes para assegurar maior qualidade e
resultados mais sélidos. (CURTO, 2000° apud FERNANDES; TITTON,
2008, documento on-line).

O ensino/aprendizagem, dos alunos e professores, € potencializado na
docéncia conjunta, mas também a relacdo da parceria docente ¢é testada
continuamente. Aprender a negociar, escolher, ceder e cortar, saber a hora de falar
e de ouvir o parceiro de trabalho durante o planejamento e na acdo em sala de aula,
ndo é uma tarefa facil. E mais um dos jogos de poder que permeiam uma escola.
Mas tudo isto, neste caso, enriqueceu a ambos posso afirmar.

Considerando a ideia anterior destaco, porém, a minha atuacdo como
educadora e a relacdo com os alunos que construi por ser o objeto de estudo deste
trabalho. A partir dos fatos elencados e relembrados, pondero sobre as praticas
educativas empreendidas e o seu significado.

O inicio do trabalho corresponde ao entendimento de sua concepc¢ao: escolha
do tema, justificativa, metodologia, objetivo geral e a possibilidade de contribuicdo da
minha proposta, sendo nomeado “Da concepcgéao do estudo”.

A segquir, procuro conversar com algumas compreensdes iniciais e 0s
significados de educacéo e escola, descrevendo e ponderando sobre os papéis que
exercem na, e para a, sociedade. Na sequéncia, falo especificamente sobre a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), suas funcdes e finalidades e os sujeitos que
dela fazem parte, pessoas que ja tém experiéncias de vida e de escola. Finalmente,
apresento alguns conceitos sobre ser professor e especificamente, professor na
EJA, o que constitui e constroi suas caracteristicas.

Entdo pensando sobre os conceitos e ponderacdes das secfes anteriores, eu:
relembro e elenco fatos, revejo imagens, repasso as abordagens realizadas e suas
repercussdes no cotidiano da sala de aula, bem como o reflexo diario no meu fazer
docente.

E, finalmente, nas consideracées finais abordo as consequentes
aprendizagens do experimento e a sua importancia na minha formagdo como

professora.

2 CURTO, L. M. Escrever e ler: como as criancas aprendem e como o professor pode ensina-las e
escrever e a ler. Porto Alegre: Artmed, 2000.
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2 DA CONCEPCAO E CONSTRUCAO DO ESTUDO

O Estagio Curricular Obrigatério foi tdo intenso, tao rico, tdo surpreendente,
gque nao consegui equacionar os aprendizados docentes de imediato. Em
determinado momento tive consciéncia que s6 o tempo tornaria o0 vivido em
conhecimento estrutural.

Retomo o texto em epigrafe: “[...] cada momento, por efémero que seja, é
uma experiéncia completa que esta destinada a eternidade.”, foi assim que senti/vivi
0 estagio. Foi um tempo de aprender mais profundamente sobre mim e sobre os
outros. Mas mais que isso, foi um tempo de apreender a percepcdo que 0S outros
tinham de mim. Pois em aula, e especialmente em aula de Educacao de Jovens e
Adultos, como os alunos te veem e recebem as praticas e propostas educacionais, é
decisivo para o sucesso do trabalho - “sucesso” no aspecto de todos os envolvidos
ficarem satisfeitos com alguns resultados os quais tenham feito sentido em
momentos determinados.

No caso “os outros” viraram um espelho, ndo ficaram tdo longe assim...
Formamos uma rede, professores e alunos. Coincidentemente uma das primeiras
atividades em aula foi um exercicio deste tipo, “rede”.

Trabalho em uma instituicdo educacional, sou técnico-administrativa na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, mas nunca havia trabalhado como
professora. Entéo, talvez pela inexperiéncia em sala de aula, o instante foi pleno.
Durante o Curso na Faculdade temos as observacdes e minipraticas, mas ndo se
comparam em necessidade de tempo, pesquisa, recursos intelectuais e fisicos com
o estagio curricular.

Isso me impressionou na experiéncia e me fez ver aquele momento como
especial. Certamente tive, e terei outras ocasides, ou “minissonatas”, que comporao
a sonata de minha vida e vida profissional, mas esta foi, com certeza, fundamental.

Foi uma decorréncia natural, e um movimento essencial, entender e avaliar
um pouco mais a vivéncia do/no estagio para o meu futuro como profissional da
Educacao devido a sua complexidade e intensidade.

Mais uma vez, recorrendo ao texto de Rubem Alves no qual menciona: “Um
unico momento de beleza e amor justifica a vida inteira.”, poderia dizer que fazer
uma reflexdo sobre o0 “meu momento”, significa levar para a vida como professora os

alicerces que irdo constituir e orientar futuras praticas educativas.
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A metodologia, um relato de memodrias e experiéncias, instrumentaliza-se
principalmente através da revisédo do Diario de Classe produzido durante o estagio
(BARTH; SILVA, 2016), mas também das anotacfes pessoais relativas as variadas
disciplinas, bem como a bibliografia parcial usada como referéncia durante o curso.

O objetivo desta tomada de consciéncia sobre os significados da experiéncia
se mescla um pouco com 0 que penso ser relevante e que possa colaborar com as
praticas educativas dos docentes, principalmente na EJA. Em seu artigo com
entrevistas de professores de EJA de determinada escola em Santa Maria/RS,
Gomes e Arenhaldt (2010) escrevem “A reflexdo [...] extraida do tecido das
identificacbes pode constituir um saber [...] que enriquece o cotidiano escolar e a
educacao desse espaco/local [...]” (GOMES; ARENHALDT, 2010, p. 139).

Diria, ainda, que a reflexdo sobre a acdo de uma Unica pessoa € 0
amadurecimento de um sistema inteiro, pois conforme pressupostos de Vygotsky
aprendemos na vida, em sociedade, na interagao.

A importancia da pratica docente durante o estagio curricular € basilar e
fundamental para o profissional em formacdo, por ser composta de acbes e
reflexdes do préprio estagiario em conjunto com a do professor orientador.

Portanto, defino como objetivo geral deste Trabalho de Conclusdo do Curso
de Pedagogia: retomar memorias, sob a perspectiva de fazer um inventario e
analisar minhas proprias praticas e aprendizagens na sala de aula, acrescentando
um colorido a mais ao tecido do conhecimento composto pelas muitas experiéncias

docentes que foram, sao e virao.
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3 CONCEPCOES SOBRE EDUCACAO E ESCOLA

Comec¢o com uma pergunta de artigo dialdgico de Michael W. Apple:

“A educagao pode mudar a sociedade?” (APPLE, 2013).

A seguir, o autor fala que “[...] a educacédo faz parte da sociedade [...]”
(APPLE, 2013), que se faz através de instituicbes especificas que compdem o
coletivo e que sdo fundamentais como todas as outras. Os espacos educacionais,
desta forma, sdo parte de uma determinada cultura e podem ser empregados como
instrumento de dominacgédo na sociedade no qual estdo inseridos. Mas, a0 mesmo
tempo, também séo passiveis de transformacao.

Em outra obra, o mesmo autor diz que:

Por outro lado, se vemos a cultura e a politica como locais de lutas, entdo o
trabalho contra hegemonico [...] torna-se muito importante. Se a forma e o
conteldo culturais e o estado (assim como a economia) sdo inerentemente
contraditorios [...] experienciados na prépria escola, por professores e
alunos, entdo a gama de acdes possiveis amplia-se consideravelmente.
(APPLE, 1989, p. 182).

Ou seja, a educacdo pode e deve ser uma das esferas de luta, de
conscientizacdo, precisa fazer sua contribuicdo para as mudangas sociais
necessarias.

Isto me remete a uma frase escrita da qual ndo sei a autoria, que
seguidamente vejo no muro de trds do Centro Municipal de Educacdo dos

Trabalhadores (CMET) Paulo Freire (ainda com o antigo nome) em Porto Alegre:

Figura 1 - "Para que(m) serve o teu conheC|mento'?”

T R PR AT, S ST . - o T SRS B RERoE: 20383

Mlmwum_z# dot ek AR i 8 b 44 l...“,q..“.,. PRIV

FEL pieasi jutidd fib i A ata

"COLEGI0 SANTA ROSA DE M-S

Fonte: Fotografia elaborada pela autora
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E uma questdo totalmente pertinente, levando em consideracdo o que diz
Apple (2013) sobre o sistema educacional ser mais um dos sistemas existentes.

Na revista Nova Escola, em artigo sobre Marx, o autor diz que (para Marx) a
educacdo poderia exercer a funcdo social de combate a alienacdo e
desumanizacédo, deveria ser gratuita e ndo subordinada a partidos ou classes, bem
como ser multipla, ndo apenas visando a educacdo profissionalizante (FERRARI,
2005). Nada mais atual! Formacéao junto ao cenario dos educandos.

Em estudo comparativo sobre as obras de Immanuel Kant e Paulo Freire,
Vicente Zatti fala que “A concepcéo de educacéo de Freire esta fundada no carater
inconcluso do ser humano [...] Por isso educacao é formagéo.” (ZATTI, 2007, p. 53).

Através da educacao a visdo das pessoas pode ser ampliada e aprofundada,
isso pode levar a modificagcBes em conceitos e concepcdes sobre o mundo, ai € que
a educacao pode alterar realidades sociais. Em “Pedagogia da Indigna¢ao”, Paulo
Freire afirma “Se a educacdo sozinha, nao transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda.” (FREIRE, 2000, p. 67). Ainda Freire, contando sobre
0 seu caminhar em direcdo a uma educacdo libertaria, dizia que para isso era
imprescindivel que a educacédo fosse para decisdo e compromisso politico-social
(FREIRE, 2011a).

No livro “A utilidade do inutil”, Nuccio Ordine analisa criticamente a situacao
das disciplinas de humanidades que s&o consideradas “...] inuteis [...] e
marginalizadas [...] nos orcamentos governamentais [...]” (ORDINE, 2016, p. 33).
Considero que a educacao em geral foi e esta sendo — ndo obstante as diversas
acOes positivas para, e por ela — constantemente detratada na sua importancia pelas
diversos érgéos e instituicoes.

Entdo me vem a cabeca uma questao langada por Michael Young: “Para que
servem as escolas?” (YOUNG, 2007), onde fala que a escola pode propiciar aos
alunos “conhecimento poderoso”. De outra forma, conhecimento que habilite os
alunos a ver e ponderar sobre 0 mundo de um jeito novo, para que cheguem a
elementos que o0s subsidie no seu crescimento global. Ndo s6 ficando na
dependéncia dos outros para conseguirem o que precisam e querem.

Ainda no mesmo texto, Michael Young fala que um dos conceitos que apoiam
as “...] politicas governamentais atuais [...] é a educagdo como resultado [...]”

(YOUNG, 2007, p. 1293). Neste ponto, Young encontra Freire e 0 seu conceito de
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“‘educacao bancaria”, onde ha apenas “depdsito” de conhecimento na cabecga do
aluno (FREIRE, 2011b, p. 81). Mais uma vez: aprendemos com a interacao.

Entdo no meu entender o papel da educacdo e dos ambientes educativos é
contribuir para que o0s educandos tenham consciéncia de si e de suas
possibilidades, propiciando capacidades para caminharem em direcdo aos seus
sonhos e competéncia para definir/alterar os seus destinos. N&o mais aceitar
passivamente que Ilhe digam onde € o “seu lugar” ou para onde devem ir. A escola
necessita estar no mesmo compasso da vida e o ensino/conteddo tem que estar
contextualizado.

A atual Constituicdo Brasileira (1988) ja no inicio, nos artigos 1°, 3° e 5°, fala
em “cidadania, dignidade, igualdade e justica”. Em seu artigo n° 205, é ainda mais
especifica quando determina que “[...] a educacédo é direito de todos e dever do
Estado [...]" (BRASIL, 1988) com o incentivo de toda sociedade, objetivando o total
desenvolvimento do sujeito.

Mas vale novamente ressaltar que por ser parte da sociedade, a educacdo —
e as escolas - paradoxalmente servem ao sistema vigente por ordenar e manter sob
controle as massas de estudantes.

Entdo volto a repetir como disse acima, a educacao € um campo de lutas. E
como todos o0s espacos, principalmente na EJA, sdo possiveis de

ensino/aprendizagem, podem sé-lo de transformacdes.

3.1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

“A leitura do mundo é anterior a leitura da palavra”. (Paulo Freire).

O caminho da construcdo da EJA foi e é longo porque o publico principal que
seria beneficiado sempre foi considerado de segunda categoria (talvez, terceira,
quarta...). Pessoas que para fazer parte, de fato, como € de direito, da sociedade
precisam estruturas que as embasem para isso. Uma modalidade de educacao que
é “[...] uma eterna reconstrucdo do que ja foi concebido [...]" (SANTOS, 1998, p. 58).

Pela nossa Lei de Diretrizes e Bases — 9.394/96, a EJA compde uma
modalidade da Educacdo Bésica junto da Educacdo Profissional e Educacéo

Especial, estando assim vinculada aos niveis Fundamental e Médio (BRASIL, 1996).
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Apés a Independéncia, o Brasil precisava de uma legislacdo prépria e foi
promulgada a primeira Constituicdo (1824), onde n&o eram determinados o0s
beneficiarios quando falava em “instrucdo primaria e gratuita para todos” (BRASIL,
1824).

Com a Proclamacdo da Republica, qguando se comecou a falar sobre
educagéo brasileira, esta tinha forte influéncia do movimento positivista. A segunda
Constituicdo (1891), embora dizendo que todos eram iguais perante a lei,
determinava que analfabetos (e mulheres) ndo poderiam votar. Mas nesta
caracterizou-se a laicidade do ensino, a separacédo entre a Igreja e Estado (BRASIL,
1891).

Ainda, em 1925 foi estabelecida a criagdo de escolas noturnas para adultos,
mas s6 em 1934 a Constituicdo Brasileira apresentou uma normatizacao do ensino,
0 ensino primario tornou-se obrigatorio e extensivo aos adultos (BRASIL, 1934).
Mas, o que realmente dinamizou as garantias e oferta de instrucéo foi a necessidade
de mao-de-obra na crescente atividade industrial do Pais, ou seja, 0 sistema
econdmico foi o definidor.

Reconhecia-se a educagcdo, mesmo por motivos econdmicos, como um
problema a ser resolvido. E também havia o interesse pelo voto do alfabetizado.

A Constituicdo de 1937, que ndo apresentou avancos quanto ao ensino,
coloca o ensino profissional “destinado as classes menos favorecidas” como dever
do Estado, através de Fundacdes e/ou subsidios promover a criacdo de institutos de
ensino profissional (BRASIL, 1937). Também determinar que esse dever & das
empresas e sindicatos, que na area de sua especialidade devem criar “escolas de
aprendizes”. Dentro deste contexto, em 1942 é criado o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial - SENAI, para incrementar a méo-de-obra qualificada para
a industria.

Desta época, através de contribuicbes de diversas categorias profissionais,
bem como diversos setores da economia e dirigido a uma area especifica, origina-se
o “sistema S”. Além do ja mencionado SENAI (1942), atualmente é composto
também pelo Servigo Social da Industria — SESI (1946); Servico Social do Comércio
— SESC (1946); Servico Nacional de Aprendizagem Comercial — SENAC (1946);
Instituto Euvaldo Lodi — IEL (1969); Servico Brasileiro de Apoio as Pequenas
Empresas — SEBRAE (1990); Servigco Nacional de Aprendizagem Rural — SENAR
(1991); Servico Nacional de Aprendizagem em Transportes — SENAT (1993);
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Servigo Social e Transportes — SEST (1993) e o Servigo Nacional de Aprendizagem
do Cooperativismo — SESCOOP (1998).

A quinta Constituicdo (1946), recuperando algo das Constituicoes de 1891 e
1934, confirma a gratuidade do ensino primario e oportuniza aos que “provarem falta
ou insuficiéncia de fundos” o ensino posterior. Também determina que nas
empresas que tiverem mais de cem pessoas sao obrigadas a manter o ensino
primario para servidores e os seus filhos (BRASIL, 1946).

Véarias campanhas para erradicar o analfabetismo foram se alternando, entre
elas a criacdo da Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultos - CEAA, em
1947, que acabou usando cartilhas dirigidas ao publico infantil.

Tal processo tem continuidade até o final da década de 50, quando no Il
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, em 1958, no Rio de Janeiro, 0
professor Paulo Freire apresentava as bases teodricas do seu sistema de
alfabetizacdo de adultos, no qual defendia o trabalho em grupo, bem como o uso de
diferentes recursos audiovisuais. Estavam lancadas as bases da ideia da Educacao

Popular ou Educacéo Libertadora:

[...] haveria um tipo de educacdo, ndo apenas para transformar as pessoas
[...] mas haveria educacdo que refletisse com as pessoas a transformacao
do Pais inteiro. (FREIRE, 1993, p. 62).

Essa transformacdo mencionada viria da conscientizacdo e valorizacéo
pessoal, ndo ha apenas um educador “transferindo conhecimento”, mas criando
condi¢cBes para a sua construcdo pelo educando. Valorizava as palavras geradas em
cada comunidade e, através do dialogo, queria promover a conscientizacdo do aluno
e do seu entorno (FREIRE, 1993, p. 34).

Em 1960, a partir da cidade de Recife, originaram-se e espalharam-se os
Centros de Cultura Popular, sob a coordenacdo da Unido Nacional dos Estudantes
(UNE), que incentivava as artes e a cultura popular, bem como assuntos especificos
dos participantes, como voto, reforma agraria, etc.

No ano de 1963, em Angicos/RN, Paulo Freire colocava em pratica o projeto
para educacao de adultos, “tudo que o homem faz é cultura” (SANTOS, 1998) e que
em parceria com o0 Governo Federal se tornou o “Programa Nacional de
Alfabetizagdo”. Mas, em 1964, com a implantacdo da Ditadura Civil Militar, o

programa foi encerrado.
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Em 1967, a sexta Constituicdo Brasileira manteve a estrutura organizacional
do ensino, porém fortaleceu o ensino particular (BRASIL, 1967). Neste mesmo ano
foi criado pelo Governo Federal o Movimento Brasileiro da Alfabetizacdo — MOBRAL
que vigorou até 1985. Tornou-se uma superestrutura, ndo atingindo as metas iniciais
e também foi muito criticado por seu ensino restrito e ndo relacional com a formacgéo
integral da pessoa.

Com a gradual abertura politica, a partir do final da década de setenta,
voltaram ao protagonismo 0s movimentos sociais e debates referentes a educacao.
Apéds 1985, com a volta do governo civil, foi promulgada a Constituicdo de 1988,

~

chamada “Constituicdo Cidad&”, que assegurou a educacdo como direito de todos,
inclusive aqueles que nao possuiam a “idade prépria”.

A Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) declarou que 1990 seria o Ano Internacional da Alfabetizacdo e, na
Tailandia, na Conferéncia Mundial sobre a Educacédo para Todos foi exarado a
Declaracdo Mundial sobre a Educacéo para Todos, que estabelecia um plano de
acao para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. Visava que todos
tivessem conhecimento necessario a compreensdo do seu universo. O Brasil foi um
dos signatarios.

Em 1993, o Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) d& origem ao Plano
Decenal de Educacdo para Todos, com 0 objetivo de cumprir 0S compromissos
assumidos na Tailandia, em 1990.

Também o Governo Federal, através do MEC, em 1996, implanta o
“Programa de Alfabetizagdo Solidaria” que destacava que os processos formativos
se dao em todos os espacos e ofertava educacéo, através de Programa nao regular,
para jovens e adultos com caracteristicas e modalidades necessarias a este publico.

E, enfim, no ano 2000, foram estabelecidas pelo Conselho Nacional de
Educacdo as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e

Adultos”, através do Parecer CEB/CNE n° 11/2000. Que logo no inicio menciona:

[...] dever-se-a fomentar e intensificar na medida do possivel, a educacéo de
base para aquelas pessoas que ndo receberam educacgdo priméaria ou néo
concluiram o ciclo completo da educagdo primaria. (art.13,1,d do Pacto
Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais da Assembleia
Geral da ONU de 16.12.66) [...] (BRASIL, 2000, p. 1).
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Apébs, a mesma Camara de Educacéo Béasica (CEB) do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), através de estudos e discussdes com varias entidades
representativas, emite as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao Basica, em
2013, embasando-se nos principios constitucionais e na LDB, conforme esta no seu
predmbulo. Procura fornecer subsidios aos diferentes niveis do sistema educativo —
federal, estadual e municipal - e suas diferentes etapas — educacéao infantil ao ensino
meédio e também lancando diretrizes para as diferentes modalidades de ensino. Com
isso o Governo Federal, mais uma vez, busca contemplar as diversidades étnicas e
sociais no Brasil.

Convém relembrar que a EJA reconhece como educacdo 0s processos de
aprendizagem formal e ndo formal. Como mencionei acima, todos o0s espacos
podem ser espacos de formacédo e aperfeicoamento do sujeito.

Em apresentacdo de resultados da pesquisa de doutorado, afirma a autora
que, embora a EJA j4 esteja sistematizada, ainda necessita reconhecer em sua

organizacao suas “praticas e tempos singulares” (LAFFIN, 2007, p. 109).
3.2 AS FINALIDADES DA EJA

“O certo é que, nesta jaula ha os que tém

e 0S que nao tém.

Ha os que tém tanto que sozinhos poderiam
alimentar a cidade.

E os que ndo tém nem para o almoco de hoje.

“Ha muitas armadilhas no mundo e € preciso quebra-las.”
(Ferreira Gullar)

Segundo o Conselho Nacional de Educacédo através do Parecer 11/2000
(CNE/CEB), as fung¢des da Educacao de Jovens e Adultos sédo “equalizar, reparar e
qualificar” (BRASIL, 2000).

A funcéo reparadora seria devolver o direito ao aluno de frequentar uma
escola de qualidade. Ou seja, reparar um direito social negado e que nao permitiu a
um (grande) grupo frequentar a escola na idade prevista pela legislagdo atual.

Torna-lo realmente um sujeito de direitos.
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Equalizar significa proporcionar condicdes equivalentes aos outros sujeitos da
sociedade, através da educacdo, de modo a terem 0 mesmo ponto de partida para
poderem exercer o direito de ser cidadao.

E, finalmente, qualificar € atualizar o seu conhecimento. Mais ainda, é o
direito de continuar aprendendo e se aperfeigoar.

Mediante as possibilidades que oferece a funcdo permanente da EJA,
podemos considerar uma educacédo, e escola, sob diferentes pontos de vista:
espaco de conhecimento, de encontros ou socializacao e de transformacao social.

Paulo Freire explica isto de maneira clara, quando diz que uma escola precisa
ser “[...] voltada para a formacéao social critica e para uma sociedade democratica.”
(FREIRE, 2003, p. 94).

3.3 OS SUJEITOS DA EJA

Nada |lhe posso dar que ja ndo exista em vocé mesmo. Ndo posso abrir-lhe
outro mundo de imagens, além daquele que ha em sua prépria alma. Nada
Ihe posso dar a ndo ser a oportunidade, o impulso, a chave. Eu o ajudarei a
tornar visivel o seu proprio mundo, e isso é tudo. (HESSE, 1955, p. 167).

Os alunos da EJA sao especiais. Especiais porque ja tém suas experiéncias
positivas e/ou negativas, ndo s6 de vida, mas também de escola. Nado da para
ignorar os saberes deste grupo e, concordando com o texto de Hesse acima, mais
uma vez chego a conclusédo que somos todos interdependentes.

Estes alunos tém caracteristicas especificas e necessidades distintas das que
outros grupos de educandos apresentam. Geralmente sdo alunos de nivel
socioeconémico mais baixo, muitas vezes, precisam da satisfacdo de necessidades
basicas para viver — casa por exemplo. Voltam, ou vao pela primeira vez, a escola
por necessidades socioecondmicas - imposicdo do mercado e necessidade de
ascensao profissional. E também pelo desejo de conhecer — e se reconhecer — mais.
Eles tém muitas expectativas quanto ao seu aprendizado e tém urgéncia de
apreender e aprender o conhecimento formal, porque reconhecem nesta formalidade
possibilidade de superacdo em diversos niveis. Muitos colocam a pouca
escolaridade como responsabilidade individual em vez de apontar uma conjuntura
social (ANDRADE, 2008).
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Em seu texto “Formacgao de professores em EJA”, Comerlato (2001) afirma
gue os estudantes de EJA “[...] tem em comum a pobreza.” e também possuem “[...]
uma linguagem propria [...]” (COMERLATO, 2001, p. 22).

Na verdade, muitos dos adultos e jovens brasileiros tém apenas um
conhecimento formal superficial da linguagem dominante, tornando-o0s
“disfuncionais”. A sociedade é altamente informatizada e alguns mal conseguem
fazer atividades comuns como, por exemplo, usar um caixa eletrénico de banco,
embora 0s mais jovens, na maioria, tenham mais aproximacéo com certos aparelhos
eletrénicos. E como ndo tem o saber formal, além do funcional, repetem
interminavelmente o ciclo de caréncias, qual seja: trabalhos precérios, baixa renda,
alimentacéo péssima, etc. Tudo isso vem histdrica e socialmente se perpetuando no
decorrer dos anos.

O instrumento maior deste saber formal € a linguagem. Para Freire a
linguagem € o “recheio da cultura” e pode ser espago de dominag&o ou possibilidade
(FREIRE; MACEDO, 2011). Dominar a linguagem significa para estes sujeitos a
definicdo do lugar que vao ocupar na sociedade.

A legislagdo em torno da EJA, com a marca do Parecer 11/2000 do
CNE/CEB, procura corrigir este imenso desnivel e descompasso social. Procura
estruturar possibilidades de acdes para que este sujeito se reconhegca como tal, um
sujeito de direitos. Na promocdo, mesmo que tardia, de inser¢cdo na sociedade em
gue vive de forma digna, com possibilidades de profissionalizacdo, acesso ao capital
cultural produzido pela humanidade.

Porém, a escola quase sempre exige que o individuo se adapte ao que
oferece, como curriculo, saberes, etc. Nao consegue articular o saber de um lado e
outro. Novamente, destaco que estas pessoas tém codigos e conhecimentos
proprios e prévios e ao nao reconhecer isto a escola, muitas vezes, acaba por
promover outros processos de exclusdo. Portanto, exigem a integracdo das
disciplinas com as experiéncias pré-existentes e mais ainda, € necessario fazer a
interacado e relacao entre as proprias disciplinas.

Os sujeitos da EJA demandam tratamento condizente com as suas
condicbes, porque ja estao constituidos por seus trabalhos e seu cotidiano, revelam
uma cultura diferenciada do estudante “regular’, na “idade certa”. Exigem estimulos
distintos para a promoc¢ao de outros saberes como comunicagdo, colaboracao e

pensamento critico.
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3.4 O PROFESSOR NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

[...] ndo existe ensinar sem aprender [...] 0 ato de ensinar exige a existéncia
de quem ensina e de quem aprende. (FREIRE, 1997, p. 19).

Ao professor da EJA, mais do que em outras modalidades, € recomendavel o
reconhecimento de seus limites, mesmo com o senso de poder que o saber |he
confere a entrada na sala de aula, diante do entendimento dos limites, serd com
mais duvidas do que certezas... Porque este saber é parcial, tem limitacdes, é
incompleto. Nado da para prescindir da troca com o aluno, porque o0 que torna
possivel ensinar € justamente o vai-e-vem de informacdes entre ambos. Madalena
Freire (2008) salienta que é essencial para o educador, ver, escutar e falar, se
comunicar com seus alunos. O conhecimento de um, contrapde, completa e amplia
o do outro.

O espaco escolar da EJA é para compreensdo e promocdo dos direitos de

cada um. Em “Os sete saberes necessarios a educacédo do futuro”, Edgar Morin cita:

A pratica mental do autoexame permanente € necessdria, ja que a
compreensao de nossas fraquezas ou faltas é a via para a compreensao
das do outro [...] O autoexame critico permite que nos descentremos em
relagdo a n6s mesmos [...] (MORIN, 2011, p. 87).

E isto vai ao encontro do que coloquei em epigrafe deste capitulo o ato de
ensinar é dialégico por si. E necessaria a “coeréncia” (FREIRE, 1997, p. 51) no dia-
a-dia em sala de aula, fazer o que se acredita da confiabilidade as acdes que o
docente quer empreender. O espaco da incerteza se revela também na incoeréncia
que faz parte do processo, porque é inerente ao ser humano, aprendemos a todo
instante, portanto modificamos continuamente. Mas, o que entendo da coeréncia de
Freire é a autenticidade pessoal e profissional, a verdade que o educador carrega e
que transparece em suas atitudes e praticas em sala de aula.

Muitas vezes, o professor cede perante as grandes responsabilidades, e os
padrdes, que a sociedade, ou as instituicdes, lhe impdem e ndo consegue trabalhar
com as formas mais adequadas aos seus alunos. Isso termina em desmotivacao de
ambos os lados, causando processos de falta de expectativas positivas para sua

profissao.
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Menciono no Capitulo 2 que a educacdo é um espaco de luta. Freire diz que:
“[...] a educacgdo € um ato politico. A sua ndo neutralidade exige da educadora que
se assuma como politica e viva coerentemente sua opcéao [...]” (FREIRE, 1997, p.
58).

Eu custei um pouco para compreender a “ndo neutralidade” da qual fala
Freire. No decorrer do curso tinha a ideia inicial de achar que ndo devia induzir os
alunos, apos o estagio a minha ideia modificou, eu influenciava tanto quanto eles
interferiam no meu modo de pensar e ser.

Exemplo disto, durante o estégio, foi a discussédo em torno do processo de
impeachment presidenciavel. Além de ter que me posicionar, o debate com pessoas
diferentes do que com as que habitualmente eu conversava, a minha opinido sobre o
assunto acabou se ampliando e transformando.

Entdo a luta que acontece diretamente na escola, na sala de aula, entre os
atores envolvidos nestes espacos, vai além do combate necesséario por ideias e
equalizacao social, € mais profunda ainda por ser a linha de frente por exceléncia.

A sala de aula € um lugar eminentemente de trocas. Intensivas trocas. Ao
professor cabe intervir para que essas trocas se tornem no alcance dos objetivos em
comum.

As préticas em sala de aula devem ser continuamente construidas e
reconstruidas para que haja real modificacdo dos sujeitos envolvidos neste
processo. A formacdo docente é “[...] pratica em transformacao [...]” (MUNSBERG;
SILVA; SARMENTO, 2015, p. 212). O professor precisa acreditar que pode ver e
fazer tudo de forma diferente.

Para promover a autonomia com o0s alunos o professor precisa ter uma
relacdo equilibrada referente ao binbmio autoridade-liberdade, como falam Shor e
Freire (1986). Alguns de seus propdsitos para uma educacdo libertadora é a
conscientizacdo, a libertacdo sempre baseadas nos fazeres e saberes dos
educandos.

Buscando aprender a ser melhor educadora/educanda procuro mais uma vez
as palavras de Comerlato (2001), as quais sugerem algumas caracteristicas de

professores realmente comprometidos com a educacao popular e critica:
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Que o educador seja um sujeito agregador [..] (que tenha) a escuta
compreensiva muito mais que avaliativa [...] a tolerancia que sé é possivel
com muito querer bem, necessario para respeitar as diferencas [...] atitude
de curiosidade investigativa [...] flexibilidade [...] o respeito pelo tempo do
outro [...] assumir a responsabilidade de estar trabalhando com seres
humanos [...] o educador deve ser um agente de transformacéo social [...]
(COMERLATO, 2001, p. 25-26).

Acho que as palavras que destaco para ser um bom professor, mais ainda na
EJA, € comprometimento e humildade (FREIRE, 2011).
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4 MEMORIAS E PERCEPCOES DAS APRENDIZAGENS DOCENTES

[...] por acharmos a histéria sempre importante de ser revista — aponta,
seguramente, caminhos para novas reflexdes [...] (DALLA ZEN, 1997, p.
11).

O gue depreendo do texto acima é a importancia do resgate das memarias
para a construcdo consciente do saber particular. Por isso vejo a importancia das
memdérias e suas percepcbes para 0 embasamento de aprendizagens. Acéo-
reflexdo-acgéao.

O esfor¢co de inventariar as praticas educativas exploradas pressupde, além
do uso de registros formalmente expressos, principalmente, o carater memorial do
ato.

A palavra inventario, no seu sentido literal, caracteriza-se por ser uma
listagem de patriménio, também pode ser entendida como um “rol de bens”.
Destacando atos, decisfes e fatos mais significativos da e na experiéncia de escola,
espero poder estimar o impacto na minha formacéo profissional. Identificar, através
de autorrelato, as caracteristicas da professora que fui naguele momento e no que
isso pode agregar ao meu futuro fazer docente.

Alguns autores consideram inventario como sendo um importante instrumento
para os professores pensarem suas praticas. Pela possibilidade de retorno ou
“feedback” (ALENCAR; FLEITH, 2004) como também o seu potencial de
diagnosticar para futuras intervengdes (CAIRES; ALMEIDA,; VIEIRA, 2010).

Considerando comprometimento e humildade como “jeito de ser professor”,
entrelacando relatos e percepcdes, as praticas se mostraram a mim, mais do que
acOes docentes, foram significativas experiéncias de vida. Como ja& mencionei, a
impressao foi intensa e surpreendente, coisas boas, ou nem tanto, mas sempre
carregada de sentimentos.

Entrei na sala de aula inspirada por Freire: “Primeiro quem sabe saiba que
nao sabe tudo; segundo, quem nao sabe, saiba que né&o ignora tudo.” (FREIRE;
MACEDO, 2011, p. 188). E ainda bem que comecei curiosa e aberta porque a
primeira coisa que senti foi frustracao.

Chegando ao primeiro dia (de observagao) na sala de aula percebi esta ser
inadequada a turma que ali estava. Os trabalhos expostos pertenciam a turma

infantil do turno oposto, a (des)organizacao da sala, a iluminacdo descuidada... Tudo
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me pareceu frio, nada acolhedor e nem motivador para os alunos que, na sua
maioria, vinham de outras atividades diurnas e ja estavam cansados. A sala ndo os
espelhava e nem os convidava a permanecerem.

Primeira aprendizagem: Mesmo que tenha uma série de demandas
importantes tem que escolher no que interferir, ter “flexibilidade” (COMERLATO,
2001, p. 25). Eu acrescentaria coragem também.

Neste momento me questionei se poderia realmente fazer diferenca para
aquelas pessoas.

O estagio dispbe-se ser “[...] contribuidor na formagdo do professor.”
(LINHARES et al., 2014, p. 116), bem como auxiliar na construcéo de sua identidade
ao dar oportunidade de entrever a acdo docente.

Observar a professora titular, o que funcionava, ou ndo, com aquela turma,
analisar os alunos, ver como trabalhavam, isto, aos poucos, é que foi me deixando
um pouco mais confiante para pensar em praticas de ensino/aprendizagem que
pudessem auxiliar na producdo de conhecimento. Este primeiro passo, conhecer o
espaco no qual ocorre a insercéo, € essencial para o diagndstico da situacao e das
necessidades. As primeiras perguntas que surgiram foram: O que quero conseguir
com este pessoal e 0 quanto preciso avancar para isso? Que atitudes, plano, acdes
e atividades seriam melhores neste caso?

Isso consiste em um delicado processo de escolha e decisdo das estratégias
a seguir em sala de aula. Segundo a autora Maria Bernadette Castro Rodrigues, “[...]
a sequéncia que organiza as decisdes [...] € relacional.” (RODRIGUES, 2013, p. 61).

A turma tinha grande variacdo na faixa etaria, de quinze a sessenta e dois
anos, com predominancia masculina jovem, o numero de alunos (entre entradas e
saidas vinte e sete) em aula era sempre em torno de doze alunos.

A questdo da presenca majoritaria de publico jovem me remeteu a tema
abordado no inicio do curso de Pedagogia sobre, a “juvenilizagdo” da EJA. Autores
falam que para definir esta categoria tem que levar em conta os critérios historicos e
culturais (DAYRELL, 2003), que o biolégico, apenas, ndo a determina (MELUCCI,
1997). E jovens que fazem parte de uma populacdo que necessita precocemente
saber lidar com situagdes reais e muito complicadas.

Um dos motivos do crescimento da participagdo dos jovens nos diversos
espacgos e mais ainda, nos espagos escolares, é o crescimento Demogréfico Juvenil
(PERONDI; STEPHANOU, 2015). A partir do final da década de oitenta essa faixa
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etaria cresceu em numero de individuos e consequentemente a oferta de trabalho e
escola se restringiu. O mesmo autor coloca que hoje se fala em “juventudes” no
plural, pela diversidade de culturas que fazem parte dessa etapa.

Entdo cheguei a duas dificeis realidades: os sérios problemas pelos quais
passa a escola publica e a dureza da vida da populacdo com a qual tinha que
trabalhar. Muitos deles marcados completamente pela exclusao.

Evidenciando pontos como o espaco educativo inadequado, idades variadas,
namero grande de evasdo (constatado durante a observacdo), os alunos
pertencendo a classe trabalhadora, a escolha foi fortalecer suas identidades,
despertar e promover sua autonomia. Promover a nog¢éo de proprio poder.

E, importantissimo, ter claro o que a escola, e o professor representavam
para eles.

O pesquisador Antonio N6voa coloca que o professor necessita atuar além da
sala de aula, estar interligado com o contexto da escola (NOVOA, 2004), para poder
ampliar as possibilidades de resolucdo de problemas que ultrapassem suas praticas
educativas.

Henry Giroux, fala em “empowerment”’, ou empoderamento politico como
papel fundamental da alfabetizacdo, ou em suas palavras: “[...] precondi¢cdo para o
empoderamento individual e social.” (FREIRE; MACEDO, 2011, p. 49).

Ou seja, conscientizar o individuo do seu poder de intervir no mundo, do seu
poder de transforma-lo. Resgatar a autoconfianca do aluno, mostrar a ele que os
seus conhecimentos sdo validos e que a escola simplesmente apesar de trazer
inovacdes, vai apresenta-los de outra forma.

Com isso, a conclusdo foi de que seria adequado, para ndo dizer
imprescindivel aquela turma, que se trabalhasse com o tema do pertencimento,
especificamente o pertencimento do aluno a escola com o eixo integrativo de
conhecer os seus direitos a educacdo e cidadania. O projeto precisaria ter
identidade com os sujeitos para 0s quais se destinava.

O planejamento deveria refletir o entendimento de que a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) precisa preparar o aluno para os desafios e necessidades da vida
diaria, servindo como base para o seu desenvolvimento amplo como cidadéao,
portador de direitos e deveres. Propiciar informacdes suficientes aquelas pessoas

para que pudessem usando o préprio discernimento, contribuir para usufruir com
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mais propriedade do convivio social. A pratica social, os problemas do cotidiano,
sendo objetos na construcédo do conhecimento (XAVIER, 2002).

A preferéncia foi de nao intervencdo no espaco de sala de aula e sim na
relacdo da turma com a escola toda. Corroborar o seu papel de integrantes e
constitutivos da escola.

Como diria Paulo Freire: “Ja ndo é possivel texto sem contexto.” (FREIRE,
1989, p. 19).

Entdo, as acOes educativas propostas dentro do projeto precisavam em
primeiro lugar, superar a desmotivante impresséo inicial; em segundo, conciliar os
aspectos em destaque observados e em terceiro, evidenciar a escolha orientadora
do planejamento. Associar as indagacfes “o que”, “‘como” e “para qué” ensinar
(PIMENTA, 1995) com o objetivo e a distancia a ser percorrida para sua
consecucao.

Necessario dizer que a escola, a época, enfrentava mais uma crise com greve
parcial, aulas reduzidas e um clima bem desestimulante para os alunos. Precisava
muito estimulo e instigacdo para romper, 0 que me pareceu, a inércia reinante.

Superando estas questdes, e ao colocar o planejamento em andamento, a
primeira atividade que coloquei em prética foi de integracao entre os participantes da
aula, contar de si e ir passando um novelo de |a. Simples. Foi surpreendente a
alegria com que foi feito e o entendimento da acdo pelos alunos, mesmo os que
inicialmente ficaram reticentes estamparam em seus rostos curiosidade e de
diferentes maneiras acabaram participando.

Pelo menos tirou de mim aquela sensacéo de frustracao inicial e me deu a
percepcdo de que eles se sentiram incluidos na aula e muito curiosos com 0s
passos seguintes.

Para incentivar alguém a ser autbnomo e integral é necessario envolvé-lo na
acao, admitir que todos envolvidos sé&o objetos do processo (CALDEIRA, 2002).

E isto foi se ampliando também para as acdes realizadas fora da sala de aula,
propostas que envolveram outros professores e espacos da escola, por exemplo,
desenvolver préaticas educativas na biblioteca, patio e sala de informatica. Foram
intervencdes necessarias para alterar a relagdo ja estabelecida dos alunos com a
escola e também para sair, parcialmente, do plano individual de sala de aula e

passar para o plano coletivo escolar.
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Estas acOes foram sendo realizadas sempre seguindo a linha de exploragéo,
com diferentes abordagens, de leis que falavam sobre educacéao, a principal sendo a
atual Constituicdo. Quando chegou o dia para comecar o assunto, a sociedade
estava no auge da discussédo sobre a proposta de impeachment presidencial, foi
quase impossivel comecar.

A maioria queria explicitar sua opinido, o que para mim seria 6timo, mas o tom
do debate que se formou e que eu néo tinha planejado para este momento — subiu
e, com custo, procurei chamar a atencdo da turma para alguns pontos da prépria
Constituicdo para elucidar e qualificar a discussdo. Foi um momento delicado para
contornar.

Outra licdo: Pesquisar sempre e se preparar muito sdo acdes decisivas
nestes momentos. Paulo Freire fala isso claramente em seu livro “Pedagogia da
Autonomia” (FREIRE, 2011c). Tinha que ter me preparado mais ainda
emocionalmente.

Escutar e entender (COMERLATO, 2001) o significado das falas foi a minha
licdo de casa daquelas semanas nas quais 0 assunto estava sendo discutido.

Mas, foi tdo positivo e rico o resultado, conversar de verdade com a turma,
porque quando eles estavam na aula ficavam atentos e envolvidos. A maioria, nao
todos.

Mais uma vez pensei sobre a necessidade da flexibilidade dos planos de aula.
Eles sempre devem ter espacos alternativos de constru¢cdo durante as proprias
aulas, alternando maneiras para atingir os diversos perfis.

O papel do didlogo entre professores e alunos, especificamente na EJA,
adquire centralidade por sua dimensdo mediadora da pratica pedagogica
(SANCEVERINO, 2016). O professor desta forma pode instigar os alunos e auxiliar
na problematizacdo das questdes debatidas/geradas em aula, bem como as trazidas
pelos alunos. Segundo Gadotti, referindo Paulo Freire, o dialogo pode transformar a
realidade (GADOTTI, 2003). Destes intercambios é que os alunos conseguem
avancar, produzindo conhecimentos e/ou incorporando-0s a sua prépria experiéncia
de vida.

Através do dialogo o aluno percebe que o professor da importancia aos seus
anseios e sentimentos, propiciando assim uma relagdao de confianca e abertura do

aluno para com o professor e também o predispde ao aprendizado.
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Uma das opcgdes que se tornou atividade permanente foi o de sentar ao lado
de cada um - seria quase impossivel esta acdo se a docéncia ndo fosse
compartilhada — e dar maior atencéo individual. A estratégia era, para uns conseguir
fazé-los participar mais ativamente na aula e, para outros, transmitir confianca.
Penso que para dois ou trés foi decisiva a agao para superarem alguns problemas.
Essa pratica ficou tdo importante para os alunos que cheguei a ouvir reclamacéao:
“Professora, hoje a senhora néo veio perto de mim!”

Acima ressalto a docéncia compartilhada e, neste caso, havia um recorte de
género, uma vez que era um homem e uma mulher dando aula. Em um espago no
qual a maioria dos professores sdo mulheres, um homem fez diferenga positiva
tendo em vista que muitos alunos homens se identificaram com o professor e
ficaram mais abertos as acfes propostas. O estilo diferente de ensinar entre um e
outro, dinamizou e chamou a atencdo dos alunos. Como mencionei na Segao 1, a
relacdo professores/alunos se tornou multifacetada e enriqueceu a todos. E assumir
uma responsabilidade em dupla na sala de aula é um desafio que exige um continuo
e intricado dialogo.

Celso Vasconcellos coloca que o tempo em sala de aula passa pela
articulagdo entre a qualidade da apropriacdo e quantidade de informacdes
(VASCONCELLOS, 2008), isto &, a informacao tornando-se conhecimento proprio
de cada individuo. Para isso os planos de aula tém que atentar também abranger a
alternancia de acbes para protagonismos diferentes dentro da sala de aula,
possibilitando a intensificacdo do exercicio de apropriacdo de conhecimento por
todos envolvidos no processo.

No caminho com o0s educandos as aulas tém de prever desafios,
oportunidades de acéo, incentivar sempre a expressao do aluno e pensando nisso
novamente falo em dialogo.

Aprender ndo € sO adquirir e introjetar mais informacdes, mas expandir a
capacidade de produzir novas ilagdes a partir destas.

Neste sentido, devo dizer que a discussdo da Constituicdo, levou a conversas
de outras leis questionadas/sugeridas pelos alunos no decorrer do semestre. Por
exemplo, leis de transito, pelo interesse dos alunos em aprender a dirigir, que, por
sua vez, derivou na abordagem das regras do Departamento Nacional de Transito

(DENATRAN) para conseguir a Carteira de Habilitagcdo em distintas modalidades.
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“Ah! Agora eu tenho esperanca de tirar a carteira de motorista!”, disse uma
aluna. Muito bom ouvir este tipo de comentario que corrobora a efetividade da
pratica eleita.

As leis que falavam sobre educacéo surpreenderam a muitos. “Puxa, Sora, eu
nem sabia que a gente tinha todos esses “direito” ai!”

Até o jogo “Stop”, foi usado como recurso para aumentar vocabulario e
rendeu grandes discussfes de gramatica e compreensao de leitura.

Foi investido muito na producdo autoral de textos. As vezes com temas
predeterminados, outras sobre algum assunto gerado pela prépria turma. Em uma
aula um aluno falou a respeito de uma noticia sobre violéncia sofrida por uma moca
por varios homens. As opinides divergiram e foi proposto que cada um escrevesse,
levando em consideracdo os direitos legislativos que estavam sendo vistos, suas
impressodes sobre o assunto.

Mais uma vez surpresa. Numa mistura de imaginacédo e experiéncias, cada
um a seu modo, construiu textos com reflexdes profundas.

O aluno se percebendo como sujeito de conhecimento (FREIRE, 2011d).

Outra atividade, que considerei ter resultado interessante, foi parte do
processo de entrosamento da turma e professores com a escola, foi a visita a
quadra de esportes - muitos nem a conheciam - para aferir suas medidas basicas
tais como comprimento, largura entre outras. Um dos comentarios: “Ai, professora, o
gue a gente vai fazer la fora neste frio?” Perguntando sobre a validade do ato e em
que isso poderia contribuir no seu aprendizado, respondi que a pessoa teria que
participar da experiéncia para chegar a uma conclusdo. E assim, 0s que quiseram,
incluindo quem questionou a atividade foram e 14, divididos em grupos, fizeram as
medi¢cdes e alguns, jA no momento, chegaram a resposta sobre o total das
diferentes areas. Na retomada do exercicio, em sala de aula, abordamos entéo de
forma algoritmica. Ao final disseram: “Eu nem sabia que isto era o que eu fazia todos
os dias...”

Tudo isso reflete os conhecimentos prévios ndo valorizados dos quais 0S
alunos sao detentores e nem por eles mesmos reconhecidos.

E certas coisas emocionam e motivam.

Quase no final do periodo letivo um aluno, de quarenta e um anos, um pouco
mais quieto e sério, observou que “Professora, eu nunca tinha conseguido ser aluno;

eu entrei no colégio e sai... A senhora me desculpa as “bagunca
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Outra acéo que foi novidade, e surpreendente, desta vez para os alunos foi a
proposicao de avaliagcdo do professor e a auto avaliagdo - com confraternizagao ao
final, € claro. Vieram varias perguntas: “Séra, nao € a senhora que “passa” a gente
de ano?” ou “Professora, eu gostei da senhora, de tudo! Como que eu vou dizer se a
senhora “fez certo”?” Excelente questédo esta Ultima, caro aluno, esta eu néao tinha
previsto.

Mais uma oportunidade de promocédo de autonomia e empoderamento. Que

também se revela na imagem abaixo:

Figura 2 - Aluno fazendo consertos na sala de aula

. = | E”/ i

Fonte: Fotografia elaborada pela autora

Este aluno, que no inicio faltava muito, foi cada vez mais se sentindo parte
constitutiva da sala de aula. Primeiro este passo, colaborar com seu trabalho na sala
de aula e depois, na escola, comecou a participar de atividades socializadoras. Ele
se viu com direito de estar naquele espaco®.

O estagio foi excelente oportunidade de ver o mundo em muitos outros tons.

E devo dizer que tive dois colegas em sala de aula: O colega do curso na
docéncia compartiihada e o Professor Paulo Freire. O livro “Pedagogia da
Autonomia — Saberes Necessarios a Pratica” foi livro de cabeceira, de bolsa e de
descanso. Caso estivesse alegre e satisfeita ou pouco motivada e sem ideias,

conversava com o professor Paulo.

* N.R. Importante, e triste, dizer que o aluno presente na imagem acima, acabou desistindo de
frequentar a aula quase no final por problemas com a justica. Como era benquisto, todos
lamentaram sua falta. Entrei em contato insistindo que voltasse, mas nao foi possivel seu retorno.
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Entre as varias “exigéncias” que Freire coloca neste livro eu destacaria nesta
minha caminhada: ter consciéncia do inacabamento; respeito a autonomia do
educando, querer bem ao educando; pesquisar sempre e novamente o que me
movimentou em todo o semestre e que ja tinha mencionado acima: humildade e
comprometimento.

E este comprometimento continuou para além do estagio, tendo em vista que
continuo auxiliando duas alunas que mostraram bastante dificuldade em sala de aula
e nao conseguiram avancar de totalidade. Estou amando descobrir e pesquisar
meios e préticas para que possam superar suas dificuldades e atingir os seus
objetivos.

E, com certeza, eu nao teria conseguido atingir a maioria das finalidades
propostas no planejamento, modificadas e ampliadas durante o percurso, se nao
tivesse a humildade de corrigir erros e rotas e também admitir para mim e para os
alunos, algumas vezes, que eu ndo sabia tudo. Mas que iria pesquisar.

Por ultimo, posso dizer também que ao término do estagio naquela sala de
aula, ja ndo tinham apenas varios alunos reunidos, mas sim uma turma que fazia

parte do contexto daquela escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em varios momentos do desenvolvimento adulto surgem situacBes que
mobilizam o sujeito a aprender. (RIES, 2006, p. 27).

As conclusbes assinalam a importancia real da empiria a formagédo docente
por estruturar, organizar e integrar o conhecimento adquirido durante o curso.

Neste processo, a busca do autoconhecimento é vital para distinguir as
proprias caracteristicas, pontos fortes e fracos, aptidées, que estardo latentes
durante o percurso. Pode definir o “estilo” de ser docente (BACHERT, 2015) que
consiste no conjunto das habilidades e estratégias que o profissional habitualmente
emprega no seu fazer e que reflete também a preferéncia do seu jeito de aprender.
Ou seja, se descobrir como docente e fortalecer essa identidade.

Aprender é uma boa palavra sempre. No estagio curricular ela se torna
praticamente a Unica, reunindo, finalmente, teoria e pratica, além da preciosa
orientacdo dos professores — 0 que farei sozinha depois? Tudo o que fez parte da
aquisicdo cultural, social, educacional até entdo € incitada, questionada e revirada
para a execucdo do projeto. E, conforme o texto em epigrafe neste capitulo, uma
situacdo totalmente mobilizadora para o aprendizado. A dimensado pessoal do
docente-estagiario € continuamente testada e ampliada e sua relacdo com o
ensino/aprendizagem, seu e dos seus alunos, é constantemente renovada.

Saber ouvir ndo fica sendo apenas retorica, acontece de fato, pois foi através
das falas e posturas dos alunos que notei 0 quanto a escola representava para eles
um espago para o crescimento pessoal e intelectual, o quanto poderia modificar a
nocao de suas possibilidades e capacidades. Ler, e compreender, 0 que esta escrito
em placas de 6nibus, anuncios, ter ideia do significado de um algoritmo, sentir-se
capaz de escrever um bilhete, uma carta, opinar e revelar-se através destes
instrumentos, s&o acbes altamente significativas para estas pessoas. E olhar para
suas expressodes e constatar a excitacao e o prazer.

Chega a ser até engragado, mas inclusive a camiseta (com a tradugéo da
sigla UFRGS) da professora foi objeto de curiosidade e estudo.

Certa ocasiao, durante o tempo de estagio, andava pela rua e vi um cartaz

com a propaganda de uma instituicdo de ensino, onde dizia:
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Figura 3 - “Se o mundo € plural, por que as opinides deveriam ser iguais?”

Fonte: Fotografia elaborada pela autora

Mais uma inspiragdo e material para muita reflexdo docente. Em aula nos
debates e discussdes se procura 0 consenso, mas, mesmo as opinides divergentes,
levam a outros patamares de entendimento e colabora na construcdo do
conhecimento de todas as pessoas. As expectativas e experiéncias de vida muito
variadas na turma na qual estive sé favoreceram modificacdes nos sujeitos
abarcados naguele momento.

As contradicbes que a educacdo como campo de lutas oferece e as tensdes
qgue isso traz; as dicotomias, por exemplo, lingua e fala, presentes nos espacos
escolares e em sala de aula, sempre vem com questdes e decisdes urgentes.

O professor convive com o medo. Varios medos: Sera que esta acao vai surtir
os efeitos que desejo? Serd que nao fui invasiva e resolvi o problema pelo, e ndo
com, o aluno? O gque tenho que fazer para tal aluno se dar conta de tal assunto?

As perguntas vao bailando na cabeca.

Paulo Freire disse que o medo vem do sonho. (SHOR; FREIRE, 1986).

E, ao mesmo tempo, o autor alerta sobre estes sonhos quando diz que s6 a
acdo do educador ndo vai mudar o mundo, que ndo da para “idealizar” a profissao, &
procurar so tornar o sonho mais possivel (SHOR; FREIRE, 1986).

Senti frustracdo, medo, alegria, raiva, amor, orgulho, tantos sentimentos em
ebulicdo. Hoje eu s6 penso o tanto de prazer, alegria e satisfagdo comigo mesma o
estagio me proporcionou!

A experiéncia trouxe inegavel aprendizado, alteragBes que considero positivas
e agregadoras, de comportamentos e paradigmas, percepcdes diferentes sobre a
vida e sobre a proépria profissao.
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Entrei em sala de aula com o sentimento de humildade, mas sai dela
comprometida com os alunos, com a escola e com a educacao.

Mesmo com a minha experiéncia na vida, a palavra que mais se fez presente
foi surpresa. Boa e complexa surpresa, comigo mesma, com as pessoas que
conheci e com as situagdes que vivi.

Do momento em que comecei a observagédo, passando pelas escolhas e
decisbes concernentes ao planejamento: como associar as disciplinas, tendo em
mente a necessidade da interdisciplinaridade como interacdo e a
transdisciplinaridade como relacdo (ZABALA, 1998); em quais ocasides avaliar os
alunos para orientar as ac¢bes educativas e poder auxilia-los a superar suas
dificuldades, ou seja, fazer uma avaliacdo formativa (HADJI, [20147]), até chegar o
término do estagio, a surpresa permeou todo o processo. Concluo que faz parte da
vida do professor esse sentimento.

No estagio, a relacdo entre a teoria e a préatica é indissociavel, faz parte do
processo no qual o futuro docente esta inserido. Neste momento a pratica sustenta a
preparacdo a docéncia e caracteriza a atividade de ensino/aprendizagem, o
professor-estagiario se da conta do seu papel de mediador entre a educacédo e as
praticas sociais (GOZZI et al., 2009).

O educador aprende a expandir e contextualizar o seu papel em sociedade, a
articulacédo teoria-pratica € concretizada diariamente na interacdo com o0s alunos,
escola e colegas de trabalho, formando assim a sua identidade profissional.

Tentando inventariar as acdes educativas, através do resgate de memoarias e
registros, faco uma reflexdo sobre elas, e isto fez surgir “[...] questdes impossiveis de
serem observadas e apropriadas no momento da acdo [...]” (SCHON, 1995 apud
FELICIO; OLIVEIRA, 2008) como, por exemplo, a constatagio do poder que o
professor tem em sala de aula e sua imensa responsabilidade de desloca-lo e/ou
dividi-lo com seus alunos (SILVA, 2016). Isto é, estimular e criar condi¢cdes para o
empoderamento e autonomia destes sujeitos que sao “os outros” da sociedade.

Hoje, analisando o percurso, penso que, mesmo que de forma parcial, pude
contribuir com estas pessoas, profunda e permanentemente, no sentido de fazé-las
conscientes dos seus saberes - e capacidades de superacdo de suas varias
guestdes — por ter proposto e implementado diferentes préaticas educativas que

contemplaram e evidenciaram, em diferentes medidas, suas préprias experiéncias.
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