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A ordem chegou a biblioteca quando o espirito de
Fedina e dos seus homens se tornava palco do
confronto entre sentimentos opostos: por um lado,
iam descobrindo, a cada instante, novas
curiosidades para satisfazer, estavam ganhando
um gosto por aquelas leituras e aqueles estudos
de que nunca antes teriam suspeitado; por outro,
ndo viam a hora de regressar ao convivio das
pessoas, de retomar contato com a vida que lhes
surgia agora muito mais complexa, quase
renovada a seus olhos; e por outro lado, ainda, a
aproximacdo do dia em que deviam deixar a
biblioteca enchia-os de apreensdo, porque era
necessario dar conta da sua misséo e, com todas
as ideias que lhes iam brotando nas cabecas, ja
ndo sabiam como sair daquela enrascada.
(CALVINO, 2001, p. 78).
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RESUMO

O presente estudo buscou assinalar algumas das contribui¢cdes que a leitura literaria
na sala de aula pode oferecer para a aprendizagem dos estudantes da Educacéo de
Jovens e Adultos. A tematica emergiu de interesse subjetivo da autora, a qual
acredita que os textos literarios sdo essenciais no processo de construcdo da
aprendizagem, considerando a complexidade do conhecimento e a
multidimensionalidade humana. Nesse sentido, quer-se compreender que, além de
aprender e praticar a leitura, o universo da literatura literaria possibilita que os
sentidos do mundo dos sujeitos possam ser redimensionados, os significados
transformados, os conhecimentos ampliados. Porque um texto literario pode produzir
um diadlogo com o leitor capaz de causar mudancas em sua subjetividade. Os dados
da investigacdo foram construidos durante o estdgio de docéncia obrigatério do
curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
realizado em turma de Totalidade 2, de uma escola municipal de Porto Alegre - RS.
Para fundamentar o estudo, lanca-se méo do aporte teérico de Edgar Morin, Paulo
Freire, Jucara Benvenuti, Ranke e Magalhdes, Alberto Manguel, Silvia Braggio,
Leda Tfouni e do parecer sobre as Diretrizes Curriculares da EJA do CNE, entre
outros. Conclui-se que a leitura literaria pode contribuir no processo de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes da EJA, ndo somente nos
aspectos cognitivos e intelectuais, mas também, como experiéncia significativa
abrangendo a afetividade, a emocéo, a imaginacdo, enfim, a integralidade de
saberes do ser humano.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura na EJA. Leitura literaria e aprendizagem. Texto
literario.
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1 LEITURA LITERARIA

1.1 O MISTERIO QUE ENVOLVE

Acrescentemos que o saber cientifico sobre o qual este texto se apoia para
situar a condicdo humana n&o s6 é provisério, mas também desemboca em
profundos mistérios referentes ao Universo, a Vida, ao nascimento do ser
humano. Aqui se abre um indecidivel no qual intervém opcdes filoséficas e
crencas religiosas através de culturas e civilizagdes. (MORIN, 2000, p. 13.)

Alicerco este estudo a partir de um interesse, de uma paixdo, de uma
necessidade interna pelos livros. Assim €, porque grande parte da construcdo de
meus processos subjetivos se deu com a leitura de livros que contam historias. Com
a companhia dos livros fui compreendendo que a leitura literaria se constitui em um
universo de possibilidades para o0s processos de desenvolvimento e de
aprendizagem do ser humano, em sua condi¢cdo de ser multidimensional. E & por
iSso que trago o pensamento de Edgar Morin para fundamentar minhas percepcoes
a respeito da complexidade da condicdo humana, da provisoriedade de teorias
cientificas que fragmentam o conhecimento, privilegiam a razao e a racionalidade,
sem dar conta da integralidade do ser humano. Dessa forma, no que concerne ao
ensino e aprendizagem aos quais se direciona este trabalho, considero que as
praticas tradicionais privilegiam o ensino intelectual, o desenvolvimento cognitivo,
sem olhar para a afetividade, para a emocéo, para o sentimento, para a imaginacao,
elementos de uma rede que constitui um ser em processo de humanizacgéo. Ainda, a
educacado tal como a compreendo, precisa olhar esse ser dentro de determinada
sociedade, cultura, histéria. E, além disso, acredito que essa complexidade da
condicdo humana é permeada por esses “[...] profundos mistérios [...] ”, conforme a
visdo de Morin (2000, p. 13), os quais transcendem a razao, as teorias cientificas.

Durante minhas experiéncias de vida, na convivéncia com o habito de ler,
percebi que a leitura literaria, desde cedo, contribuiu para que minha imaginagao
voasse, para que mistérios fossem intuidos, para que meu pensamento mudasse,
minha emocéo aflorasse, minha curiosidade agucasse. A cada leitura de um texto eu
queria mais, porque a desacomodacao e a transformacao ocorridas no meu interior

solicitavam novas respostas, complementacdo de conhecimentos para as diversas



portas de saberes que eram abertas, incessantemente. Posso dizer que minha
aprendizagem foi sendo construida, desde a infancia, com a presenca de contos,
narrativas, histérias, o que ndo me deu somente respostas, mas que possibilitou
ampliar questionamentos, aprender valores, motivando-me a buscar novos
conhecimentos, outras respostas, outros saberes complementares, sempre com o
envolvimento da emocéo, do sentimento, do mistério. Portanto, a cada pagina de um
livro, sentia que niveis de minha subjetividade eram requeridos: muitas vezes meu
coracao disparava de curiosidade, chorava, ria, fechava o livro simplesmente para
imaginar livremente ou para pensar. E se relato isto a fim de contar minha historia,
saliento que tal fato ainda acontece. Portanto, a capacidade do texto literario de
envolver a rede que constitui nossa subjetividade ndo se remete somente a infancia.

Acredito que a leitura literaria contribui para a aprendizagem do ser humano
em sua multidimensionalidade, pois esta, a meu ver, encerra um carater
transdisciplinar que a educacdo contemporanea deve contemplar, constituindo-se
nesse universo de possibilidades capaz de potencializar o processo de construgao
da subjetividade do humano em sua complexidade e mistério.

Compreendo que:

Uma educacdo s6 pode ser viavel se for uma educacéo integral do ser
humano. Uma educacado que se dirige a totalidade aberta do ser humano e
ndo apenas a um de seus componentes. (WERTHEIN apud MORIN, 2000
p. 12).

Tanto sinto essencial essa atividade, que sonhei por muito tempo poder
fazer aulas que se baseassem na leitura literaria: por exemplo, ler para as criancas o
livro O Mundo de Sofia de Jostein Gaarder. Penso que, com a leitura deste livro, as
criancas, desde cedo, contatariam com a filosofia e com diversos pensadores, mas
de uma forma literaria, a qual envolve o real, o ficticio e o imaginario, possibilitando
que a imaginacao voe, que a curiosidade se aguce, que pensamentos sejam inter-
relacionados, que a diversidade seja observada. Nao penso que O Mundo de Sofia
deveria ser lido por ser um livro que trate de conhecimentos e teorias cientificas,
pois esses podem ser lidos nos seus livros préprios. Sinto que deve ser lido também
pelo fato de que esse livro é escrito com a arte de contar histérias. Assim, sua trama
d& asas a imaginacéo, toca a afetividade, encanta, nado fica tdo somente no terreno

arido do intelecto.



A arte literaria ndo é capaz de fechar o pensar, o sentir. Ela deixa frestas
para que as percepcdes do Outro que ouve ou que |é a histdria possam significar
para si, pois elege outras dimensfes da complexidade humana para atuar, além do
intelecto. Penso que neste ponto esta o mistério proprio da leitura literaria, cujo
carater pode envolver o leitor/ouvinte em diversas aprendizagens: cognitivas,
afetivas, psicoemocionais, espirituais, permitindo atingir dessa maneira um processo
complexo que é do ambito da condicdo humana.

Enfim, penso que, em razdo desses “mistérios” que a realidade comporta,
sao colocadas em nosso caminho, talvez para serem refletidas, questdes profundas
qgue envolvem os sentimentos e dramas humanos.

No 7°. Semestre do curso de Pedagogia, escolhi a modalidade de ensino
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA para realizar o Estagio de Docéncia
obrigatdrio. Essa modalidade de ensino atraia-me desde o 2°. Semestre do curso, o
qual é o Unico semestre em gue nos voltamos a educacao de jovens e adultos.

A partir das reflexdes vivenciadas durante o 2°. Semestre, alarguei minha
sensibilidade a respeito da importancia da acdo pedagdgica junto as especificidades
desta modalidade de ensino. Por este motivo, no 7°. semestre, resolvi matricular-me
na disciplina eletiva de Literatura na EJA, a fim de subsidiar meus conhecimentos e
me capacitar melhor para uma intervencgéo interessante no planejamento de aulas.
Tomar tal atitude foi necessario, ja que pelas razdes expostas anteriormente, penso
ser imprescindivel a leitura literaria na sala de aula.

Assim, considero que a forca de uma paixdo, quase que naturalmente,
levou-me a contatar com a tematica que ora coloco em estudo. Sentimento esse que
foi incentivado pelo interesse por leitura literaria exalado pela professora da
disciplina de Literatura na EJA, a qual tenho a honra de ter como orientadora deste
trabalho de concluséo do curso.

Além dos “mistérios” que nos envolvem, Morin (2000, p. 20) afirma que “[...]
no mundo humano o desenvolvimento da inteligéncia é inseparavel do mundo da
afetividade, isto €, da curiosidade, da paixdo, que, por sua vez, sdo a mola da
pesquisa filoséfica ou cientifica”. Considero que estes elementos que envolvem o
desenvolvimento dos aspectos humanos, tratados pelo autor também sado
contemplados pelo trabalho com a leitura literaria.
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1.2 O UNIVERSO INVESTIGADO

Este estudo tem como base empirica os dados produzidos, e registrados em
Diario de Classe durante o estagio de docéncia obrigatério® realizado com uma
turma de Totalidade 2 da EJA em uma escola municipal de Porto Alegre, RS. Na
rede municipal e, portanto, também naquela escola, o curriculo é organizado em seis
Totalidades — trés Ts iniciais e trés Ts finais, as quais correspondem ao Ensino
Fundamental. A instituicdo considera que os/as estudantes matriculados na
Totalidade 2, na qual atuei, possuem conhecimentos basicos de leitura e escrita e
dos calculos iniciais, envolvendo as quatro operacdes, além dos conhecimentos
gerais das areas soécio-historicas e das ciéncias naturais.

A turma acompanhada no estagio de docéncia compreendeu 17 estudantes
matriculados no 1° semestre do ano letivo de 2016, mas destes, apenas onze
compareceram as aulas, sendo oito estudantes assiduos. A idade dos/as
educandos/as variava entre 50 e 78 anos, portanto, pessoas maduras e idosas, e
era composta por uma maioria de mulheres.

Se, em todo o contexto da educacdo, a presenca da literatura literaria é de
suma importancia, penso ser imprescindivel na Educagdo de Jovens e Adultos.
Deve estar claro que esta modalidade de ensino ndo se limita em alfabetizar ou
completar alfabetizacdo no sentido mais restrito de apropriacdo do sistema de
escrita, mas se traduz em um conceito mais amplo, como ressalta o Parecer 11/2000
do CNE (BRASIL, p. 9-10): “[...] a EJA busca formar e incentivar o leitor de livros e
das multiplas linguagens visuais juntamente com as dimensfes do trabalho e da
cidadania” (grifo meu).

Além disso, é essencial que se ressalte que a alfabetizacdo € um processo
gue faz parte de outro mais amplo, que pertence ao ambito do letramento. O
conceito de letramento é apresentado, conforme Tfouni (1995, p. 55) como um
fendmeno socio- histérico, em que ha letramentos de diferentes gradacfes, o que a

autora chama de um “[...] continuum [...]", ou seja, uma perspectiva “[...] que encara

! O estagio de docéncia é uma atividade de ensino obrigatdria da 7°. etapa do Curso de Licenciatura
em Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e tem a duragdo de 300h, equivalente
a 15 semanas.
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o desenvolvimento e a mudanca como processos que, ao invés de romper
totalmente com as aquisi¢cdes anteriores, retomam-nas em um nivel mais complexo
e as redimensionam em termos de manifestagcdo, uso e produtos”.

Com essa compreensdo, para fundamentar, ainda, que a EJA precisa
trabalhar com a leitura literaria na sala de aula, € necessario que se observe que o
processo de letramento sofre uma distribuicdo injusta dentro da sociedade, que o
acesso ndo estd disponivel a todos. Portanto, ha uma distribuicdo desigual do
conhecimento “[...] onde muitos grupos sociais, mesmo vivendo em uma sociedade
letrada, e tendo, portanto, um certo grau de letramento, sdo, no entanto,
marginalizados do processo de producdo e estdo colocados nos elos terminais
dessa cadeia de distribuicdo” (TFOUNI, 1995, p. 62). Dessa forma, ndo é dificil
concluir que o acesso aos livros, qualquer que seja, neste caso, principalmente os
livros literarios sdo produtos e/ou ferramentas do conhecimento inacessiveis aos
sujeitos da EJA. Primeiro porque ndo conseguem ler e segundo porgue n&o
conseguem adquiri-los. Portanto, vemos como se faz necessario que a professora
ofereca em sua pratica pedagdgica, em todas as oportunidades possiveis, a leitura
literaria em sala de aula.

No presente estagio de docéncia, deparei-me, em alguns momentos, com
resisténcias da professora titular ao uso da leitura literaria na acdo pedagodgica. Ela
externava 0 pensamento de que alguns textos literarios, como por exemplo, o
Poema de Sete Faces de Carlos Drumond de Andrade, ndo fosse apresentado aos
estudantes. Ela usava de argumentos tais como: “estd muito longe deles”, “eles ndo
conseguem entender” ou “é muito dificil para eles”. Entdo, baseada em minhas
convicgdes internas de vivéncia de leitora e fundamentada nas teorias apresentadas
no decorrer deste trabalho, questionava: — Serd que os textos literarios nao
estiveram, sempre, longe destes sujeitos agora estudantes da EJA? — Nao sera

funcéo da escola aproximéa-los do universo do texto literario?
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este estudo pretende assinalar algumas das contribuicdes que a leitura
literaria na sala de aula pode oferecer para/na aprendizagem dos estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos. Como a literatura pode contribuir para a
aprendizagem dos estudantes da EJA? Por que fazer este trabalho em sala de aula?
Para qué? Qual o sentido deste trabalho? Como pode ser feito? O texto literario
produz o qué no estudante? De que forma? Para a fundamentacdo dessa
compreensao, lanco méo de estudos tedricos de autores como Edgar Morin, Jucara
Benvenuti, Paulo Freire, RANKE e MAGALHAES, Alberto Manguel e Silvia Lucia
Bigonjal Braggio.

Ressalto que o foco na importancia da leitura literaria na pratica pedagogica
foi sendo cristalizado pela assertiva de que “se aprende a ler lendo e a escrever
escrevendo” como tantas vezes ouvi durante o curso e também repeti tantas outras
para meus estudantes na sala de aula: “E né professora? S0 se aprende lendo, tem
que praticad!” - respondiam-me os estudantes. Nesse sentido, além de aprender e
praticar a leitura e a escrita, acredito que, no universo da leitura literaria, os sentidos
do mundo dos sujeitos podem ser redimensionados, os significados transformados,
os conhecimentos ampliados e contextualizados. Um texto literario pode produzir

um dialogo com o leitor capaz de causar mudancas em sua subjetividade, pois

[...] o autor coloca suas ideias no texto, mas quem se converte em sujeito
delas é o leitor no ato de ler. Ai se desvanece a separacao entre sujeito e
objeto, divisdo inerente a todo o processo de conhecimento e percepgéo. A
leitura se torna, entdo, uma possibilidade de acesso a experiéncia de outro
mundo, jA que o leitor estd ocupado com o0s pensamentos do autor
(BENVENUTI, 2012, p. 30).

Desse modo, o leitor € chamado a ser sujeito, a dar vida a historia, a se
deparar com os conflitos, ideias, valores impressos na narrativa e, assim interligar a
rede tramada no texto com a sua rede subjetiva e de seu universo de conhecimento.
Nesse movimento, estara propicio a fazer uma sintese de transformacdo de

sentidos.
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2.1 A COMPLEXIDADE DO CONHECIMENTO

Nas ultimas décadas, houve o fortalecimento da concep¢do de que a
fragmentacao, historicamente sofrida pelo conhecimento, gerou e, continua gerando,
consequéncias negativas no ensino e aprendizagem. A separacao do conhecimento
em ciéncias e estas nas diversas disciplinas que se subdividem em outras cada vez
mais especializadas, apesar de que desta forma haja facilidade para o entendimento
da parte, faz com que a totalidade do conhecimento se esquarteje, de maneira que
as partes percam sua intercomunicacao, ndo se reconhecam e, infelizmente, nao
dialoguem, impedindo a compreensao da complexidade envolvida em problematicas,
em fendmenos, em acontecimentos.

Analisando o ser humano a partir desse paradigma: a parte fisica fica
circunscrita pela biologia e suas ramificacbes; a parte psicoafetiva fica com a
psicologia e suas diversas correntes teoricas; a parte social, cultural, histérica
remete-se a sociologia, histdria, antropologia e outras especializacées das ciéncias
humanas. A dimensao espiritual do humano fica a cargo dos mitos, crencas,
religides. Assim, seguindo o pensamento de Morin (2000), os seres humanos em
"[...] seus caracteres subjetivos, existenciais, poéticos encontram-se confinados nos
departamentos de literatura, poesia. A filosofia, que é por natureza a reflexdo sobre
qualquer problema humano, tornou-se, por sua vez, um campo fechado sobre si
mesmo” (MORIN, 2000, p. 40).

Reporto-me a Morin (2000) para entender que o conhecimento tem uma
natureza contextual, € um todo que contém suas partes quais nao apenas
constituem um todo, mas o refletem em cada uma de suas partes. Deste modo,
parte e todo estdo interligados, reconhecem-se, relacionam-se para que possam se
aproximar do real, da complexidade do mundo e do ser e estar neste mundo. A base
deste entendimento repousa na ideia de que a vida, o0 mundo, a natureza devam ser
concebidos como um todo e suas partes que voltam ao todo. Assim, compreendo
esse processo com a ideia do holograma, em que cada ponto singular “[...] contém a
totalidade da informacdo do que representa, cada célula singular, cada individuo
singular contém de maneira ‘hologramica’ o todo do qual faz parte e que ao mesmo
tempo faz parte dele” (MORIN, 2000, p. 38).
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Continuando o paralelo através da ideia de holograma, a complexidade
humana estd inserida na sociedade que, por sua vez, compreende um todo com
suas partes. Esta estrutura esta inscrita em um todo maior que é o mundo, a
natureza, enfim, o universo. Portanto, € com essa imagem que apreendo a
construcdo do conhecimento. Consequentemente, defendo que o processo de
ensino e aprendizagem nao pode perder de vista a integralidade do préprio processo

de conhecimento humano, pois:

O ser humano é ao mesmo tempo singular e maltiplo. Dissemos que todo o
ser humano, tal como um ponto de um holograma, traz em si 0o cosmo.
Devemos ver também que todo o ser, mesmo aquele fechado na mais banal
das vidas, constitui ele préoprio um cosmo. Traz em si, multiplicidades
interiores, personalidades virtuais, uma infinidade de personagens
guiméricos, uma poliexisténcia no real e no imaginario [...] (MORIN, 2000, p.
58)

Acrescentando-se ainda, que o ser humano, em sua subjetividade comporta
sonhos e desejos, amores e 6dios, delirios e lucidez.

Com base nessa reflexao, acredito que a leitura literaria pode capturar com
propriedade as dimensdes que impulsionam 0os complexos processos que envolvem
a construcdo da aprendizagem e o desenvolvimento do ser humano.

Dito isso, quero relacionar a essa compreensdo, a de que o texto literario
também se relaciona e pode ser entendido através do principio do holograma: € um
todo que apresenta partes e essas partes se inter-relacionam e compdem esse todo.
Portanto, um texto literario nos conta uma histéria, que é grafada em oracdes, que
sao grafadas em palavras e estas em signos que séo as letras, as pontuacodes, 0s
acentos. Além desta dimenséo fisica ou grafica ha a sintatica do texto literario, as
quais sdo partes que se inter-relacionam. Continuando, esse conjunto linguistico
remete a dimensdo semantica, por constituir uma histéria, com seu género literario,
Seus personagens, seus cenarios, seus sentidos e significacbes, que evocam
emocdes, sentimentos, a imaginacdo. Ainda, a histéria relaciona-se a cultura, a
sociedade, as escolhas ou ndo escolhas politicas, cujo conjunto pertence a
dimensao contextual Enfim, entendo que o texto envolve uma rede de realidades, de
sentimentos, de conceitos, de significados, que se articula com a rede que engloba a
aprendizagem humana. Redes que, envolvem o complexo, a diversidade, o

multidimensional.
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2.2 LEITURA DE SI DO OUTRO E DO MUNDO

Compreendo, com a base teérica até aqui exposta, que a leitura literaria na sala de
aula pode abranger a integralidade do ser humano, que é o estudante, em sua
multidimensionalidade: subjetiva, social, cultural, histérica, possibilitando a
ampliagdo da compreenséo de si e do Outro:

Assim, podemos buscar na literatura romanesca e no cinema a consciéncia
gue nao se deve reduzir o ser a menor parte dele proprio, nem mesmo ao
pior fragmento de seu passado. Dessa maneira descobrimos nossos
multiplos aspectos e como podemos nos transformar e redimir, aprender
com a literatura literaria muitas licdes de vida e a verdadeira compreensao.
(MORIN, 2000, p. 101).

Dessa maneira, a literatura literaria na pratica pedagogica pode promover ao
estudante o autoconhecimento, a revalorizacdo de si mesmo, o olhar sensivel ao
Outro, a ressignificacéo de sentidos.

A introspeccéao que a leitura possibilita, segundo Morin (2000), pode conduzir
ao autoexame critico que permite a descentracdo de si mesmo, portanto, oportuniza
observar o egocentrismo. Estas vivéncias literarias permitem a compreensdo das
relacdbes humanas. Ainda, a literatura evidencia o humano, sua unidade e sua
complexidade. A leitura literaria, portanto, promove abertura subjetiva em relacéo ao
Outro: “Enquanto na vida cotidiana ficamos quase indiferentes as misérias fisicas e
morais, sentimos compaixao e comiseracao na leitura de um romance [...]” (MORIN,
2000, p.101).

O texto literario possibilita uma intercomunicacdo entre as dimensofes
internas e externas do estudante, aproximando-o do conhecimento contextual da
realidade. Na visdo de Freire (1989, p. 9), “Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica
implica a percepcdo das relagbes entre o texto e o contexto”. A leitura literaria
também exige uma contextualizacdo, possibilitando um modo peculiar de analise
critica da realidade do educando. No sentido do pensamento de Freire, a leitura
amplia a consciéncia de ser humano e também enquanto cidad&o, exercitando a

construcd@o da consciéncia critica na direcdo de autonomia e da emancipacéo. Freire
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(1989, p. 9) sobre o ato de ler diz que esta aprendizagem “[...] n&o se esgota na
decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa
e se alonga na inteligéncia do mundo.” Esse processo abrangente é testemunhado
em sua vivéncia e aprendizagem da leitura critica quando diz que ela “[...] se veio
em mim constituindo através de sua pratica, [...] na percepc¢dao critica dos textos que
lia em classe [...]" (FREIRE, 1989, p. 11) Desta maneira, observamos que a leitura, e
aqui estendo essa compreensdo também para a literaria, traz sob sua tutela a
capacidade de tomada de consciéncia do mundo e assim, de que a realidade possa
ter novos e diferentes sentidos, pois ainda, conforme Freire (1989, p. 14) o ato de ler
“[...] implica sempre percepcao critica, interpretacao e ‘re-escrita’ do lido [...]”

A pratica da leitura literaria, a meu ver, estimula a aprendizagem de “pensar
certo” que, na perspectiva de Freire, € a capacidade de criticar, de desafiar, de fazer
“[...] relac@o entre 0 que leu e 0 que vem ocorrendo no seu pais, na sua cidade, no
seu bairro” (FREIRE, 1996, p. 27). Compreendo a profundidade que essa pratica
pode produzir, pois conecta a habilidade do pensamento reflexivo, o qual possibilita
a ressignificagdo e contextualizagdo da realidade, concomitantemente com a
responsabilizacdo dos estudantes pela construcdo de seu processo de

aprendizagem. De acordo com a concepcao freiriana:

A leitura verdadeira me compromete de imediato com o texto que a mim se
da e a que me dou e de cuja compreensao fundamental me vou tornando
também sujeito. Ao ler ndo me acho no puro encalco da inteligéncia do texto
como se fosse ela producdo apenas do seu autor ou de sua autora.
(FREIRE, 1996, p. 27).

Nesta perspectiva, encontramos na visdao de Morin (2000, p. 100), a
importancia da aprendizagem do bem pensar promovido pela leitura literaria: “Este é
o modo de pensar que permite apreender em conjunto o texto e o contexto, o ser e
seu meio ambiente, o global e o local, o0 multidimensional, em suma, o complexo,
isto €, as condigbes do comportamento humano.” A arte para Morin (2000), aqui
relida para arte literaria, permite uma mundializacdo e compreenséo da cultura sem
homogeneiza-la. A traducéo de livros de outras culturas torna viavel o conhecimento
da diversidade cultural do mundo. Esta difusdo cada vez mais intensificada
possibilitaria “[...] uma crescente compreensdo entre os humanos [...]”, conforme
Morin (2000, p. 103). Nesse sentido, o educador, para Morin (2000), precisa estar

consciente da sua responsabilidade no processo de ensino e aprendizagem: “[...]
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Considerando a importancia da educacéo para a compreensdo, em todos 0s niveis
educativos e em todas as idades, o desenvolvimento da compreensdo pede a
reforma das mentalidades” (MORIN, 2000, p. 17). Entendendo-se assim, a maior
responsabilidade do trabalho com a leitura literaria na sala de aula contemporénea.
Se a leitura literaria tem o poder de contribuir para os processos de
aprendizagem afetiva, cognitiva, de valores humanos, de conhecimentos
acumulados sociais, culturais, historicos, entdo a sala de aula precisa estar atenta
para aproveitar pedagogicamente estas potencialidades e viabilizar essas
complexas aprendizagens aos estudantes. Nesse sentido, saliento o pensamento de
Morin (2000) o qual argumenta que a sala de aula € onde deve haver a
aprendizagem e regeneragcdo da democracia, consequéncia da aquisicdo de

autonomia;

Mas, sobretudo, a sala de aula deve ser um lugar de aprendizagem do
debate argumentado, das regras necessarias a discusséo, da tomada de
consciéncia das necessidades e dos procedimentos de compreensdo do
pensamento do outro, da escuta e do respeito as vozes minoritarias e
marginalizadas. Por isso, a aprendizagem da compreensao deve
desempenhar um papel capital nos processos de aprendizado democrético.
(MORIN, 2000, p. 112-113).

Para Braggio (1992, p. 68), ao analisar a perspectiva sociopsicolinguistica de
leitura, o leitor e o texto literario “[...] transacionam [...]", tocam-se, transformam-se
mutuamente. N&o h& um significado a partir do texto ou do leitor. Na leitura, hd uma
interpretacdo que € dependente do contexto, em que transacionam a linguagem, o
social, o cultural, o histérico, a experiéncia do leitor e do que trata o texto literario. Da
transacao entre estes fatores ha uma consequente simbolizag&o.

Conforme Goodmann apud Braggio (1992, p. 69):

O texto é transformado no processo assim como 0s esquemas do escritor
[...]- O leitor também constr6i um texto durante a leitura através de
transacBes com o texto publicado e os esquemas do leitor sdo também
transformados [...]

O texto literario, de acordo com Benvenuti (2012, p. 28), caracteriza-se por
apresentar esquemas de relacfes, indeterminacdes que deixam “[...] lacunas de
espaco, de tempo e de caracteristicas dos seres e suas acfes”. Cabe ao leitor
preencher e completar essas indeterminacdes, conectando-as a seus

conhecimentos prévios e experiéncias, buscando novas relagdes através de sua
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imaginacédo. As lacunas, conforme a autora, podem acontecer em diversos niveis do
texto literario: sintatico, que tem a ver com as regras da gramatica e padrdes
textuais; pragmatico refere-se as intengbes; e semantico que compreende a

construcdo do significado. Sobre o preenchimento das lacunas:

Iser (1999a) salienta que a multiplicidade de lacunas torna inevitavel que o
leitor revele grande parte de si mesmo se fizer uso do ambito de
compreensdo que lhe é oferecido. Diz, ainda, que se o leitor conecta as
muitas posi¢des oferecidas ndo encontrara a instancia critica ideal, a partir
da qual tudo se torna claro; pelo contrario, se situa na prépria sociedade
gue deve criticar. (BENVENUTI, 2012, p. 28).

A leitura literaria, através de suas caracteristicas, pode causar
estranhamento no leitor, “[...] porque a literatura ao apresentar os fatos da vida, leva
o leitor a tomar consciéncia de suas proprias expectativas e até fazer uma revisao
delas” (BENVENUTI, 2012, p. 29). Desse modo, a leitura podera intervir na
consciéncia, nos modos que o leitor percebe a realidade, alterando-os.

Diante disso, no processo de producdo de sentidos texto literario e leitor vao
interagindo e gradativamente se reconfigurando. No ato de ler, o leitor esti
construindo os significados, reagindo a cada instante, completando o texto, tendo
experiéncias de surpresas e frustracdes. No processo, a separagao entre sujeito e
objeto desaparece, tornando, assim, o texto um acontecimento real, conforme
Benvenuti (2012).

Quanto a definicdo, Benvenuti (2012) diz que o texto literario possui uma
natureza ficcional, mas nele estdo misturadas ficcdo e realidade. Por esse motivo, a
leitura literaria deve ser entendida através da triade: real, ficticio e imaginario. De
alguma forma, o texto traz elementos da realidade, seja nos aspectos sociais,
emocionais, culturais, enfim. A realidade entdo é tomada em uma organizacédo de
um mundo ficcional no texto. Este ato de fingir, conforme a autora, expressa a
transgressao de limites entre o real e o imaginario. O ato de fingir pode ser pensado
como a “[...] irrealizacdo do real [...]" e a “[...]realizacdo do imaginario [...]", conforme
Iser apud Benvenuti (2012, p. 32).

A partir desta compreenséo refletimos sobre o contexto de aprendizagem

que a leitura literaria pode atingir no processo de constru¢éo de sentidos,

O ficticio e o imaginario entram como experiéncias cotidianas, pois podem
se expressar na mentira e na ilusdo ou na vivéncia imaginaria de sonhos,
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alucinacges, devaneios. Iser afirma que, além do fato de o leitor se enredar
no texto e observar a si mesmo neste processo, ha outras caracteristicas
gue demonstram que o ser humano precisa do fingimento. (BENVENUTI,
2012, p. 34).

A leitura literaria, entdo, retomando a imagem oferecida por Morin (2000),
possibilta que o holograma que constitui o ser humano em sua
multidimensionalidade possa ser compreendido integrando suas partes e, por sua
vez, as partes articuladas ao todo. Ou seja, tudo o que é humano estd em jogo na
leitura literaria, todas as narrativas e tudo o mais que a envolve esta posto na

complexidade de rela¢des possiveis, produzindo sentidos préprios a cada leitor.

2.3 A LEITURA LITERARIA NO SARAU

A leitura literaria na sala de aula pode constituir-se como dinamizadora de
temas, mote para discussdes e debates, para estudos transversais, assim como
material para alfabetizar. Enfim, verificamos que a leitura literaria pode ser utilizada
em seu carater pragmatico, em seus inidmeros motivos como recurso pedagadgico.
Contudo, temos a leitura literaria realizada por fruicdo, a qual deve ser considerada
no processo pedagdgico tdo importante quanto qualquer outra funcao que ela possa
incorporar no processo de construcdo da aprendizagem. Desse modo, construi uma
atividade pedagdgica, a qual nomeei de sarau literario, para dar espaco a essas
leituras realizadas por fruicdo. Para Ranke e Magalhdes (2011), a leitura literaria é
caracterizada por uma linguagem com intencdo estética capaz de manifestar muitos
e diversos significados. Ha nela a preocupacdo com o como dizer, muito mais do

que o que dizer.

Ai percebemos o amplo emprego das palavras livies de seu sentido
denotativo, porquanto a linguagem literaria ndo se apresenta de maneira
completa e fechada, ao contrario, ela é sempre marcada pelos vazios e pelo
inacabamento; é vazada articula-se apresentando lacunas, poros que
viabilizam uma respiracdo, um movimento de sentidos. (RANKE e
MAGALHAES, 2011, p. 58).

Nesse sentido, a fruicdo literaria se da na leitura do texto sem a
preocupacdo com os utilitarismos didaticos, mas por deleite, por prazer, por
satisfacao de ler.

Conforme- Ranke e Magalhdes (2011, p. 59),
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A fruicdo literaria constitui-se, portanto, neste terreno que pressupfe a
gratuidade do texto, do leitor e das mediacdes [...] A0 mesmo tempo, cria
condi¢des para um modo particular de construcdo, no qual o sujeito atua de
forma singular e Unica.

Identifica-se, entdo, a leitura por fruicdo, a meu ver, com a importancia para
o desenvolvimento do pensar, da imaginagdo, da construgcdo e modificagdo de
sentidos entre outras contribuicbes para a aprendizagem e desenvolvimento do ser
humano. Esse modo de leitura € um campo de possibilidades que mobiliza
potencialidades e se constitui em “[...] um ato abrangente que articula as varias
dimensbes do humano: imaginativa, sensorial, afetiva, intuitiva, inteligivel, cultural,
l6gica, dentre outras” (RANKE e MAGALHAES, 2011, p. 54).

Neste contexto, a literatura literaria, ainda, pode ser compreendida como
uma encenacdo em que interagem o ficticio e o imaginario, segundo Benvenuti
(2012, p. 36):

A leitura literaria permite que o leitor transponha as fronteiras do ficticio e do
imaginario, preencha os vazios e indeterminacdes do texto com o mundo a
sua volta e com as experiéncias que vivenciou. Assim, o texto literario passa
a ser o mundo.

Entdo, a partir destas concepcbes do que a leitura por prazer pode
oportunizar, por que ndo compreendermos a sala de aula também como espaco
para o deleite da leitura literaria, semelhante a um sarau?

Nessa visdo, realizei algumas leituras na turma em que realizei estagio,
cujos resultados abordarei mais adiante, na andlise do material produzido e

registrado no diario de classe.

2.4 ALFABETIZACAO: leitura da palavra e leitura do mundo

O processo de aprendizagem na alfabetizacdo de adultos esta envolvido na
pratica de ler, de interpretar o que leem, de escrever, de contar, de
aumentar os conhecimentos que ja tém e de conhecer o que ainda nao
conhecem, para melhor interpretar o que acontece na nossa realidade.
(FREIRE, 1988, p. 48).
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O conceito de alfabetizacdo ndo se esvazia no aprender a ler e escrever vai
além da aquisicao da leitura e escrita. Para Freire, alfabetizar os jovens e adultos é
alfabetizar lendo, ou seja, continuar, aprofundar, compreender, ressignificar o
processo no qual o educando ja esta imerso: o de leitura do mundo. Nesse sentido,
podemos entender que a alfabetizacdo com o uso do texto literario permite interligar
0 contexto de experiéncia pessoal de quem Ié, relacionando seus conhecimentos
prévios com o do texto lido. Desta forma, construindo significados entre o texto e
contexto, preenchendo as lacunas, 0s espacos abertos do texto literario a partir de
sua experiéncia de vida, o educando apreende o mundo e a si préprio. Nesta
compreensao, o texto literario é privilegiado para que o ato de ler e escrever tenha
sentido no mundo do estudante.

Dentro desta perspectiva, a relevancia da leitura literaria no processo de
ensino e aprendizagem da leitura e escrita, a principio, ndo pode deixar de ser
relacionada, porgue indissociavel, ao ato de ler, eternizado pelo conceito de Freire
(1989, p. 9) “Refiro-me a que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra
e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele”. Assim, compreendo que
neste processo ndo ha a dicotomia entre leitor/ouvinte. Ou seja, mesmo que O
estudante ainda néo leia literalmente a palavra na presenca do texto literario, ele
esta construindo significados, aproximando-se entdo da compreensdo dos signos.
Portanto, neste estudo, trato o leitor como aquele do conceito freiriano que esta no
processo de leitura da palavramundo (FREIRE, 1989).

Entdo, compreendo que, se a leitura da palavra amplia e aprofunda a leitura
do mundo em uma espiral incessante, a leitura literaria propicia que esse processo
seja intensificado, em razdo de que muitas vezes “[...] faz exigéncias a capacidade
de entendimento do leitor, pois ha situagcdes em que o mundo apresentado parece
nao ter nenhuma relacdo com aquilo que lhe é familiar [...]", de acordo com
Benvenuti (2012, p. 28), oportunizando entdo, que o leitor faca relacdes entre o texto
e outras esferas do contexto do conhecimento.

O ser humano |é muito antes da aprendizagem da leitura da palavra escrita,
consistindo a leitura em uma faculdade inerente e essencial ao ser humano. Com
essa concepgdo, Manguel (1997) afirma que a leitura de livros pertence a uma
categoria de quem |é. Antes disso, lemos os corpos, lemos a nés mesmos, lemos o
mundo que nos cerca. Sendo o processo de construcdo dos significados uma

producao subjetiva, o autor diz que
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[...] em cada caso é o leitor que |€ o sentido; é o leitor que confere a um objeto, lugar
ou acontecimento uma certa legibilidade possivel, ou que a reconhece; é o leitor que
deve atribuir significados a um sistema de signos e depois decifra-lo. (MANGUEL,
1997, p. 19).

Quanto a compreenséao de que também é leitor aquele que ouve a leitura da
histéria, seja porque ainda ndo consegue ler a palavra escrita, seja porque apenas
quer ouvir uma historia lida por outro, o autor revela o quanto de imaginacéo, de
curiosidade, de atencao, de afeto € requerido nesta pratica de leitor que ouve a

historia;

Eu simplesmente gozava a sensacdo voluptuosa de ser levado pelas
palavras e sentia, num sentido muito fisico, que estava de fato viajando por
algum lugar maravilhosamente longinquo, um lugar que eu dificiimente
arriscava espiar na ultima e secreta pagina do livro (MANGUEL, 1997, p.
132).

Ainda, acrescentando que ler através da leitura de outro, € uma pratica que
apesar de retirar certa liberdade do ato de ler, d4 uma significacdo ao ato, que
extrapola ao do texto: “[...] da ao texto versatil uma identidade respeitavel, um
sentido de unidade no tempo e uma existéncia no espaco que ele raramente tem
nas maos volaveis de um leitor solitario” (MANGUEL, 1997, p. 147).

Neste sentido, destaco, também, a contribuicdo que o conceito de
letramento traz para a compreensédo de que a leitura € inerente a todos. Letramento
€, conforme Tfouni (1995, p. 55), um fenbmeno socio- histérico em que todos 0s
sujeitos estdo inseridos, visto que na nossa “[...] sociedade letrada, as atividades de
leitura e escrita estdo na base de quase todas as outras atividades”. Portanto, todos
os individuos em nossa sociedade ja tém um nivel de letramento que precisa ser
valorizado e ressignificado. O mediador dos processos de ensino e aprendizagem
precisa levar em conta os recursos que o estudante lanca mao para movimentar sua
vida, se ndo domina a escrita e a leitura, em razdo de que “[...] as pessoas
aprendem a ler informacdes que sdo necessarias para a organizacdo de suas
atividades” (TFOUNI, 1995, p. 57).

Quanto ao processo de aquisicdo da lingua escrita Braggio (1992, p. 68)
afirma que a leitura se constitui em um processo transacional, em que leitor e texto

interagem e se transformam:
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A transacao, enfim, é alguma coisa que acontece entre o leitor e o texto,
sendo esta coisa, o significado. [...] o significado € sempre uma relacdo
entre o texto e o contexto (sécio-histérico-cultural) e ndo existe a parte da
interpretacao de alguém daquela relacdo. (BRAGGIO, 1992, p. 69)

Estes significados séo, entdo, eventos transacionais, dependentes de
condicBes pessoais, sociais, culturais e historicas. Isto é, além dos conhecimentos
prévios, experiéncias, “[...] as situacdes que envolvem o contexto externo e a
intencdo da leitura incidirdo sobre a construcdo do significado [...]", conforme
Rosemblat apud Braggio (1992, p. 69).

A respeito da aprendizagem da leitura e da escrita, no viés da autora, todos
tém as habilidades para esta aprendizagem, mas necessitem “[...] descobrir as
regras particulares que se aplicam a essa aprendizagem” (BRAGGIO, 1992, p. 70).
Este € um processo complexo que requer a interferéncia de trés sistemas
linguisticos, de forma simultdnea: o grafofénico, que resulta de relacdes entre
ortografia, fonemas e significados, entonacdo e pontuagdo; o sintatico, que
corresponde a gramatica, ordem das palavras, flexdo, determinantes, preposicoes; e
0 sistema semantico, “[...] pelo qual a lingua pode representar significado pessoal e
social altamente complexos.” (BRAGGIO, 1992, p. 71). Esses significados séo
influenciados pelos conhecimentos dos envolvidos - leitor e escritor — como
conhecimentos prévios, conhecimentos da lingua e seus usos, dos textos e, ainda,
da coesdo e coeréncia do texto. A autora destaca, ainda, que pertence a esse
sistema a chamada significacdo pragmatica, que “[...] € encontrada em ‘deixas’
textuais e contextuais ao evento de leitura.” (BRAGGIO, 1992, p. 71).

Além dos processos expostos, o leitor tera que fazer uso e préatica de
estratégias cognitivas para captar os significados. Estas estratégias sao: iniciar a ler
com uma intencdo; mapear e selecionar informacgdes relevantes que dependem do
conhecimento prévio; inferéncia de informacdes grafofénicas, sintaticas e
semanticas, aléem das informacgdes implicitas e explicitas do texto; predicdo no
sentido de antecipar 0 que estara a seguir no texto; confirmacdo e ndo confirmacéao
das estratégias utilizadas, o que permite a regulacdo dos significados; correcéo e
retomada do significado coerente e terminacdo, que é finalizar a leitura, conforme
Braggio (1992).

A partir desta descricdo do processo de aprendizagem, cabe observar o

quanto a pratica da leitura literaria pode requisitar de funcdes cognitivas do
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estudante, devido a diversidade e complexidade de processos envolvidos. Podemos
apontar, também, que concomitante a esse processo, além da dimensao cognitiva,
também acorre a afetiva, a emocional, e a imaginagdo para a constru¢cdo dos
significados. Dessa maneira, compreende-se que a leitura literaria pode ser um
otimo alicerce para o processo de alfabetizacdo. De acordo com Braggio (1992, p.
75), “[...] o ato de ler deve ser considerado um processo onde a lingua escrita deve
ser abordada pelo significado, pois a compreensado do significado normalmente
precede a identificacdo de letras ou palavras”. Ainda, prossegue a autora, a
obtencédo do significado imediato, alcancado a partir da leitura do texto, possibilita
sobrecarregar menos a memoria e o sistema visual, do que ao obter o significado
através das palavras e letras. Fazendo uma correlagdo, destaca-se, entdo, o fato de
que os estudantes tém maior facilidade no aprendizado da leitura e escrita do
proprio nome e nas relacbes que faz a partir desta escrita: ndo se trata de uma
palavra, mas de um grande significado. Nesse sentido, temos no texto literario, que
€ aberto para a construgdo de significados pelo leitor, o aliado perfeito para a
alfabetizacao:

Ou seja, “processos linguisticos de nivel mais alto (semantico ou
significacdo), facilitam o processamento dos de nivel mais baixo (letras e
palavras) e o dominio dos primeiros faciltam o dominio dos ultimos”
(Rumelhart, 1985), onde as palavras podem ser facilmente lidas numa
sequéncia significativa, ja que textos completos tém caracteristicas que
textos incompletos, parciais, restritos ndo tém. (BRAGGIO, 1992, p. 75).

Finalmente, pode-se compreender que a pratica da leitura literaria na sala de
aula é capaz de contribuir para capturar a complexidade de experiéncias
necessarias para a construgdo de inumeras aprendizagens, juntamente com a

apropriacdo da lingua escrita.
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3 METODOLOGIA E ANALISE DE DADOS

3.1 METODOLOGIA

A poesia e a arte continuam a desvendar légicas profundas e insuspeitadas
do inconsciente coletivo, do cotidiano e do destino humano. A ciéncia é
apenas uma forma de expressdo desta busca, ndo exclusiva, nado
conclusiva, ndo definitiva. (MINAYO, 2002, p. 9).

As producOes artisticas do ser humano sédo formas de interpretar a
realidade. Assim, a arte literaria faz parte do processo de conhecimento e
autoconhecimento dos individuos, portanto, sdo interpretacdes subjetivas, que
envolvem em um dado momento, a visdo de mundo, o imaginario as muitas
dimensdes de quem produz o texto literario. De outro lado pertencente a esse
processo, em outro dado momento, esta o leitor, o qual vivencia, incorpora, recria o
texto, de acordo com seus recursos internos, sua visao de mundo, sua
multidimensionalidade. A ilacdo a ser feita é, entdo, a de que existe uma trama
complexa para que a ciéncia dé conta.

Destaco esse processo, em funcdo de que o tema desta investigacao,
conforme demonstra o excerto de Minayo (2002), explicitado anteriormente,
representa a complexidade dos estudos das ciéncias humanas. Desse modo,
observa-se esta caracteristica neste trabalho, que visa a compreender, responder ou
ampliar questdes referentes as contribuicdes que a leitura literaria na sala de aula da
EJA traz para os estudantes. Acentua-se que nao se trata de investigar questbes
objetivas, que se analise por meio de estatisticas e dados concretos, mas de um
processo complexo que constitui a aprendizagem humana.

Dessa maneira, 0 presente estudo toma, como caminho do pensamento
para abordar a realidade, a investigacdo qualitativa, pois o seu objeto ndo pode ser

quantificado, relata Minayo (2002, p. 21-22).

Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragées,
crencas e atitudes o que corresponde a um espaco mais profundo das
relagBes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacao de variaveis. (MINAYO, 2002, p. 21-22).
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Além disso, investigar o fenbmeno da aprendizagem nos faz deparar com
outra caracteristica do objeto dos estudos das ciéncias sociais e humanas: a
identidade entre sujeito e objeto. Esta investigagdo consiste em estar em contato,
em ser observadora e participante ativa do processo, porque “[...] lida com seres
humanos que, por razdes culturais, de classe, de faixa etaria, ou por qualquer outro
motivo, tém um substrato comum de identidade com o investigador tornando-os
solidariamente imbricados e comprometidos [...]" (MINAYO, 2002, p.14).

Junto a isso, salientam-se 0s sentimentos que permeiam as convivéncias
humanas. A investigacao da area humana, entdo, destaca-se por outro aspecto: nao
h& neutralidade. No campo de estudo da area humana se entrelacam diferentes
visbes de mundo, nas quais intervém escolhas ou imposic¢des politicas e ideoldgicas.

De acordo com Minayo (2002, p. 15),

Na investigacéo social, a relacéo entre pesquisador e seu campo de estudo se
estabelecem definitivamente. A visdo de mundo de ambos estéd implicada em
todo o processo de conhecimento, desde a concepcdo do objeto, aos
resultados do trabalho e a sua aplicagéo.

Ha que se destacar, ainda, de acordo com a autora, que o objeto do estudo
das ciéncias humanas tem consciéncia histérica, isto é, os componentes do estudo
como um todo e ndo somente o investigador, ddo e constroem significados em um
dado momento histérico (MINAYO, 2002).

O campo desta investigacao originou-se do periodo do estagio de docéncia
com uma turma de estudantes de totalidade 2 de uma escola municipal de Porto
Alegre- RS. Periodo em que, por acreditar que a leitura literaria seja imprescindivel
na sala de aula para a construcdo de aprendizagem, procurei inseri-la em todos os
momentos que a pratica pedagdgica permitiu. Portanto, os dados foram construidos,
através de observacao participante, ou seja, durante o estagio de docéncia
obrigatério do 7°. Semestre do curso de Pedagogia, no periodo de marco a junho de
2016. Esses dados encontram-se registrados no Diario de Classe da pratica
pedagogica realizada. Esse diario € o documento no qual procurei registrar e refletir
sobre a complexa vivéncia de ensino e aprendizagem e suas relacdes no dia a dia
do ato pedagdgico do estagio. Para este estudo, foram selecionadas situagfes
registradas no Diario de Classe que emergiram da leitura de quatro textos literarios,
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trabalhados em vérias atividades pedagdgicas, desenvolvidas com a turma de

estudantes.

3.2 UM OLHAR SENSIVEL AOS DADOS

Para a articulagdo entre a fundamentacao tedrica e a compreenséo a que se
propde este estudo — contribuicbes para a aprendizagem que a leitura literaria em
sala de aula possibilita aos estudantes da EJA - passo a compartilhar situacdes
selecionadas do universo pedagogico emergidas do estagio de docéncia na turma
de Totalidade 2 da EJA. Dados registrados no Diério de Classe, os quais na minha
percepgao se mostraram relevantes para serem olhados com sensibilidade.

Foram selecionadas algumas situacdes pedagodgicas construidas a partir da
leitura de quatro textos literarios, 0s quais se encontram, em sua integra, nos
Anexos e resumidos abaixo, durante a analise. Esses textos, entre outros, fizeram
parte do planejamento didatico pedagdgico e foram escolhidos em virtude de se
articularem com a tematica: Diversidade e Diferenca - pensada como fio condutor do

Planejamento Semestral do estagio docente obrigatorio.

3.2.1 O Mundo de Eduardo Galeano

Essa histéria conta sobre um homem que subiu aos céus. Quando voltou,
relatou que tinha visto, la de cima, a vida humana. Que somos um mar de
fogueirinhas, cada uma diferente da outra e com seu brilho proprio. (O texto

completo encontra-se no ANEXO A).

Para iniciar a pratica pedagogica apresentamos aos estudantes o texto literario. Falamos
sobre o autor, dissemos que iriamos ler e pensar sobre uma histéria. Pedimos inferéncias
a partir do titulo: O que pode nos contar uma histéria com este titulo O Mundo? Algumas
respostas foram:
Estudante Z?: “Que o mundo é uma bola...”.
Estudante J: “acho que € sobre violéncia... sobre politica:".

Fonte: Diario de Classe- 12.04.16.

2 0 nome dos estudantes serdo substituidos por letras para preservar a identidade dos mesmos.
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Iniciando a andlise, de acordo com a fundamentacdo exposta, compreendo
qgue a leitura literaria envolvida nas atividades da sala de aula faz exigéncias a
capacidade cognitiva do estudante, no sentido de que ele precisa mobilizar seu
pensamento, seus conhecimentos prévios, sua atencdo para o contexto da aula.
Nesse momento, estratégias cognitivas sao requisitadas para a interpretacdo do
texto. Assim, os estudantes que aparecem no excerto do Diario de Classe
mobilizaram a capacidade de inferéncia, “[...] que é uma estratégia geral de inferir
(n&o ao acaso), com base no que é conhecido, aquela informacao que é necessaria,
mas ndo é conhecida’ (BRAGGIO, 1992, p. 71).

Nas dedugbes destacadas, ha a busca de interpretacdo do titulo do texto
através dos conhecimentos prévios dos estudantes, nas quais estad explicita a
individualidade, um pensa a forma, o outro contextualiza com o momento politico
que, na época, estava em ebulicdo. Essas manobras cognitivas ocorrem
simultaneamente. Neste caso, a “[...] confirmacdo e ndo confirmagcdo, ou seja, a
estratégia onde o leitor checa consisténcias da nova informacdo com inferéncias,
predicbes e conhecimento passado” (BRAGGIO, 1992, 71-72). E a corre¢ao, que
permite avaliar a inferéncia, predicdo e interpretacdo, se ndo estiver de acordo,

retornar ao texto buscando o sentido por outros caminhos.

Entéo, realizamos a leitura da histéria, e cada aluno foi convidado a ler uma frase para a
turma com a ajuda das estagiarias. Simultaneamente iamos discutindo e interpretando. No
primeiro momento observamos a tensdo provocada pelo texto, que, ao longo da conversa
para a interpretacdo, foi diluindo-se. Os estudantes foram demonstrando tranquilidade,
claramente assistimos a uma aproximag¢do com o texto literario. Ao perguntarmos o que
pensavam sobre essa histéria, se realmente aquelas situa¢des haviam acontecido:
Estudante L respondeu: “Essa histéria é de imaginacao”.

Estudante Mm: “O escritor pensa e escreve”.

Portanto, o estranhamento inicial pode ser minimizado com a prética da leitura na sala de
aula, espaco que permitira ao estudante o acesso e a convivéncia com a leitura literaria.

Fonte: Diario de Classe- 12.04.16.

Essa situacdo faz pensar que os textos literarios devem estar na sala de
aula da EJA cotidianamente, a fim de que este espaco seja o0 vetor de aproximacao
e familiarizacdo dos estudantes com a literatura. Historicamente, esses sujeitos
foram distanciados desses produtos da cultura, isso provocado por uma distribuicéo
social desigual do conhecimento, conforme Tfouni (1995), j& discutido anteriormente.

Outrossim, € na sala de aula que o amplo conceito da EJA promete ser realizado
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“[...] na conquista de conhecimentos até entdo obstaculizados por uma sociedade,
onde o imperativo do sobreviver comprime 0s espacos da estética, da igualdade e
da liberdade” (BRASIL, 2000, p. 11). Assim, com o0 uso da literatura, rotineiramente,
na sala de aula, os estudantes passardao a sentirem-se confortaveis, pois terdo
consciéncia de que esses textos compbdem o processo de construgcdo da
aprendizagem. Por outro lado, os textos podem causar um estranhamento, em razao
de que o aluno terd que deslocar-se de seu mundo para um mundo criado pelo texto
literario, ou seja, terd de experiencia-lo, construir significados, uma prética que para

esses sujeitos nao é familiar, de acordo com Bernvenuti (2012, p. 29-30).

A partir do texto literario, provocamos o0s estudantes a pensarem o que entenderam da
historia: A histéria conta que somos no mundo como fogueirinhas, as mais variadas
fogueiras (foi dito pela maioria da turma). Entdo, propusemos contar alguma historia sobre a
fogueirinha que ndés somos como estudantes.

Neste momento, utilizamos a dindmica da vela (a pessoa que fala segura uma vela acesa e
depois passa a um colega), fazendo a correspondéncia com a fogueirinha da histéria de
Galeano. Solicitamos que cada estudante contasse primeiro sobre o que o motivou a voltar
para a escola. [...] Abaixo, transcrevo as respostas de alguns estudantes:

J: Nao tive a oportunidade de aprender quando pequena, trabalho desde os nove anos e
agora que faz uns quatro anos que eu voltei a me dedicar a estudar, quando me mudei que
reparei que eu precisava estudar.

ZI: Nao estudei por “sem vergonha” mesmo, eu era muita sapeca quando eu era pequena.
Meu pai me levava até a porta da entrada e eu saia pela porta dos fundos, tinha pavor de
colégio. Somos entre oito irmaos, todos sdo formados e s6 eu ainda que ndo. Entao casei,
veio neto, veio bisneto. Viuvei, e para ndo andar na rua zanzando, decidi voltar para o
colégio. Mas eu fui “sem vergonha” mesmo.

C: Eu tinha saido da onde eu era antes, que era la no Parque dos Maias. Meus pais
faleceram e eu sai de |4, fiquei em casa, de uma hora pra outra minha irma ligou e falou
“amanha tu vem comigo. Quando ela chegou em casa, que era bem pertinho do trabalho
dela, a escola era do outro lado e eu fui para 4. Minha maior vontade € aprender a ler, ndo
sabia antes, eu fui aprender da maneira que é.

Depois, fizemos uma segunda questdo: quais os objetivos com a leitura e escrita?

L: Pra poder se defender, poder escrever uma carta, escrever em cheques, poder fazer uma
conta no mercado. Aprender ler e escrever ja esta muito bom.

M: Todos nés aqui no mesmo objetivo aprender a ler e escrever pra vocé poder pegar um
6nibus, poder viajar. Ano gque vem quero viajar com minha neta, preciso saber ler, apesar de
que ela sabe, mas eu quero aprender.

S&o tantas historias de vida, histérias delicadas de se tocar. Os estudantes transmitem essa
dificuldade de contar-nos sobre suas vidas. Por isso, percebi o quanto de sensibilidade que
o educador deve ter para acessar estes estudantes. Dessa maneira, o texto literario, pode
aproximar o sujeito de suas emocdes, estimula-o a abrir-se um pouco mais, motivando-o a,
também, contar suas ricas historias.

Fonte: Diario de Classe- 12.04.16.

A leitura literaria possibilita que haja autoconhecimento e revalorizacdo dos

significados da vida dos estudantes, assim como, permite interacdo entre o grupo e
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entre esse e a professora, edificando relacées proficuas na sala de aula. Considero,
como as autoras Ranke e Magalhdes (2011, p. 57), que “[...] a literatura pode se
caracterizar como uma ponte que se projeta em direcdo ao outro, acreditamos que é
nesse encontro que a escola e o trabalho com o texto literario deve se deter”. Além
disso, a leitura vivenciada no espaco da sala de aula pode atuar em sua importancia
fundamental “[...] aquela que nos move, nos altera pela liberdade, volicdo, nos
conduz a um encontro intimo conosco mesmos e com o0 outro” (RANKE e
MAGALHAES, 2011, p. 57).

Esse movimento, de revisdo e reconstrucdo de sentidos a partir da
interpretacdo da metafora da fogueirinha oferecida pelo texto O Mundo, possibilita-
nos relaciona-lo a “[...] concepcéo transacional de leitura descrita [...]" por Braggio
(1992, p. 69). Nesta viséo, leitor e texto s&o vistos como partes ou aspectos de um
evento total, isto €, transacédo, entdo, designa um processo em andamento no qual
0s elementos ou partes sao vistos como aspectos ou fases de uma situacao total
(ROSEMBLAT, 1978).

A segunda parte da aula consistiu na confeccdo da fogueirinha que representasse cada um
deles. Motivamos as/o estudantes lembrando-os do texto lido, O Mundo, e sua
interpretacdo. Explicamos a atividade, que cada um pensasse na histéria, de acordo com o
que -imaginou. Durante a confecc¢éo, a professora titular chamou-nos a atencéo para que a
atividade nédo deveria ter sido colocada naquele momento, que deveriamos ter esperado
mais, pois eles ndo teriam ainda entendido o texto e nem sabiam o que estavam fazendo.
Disse a professora que havia percebido que alguns estavam compreendendo, por que em
conversa, por exemplo, com a estudante Mm ela falou: "A minha é assim porque sou
agitada”.

Fonte: Diario de Classe: 13.04.16.

Pela resposta da estudante, observa-se que Mm se apropriou do sentido do
texto lido. Colocou-se como uma das fogueirinhas. Esta experiéncia sugere pensar
gue é na pratica das leituras que o desenvolvimento das habilidades, inclusive de
interpretacdo do texto literario, acontece. De acordo com a fundamentagcdo que ja
expus, nao acredito que, por ser exaustivamente esmiucada uma historia, a
compreensao ocorrera para todos ou da mesma forma.

Cada individuo identifica-se ou ndo, gosta ou nao de determinada narrativa.
Em muitas situacdes apreendemos apenas partes da histéria. Neste caso, faco uma
relacdo com a leitura por fruicdo defendida por Ranke e Magalhdes (2011, p. 57)

“[...] que influencia tanto na construcdo da dimensdo simbdlica do individuo quanto




31

na atribuicdo de sentidos que este constrdi para e sobre o mundo”. Ler para deleite é
uma leitura que ndo acontece com repeticdes e utilitarismos, mas que mesmo assim,

possibilita a construcao de significados.

No segundo momento da aula aconteceu novamente a leitura do texto O Mundo de
Eduardo Galeano. [...] (Esta retomada foi solicitada pela professora titular da turma).

A sequéncia da atividade, descrita a seguir, ja esta alinhada com uma pratica que
julgo ampliar o nivel da compreensdo e da atribuicdo de sentido ao texto, sem a
necessidade de uma incémoda repeticdo. Cada um dos alunos apresentou seu trabalho
(confeccionado na aula anterior) a turma, motivado a contar como fez, como pensou sua
fogueirinha, como entendeu o trabalho em relagéo ao texto lido. Em seguida colavam a sua
criacdo no painel ja preparado na parede da sala de aula.

A estudante CI disse que fez uma fogueira e dois caipiras e, questionada se o havia
comparado ao texto, disse que ndo. Mais tarde, através da apresentacéo dos trabalhos dos
colegas e das intervencdes das professoras, disse ter compreendido do que o texto tratava.
O estudante L também disse que desenhou uma fogueira de acordo com o que se lembrava
das festas juninas. O mesmo caso de Cl.

A estudante J falou que fez a atividade pensando que ela era uma fogueirinha calma,
e, realmente, escreveu isto no cartaz.

Mm disse que era calma, mas as vezes, ficava agitada, como ja havia afirmado
durante a confeccao do trabalho. [...]

C. relatou: “Eu sou calma, mas nao quer dizer que nao fico triste. Se alguém me diz
uma coisa que ndo gosto, vou pro quarto e choro”.

Constatei que dois estudantes ndo conseguiram fazer a relagdo entre o texto e a
atividade proposta, talvez néo tenha sido clara na proposicéo, por isso, de certa forma, esse
aprendizado ha de ser feito pela professora em formacéo. Por outro lado, outras estudantes
compreenderam a atividade. Portanto, também posso pensar que esses estudantes que
“falharam”, nesta atividade, ndo tinham recursos para realizarem a abstragdo necesséria
para compreender a “fogueira” como uma metafora do ser humano no mundo. Isto poderia
se dar, por exemplo, porque o texto foi dificil para seu processo de abstracdo, ou por ndo
terem se interessado pelo mesmo. No caso da estudante Cl, ela possui baixa audicdo, o que
me faz acreditar que, se inicialmente ela ndo tenha compreendido, foi por ndo ter ouvido o
suficiente sobre o texto e as interpretacBes realizadas pelo grupo. Além disso, na aula
anterior, quando o texto foi lido pela primeira vez, inferido e discutido pela turma, Cl n&do
participou, pois se ausentou da aula para um atendimento especializado. Entretanto, no
decorrer da aula observou-se que CIl conseguiu construir outro significado para o texto
literario: um significado que chamo de mais Gbvio.

Fonte: Diario de Classe: 13.04.16.

Na realidade a construcdo de significados, a viagem que o leitor faz através
de seu imaginario quando imerge no texto literario € individual. Pensar que todos os
leitores irdo fazer a mesma “leitura” do texto ndo € adequado. Segundo Manguel
(1997), um texto pode ser lido de véarias maneiras: “literalmente, alegoricamente,
psicologicamente” e ainda,

[...] as leituras sempre ultrapassam em quantidade os textos que as geram é
uma observacao banal, mas algo de revelador sobre a natureza criativa do
ato de ler esta presente no fato de que um leitor pode se desesperar e outro
rir exatamente na mesma pagina (MANGUEL, 1997, p.113).
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No caso do estudante L, que manteve sua construcdo de significado da
histéria O Mundo como correspondendo as lembrancas de fogueiras de Sao Jodo da
infancia, precisamos compreender que, provavelmente, essa memodria seja
carregada de sentido para o estudante, portanto, seu imaginario levou-o a viajar ao
passado. Por outro lado, se ele obteve um sentido literal de fogueira, pode-se
articular a falta de experiéncia com os textos literarios. Benvenuti (2012) diz que a
identificacdo com o ficticio e o imaginario pode ser praticada em varios processos na

sala de aula, pois

[...] a leitura em especial, permeia muito dos processos para atingir tal objetivo.
E, a leitura literaria permite que o leitor transponha as fronteiras do ficticio e do
imagindrio, preencha os vazios e indeterminagdes do texto com o mundo a sua
volta e com as experiéncias que vivenciou. Assim, o texto literario passa a ser o
mundo (BENVENUTI, 2012, p. 36).

Cabe pensar, entdo, que através da aproximacao e vivéncia com a leitura
literaria o estudante L. consiga viajar de outra maneira nos textos, encontrando
outros desafios para seus processos subjetivos. Um texto que va ao encontro da
ideia de Manguel (1997, p. 113), contando sobre Kafka, que “[...] um livro tem de ser
um machado para o mar gelado de dentro de nés. E nisso que acredito”.

No entanto, conforme o excerto acima, a grande maioria dos educandos
conseguiu refletir, em seu trabalho de colagem, a compreensao do texto referente a
metafora da fogueirinha. Permitiram-se enredar no texto, mostrando um pouco de si
mesmo. Neste ato pode haver uma compreensao de si, uma ressignificacdo da

dimensao valorativa do estudante, assim como, dele em relacdo ao grupo.

Retomamos, noutra aula, o texto O Mundo do autor Galeano para solicitar que o0s
estudantes produzissem uma escrita na folha que pedia a seguinte questdo: Que tipo de
fogueirinha eu sou? Reportamo-nos ao painel colado a parede, onde estavam suas
producbes em desenho e colagem, para que ligassem a imaginacdo aquela atividade e
escrevessem o0 que pensaram. Ao ler as producBes observei que C., A., Z, Mm e J
escreveram sobre o solicitado. O estudante L. permaneceu escrevendo sobre uma festa
junina, conforme foi sua produc¢do artistica. A profa. titular comentou que ele continuava sem
entender o texto. Pergunto por que motivo ela pensa que ele ndo compreende. A profa. diz
que ele pode ter dificuldade cognitiva, que ela vé que muitas vezes repete coisas para o
estudante, mas ele ndo aprende, volta ao inicio com a mesma ideia.

Nesta aula, minha reflexdo prende-se a experiéncia com o estudante L. Conforme
Paulo Freire, precisamos estar ao lado de nossos estudantes, tentando compreender sua
subjetividade, entendendo sua forma de pensar, tentando outros jeitos de falar, outros textos
para toca-los e, assim, conhecé-los melhor.

Fonte: Diario de Classe: 20.04.16.
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Neste estudo, ainda, pode-se alargar essa analise observando, segundo
Benvenuti (2012, p. 30), que “Os textos literarios tém a possibilidade de concentrar
grande quantidade de informacdo em pequeno espaco e possuem a particularidade
de darem uma informacgéo diferente a cada leitor, mesmo tratando-se de releitura”.
Estas formas diferentes de interpretacdes acontecem “[...] porque as experiéncias e
vivéncias do mundo dos leitores atuam na construcdo dos sentidos da leitura”
(BENVENUTI, 2012, p. 31).

E importante salientar que, o estudante L. produziu uma rica escrita sobre

suas memorias das fogueiras de Sao Joao de seu passado.

Apbs o intervalo, entregamos aos estudantes folha impressa com a producdo escrita por
eles com a questdo: Que tipo de fogueirinha eu sou? Esta atividade foi feita em 20.04 e
resolvemos retoma-la para empoderar os estudantes com a valorizacdo de suas escritas.
Os educandos foram lembrados da sua producédo, fazendo referéncia ao painel exposto
na sala com a representacdo das fogueirinhas de cada um. Entéo, leram a producdo de
um colega, comentando a respeito. Procuramos incentivar a leitura de cada um. J.
comentou que “O seu L. fez uma histéria!”

Fonte: Diario de Classe: 04.05.2016.

Nessa escrita lida com entusiasmo, os estudantes puderam concretizar sua
autoria: a construcdo de seus proprios textos, a parte do texto literario lido em aula.
Observou-se que foi possivel para os sujeitos a percepcao de que conseguem
escrever e ler seu texto ou o do colega, circunstancia que envolve de uma maneira
positiva a autoestima dos estudantes. Além do que, L. pode perceber sua escrita e

encontrar possibilidades de correcdo, assim como, os demais educandos.

A seguir, distribuimos as folhas da atividade de escrita, produzida em 13/04, para
gue a segunda parte fosse terminada. [...] Pedimos que cada um lesse em siléncio o0 que
escrevera na primeira proposta: Se vocé subisse em uma montanha bem alta e 14 de cima
pudesse ver o mundo, 0 que vocé veria? E apds, se quisesse, poderia complementar a
escrita. [...] Depois, passaram a produzir a segunda parte: Se vocé pudesse ver um
mundo melhor o que vocé veria? Apés o término leram para a turma os seus textos

Avaliei que foi produtiva a retomada da atividade, pois os estudantes puderam ler
e compreender algo que escreveram ha dias. Puderam se dar conta de algumas palavras
gue ndo estavam bem escritas, como Z: “aqui falta letra”. A leitura para o grupo, levanta a
autoestima dos estudantes, pois sdo elogiados. Procuro elogiar e dar suporte para a
leitura, sempre afirmando que o estudante pode ler e escrever. Ainda, tém oportunidade
de expressar suas aprendizagens, conforme nosso objetivo na atividade, o de que eles
pensassem sobre o estudado em aula, tendo mais subsidios, no caso de Mm que
escreveu a palavra “igualdade” para um mundo melhor e J. que gostaria de ver
“governando a cidade melhor”.

Z. durante a atividade perguntou: “Professora posso escrever um pensamento? N&o
precisa ser s6 palavra, né?”. Isto demonstra que eles querem pensar, ler, escrever, ter
desafios. A propria estudante Z. escreveu na sua producao que gosta de desafios.

Fonte: Diério de Classe: 17.05.16.
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Estas aulas, realizadas com a leitura literaria como ponto de partida para
muitas atividades pedagdgicas, podem possibilitar aos estudantes muitos olhares
para si, para o outro, para 0 mundo, propiciando que os estudantes da EJA
construam sua apropriacdo da leitura e da escrita juntamente com a ressignificacao
de sua integralidade de ser. O texto cria um mundo ficticio que reverbera na
consciéncia do estudante, criando novos eventos com a construcdo de significagdes,
dependentes do contexto. Nesse sentido, pesa, ainda, a intengdo do objetivo
pedagogico, ja que:

[...] qualquer evento de leitura deve ser visto dentro de uma matriz pessoal,
social, histérica e cultural, pois ‘ndo somente o que o leitor traz para a
transacdo de sua experiéncia passada de vida e de linguagem, mas
também as circunstancias socialmente moldadas e propdsito da leitura, dao

a contextualizagdo para o ato de simbolizagdo’ (ROSEMBLAT apud:
BRAGGIO, 1992, p. 69).

O texto literario, concebido como a representacdo de um mundo a ser
descoberto em seu significado, pode provocar o envolvimento de muitas dimensdes
do ser humano com relacdo ao seu processo de construcdo de aprendizagem. E

isto, acontecendo na sala de aula, possibilita muitos desdobramentos.

3.2.2 Os Trés Cabelos de Ouro de Clarissa Pinkola Estés

A literatura, além de ser compreendida como um elo no sentido
transdisciplinar; como dinamizador de discussdes sobre temas especificos ou gerais;
como motivador e provocador de debates, deve ser experienciada em seu sentido
estético. Desse modo, outra proposta pedagdgica realizada com a turma foi a leitura
literéria para fruicdo. Essa atividade foi nomeada de sarau literario na sala de aula.
Os educandos acolheram o texto literario com alegria e interesse, o que se percebia
nos seus olhos brilhantes. Assim, fomos aproveitando espacos.

Para um dos saraus, foi selecionado um conto de tradicdo oral sobre um
senhor muito idoso que se perde na floresta em uma noite escura. Ele carregava na
mao um lampido. A cada passo, o velho ficava mais fraco, até que encontrou uma
casa, caindo desmaiado. Uma mulher idosa, dona da casa, colocou aquele homem

de muita idade em seu colo e o embalou a noite toda. A noite foi passando e o velho
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ia remocando. Antes do amanhecer ele tinha se transformado em uma linda crianca
de cabelos dourados. No momento que ia raiar o dia, a velha arrancou trés fios de
cabelos dourados do menino e 0s jogou ao chéo, ouvindo seus ruidos nos ladrilhos.
Entdo, a crianca saiu correndo com um belo sorriso e voou para 0 céu,

transformando-se no Sol. (Texto completo no ANEXO B).

Disse as/os estudantes que iria ler um conto para que eles fossem para casa lembrando-
se de uma bela historia. Perguntei se sabiam o que era conto: Z. falou que “é uma
histéria”, J: “é uma histéria pequena”. [...] Esclareci que se tratava de um conto de tradi¢ao
oral que a autora do livro recolhia para contar as mulheres. Mostrei o livro e falei da
autora. Li o conto préxima a estudante Cl, que possui deficiéncia auditiva. No momento da
histéria quando a velha tira os trés fios de cabelo louro do menino e atira ao chéo, tirei do
meio do livro, um de cada vez, trés fios dourados com pequenas continhas e atirei-os ao
chao, salientando seu ruido: tililim, tililim, tililim. Elas riram surpreendidas. Percebi que
estavam satisfeitas e encantadas. Entdo, perguntei se as/os estudantes haviam
entendido:

J. apressou-se em dar um resumo da histéria dizendo que o velho tinha, com o carinho da
senhora, rejuvenescido

Z. disse que era sobre 0 nascimento do Sol. As outras estudantes concordaram: “Adorei
professora!”

Nesta aula iniciei as leituras literarias por fruicao, as quais penso ser tdo importantes para
o desenvolvimento do pensar, da imaginagdo, da ampliagdo e modificacdo de sentidos,
entre outros beneficios. |[...]

Fonte: Diario de Classe: 11.05.16.

Com a leitura literéria realizada na atividade de sarau buscamos aproximar
0s estudantes ao texto literario, ao livro como objeto de deleite, sem necessidade de
utilitarismos ou sistematizacfes. Desde a primeira conversa sobre o sarau, 0S
estudantes acolheram a ideia com entusiasmo. A fruicdo da leitura literaria como
“[...] experiéncia estética diferenciada [...]" possibilita desenvolver a dimensao
simbdlica e a capacidade de atribuicdo de sentidos, conforme indica Ranke e
Magalhdes (2011, p. 48). Além disso, promove a aproximag¢ao com essa producao
cultural significativa. Contudo, o que mais importa € a experiéncia sensivel com a
arte literaria, a qual possibilita a identificacdo do estudante com o ficticio e o
imaginario, sendo esta identificacdo um caminho para alargar, transformar sentidos.
A meu ver, uma experiéncia tdo necessaria na sala de aula “[...] quanto desenvolver
as habilidades pragmaticas, na medida em que nos confere diferenciagdo enquanto
humanos, posto que somos seres simbdlicos” (RANKE e MAGALHAES, 2011, p.
48).

Os comentarios, apds a leitura do conto, ndo foram feitos a guisa de

respostas, mas de percepcao da sensibilidade dos estudantes ao texto, visto que,
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essa também era uma nova experiéncia para eles. Os sujeitos extravasavam,
através de seus olhos e pela expresséo de seus corpos, a satisfacdo com a viagem
proporcionada pelo texto literario, o que converge com Ranke e Magalhaes (2011, p.
48) “Nossa concepcdo de fruicdo literaria esta relacionada a leitura literaria que parte
do pressuposto de entrega, de imersao no texto, ndo para desvelar suas verdades,
mas para expandi-lo, alargar suas significacées.”

Nas expressfes sensoriais e nos comentarios percebem-se niveis de
sensibilidade e compreensdo sendo requisitados, 0 que permite pensar que estejam
sendo envolvidos “[...] processos mentais complexos por parte do sujeito, que
englobam desde o raciocinio l6gico [...], até aspectos afetivos, emocionais,
sensoriais, imaginativos, culturais, de memoria, entre outros (RANKE e
MAGALHAES, 2011, p. 54).

3.2.3 O Mapa de Mario Quintana

Neste poema, Quintana conta sobre sua relacdo, seu amor e admiracao por
Porto Alegre. (Texto completo no ANEXO C).
Este poema foi pensado no planejamento como estratégia de mobilizacéo,

conforme abaixo:

Nesta aula, para continuar o tema da organizagéo politico-administrativa de Porto Alegre,
trouxemos o poema O Mapa de Quintana. Para iniciar, entregamos a folha com o poema e
informacdes do poeta. Solicitamos que os estudantes olhassem e analisassem o formato
do texto e dissessem se conheciam esse formato. J. diz: “acho que é uma poesia”. [...]
Logo L. ja comecou a ler as informacgdes sobre o autor. Falei que aguele poema havia sido
escrito por aquele homem da foto. Que era um poeta gadcho. Alguém conhece esse
poeta? Olharam bem e alguns disseram que conheciam, mas ndo lembravam o nome. A
profa. titular mostrou aos estudantes a foto dele no quadro de autores exposto na sala e
leram o nome. Entdo alguns estudantes que ja haviam ouvido falar do poeta, contaram
aos outros que Mario Quintana: “morava aqui no centro”, disse J. A estudante Mm. contou
que o havia conhecido: “Professora a gente via ele na Rua da Praia quando a gente saia
pra almoca. Quando eu ainda trabalhava, né professora? Porque agora eu ja so
aposentada ha tempo”; A estudante A. lembrou que havia ido a casa de cultura Mario
Quintana e la: “vi o quarto dele, as coisas dele, que ele escrevia’. Em seguida, Z.
comecou a ler na folha distribuida, informagdes sobre Quintana. Incentivei-a a continuar,
fomos lendo todos juntos e interpretando.

A cidade de nascimento chamou a atencao, pois perguntaram onde se localizava. A partir
dai, iniciamos a discussao, onde fica a cidade de Alegrete? J.: “No RS”. Quem nasce no
RS é o qué? Cl. diz que é gadcho, os outros estudantes concordam. A palavra “tradutor”
também causou curiosidade. Z. diz que “é quando alguém fala por outra pessoa”....]
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Solicitamos as inferéncias sobre o titulo. Devido as discussfes trouxemos da biblioteca
mapas de Porto Alegre, do Rio Grande do Sul e do Brasil. Distribuimos para grupos de
trés estudantes, mapas do RS, para que olhassem com atengcéo e perguntamos a que se
referia aquele mapa. L. diz que “olha acho que é do Rio Grande do Sul” e J. concorda.
Discutimos as concepc¢fes de ser gaucho, Z. diz que é nascer no RS. Questionamos: e
onde fica 0 RS neste mapa? (mostrando o mapa do Brasil exposto na parede da sala de
aula). Eles olharam bem, L. diz “fica |4 na pontinha”. Pontinha de onde? “Do Brasil” diz Z.
[...] N6s somos brasileiros? L. diz “ndo, somos gauchos”. J. olha e diz “somos brasileiro”. E
discutimos apontando no mapa a localizacdo do RS dentro do Brasil, mostrando também
outros estados brasileiros
Perguntei sobre a Bahia, se 0s baianos eram brasileiros, L. diz que n&o, pergunto por que,
ele responde “porque é muito longe”. Analisamos entdo as fronteiras do Brasil, Cl. aponta
o mar como limite do Brasil. Vamos observando os paises que fazem limite com o Brasil, o
contorno das fronteiras e perguntamos a L. se somos ou néo brasileiros? . Ele conclui que
sim. E os baianos? “Sao brasileiros”. Apds, voltamos ao mapa do RS, solicitando que
procurassem a cidade de nascimento de Mario Quintana. J. encontrou: “Té& aqui bem no
canto”. E onde ele morou? Procuraram Porto Alegre e notaram que “é longe”. Em seguida
perguntei qual a cidade de nascimento de cada estudante e cada um buscou no mapa a
sua cidade. Conversamos sobre as localizagdes no mapa, das cidades de origem, em que
momento vieram para Porto Alegre e, também, sobre as fronteiras do RS][...] Lemos a
poesia para os estudantes, [...] Interpretamos o texto literario. O que seria anatomia de um
corpo? C. responde que “acho que é o corpo por dentro”, Cl.: “os 6rgdos do corpo”. Os
estudantes falaram de saudade, de morte, da cidade de Porto Alegre. Questionamos: de
que ruas de qual cidade o poeta estava falando. Todos disseram “de Porto Alegre”. [...]
Sobre os ultimos versos dizem que o autor esta falando “que quer morrer em Porto Alegre,
porque ele gostava muito de Porto Alegre, né professora? Andava nas ruas... eu vil”
comenta Mm. com satisfacdo. A estudante M. salienta que “ele parece que tem saudade”.
[...]
Enfim, as discussfes prosseguiram de forma alegre, confiante e leve. A poesia foi sorvida
pelos estudantes com muita alegria e encantamento, porque de certa forma sentiam-se
mais intimos com o autor. Os estudantes falavam com orgulho e confianca a respeito de
seus conhecimentos prévios. [...]
No final desta aula, os estudantes estavam alegres e afetuosos, “a aula tava maravilhosa!”
disse Mm. “Tava joia” relatou CI. “Até esquecemos da hora de sair” falou Z.

Fonte: Diario de Classe:02.05.16

Aqui o texto literario foi utilizado como dinamizador para entrarmos no tema
da organizacdo politico-administrativa de Porto Alegre, entre outros assuntos de
interesse dos estudantes. Como as interpretacdes sdo abertas e livres, através da
observacdo feita e do registro da aula, percebeu-se que os estudantes ficaram
tranquilos, participaram das discussdes com certa seguranca e entusiasmo. Nota-se
que hé fruicdo do texto literario, mesmo sendo utilizado sem este fim. Observou-se
em seus rostos a satisfacdo, em seus olhos o brilho da curiosidade, assim como o
prazer em suas atitudes e a ampliacdo da atencédo em relacdo a aula. Compreendo
gue esse clima na sala de aula pode ser alcancado porque a arte literaria consegue
atingir dimensdes sensiveis do estudante, e ndo somente as relativas ao intelecto e

cognitivas. A conexao destas dimensdes e 0 enredamento com a trama apresentada



38

no texto permite uma entrega pessoal maior a atividade. Conforme Benvenuti (2012,
p. 34) a “[....] ficcao utiliza o mundo representado para suscitar reacdes afetivas nos
receptores dos textos ficcionais e provocar um ato de representacédo dirigido a um
determinado mundo previamente dado a consciéncia.” Esse mundo € percebido
como um “[...] ato de fingir [...]” ou um “[...] como se [...]", experiéncia que ocorre no
cotidiano do ser humano, através da ilusdo, dos devaneios, dos sonhos, “[..]
caracterizando disposi¢cdes antropoldgicas”. No mesmo sentido, sobre o ficticio,
Morin (2000, p. 21) afirma que: “A importancia da fantasia e do imaginario no ser
humano é inimaginavel’. O mundo interno constitui-se em um mundo “[...] em que
fermentam necessidades, sonhos, desejos, ideias, imagens, fantasias, e este mundo
infiltra-se em nossa viséo ou concepg¢ao do mundo exterior”.

Dessa maneira, 0 estudante sentindo-se dentro e confortavel no que Ihe é
habitual: a dimensdo da imaginacdo tende a abrir suas comportas internas o que
permite construir sentidos, sintetiza-los, redimensionar significados na realidade,
entre outras aprendizagens que a significacdo encontrada pode suscitar.

De outro modo, Ranke e Magalhéaes (2011, p. 50) nos diz que no momento
que o estudante frui a leitura literaria estabelece uma relacdo de vinculo com ela,
assim “[...] a fruicdo articula-se a vontade [...]”, a qual possibilita que o educando
mobilize “[...] processos psiquicos conscientes como a percep¢ao, a representacao,
a intencdo: e o desejo, que pressupde interesses que podem ser ou nao
conscientes, uma vez que pertencem mais a esfera afetiva do que volitiva.” Com a
mobilizacdo da vontade e do desejo tem-se que a fruicdo do texto literario se
apresenta como uma experiéncia diferenciada da complexidade do mundo e das
coisas.

Quanto ao que a leitura literaria possibilita mobilizar no leitor, temos o
sentimento de saudade percebido pela estudante M.: “ele parece que tem saudade.”
Uma ilacdo sobre o texto que envolve uma construgdo de significado Unica, uma
experiéncia singular, na qual se observa a dimenséo psicoemocional sendo evocada
pela poesia, 0 que nos faz pensar na percepcao de Morin (2000, p. 46) de que: “O
ser humano tem seu carater de poesia’. Entdo, compreendo que € com esta
sensibilidade que o ato pedagdgico deve ser dirigido ao estudante da EJA,
contribuindo, assim, para que todos os conhecimentos abordados na sala de aula

sejam contextualizados e apreendidos na leitura de mundo.
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3.2.4. O Filho Mudo do Fazendeiro de Ricardo Azevedo

Este conto, de origem oral e popular, narra que uma moca, para tentar fazer
com que o filho mudo de um fazendeiro falasse, contou-lhe algumas histérias, entre
elas, a da mulher de asas. Nesta narrativa, uma mulher se distrai e suas asas sao
escondidas por um rapaz. Sem saber desta situacdo, a moc¢a nao consegue ir
embora e envolve-se com ele. Casam-se e tém um filho. Quando o filho chega aos
sete anos de idade, encontra as asas e entrega-as para sua mae. Entao se abre os
qguestionamentos: a mulher coloca as asas e voa para o destino de suas origens ou

continua com seu filho e marido? (Texto completo no ANEXO D).

A atividade: sarau literario na sala de aula, iniciou ap6s as 11h. Providenciou-se cha com
bolo e bolachinhas, colocadas em uma mesa no centro da sala. As estudantes e
professoras ficaram sentadas a volta. Entdo, nos sentamos perto de Cl. para que ela
pudesse ouvir melhor. A histdria lida foi um conto de Ricardo Azevedo - O Filho Mudo do
Fazendeiro. Eu e D. nos revezamos na leitura entre narrador e personagens, fazendo uma
alternancia interessante. Sentimos o interesse nos olhos das estudantes, que ouviam
atentas. Na primeira questdo do conto, com quem o principe casaria Cl. respondeu que
“com a que deu a fruta”. Como as outras estudantes pediram para continuar seguimos a
contacao. No final riram e comentaram: a estudante Z.: “Foi muito bonita a histéria” ; M.
disse que “Foi romantica, tem um final feliz. Eu gosto de romance”. Solicitamos que
falassem sobre o que prestaram atencdo nas histérias que a moca havia contado,
lembraram-se da mulher de asas. Perguntei o que significava as asas da mulher? Quando
perdemos as asas? A estudante Mm. (71 anos) imediatamente comeca a contar que “Eu
perdi as asa quando meu pai me obrigo a casar. Sabe como é né professora? Eu sou de
Cacapava, haquele tempo nao podia escolher”. Contou sua triste histéria de casamento,
que foi maltratada pelo marido: “Ele bebia né professora? “Me batia até quando eu tava
gravida”. “Perdi meu segundo filho assim!” Relata que o marido matou uma amante e
precisou fugir, e gue foi neste momento que o “meu irmao que trabalhava no Banrisul me
disse v te arranja um trabalho” para que ela ndo dependesse mais do marido. Nesse
momento revela “foi 0 meu irmdo que me devolveu as asa!“. Afirma que nao havia contado
sua vida para ninguém da escola. Fica tranquila. As colegas falam que foi bom que ela
achou as asas.

Fonte: Diario de Classe: 18.05.16.

Vemos no exemplo acima como a leitura literria implica o mundo ficticio do
texto com o mundo do leitor, capacitando-0 a construir um outro texto particular e
anico, possibilitando que, significados sejam transformados em uma intensa

vivéncia. Através da ficcdo, sujeito e objeto enredam-se, mas, ao mesmo tempo, o
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individuo é capaz de olhar suas experiéncias de vida como se estivesse fora dessa
relacdo, permitindo, neste caso, falar de coisas muito dolorosas sem o sofrimento
que geraria um relato direto. E nesse jogo do imaginario que o leitor pode
reorganizar e alargar sentidos.

Ao considerar esta ideia, percebo que, a fruicdo da leitura literaria cria um

campo de possibilidades, em que o sujeito se torna

[...] um leitor viajante nos campos da linguagem, inventor, alquimista que frui
o texto combinando os ingredientes nele contidos e juntando-os a outros, do
universo de suas experiéncias existenciais, formulando novas possibilidades
de sentido, transformando o texto lido em texto vivido profundamente por
meio da experiéncia de fruicdo.” (RANKE e MAGALHAES, 2011, p. 53).

Posso compreender, através da vivéncia pedagdgica acima exposta, que
ndo sO o individuo é tocado subjetivamente pelo texto, mas ha uma experiéncia
coletiva com a ficcdo. Cada sujeito do grupo pode espelhar-se na experiéncia do
outro, possibilitando que se estabeleca uma maior compreensao de si e do Outro e.

consequentemente um alargamento na leitura do mundo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar este trabalho, relatei 0 modo como a arte literaria foi marcando
minha trajetoria de vida. Creio que esse interesse veio se retroalimentando a cada
leitura, em razdo da maneira como ela age na subjetividade humana, fenémeno que
guis compreender neste estudo.

Desde cedo, na experiéncia de leitora de livros intuia que a leitura literaria se
constituia em forca propulsora para a busca pelo conhecimento. Dessa maneira,
impulsionando a conhecer outras faces da literatura, a fim de encontrar respostas a
curiosidade que ela desperta, aos questionamentos que propde. A partir da presente
investigagdo, compreendi que a leitura fomenta esses processos conscientes, mas
também, potencializa faculdades que podem né&o ser percebidas, pois proporciona
gue o processo de aprendizagem abranja a integralidade do ser humano.

Credito aos “mistérios” que comporta a existéncia humana, apoiada em
Morin (2000), o fato de ter sido conduzida para a busca de uma compreensdo mais

profunda a respeito da leitura literaria e seus efeitos sobre a aprendizagem do ser
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humano. Porque entendia a importancia deste ato, mas de uma forma sutil fui
direcionada a fundamentar essa crenca ha tanto tempo acalentada e, assim
abandonar o tema que por principio havia escolhido.

Neste momento, trago a relacdo entre o0 conhecimento, a
multidimensionalidade humana e o texto literario para justificar a ideia do holograma
que expus anteriormente. O texto cria um mundo ficcional que contém saberes,
dimensdes do ser humano, da sociedade, do mundo. A aprendizagem, entdo, com a
interligagéo destes complexos elementos pode acontecer de forma contextual, ndo
fragmentada, ou, para dizer de outra forma, apreendem-se os- significados e néo
somente o0s signos. Ainda, a constru¢do do conhecimento € permitida partindo de
uma predisposi¢cdo humana para o imaginario.

Ressalto finalmente importantes contribuicbes da leitura literaria para a
aprendizagem na sala de aula da EJA. O estudante na busca de interpretacao
textual € requisitado a mobilizar sua capacidade intelectual como pensamento,
memoria, atencdo, bem como, a fazer uso e pratica de estratégias cognitivas:
inferéncia, confirmacéo e ndo confirmacao, corre¢ao entre outras.

A familiarizacdo com o texto literario € verificada nas atividades de literatura
na sala de aula é um aspecto relevante, jA que, historicamente, esses estudantes
estdo distanciados desta significativa producgéo artistica, em virtude da distribuicdo
socialmente desigual do conhecimento.

O evento de leitura literaria possibilita que leitor e texto envolvam-se
facilitando o contato com as emoc¢des, com seu mundo psicoafetivo, como no caso
da metafora da fogueirinha, no qual os educandos foram estimulados a olharem para
si mesmos, a contarem suas ricas histdrias de vida, desse modo, podendo obter um
maior autoconhecimento. Além disso, os estudantes podem fazer uma escuta do
Outro, 0 que permite a interagcdo entre 0 grupo, assim como[desses com a
professora, edificando relagdes importantes na sala de aula.

A possibilidade de ressignificacdo de sentidos é uma contribuicdo impar da
leitura. De acordo com o exemplo da “mulher de asas”, no qual a educanda pode
nao apenas relatar suas experiéncias vividas, mas construir um distanciamento em
relacdo a elas, sem o sofrimento que um relato direto poderia ocasionar. Portanto,
através do imaginario provocado pelo texto literario, foi proporcionado a estudante

narrar sua histoéria e relé-la, tendo condicdes de ressignifica-la e seguir adiante.



42

Enfim, com o aporte cientifico encontrado, posso voltar a leitura literaria na

sala de aula com o entendimento e a sensibilidade, de forma mais tranquila e

qualificada-trahguites quanto ao que acreditava. Na viagem, a qual fui levada neste
estudo, obtive a compreensao irrevogavel de que o texto literario € imprescindivel no
ato pedagogico da EJA, assim como, tive a consciéncia ampliada a respeito da
cientificidade do que ocorreu na sala de aula com os estudantes, em meu estagio de
docéncia. Se, juntamente com a aquisicdo da leitura e da escrita, vimos com O
Mundo que cada um resplandece com seu brilho préprio; com O Mapa perscrutamos
Porto Alegre, falamos de saudade, entre varios outros temas; com Os Trés Cabelos
de Ouro e com O Filho Mudo do Fazendeiro, viajamos no imaginario podendo olhar
nosso mundo e construir novas aprendizagens. Isto é singelo, mas n&o é pouco. E o
que compreendo que uma sala de aula pode comportar: um aprendizado
multidimensional, que reconheca a integralidade do processo de construcdo de

conhecimentos do ser humano.
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ANEXO A — Texto Literario O Mundo de Eduardo Galeano

ste livro € dedicado
a Claribel e Bud
a Pilar e Antonio
a Martha e Eric

E N

AN

O mundo

m homem da aldeia de Negud, no litoral da Co-
16mbia, conseguiu subir ao céus.
Quando voltou, contou. Disse que tinha contem-

plado, li do alto, a vida humana. E disse que somos um |

mar de fogueirinhas.

— O mundo é isso — revelou. — Um montdo de gente,
wm mar de fogueirinhas.

Cada pessoa brilha com luz prépria entre todas as
outras. Nio existem duas fogueiras iguais. Existem foguei-
ras grandes e fogueiras pequenas e fogueiras de todas as
cores. Existe gente de fogo sereno, que nem percebe o
vento, e gente de fogo louco, que enche o ar de chispas.
Alguns fogos, fogos bobos, ndo alumiam nem queimam;
mas outros incendeiam a vida com tamanha vontade que
éimpossivel olhar para eles sem pestanejar, e quem chegar
perto pega fogo.
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gles deixam uma comprovacio, eles s¢ entretecem nas histd-
rias, nos sonhos e nas idéias dos mortals, Ali cles se tornam
um tema universal, um conjunto de instrugdes, residindo nio
se sabe onde, mas atravessando o tempo € o espago para ih-
minar cada nova geragdo, Had um ditado que diz que as histd-
rias t&m asas. Elas conseguem atravessar voando os montes
Céarpatos para ir se abrigar nos Urais. Elas diio, entdo, um salto
até as Sicrras ¢ seguem seu espinhaco até pular para as Mon-
tanhas Rochosas, ¢ assim por diante.

Esta versio de **0s trés cabelos de ouro’ & romena. Exis-
tem também versbes teutdnicas e celtas, Ela ainda é conheci-
da na periferia da regifio desértica que cobre parte do México
e dos Fstados Unidos. E uma histéria que trata da recupera-
pdo do rumo perdide. O rumo & composto de sentit, ouvir e
seguir a orientagdo da voz da alma. Muitas mulheres conse-
guern ter uma perfeita nogdo de rumo mas, quando perdem
contato com ela, ficam dispersas como um colchfio de penas
aberto que se espalhou por todo o campo.

E importante ter um repositdrio para tudo o que senti-
mos ¢ ouvimos da natureza selvagem, Para algumas mulhe-
res, & o seu didrio, onde elas deixam registrada cada pena que

passa voando; para outras, & sua arte criadora: elas dancam’

a natureza selvagem, elas & pintam, elas a transformam num
enredo, Yock se lembra da Baba Yaga? Ela tem um grande cal-
deirfic. Ela viaja pelos céus num caldeirio que na realidade
& um piliio com sua mio. Em outras palavras, ela tem um re-
positono no gual guarda as coisas, Ela tem um modo de pen-
sar, um meio de se locomover de um local para outro que €
contide. E, os repositérios sdo a solugio para o problema de
toda perda de energia, iss0 e mais alguma coisa. Vejamos...

{)s triés cabelos de ouro

Uma vez, mitma noite escurissima € revosa, o tipo de noite em
que & terma fica negra, a5 drvores parecern mios retorcidas ¢
o céu & de um azul-escuro de meia-noite, um velha vinha cam-
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baleande pela Noresta, meio 45 cegas devido aos palhos das
drvares, Os ramos arranhavam seu rosto, e ele trada um pe-
queno lampiio numa das mios. A vela dentro do lampido ti-
nha uma chama cada vez mais baixa. O homem tinha os cabe-
los amarelos e compridos, dentes amarelos e rachados e unhas
amarelas e recurvas, Ele andava todo dobrado, e suas costas
eram arredondadas como um saco de farinha, Sua pele era tio
vincada que caia em folhos do seu gueixo, das axilas e dos
guadris.

Ele s& apoiava numa drvore ¢ se forcava a avancar; de-
pols Se AgArrava NUma cuird Para avangar mais uim pouco. E
assim, remando desse jeito ¢ respirando com dificuldade ele
ia atravessando a floresta,

Cada osso nos seus pés ardia como fogo, As corujas nas
drvores piavam acompanhando o pemido das suas articulagdes
f medida que ele sepuia pelas trevas, Muito ao longe, tremelu-
rin uma lusnha, wm chalé, um fogo, um lar, um local de des-
cansa; ¢ ele se esforcava na diregiio daguela Inz. Mo exato ins-
tante em que chegou & porta, ele estava tio cansado, o exans-
to, que a pequena chama no seu lampio se apagou & o velho
caiu porta adentro desmaiado.

Dentro da casa, uma velha estava sentada diante de uma
bela fogueira o cla se apressou a chegar até ele, segurou-o nos
bragos e o levou mais para perta do fogo. Ela o abragou como
uma mis abraga o flho. Ela se sentow na cadeira de balanco
e 0 embalon. E ali ficaram os dois, o pobre e fragil velhinho,
apenas um saco de ossos, ¢ a velha forte que o embalava.

— Pronto, pronte. Calma, calma. Pronto, pronto.

Ela o embalou a noite inteira ¢, quando ainda nfio havia
amanhecido mas estava quase chegando a hora, ele estava ex-
tremamente remogado, Ele era agora um belo rapaz, de cabe-
los dourados e membros longos e fortes. Mas ela continuava
a embald-lo.

— Pronto, pronto. Calma, calma, Pronto, pronto.

E quando a manhi foi se aproximando cada vez mais, o
rapaz foi se transformando numa linda criancinha com cabe-
los dourados trangados como palha de milho,

Mo momento exato do raiar do dia, a velha arrancou bem
rapido trés fios da linda cabega da erianga e os jogou nos ladri-
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E a criancinha nos seus bragos descen do seu colo e saiw
correndo para a porta. Voltando o rosto por um instante para
avelha, o memino deu um sorriso deslumbrante, virou-se e zain
voando para o céu para se tornar o brilhante sol da manhd.™

Tudo 4 noite & diferenie. Por isso, para entender essa histdria
precisamos mergulhar numa consciéncia noturna, um estado
no gual percebemos com maior rapidez cada estalido ou rui-
do. E 4 notbe gue lcamos mais proximos de nds mesmaos, mais
praximos de idéias ¢ sentimentos essenciais que ndo sdo tdo
registrados durants o dia.

A noite & o mundo de Mae Nyx, amulher gue criou o mun-
.do, Ela ¢ a Velha Mie dos Dias, uma das megeras da vida e da
morte, Quando & noite num conto de fadas, sabemos que esta-
mos ne inconsciente. Sdo Jodo da Cruz chamou-a de “noite es-
cura da alma', Messa histdria, ela é um periodo #m gue um ho-
mem muito velho vai enfraquecendo cada vez mais. Euma hora
na qual eslamos nas Gltimas, em algum sentido importante.

Perder o rumo significa perder a energia. A tentativa ab-
solutamente equivocada quando perdemos o rumo € a de cor-
rer para arrumar tudo de novo, Correr nio € o que devemos
fazer. Como vemos na Histdria, sentar e balangar & o que de-
vemos fazer. A paciéncia, a paz ¢ o balango renovam as idéias,
56 o ato de entreter uma idéia e a pacifncia para embald-la
530 o que alpumas muolheres poderiam chamar de grande pra-
zer. A Mulher Selvagem o considera uma necessidade,

Iss0 & algo que s lobos conhecem inteiramente. Quando
um intruso aparece, oz lobos podem rosnar, latir ou até mes-
mo mordé-lo, mas eles também podem, a uma boa distincia,
recuar para o interior do grupo, sentando-ze todos juntos co-
ma uma familia faria. As costelas se enchem e 5o csvaziam,
sobem e descem. Eles estiio tomando rumo, estio s¢ reposi-
cionando, voltando ao centro de si mesmos e resolvendo o que
¢ importante ¢ o que fazer em seguida. Estio decidindo que
“ndo vio fazer nada agora mesmo, que 56 viio ficar ali senta-
dos, respirando, embalando-se juntos™,
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ANEXO C — Texto Literario O Mapa de Mario Quintana

O Mapa

Olho o mapa da cidade
Como quem examinasse
A anatomia de um corpo...

(E nem que fosse o meu
corpo!)

Sinto uma dor infinita
Das ruas de Porto Alegre
Onde jamais passarei...

Ha tanta esquina
esquisita,

Tanta nuanca de paredes,
Ha tanta moca bonita

Nas ruas que nao andei
(E ha uma rua encantada
Que nem em sonhos
sonhei...)

Quando eu for, um dia
desses,

Poeira ou folha levada
No vento da madrugada,
Serei um pouco do nada
Invisivel, delicioso

Que faz com que o teu ar
Pareca mais um olhar,
Suave mistério amoroso,
Cidade de meu andar
(Deste ja tao longo andar!)

E talvez de meu repouso...

Mario Quintana, in
'‘Apontamentos de Historia
Sobrenatural’

Mario de Miranda Quintana

Nasceu em Alegrete, no dia 30
de julho de 1906 e morreu

em Porto Alegre, no dia 5 de
maio de 1994. Foi

um poeta, tradutor e jornalista

brasileiro.
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ANEXO D — Texto Literario O Filho Mudo do Fazendeiro de Ricardo Azevedo

0 filho mudo do fazendeiro

Era uma vez um fazendeiro muito rico, O homem comandava
fazendas, plantagdes, criaghes de gado, usinas e um monte de
dinheiro. Infelizmente, seu dnico filho era mudo de nascenga.

O fazendeiro i tinha feito de tudo, Convocado médicos, con-
sultado sibios e videntes, experimentado remédios e tratamen-
10s. Chegou até a mandar chamar feiticeiros e curandeiros. Nada
adiantou. A boca do filho parecia um deserto morto, silencioso
e sem sentido.

Quando o rapaz completou dezoito anos, o fazendeiro man-
dou espalhar uma noticia pela cidade, Era uma promessa, (Juem
conseguisse fazer seu filho falar ganharia uma rica fazenda,
muito gado e muito dinheiro, Mas o homem também fez uma
adverténcia; quem tentasse e nio conseguisse teria a cabeca cor-
tada e o corpo atirado nas dguas do tio.

Como o prémio era muito bom, virios homens criarm cora-
gem e resolveram arriscar. Todos, infelizmente, tiveram suas
cabegas cortidas e seu corpo devorado pelos peixes do rio,

Perto da fazenda, morava uma moga. Ela era pobre e nio tinha
pai nem mée. Vivia com sua avo num casebre caindo aos pecagos.

Certa manhd, 2 moca acordou e foi correndo procurar a avd:

wOU& | yg tive um sonho. Foi uma voz. Apareceu no meio da noite.
|'_Mc: mandou ir 4 fazenda tentar fazer o filho do fazendeiro falar!

A velha continuou varrendo a cozinha. Para ela aquilo era
besteira da grossa. Bobajada de menina sem juizo.

— Voz? — resmungou a av6. — Era 56 o que faltaval

Achava melhor a moga titar aquele sonho da cabega. Lem-
brou dos mil homens que tinham virado comida de peixe.
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¢ — F perigoso, filha!

Mas a menina encasquetou com o sonho. Teimou. Disse que
ia. Disse que tinha coragem. Disse que ia tentar.

tgn = Viou precisar de sua ajuda, vol

— Ajudar como?  quis saber o velha colocande o8 Henins

A menina explicow, A avd tdnha experigncia de vida e muia
sabedoria. Pediv a ela que [he ensinasse tudo o que sabia

— Mas isso val demorar — disse a velha.

o L == N0 faz mal.

3 — Mas vai sef cansativol

st — Nilo faz mal

{6 — Mas val ser preciso esforgo!
e — Nio faz mal,

A velha senhora, entdo, disse que ensinava, mas oom UM
condigio. Durante trés dias e wés noites, ela falarsa sem parar
contando tedo o que sabia sobre 4 vida e sobre o munde.

b — Em compensagin, vocd val prometer que vai ficar acordada
€ agientar firme.
* A menina prometeu e assim foi,

O sod apareceu e desapareceu téts vezes no céu, Enquanio
1580, a velha muther falou, falou e falou contando udo o que tinha
visto, experimentado, sentido, pensado e aprendido ao longo de
sua longa vida. Descreveu erros € acestos. Jeilos € maneiras,
Horas de fazer e de ndo fazer. Horas de ficar e homs de fuglr

Mo quarto dia, cansada mas confiante, 2 moga acordou cedo,
despediu-se da avé e partiu. Fol falar com o fazendelro.

Ao ver a menina, o homem deu um muxoxo,

{ ”"1“5-41'3-: arét homem esperto, sibio e forte ji veio ¢ ndio conse-
guin nadal

Balangando a cabeca, aconselhou a menina & voliar para casa,

“PP“E‘ " — Mo quero ter de cortar um pescoqo tio lirvde.
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A menina insistiu. Lembrava do sonho e da voz que tinha
escutado dentro da escuridio. Admirado com a coragem da
moga, o fazendeiro acabou concordanda.,

%ﬁ\%ﬁ-— Mas vock val ter de passar a noite no GqUARD COM MED
filho & umna testemunha. Quero ver 52 consegue ou ndo fazer o
menino falarl

A moga fol. Deitado na cama, o filhe do fazendeiro olhava e
olhava sem dizer nada. A testemunha sentada na cadeira cspia-
va o tempo demorado.

Quando dew um hora da manhd, @ moga pediu:

avara s — Por favor, testerunha. Estou com muito medo. Sinto que
vou morrer amanhi, Serd que vocd pode contar uma historil
que me faga esquecer da morte que vem vindo me pegar?

A testemunha explicon que ers apenas uma testemunha e
nio sabia contar historia nenhuma.

=t — Entdlo ey mesma conl — fespondeu a mogil.

.~ Econtou que era uma vez trés lindas irmds. & mais velha
1% Vadedos  tinha um binGoulo encantado que via tudo o que acontecia no
munda, A do melo tinha uma caruagem com asas que levava as
pessoas aonde quisessem ir. A menos tinha uma fruta neiglea
capaz de fazer gente morta voliar a viver,

Um dia, a5 trés estavam com o bindculo encantado espiando
a5 coisas do mundo, quande viram um lindo principe de um
pais distante, O rapaz estava deitado na cama. O rapaz tinha
acabado de morrer, As trés irmds ndo se conformaram.

Sallaram na carruagem com asis ¢ voaram até o reino dis-
wnte. Li chegando, a mais moga fol comende colocar um
pedaco de fruta na boca do principe. Ao senti-la nos Kbios, o
rapaz abriu os olhos € volou & viver.

— E agora eu pergunio — disse 3 moga A testemunni: —
com qual das trés iemls o principe deve se casar?

i1l
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A testemunha ndo sabda, Disse que a questio era muito difi-
cil. Disse que era apenas uma testerunha e de histbrias ndo
entendia nada. Fol quando o filho do fazendeiro pediu a palavra:

|« — Tenho uma opiniio sobre essa historia.

e = Que bom ouvir sua vor! — exclamou a mogs.

" O rapaz achava que o principe devia se casar com a irmd
mais moga, a dona da fruta mégica.

S —Vook tem razdo — exclamou a moga admirada, — As duas
putras lemis contlnusram com a carmuagem de asas e com o bind-
culo encantado, Quem realmente deu alguma coisa foi 2 ifmd
cagula. Sahvou a vida do principe mas ficou sam sua fruta preciosa,

Mo dia seguinte, o [azendeiro apareceld, A MoOgE contoa o
gque havia acontecido, 2 testemunha confirmou wdo, mas o
rapaz, deftado ma cama, ndo disse uma palavra, O homem ficou
desconfiado. Chegou a pegar a faca para cortar o pescogo da
jovern, nas depods disse:

Tgode Vamos fazer o seguinte, A moga val ter de passar outra
noite no quarte com meu filho, Agora com duas testemunhas,
Quero ver se consegue fazer ou ndo o menino falar.

A moga fod, Deitado na cama, o filho do fazendeiro olhava e
olhava sem dider nada, As duas testemunhas sentadas em duas
cadeiras espiavam o tempo demorado.

As duas horas da manhd, a moga pediu:

“EUE — Por favor, testemunhas, Bstou com muito meds, Sino que
vou morrer amanhd. Serd que vocds podem contar uma histGria
que me faga esquecer da morte que vem vindo me pegar?

As testemunhas explicaram que eram ipenas duas testemu-
nhas e o sabdam contar histdeia nenhuma.

ndt T, = Entio eg mesma oontoe — pespondeu a moga. .

* E contou que era uma vez umn casal que se dava muito bem,
|lCLq diois se gostavam muito e viviam uma vida cheia de felicidade.
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Acontece que a mulher tinka um segredo. Toda sexta-feirs, 4
meia-noite, quando o marido estava dormindo, ela virava bruxa
¢ safa pelas estradas para cumprir Sua sina.

(Cierta noite de sexta-feira, o maride volou do trabalhe mais
tarde &, no caminho, encontrou uma bruxa.

Assusiada, antes de fugir para casa, atirou trés pedras, Uma
acertou a cabera. A outra, o cotovelo. A Gltima, o dedo min-
dinho da mido esquerda da bruxa,

Nao dia seguinte, 2o acordar, o homem percebeu que sua
mulher estava com a cabeca, o cotovelo & o dedo mindinho da
mio esquerda machucados,

Desconfiado, tanto fez, @nto falou, tEnto p&rgumnu tante
insistiu que no fim a mulher acabou confessando a verdade:
infelizmente era uma bruxa,

st . — F agors eu pergunto — disse 2 moga s duas testemunhas,
wsost = €3 que o maride deve fazer? Ficar com a mulher ou i embora?

A% testemunhas ndo sablam. Disseram que a gquestdo erd
multo dificil. Disseram que eram apenss duas testemunhas e
que de historizs nlo entendiam nada. Fol quando o filho do
fazendeiro pediu a palavra:

’[ M Tenho'uma opiniio sobre essa histhria.
Akt — Que bom ouvir sua vozl — exclimon 3 mog.

0 rapaz achava que se o marido gostava da mulher, devia

ficar com ela mesmo que el fosse bruxa.

et g ViR tem razdo — exclamou 4 mogi admirada. — Um
::a.sal que se ama precisa aprender & conviver com a5 diferengas
um do outro, Além disso — completou ela —, um casal que s
ara sempre tem segredos para compartilhar,

No dia seguinte, o fazendeiro apareceu.

A moga confou o gue havia acontecido, 3s testemunhas con-
firmaram tudo, mas o rapaz, deitado na cama, ndo disse uma
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pakavra. O homem ficou furioso, Ameagou corar o pescogo da
mosa ali mesmo.

A moga baboou a cabega

Deitado na cama, o flho do fazendeiro foow s& olhando.

As duas testermunhas pediram a palavra, Garantiram, mais

 uma Yer, que 2 moga tinha contado a verdade,

ate — Vamos fazer o seguinte — disse o fazendeim, — E a dltima
vez! A moga val passar outra noite no quarto com meu filho.
Agora com trés testemunhas, Quers ver se ela consegue fazer
o o o menino falar,

A moca foi. Deftado na cama, o filho do fazendeiro olhava e
olhava sem dizer mada. As trés testemunhas sentadas em trés
cadeiras espiavam o tempo demaorado.

As trés horas da manhd, a moga pediu:

vagripe— Por favor, testemunhas. Estou com muito medo. Sinto que
vou morrer amanhd. Serd que voces podem contar uma historla
fque me faga esquecer da morte que vem vindo me pegar?

As trds testemunhas explicaram que eram apenas testermu-
rhas e nio gabiam contar histdria penhuma.

seb — Enrlio eu mesma como — respondeu a moga,

#  Econtou gqué era uma vez um rapaz que vinha andando por
uma estrada deserta. De repente, uma luz surgiu brilhando.
A luz ndo era |uz, Era uma linda mulher. Apareceu no céu
voando com asas douradas.

e O rapaz ficou escondido atrds de uma meita, Nunca na vids
tinha visto uma pessoa tio bonita. A mulher aterrissou, tirou as
asas e, pua, mergulhou numa lagoa. Mais do que depressa, o
mogn fol @ escondeu as asas da moga,

A noite cai, A mulber siu da lagoa e nio encontrou 35 asas.
Ficou sem saber o que fazer.

Foi quando o mogo surgiy e disse:
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il 57 Puxa, como vock & bonital Deve estar morrenda de frio,
{Juer meu casaco emprestado?

A moga ndo tinha jeito. Aceitou.

s = — Moro aqui perto — disse ele. — Quer passar 3 noité em
minha casa?

A moga o tinha jeito. Aceitou,

05 dois acabaram conversando, trocando idéias e gostando
um do outro. Passaram a viver juntos. O tempo passo, A mulher
teve um filho, Quando o menino completou sete anos, estava,
um dia, brincando no mato & encontrou uma lagoa. Mexendo

saqui e alf, achou um par de asas douradas atds de uma moita
e, encantado, levou para sua mde ver.
qweng — E agora e pergunto ~ disse 2 moga ds trés testemunhas,
— o que a mulber deve fazerd Ficar com o filho e o mardo ou
vestir 23 2538 douradas e partir em busca do seu outro desting?

As trés testemunhas ndo sabiam, Disscram que 3 questio enl
multo dificil. Disseram que eram apenas testemunhas e de
histéeias ndo entendiam nada. Foi quande o filho do fazendelro
pediu a palavra:

il — Preciso fazer um comentirio sobre essa histhria,
e = Que bom ouvir sua voz! — exclimou a moga,

O rapaz achava que aquela era a histria mais incrivel que fi
tinha escutado na vida, Para o flho do fazendeiro era uma histd-
ria sem safda.

;\;"ﬂm — §e a mulher ficar com o marido e o filho — disse ele —
vii ahandonar uma outra vida que havia sido reservada para ela.
Se colocar as asas douradas e partir — completou ele =, vai
abandonar a5 pessoas que mais amal

e U — Yook tem razdo — exclamou a moga admirada. — Hé
histieias que, como na vida, no tBm uma dnica verdade ou um
finico desfecho. Mo lugar da mulber de asas douradas cada um
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de nds terffa gue construir uma resposta, Uma coisa & cena —
concluiv a moga: — para cada escolha que fazemos hi sempre
uma perda, Sempre que tomamos um caminho, deixamos pas-
gar multos outros de lado.
No dia seguinte, o fazendeiro apareceu. A moga contou o
que havia acontecido, as testemunhas eonflrmaram tudo, mas o
filho do fazendeiro continuou deitado na cama sem dizer uma
palavra. Furioso, ¢ homem calocou 4 fact no pescogo da pobre
menina. Depois parou e examinou 4 moga. Ela parecia estar
fatando a verdade. Examinou as trés testemunhas, Elas pareclam
estar falando a verdade.
Confuso, o fazendetro balangou a cabega.
SphtS Chegal — disse ele,
Chamou 2 moga. Declarow que ela dnha vencida. Perguntou
a ela o que querla gankar.
A moga cogou & cabega, Confessou que ainda ndo tinha pen-
sade nisso,
rwnprs — Tive tanto medo de morrer — explicou ela sem jeilo —
* que nem tive tempo de pensar em mais nada,
Nesse momenmo, o filho do fazendetro salton da cama, atra-
vessou O QUArD, pegou 4 moga pelos ombros e disse:
j{'\\'ll""“ — Caze-se comigo!

w ?'E‘“

e canta seu mal espania
e chara ndo se contenta
Quer conta bistdna se encanic
Qugri nide conta se arreberla!



