UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA - LICENCIATURA

Tanise Reginato

Tempos de lusco-fusco: arte, politica e consciéncia na formacéao

Porto Alegre
2. Semestre
2016



Tanise Reginato

Tempos de lusco-fusco: arte, politica e consciéncia na formacéao

Trabalho de Conclusédo apresentado a Comissao
de Graduacdo do Curso de Pedagogia -
Licenciatura, da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, como requisito parcial e
obrigatério para obtencdo do grau de Licenciada
em Pedagogia.

Orientadora: Prof.2 Dr. 2 Carmen Lucia Bezerra
Machado

Porto Alegre
2. Semestre
2016



Dedico este trabalho a todos os estudantes e
professores, que fazem da escola desse mundo
ao avesso, lugar de luta e resisténcia. Que
ocupam suas escolas, suas universidades, suas
cidades, suas vidas pela causa coletiva do “ser
mais”. Que refletem sobre a intencionalidade de
seus atos, do ato educativo, buscado consciéncia
e coeréncia. Que tem coragem de se assumir
sujeitos politicos, tornando acao o pensamento
critico e assumindo o didlogo como poténcia
transformadora. Sigamos lutando, sigamos
sonhando e dispostos a aprender, por que como
dizia Paulo Freire: “Somos andando”.
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Nada é impossivel de mudar

Desconfiai do mais trivial,

na aparéncia do singelo.

E examinai, sobretudo,

0 que parece habitual.

Suplicamos expressamente:

nao aceiteis o0 que é de habito como coisa natural.
Pois em tempo de desordem sangrenta,
de confuséo organizada,

de arbitrariedade consciente,

de humanidade desumanizada,

nada deve parecer natural.

Nada deve parecer impossivel de mudar.
(Bertold Brech).



RESUMO

Este € um trabalho de reflexdo sobre minha formacdo académica e as contradices
vividas neste percurso como trabalhadora. E também um acompanhamento do
contexto social e politico presenciado durante a construcdo destes escritos. Nesta
caminhada, realizei dois encontros com estudantes em formacéo, coletando 23
registros acerca da apreciagdo de uma producao audiovisual (videoarte Muto). Com
13 deles estabeleci um didlogo dentro do movimento de Ocupacgdo estudantil, a
partir da mediacdo da propria arte. Neste trabalho, analiso partes de documentos, o
gual também contém reflexdes, narrativas e uma revisdo da bibliografia acerca de
conceitos de consciéncia. A luz de autores como Paulo Freire e lasi, busco apoio
para interpreta-los. A subjetividade dos estudantes posta em dialogo com a
objetividade das praticas concretas, traz consigo a capacidade de criticidade do
sujeito, € a movimentacdo da consciéncia, da experiéncia individual para a
experiéncia coletiva. Sao as relacées do mundo do trabalho e da arte, atravessando
processos politicos no constante exercicio da pergunta como possibilidade
emancipadora e de resisténcia. Os grupos se constituem de individuos que elaboram
de diferentes formas sua subjetividade, os quais se encontram em diferentes
estados de consciéncia. O didlogo como parte do processo para a concretizacao de
um tipo de formacdo (humana, politica), de sociedade, de mundo, é ferramenta
fundamental para realizar a¢des educativas transformadoras.

Palavras-chave: Formacéao. Trabalho. Politica. Consciéncia. Arte.
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1. “QUE LUZ E ESSA?”?!

A motivacdo que inicialmente surgiu para a escrita deste trabalho, partiu do
olhar da falta, da auséncia. Dos tempos, durante a formacédo académica, em que
compreendi o significado do protagonismo dos estudantes em processos culturais e
educativos, para além das salas de aula do curso de Pedagogia e dos espacos da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Dos tempos, em que percebi
a auséncia das colegas de graduacédo nesses espacos, mesmo em atividades
diretamente ligadas a educacéo e a profissdo docente.

As preocupacfes que lancarei aqui, nasceram a luz da inquietacdo de minhas
observacdes e percepcdo, numa tentativa de compreender o contexto social que as
envolve. Inquietagbes, que me fizeram buscar por caminhos ainda nao desvelados
por mim, futura docente. Caminhos que vao em direcdo ao necessario protagonismo
do estudante como sujeito politico, refletindo assim, sobre a importancia da
conscientizacado na formacao de professores.

Um tema latente, especialmente pela atual situacdo da educacao publica no
conturbado cenario politico nacional, é a necessidade de estabelecer relagbes entre
a formacao de professores e a importancia do desenvolvimento de uma consciéncia
de viés critico, incorporada na atuacdo docente destes. Tais questdes, tornaram-se
ao meu ver, indispensaveis de ser discutidas ap0s participar de alguns encontros da
Frente Gaucha Escola sem Mordaca?, nos quais, apesar da gravidade dos assuntos
tratados nos encontros ser de extremo interesse para discentes de licenciatura,
percebi pouca adesdo das estudantes. Dai a vontade de pesquisar junto as colegas,
0s motivos pelos quais elas participam tdo pouco dos eventos (aulas publicas,
seminarios, assembleias, eleicdes, mobilizacbes) da Faculdade de Educacao
(Faced) e também da Universidade. Por que a falta de interesse por temas que
transbordam as salas de aulas e que tem a ver tanto com as teorias quanto com as
praticas do exercicio de ser professor? Esse € o olhar da falta. Por que as auséncias
sdo muito significativas. E o incdmodo de “olhar para o lado e n&o ver” as colegas de

graduacéo, de profissao.

1 Referéncia & musica presente no album O Dia em Que a Terra Parou, de Raul Seixas.
2 Carta manifesto da Frente Gaucha Escola Sem Mordaga, publicada em setembro e disponivel em:
http://www.ufrgs.br/faced/docs/CARTA.pdf . Acesso em: 30 nov. 2016.



http://www.ufrgs.br/faced/docs/CARTA.pdf
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Deste modo, busco suporte para este trabalho nas teorias criticas em
educacao, que reconhecem as instituicbes de ensino como historicamente situadas,
em relagbes concretas com a sociedade da qual fazem parte. Sdo autores como
Paulo Freire, Mauro lasi e tantos outros que inspiram as ideias aqui postas em
movimento. Tais pensadores veem a educa¢do como um campo politico de disputa
pela hegemonia e a pedagogia como um lugar cultural, em dialogo permanente com
a formacéao da classe trabalhadora.

Na primeira parte deste trabalho, descrevo o contexto, o lugar de onde emerge
minha fala, estabelecendo em seguida, uma narrativa da caminhada enquanto
estudante trabalhadora. Percebendo quéo contraditéria foi a permanéncia na
educacdo superior, € que, quanto mais eu me envolvia e dedicava as tarefas
intelectuais, mais me afastava do mercado como for¢ca de trabalho, questionando-o.
Foi essencial acessar a memoria, revisitar a trajetéria, como um ato que possibilitou
transformacdo. Na segunda parte, vem a dialogicidade como método e viabilidade
de construcéo do coletivo. A proposta com 0s sujeitos de pesquisa, foi de apreciacao
de uma producdo audiovisual, seguida de escuta/didlogo com o objetivo de
problematizar e conhecer 0s sentidos que espontaneamente 0s participantes
atribuem ao video. Parte do material documentado esta disposto ao longo de alguns
capitulos, dialogando com o interlocutor. Na terceira parte had uma reflexéo,
buscando conceitos e autores que achei pertinentes para compreender a realidade
vivida, sendo central neste exercicio pensar sobre a consciéncia, seus estados e
superacdes, num movimento que vai em direcdo a um sujeito politico e emancipado.

E importante ressaltar que no andamento e elucubracéo deste trabalho, houve
uma transposicdo do problema. Em certo momento tornou-se mais significativo
compreender a presenca. Quem fica, fica por qué? O que faz com que algumas
estudantes participem dos acontecimentos para além da aula formal? O que as
motiva a participar de outros espacos de formacao? Por que algumas permanecam e
se envolvem, protagonizam e resistem?

As suposicdes vieram nas cores do lusco-fusco, gradientes. Lusco-fusco € um
termo utilizado para designar os instantes em que o céu, nas proximidades do
horizonte (poente ou nascente), toma uma cor gradiente, entre 0 azul do dia e o
escuro da noite. Tal e qual os dias atuais, que parecem ser tempos de transi¢cdo. SO
gue ainda ndo sabemos se € uma transi¢cao para o crepusculo de um novo dia ou de

uma longa noite.
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2. “HA SINAIS DE TEMPESTADE SOBRE NOS’?

Vivemos um momento de muita instabilidade politica na esfera governamental
do pais, o que tem gerado toda sorte de Projetos de Lei. E também resisténcias a
eles. Sdo propostas de cunho neoliberal que pouco estdo sendo discutidas com a
sociedade civil ou com especialistas e que se contrapfem aos principios
democréticos de respeito a diversidade, laicidade e liberdade. Ainda, a maioria das
manifestacbes populares contrarias as propostas, tem sido ignoradas pelos
governos e/ou sofrido forte repressao policial*.

Muitos desses projetos, sdo direcionados a educacdo e trazem uma ideia
limitada e positivista de que é possivel “neutralidade” para ensinar. Ha uma intencao
clara de censurar a liberdade de ensinar, liberdade de céatedra® do professor,
extinguir o debate politico e a pluralidade de ideias nas instituicbes de ensino
publicas, tornando-as homogéneas, instaurando o pensamento Unico e diminuindo
as resisténcias ao pacote de politicas conservadoras e neoliberais que esta sendo
imposto de cima a baixo, aumentando drasticamente as desigualdades sociais em
nosso pais. Estas tematicas foram tratadas pelo Prof. Fernando Seffner (UFRGS)
em encontro do Grupo de Estudos da Frente Gaucha Escola sem Mordaca®.

Em contrapartida a esta série de ataques, que teve inicio com o0 processo de
impeachment’” da entdo presidenta eleita Dilma Rousseff e que acelerou a tramitagéo
dos retrocessos, desencadeou-se um conjunto de diferentes manifestacdes por parte
de movimentos sociais, sindicatos, coletivos, estudantes e profissionais das areas

mais afetadas. Em nivel municipal, estadual e federal.

3 Frase dita pelo escritor portugués Boaventura de Souza Santos em Conferéncia proferida no Saléo
de Atos (UFRGS) em 2014. O “nos”, refere-se a cientistas sociais, universidades, democracia e
ciéncias humanas.

4 Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2016/11/30/manifestantes-protestam-contra-pec-55-
ato-em-brasilia-termina-em-repressao-policial/ . Acesso em: 30 nov. 2016.

5 Sobre liberdade de cétedra ver: RODRIGUES, Horéacio Wanderlei; MAROCCO, Andréa de Almeida
Leite. Liberdade de céatedra e a Constituicdo Federal de 1988: alcance e limites da autonomia
docente. In: CAULA, Queiroz et al. Didlogo ambiental, constitucional e internacional. Fortaleza:
Premius, 2014. V. 2. p. 213-238.

6 Disponivel em:
https://www.facebook.com/279178942465808/photos/a.280381405678895.1073741827.27917894246
5808/298634617186907/?type=3&theater . Acesso em 28. Nov. 2016.

7 Ver reportagens acessadas em 30 nov. 2016 e disponiveis em: 1.Texto explicando resumidamente o
processo: http://www.politize.com.br/impeachment-de-dilma-retrospectiva/ ; 2. Manifestacdo de Dilma
Rousseff: https://www.facebook.com/blogdilmabr/ ; 3. Leitura de internautas na Wikipédia:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Processo_de impeachment de Dilma Rousseff ; 4. Jornal alternativo:
https://www.brasildefato.com.br.



https://www.brasildefato.com.br/2016/11/30/manifestantes-protestam-contra-pec-55-ato-em-brasilia-termina-em-repressao-policial/
https://www.brasildefato.com.br/2016/11/30/manifestantes-protestam-contra-pec-55-ato-em-brasilia-termina-em-repressao-policial/
https://www.facebook.com/279178942465808/photos/a.280381405678895.1073741827.279178942465808/298634617186907/?type=3&theater
https://www.facebook.com/279178942465808/photos/a.280381405678895.1073741827.279178942465808/298634617186907/?type=3&theater
http://www.politize.com.br/impeachment-de-dilma-retrospectiva/
https://www.facebook.com/blogdilmabr/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Processo_de_impeachment_de_Dilma_Rousseff
https://www.brasildefato.com.br/
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Atenta e inquieta a toda essa movimentacdo fui coletando alguns materiais
(panfletos e jornais) recolhidos ou recebidos no espaco da Universidade de julho até
novembro deste ano. Estes, ilustram e situam o0 momento historico que vivemos pela
visdo de estudantes, sindicatos, midias alternativas e movimentos organizados que
contestam e alertam sobre 0s retrocessos sociais que tais reformas trazem consigo
(Anexos A, B, C).

Alguns desses materiais se utilizam da linguagem artistica de charges e
caricaturas (Anexos D, E, F, G) para reforcar seu contetdo e expressdo. O uso de
desenhos de humor é comumente utilizado para analisar contextos histéricos e
politicos representando o pensamento do artista ou dos meios que o0s veiculam,
mostrando que as producdes imagéticas e seus discursos constituem uma forma de
resposta das sociedades as suas tensdes e desequilibrios dentro das estruturas
sociais. Assim, o imaginério, entre tantas outras possibilidades, torna-se também um
lugar de luta e resisténcia. Segundo Bronislaw Baczko, seria através das imagens
criadas de si, em determinada época, que uma sociedade manifestaria e esconderia
as suas intencdes, bem como o lugar que Ihe caberia naquele contexto histérico
(1984, p. 303).

N&o ha, porém, a intencdo de analisar tais documentos, uma vez que o foco
da pesquisa se desloca como o texto vai mostrando, mas explicitando que estes
servem de “pano de fundo” social para contextualizar algumas questdes aqui
trazidas, assim como, servem para conectar o individual ao coletivo, o subjetivo ao
concreto, a situacdo do presente as perspectivas do amanha. Faco saber, que um
dos motivos de escolha dos referidos materiais, tem relacdo direta com este
trabalho, que se propéem a ser uma reflexdo sobre a formacédo de professores em
um determinado contexto. O outro motivo recai sobre o fato de que nenhum deles
circula na grande midia, possibilitando outros pontos de vista, que ndo o das
grandes corporagfes que detém o controle da comunicacdo de larga escala e
alcance. Midia, que em um cenario globalizado, transmite discursos e ideologias do
modelo dominante, a fim de homogeneizar estilos de vida, subtraindo

subjetividadess®.

8 Sobre influéncia da midia e subjetividade ver: SILVA, Ellen Fernanda Gomes da. O impacto e a
influéncia da midia sobre a producao da subjetividade. Anais XV Encontro Abrapso, 2009. Disponivel
em:

http://www.abrapso.org.br/siteprincipal/images/Anais XVENABRAPSO/447.%200%20impacto%20e%
20a%20influ%CANcia%20da%20m%CDdia.pdf .



http://www.abrapso.org.br/siteprincipal/images/Anais_XVENABRAPSO/447.%20o%20impacto%20e%20a%20influ%CAncia%20da%20m%CDdia.pdf
http://www.abrapso.org.br/siteprincipal/images/Anais_XVENABRAPSO/447.%20o%20impacto%20e%20a%20influ%CAncia%20da%20m%CDdia.pdf
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Assim, sob nuvens espessas, ocorreu o0 movimento de ocupagao de escolas,
institutos federais e universidades. O movimento que, apesar de ignorado pela
grande midia, se aponta como a maior mobilizacdo estudantil da histéria do Brasil,
teve um primeiro momento em 2015, no estado de S&o Paulo, quando estudantes
secundaristas comecgaram a ocupar suas instituicdes apdés o governador Geraldo
Alckmin anunciar o fechamento de 94 escolas®.

Outro momento importante destas manifestacdes, ocorreu no primeiro
semestre deste ano no Rio Grande do Sul, onde também o0s estudantes
secundaristas ocuparam escolas estaduais, se posicionando contra os PL 44/2016 e
PL 190/2015 (Anexo H). Neste segundo semestre de 2016, as ocupac¢des foram
retomadas em diversas escolas por todo o pais. Os estudantes mobilizados se
colocam contra a Reforma do Ensino Médio MP 746/2016 (Anexo |) e a PEC 241
(agora PEC 55 no Senado Federal) que congela investimentos publicos em saude,
educacao e seguridade social pela vigéncia de 20 anos (Anexos J, K).

As ocupacOes se espalharam, chegando também nas universidades publicas,
privadas e institutos federais. A Faculdade de Educacéo (Faced/UFRGS) foi ocupada
no dia 31 de outubro, depois de votacdo em assembleia estudantil realizada em
frente ao prédio. Desde entdo, as aulas foram suspensas e a rotina do “prédio azul”
€ outra'®. Este acontecimento afetou diretamente o andamento deste trabalho (tanto
no ambito da pesquisa quanto na construcdo do problema) e reafirmou em mim, a
necessidade de pensar a formacdo de professores sob uma perspectiva de
conscientizacdo politica, de participagdo coletiva, voltadas para uma praxis em que
autonomia, emancipacao e cidadania sejam mais que belas e recorrentes palavras
presentes no curriculo de nosso curso, mas que “saltem” do papel ganhando vida e
forma concreta em nossas escolhas e acdes do dia a dia, como estudantes,
cidadaos ou educadores/professores comprometidos.

O termo politica usado neste texto, permeia as considera¢cdes em torno da
atividade de convivéncia humana, de procura, de hegemonia, de problematizacao,

onde:

9 Disponivel em: http://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2015/10/sao-paulo-fechara-94-escolas-
para-reorganizar-rede-estadual-de-ensino-393.html . Acesso em: 30 nov. 2016.

10 Pagina em rede social da Ocupa Faced: https://www.facebook.com/Resist%C3%AAncia-UFRGS-
Ocupa-FACED-1805906429623311/?fref=ts . Acesso em 30 nov. 2016.



http://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2015/10/sao-paulo-fechara-94-escolas-para-reorganizar-rede-estadual-de-ensino-393.html
http://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2015/10/sao-paulo-fechara-94-escolas-para-reorganizar-rede-estadual-de-ensino-393.html
https://www.facebook.com/Resistência-UFRGS-Ocupa-FACED-1805906429623311/?fref=ts
https://www.facebook.com/Resistência-UFRGS-Ocupa-FACED-1805906429623311/?fref=ts
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Problematizar € construir um obstaculo no que por habito se considera
certo; este escolho ou pedra resulta de marcar uma diferenca em um
mecanismo de repeticdo; introduz, além disto, uma inquietude em um
universo de crencas. Construir problemas, implantar obstaculos, provocar
inquietude. (ANTELO, 1999, p. 228).

3. “ESCREVER NOSSA HISTORIA E UM ATO POLITICO!”: Trabalho e Formag&o

A pergunta veio depois. E foram muitas as perguntas. Mas antes, preciso
contar como foi esta caminhada, em busca da pergunta, em busca da compreenséo,
em busca de sentidos para a minha formacéo, para a minha profissao, para o papel
da educagcdo na sociedade contemporénea. Se faz presente nesta narrativa, o
desejo de que as pessoas compreendam como a historia vivida se conecta com um
todo social, com as relacbes que estabelecemos ao longo de nossa jornada de vida
e que esses processos ndo sao fragmentados. Me aproximo assim do método
autobiogréfico, que segundo Tomaz Tadeu da Silva:

Em oposicdo tanto as perspectivas tradicionais quanto as perspectivas
criticas macrossociolégicas, o método autobiografico, na visdo de Pinar,
permite focalizar o concreto, o singular, o situacional, o histérico na nossa
vida. Ele permite conectar o individual ao social de uma forma que as outras
perspectivas ndo fazem. [...] tem uma dimensdo formativa,
autotransformativa. Em dltima andlise, [...] tem um objetivo libertador,
emancipador. Ao permitir que se facam conexfes entre o conhecimento

escolar, a histéria de vida e o desenvolvimento intelectual e profissional, a
autobiografia contribui para a transformagéo do préprio eu (2005, p. 43).

Porém, o pensamento de “transformagao do préprio eu”, me leva além da
propria definicdo de individuo. Falar do “eu”, quando se vive em sociedade, é
também falar do “n6s”. Duran (2009, p. 28) recorre a Ferraroti para explicar a
subjetividade na elaboragéo do conhecimento e a riqueza do método biografico: “Se
todo individuo € a reapropriagdo singular do universal social e histérico que o rodeia,
podemos conhecer o social a partir da especificidade irredutivel de uma praxis
individual (1979)”. Assim, outros também podem se instituir nesta relacéo que nao é
de uma pessoa s6. Nao € um “eu” isolado, sdo “eus” conectados. Nao s6 pelo
conhecimento, mas na relagdo com o (s) outro (s). Penso que neste Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), o que construi (indo) é resultado de um processo de

vivéncias, reflexdo e elaboracdo das experiéncias vividas, sendo que o problema de
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pesquisa é fruto desse conjunto de percursos formativos, e, portanto, segue em
movimento. Segue vivo.

Ao ingressar no ensino superior, somos estudantes universitarios, mas nao so
iIsSso. Somos estudantes, filhos, pais, trabalhadores, namorados, amigos e muitas
outras coisas ao mesmo tempo. Algumas dessas relagcbes, em dado momento, nos
marcam ou nos configuram mais que outras. No meu caso, era uma trabalhadora
estudante, quando iniciei o Curso de Licenciatura em Pedagogia. Nessa ordem
mesmo, pois a nivel de importancia, a funcdo como trabalhadora era muito mais
significativa naquele momento, do que o “luxo de ser apenas estudante”, ideia que
nutri por muito tempo sobre poder apenas estudar sem ter a necessidade de
trabalhar ao mesmo tempo.

Vinda do interior, de uma familia com poucos recursos financeiros, precisei
trabalhar para residir e permanecer na capital Porto Alegre). Tal atividade ocupava a
maior parte do meu tempo como vendedora de loja em um shopping. Ndo é
novidade que nesses locais destinados exclusivamente ao consumo, a jornada de
trabalho seja extensa, ja que permanecem abertos durante parte da noite, feriados e
fins de semana. O pensamento determinista que eu tive por muito tempo foi o de
que, se me esforgcasse bastante, “algum dia, iria melhorar minha condi¢ao de vida e
nao precisaria trabalhar tanto, podendo me dedicar a algo mais prazeroso do que
bater metas de vendas constantemente, com a finalidade de aumentar minha
comissao”. Mas nao importava quanto eu vendia, s6 quem enriquecia era o “patrao”.

Foi assim durante os dois primeiros anos de faculdade. Durante este tempo, a
graduacdo néo fazia muito sentido para mim, eu ndo conseguia internalizar o que
aprendia, ja que na minha realidade concreta e imediata aquilo tudo néo tinha
aplicagdo. Eu nem mesmo sabia se, e como isso iria melhorar minha condi¢cdo de
vida, de acesso e usufruto dos mais variados bens e servicos. Mas, ainda assim,
seguia acreditando em consensos do tipo “é preciso estudar para ser alguém na
vida”, “tem que fazer faculdade para ter uma boa profissdo e ganhar dinheiro”, “o
estudo € muito importante para se chegar a algum lugar” e outras frases de efeito
gue ouvi ao longo de minha vida, as quais circulam de maneira rasa e naturalizada
pelo senso comum. Nesse ponto me parece pertinente pensar no conceito de
hegemonia, formulado por Gramsci, pois segundo Tomaz Tadeu da Silva:

E o conceito de hegemonia que permite ver o campo social como um campo
contestado, como um campo onde o0s grupos dominantes se veem
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obrigados a recorrer a um esforco permanente de convencimento ideolégico
para manter sua dominagdo. [...] esse convencimento atinge sua maxima
efichcia quando se transforma em senso comum [grifo meu], quando se
naturaliza (2005, p. 46).

Ou seja, € através da hegemonia que a cultura dominante de uma educac¢ao
como meio de ascensdo social € incutida, fazendo com que muitos trabalhem
incansavelmente para pagar seus estudos ou para se manter na Universidade
publica, sem refletir que as condi¢cbes para tanto, ndo sao iguais para todos.

Em 2011, algumas mudancas lentamente comecaram a acontecer. Convivendo
socialmente, fiz algumas amizades e aconteceu um convite de trabalho. Cansada do
serviismo do cargo de consultora de vendas em shopping, aceitei. Estava
vislumbrando outras possibilidades em trabalhar num ambiente mais descontraido,
com um publico em sua maioria jovem, como eu, e com certa flexibilidade na jornada
de trabalho. Foi um periodo marcante, pois ali conheci e convivi com diversas
pessoas, diferentes visdes, diferentes opinides, multiplas relacbes se estabeleciam o
tempo todo. Neste espaco plural, tornou-se mais possivel unir trabalho e algum
prazer, uma vez que as regras que constituem o trabalho num pub, onde as pessoas
buscam descontracdo, ndo sdo exatamente as mesmas que regem o ambiente de
trabalho em um centro de compras, no qual as pessoas buscam exclusivamente a
aquisicao de um produto.

Ali foi possivel trabalhar e fazer amizades, havia mais espaco para o dialogo,
conversdvamos sobre coisas do trabalho, do cotidiano, da vida pessoal, da cidade.
Com isso, ndo estou dizendo que enquanto trabalhadora do shopping néo fiz
amigos, pelo contrario. Acontece que esse ambiente muitas vezes torna-se hostil em
funcdo da constante competividade. Premiam-se os melhores vendedores com
cestas de produtos e até viagens em cruzeiros, criam-se disputas internas por
clientes, a chamada “lista da vez”, ocorrem treinamentos com o objetivo de qualificar
0 atendimento produzindo assim, um efeito positivo nas vendas e tudo isso serve
como mecanismo de sele¢ao, uma “corrida pelo ouro”, a qual vence o subordinado
mais disciplinado, aquele que mais eficientemente cumprir a meta vigente. Assim,
ndo raro, inibem-se possiveis relacdbes amigaveis e de parceria entre 0s
funcionérios, favorecendo climas de competicdo e disputa. Situagles tipicas da
antagonica sociedade capitalista.

Tomas Tadeu da Silva, assim como Dermeval Saviani (2012), ao falar dos marcos

fundamentais da teoria educacional critica, lembram Althusser e sua obra “A
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ideologia e os aparelhos ideoldgicos de estado” (1970). O autor, ao explicitar como a
ideologia funciona através da escola, explicita que a ideologia atua de forma
discriminatoria, inclinando as pessoas das classes subordinadas a submissao e
obediéncia, enquanto as pessoas das classes dominantes aprendem a comandar e
controlar. Essa diferenciacdo é garantida pelos mecanismos de sele¢cdo. O autor
lembra ainda Bowles e Gintis, os quais afirmam que a énfase (sobre como a
ideologia dominante contribui para que a escola continue sendo capitalista) € na
aprendizagem das vivéncias sociais da escola, que, como no mundo do trabalho se
da por atitudes de obediéncia a ordens, pontualidade, assiduidade e confiabilidade
no caso do trabalhador subordinado. Esse funcionamento esta carregado de crencas
sobre a desejabilidade das estruturas sociais e, certamente, formar uma consciéncia
sobre essa realidade nao é tarefa facil, ja que os sentidos ndo estdo aparentes, nao
estdo dados e como se sabe, colocam-se muitos limites a classe trabalhadora para
que esta, ndo perceba sua propria condigado como “nao natural’.

Retomando, o cansaco do trabalho noturno, “em ritmo de festa”, também
minava minha disposicdo para estudar no dia seguinte e desse jeito ainda néo
conseguia me apropriar significativamente das aprendizagens do curso. Muito
embora, devo confessar que 0s questionamentos acerca de tudo comecaram a
emergir mais claramente nesta fase, pois tive contato com pessoas de opinides
criticas e engajamento politico.

Instigada entdo, por outras perspectivas, comeco a prestar mais atencao na
cidade, nas relagfes sociais e de trabalho, na politica. O interesse e curiosidade
pelo funcionamento e histéria do mundo aumentam e comecam as indagacodes
acerca do papel da educacéo neste contexto. E evidente que algumas disciplinas e
professores da Universidade também contribuiram com suas aulas reflexivas e
problematizadoras. E mais ou menos nesse momento que tenho a oportunidade de
iniciar uma bolsa de Iniciacdo Cientifica (IC). Confesso que de inicio me interessava
pela possibilidade de novos conhecimentos tanto quanto pela remuneracao da bolsa
gue complementaria minha renda, mas ainda nao tinha nocédo da importancia deste
evento para minha vida pessoal e académica. Como disse Rubem Alves em seu livro
Estorias de quem gosta de ensinar, o saber leva tempo para crescer. Sobre a IC é
importante dizer que foi num processo dialégico que envolveu encontros com o0
grupo de pesquisa, leituras, escritas e apresentacdes de trabalho que fui

descobrindo a pesquisa, que fui me apaixonando pela pergunta. Foi muito
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enriquecedor esse encontro com o campo da leitura de imagem, o ensino da arte,
producdes audiovisuais e a relacdo destes com a visdo de mundo que eu estava
comegando a ampliar.

Aos poucos, fui refletindo sobre a grande insercdo de imagens de todo tipo
presentes em nosso cotidiano, buscando compreender como as tecnologias, a
publicidade, as telas séo utilizadas a favor da reproducédo de uma visao (ideologia?)
consumista. Em contrapartida, fui pensando em possibilidades do uso reflexivo de
imagens e producOes audiovisuais que se contrapdem a essa perspectiva, para
construir outros significados, outras formas de ver, de pensar e falar da
contemporaneidade, especialmente em contextos educativos.

Nesta aproximacdo com a arte, veio a 92 Bienal do Mercosul. Mostra de artes
visuais dedicada a arte contemporénea latino-americana, realizada a cada dois anos
na cidade de Porto Alegre. A instituicdo que organiza a mostra realiza uma série de
eventos para além da exposicdo e isso envolve palestras, oficinas, curso de
formacdo para mediadores, seminarios, exibicdo de filmes e outros. Na edicdo de
2013, fui mediadora, participando dos encontros de formacao e outros eventos que
foram realizados antes, durante e depois de encerrada a exposi¢do. Foi uma
experiéncia realmente incrivel e ao mesmo tempo desafiadora. Eu, que tinha apenas
experiéncia de trabalho no comércio, de repente me vejo mais proxima da minha
area de atuacdo, aprendendo a mediar obras de arte e publico, numa relacdo
educativa, criativa e de interacdo. Aprendi fazendo, fascinante.

O foco curatorial da mostra centrava na interagédo entre natureza e cultura e na
forma como os artistas percebem essa relacdo e seus desvios, em um constante
didlogo com as tecnologias e a ciéncia. A construcdo dessas aprendizagens, de
forma pratica e tedrica foi muito significativa. A Bienal, segundo Mobnica Hoff,
curadora de base daquela edicdo, apresentava-se como um amplo projeto
educacional, no qual a educacéo:

[...] é considerada um organismo vivo dentro e fora dos espacos da 92
Bienal do Mercosul. Ela € uma forca e um estado de espirito, é afeto e afeta,
€ pensamento e ac¢do. Ao considerar isso, o projeto pedagodgico [...]

pretende afetar e gerar afeto, fazendo da experiéncia algo significativamente
transformador na vida das pessoas que participam da Bienal (2013, p. 2).
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Assim, através de um grande programa de ac¢des articuladas e integradas, o
Programa Redes de Formacdo!!, proporcionou diferentes experiéncias para
educadores, mediadores e publico interessado, muitas delas, de fato
transformadoras para mim. Foram diversas leituras em torno da temética da
mediagcdo e sobre as obras de arte que seriam expostas, conversas em grandes e
pequenos grupos, encontros, poéticas, um pensar conjunto incluindo possibilidade
de criacdo. Considero muitas dessas oportunidades inéditas na minha vida e por
isso mesmo transformadoras. Algumas experiéncias foram mais marcantes, como a
“Conversa de Campo — Observagao de Corpos Celestes” realizada na cidade de
Eldorado do Sul e a atividade “Residéncias nas escolas”, que foi realizada em uma
escola publica de Porto Alegre, com o objetivo de, em dupla, incentivar um espaco
de interacdo e intercambio entre mediadores, professor e alunos, desenvolvendo
projetos de curto prazo. Juntamente com outra mediadora, fizemos a exibicdo de
parte do documentario S6 dez por cento é mentira, sobre a vida do poeta brasileiro
Manoel de Barros e, a partir disso, deu-se um dialogo, seguido de producéo escrita e
construcao de “maquinas de poesia’ com os alunos de um 6° ano. Era uma proposta
de sensibilizacdo para abusar da criatividade, pensando nas conexdes entre arte e
ciéncia. Foi lindo.

Essas experiéncias aconteceram em meados de 2013, que foi um ano social e
politicamente agitado no Brasil. Houveram manifestacdes de rua por todo o pais,
iniciando com protestos em algumas capitais, contra 0s aumentos de passagem no
transporte publico e mais adiante, a soma de diversos fatores se configurou em uma
crise de representatividade na esfera politico partidaria. Neste clima favoravel a
criticas e questionamentos, os mediadores da 92 Bienal também realizaram
protestos e paralisacées. Inclusive formaram o “Coletivo Autbnomo de Mediadorxs”,
do qual infelizmente ndo participei ativamente, ndo sei exatamente por qué. Talvez
nao estivesse “desperta’” para minha condicdo de estudante trabalhadora e a
importancia da participagdo em processos reivindicatorios como exercicio de
cidadania, talvez estivesse mais preocupada com questdes individuais e subjetivas.
O fato é que, ponderando sobre isso, acredito ter deixado de viver algo bastante
significativo em termos de coletividade.

Os mediadores envolvidos publicaram “carta de reivindicagbes”, realizaram

uma paralisacédo no ultimo dia da mostra e fizeram cartazes e denudncias acerca de

11 Disponivel em: http://fundacaobienal.art.br/site/es/noticias/1117 . Acesso em 15 nov. 2016.



http://fundacaobienal.art.br/site/es/noticias/1117

20

praticas de carater discriminatorio e segregatorio no ambito de Instituicbes como a
Fundacao Bienal, muitas delas praticadas ao longo da mostra. Eles também tinham
o intuito de esclarecer que, como mediadore(a)s, a0 mesmo tempo cidada(o)s e
trabalhadore(a)s na mostra, repudiavam tais praticas e reivindicavam por melhores
condigcdes de trabalho e visitacdo na mostra. Acabei acompanhando esses eventos
por email, pagina do grupo na internet, constantes conversas durante a exposi¢cao e
uma reunido geral, onde este e varios outros pontos foram discutidos. Na pagina
eletronica do Coletivo, consta o seguinte trecho escrito por uma mediadora, referente
ao dia de paralisagéo:
Somos trabalhadores e trabalhadoras de algo imaterial. N&do produzimos
carros ou pregos; produzimos conhecimento, descoberta, aprendizado:
didlogo. Um didlogo baseado na construgédo da igualdade apesar e para
além das desigualdades que estruturam nossa sociedade. Logo, neste dia,
nossa mediacdo era menos em relacdo as obras expostas, € mais um

dialogo — na forma de um constante questionamento — sobre o desigual
acesso a “arte” e a “cultura™?,

Acredito que, este relato traduz de forma altiva e profunda o que hoje penso ser
o papel de uma educacao transformadora em nossa sociedade.

A experiéncia seguinte também foi atravessada por relacdes que reproduzem a
forma como nossa sociedade esta estruturada. No ano seguinte a Bienal, iniciei um
estagio na area da Educacao Infantil, em uma escola privada situada em um bairro
de classe média desta cidade. No comeco tive muitas duvidas, ndo sabia se ia
gostar ou me acostumar neste ambiente até entdo “estranho” para mim. Tinha receio
de trabalhar com criancas tdo pequenas, mas precisa de alguma experiéncia na area
para a qual estou me formando e precisava também da remuneracado. Nos primeiros
meses, pensei diversas vezes em desistir. Ao final do dia estava sempre exausta,
“sdo muitas criancas, nao sei o que fazer”, “fraldas, mamadeiras, choros, disputas,
mordidas, tombos, hora disso, hora daquilo, pega brinquedo, junta brinquedo,
guarda, eles pegam de novo, lanche, soninho, patio, janta, fraldas de novo, hora da
saida, ufa!l”. Entdo era essa a rotina da Educacéao Infantil? Na prética fui percebendo
muitas faltas na minha formacéo, eu realmente ndo me sentia preparada para isso.
Serd que um dia nos sentimos preparados? Pelo sim, pelo nao, acabei

permanecendo por mais de dois anos ha escola.

12 Disponivel em: https://coletivoam.wordpress.com/. Acesso em 20 nov. 2016.
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Depois que a inseguranga amenizou, fui aprendendo muitas coisas, algumas
nao eram nem mencionadas na faculdade, coisas de ordem bem pratica sobre como
receber os pais, como receber as criangas, como deve ser a troca de fraldas, como e
quando interferir nas disputas das criangas, 0 momento do colo, 0 momento de “ser
firme”, sutilezas e também durezas. Pode-se aprender muito com o0s pares e sobre
iISSO sou muito grata a parceria que tive com a professora com a qual trabalhei.

Mas o contrario também ocorreu, aos poucos fui percebendo que muitas coisas
gue estudava no curso de Pedagogia, como sendo o ideal e em conformidade com a
lei, ndo eram feitas ali. Como por exemplo respeitar o ritmo de cada crianca,
proporcionar um ambiente amplo para locomoc¢do, contato com elementos da
natureza, existia muito o “ndo pode ir sujo pra casa, pois 0s pais nao gostam”, os
portfélios e suas fichas de avaliagdo com questées fechadas do tipo “marque com
X’, os trabalhinhos padronizados e “retocados” ou finalizados pelos adultos, o
planejamento padrao feito sem pesquisa, sem avaliar a necessidade de cada turma,
a retirada de atividades prontas da internet sem a maturacdo sobre a qualidade das
mesmas, a falta de apoio pedagogico (a Pedagoga responsavel por esse apoio ia a
escola apenas uma vez por semana) e até questdes éticas envolvendo dinheiro, leis,
politicas.

Estas e outras questdes passaram a me incomodar muito durante este tempo
em que fiz estagio. Como lidar com criangas que trazem de casa falas de
preconceito racial e de classe? Como conviver com a supervalorizagdo das
aparéncias (o limpo, o organizado, o bem vestido, o caro) em detrimento a esséncia?
O que pensar sobre ética, quando a pessoa que representa a instituicdo coloca
determinada crianca em diversas situacfes de privilégio por conta da posicao social
dos pais? Definitivamente, o tipo de educacdo reproduzida ali, ndo estava em
consonancia com o tipo de ser humano que eu desejo que se reproduza nesta
sociedade. Como fica o bem-estar, o aprendizado e os direitos das criangas nesta
escola? Me sentia incomodada, ndo podia naturalizar ou simplesmente aceitar tantas
situacdes arbitrarias.

Neste sentido, € importante registrar que o Projeto Politico Pedagdgico
realizado no dia a dia da Instituicdo ndo tem coloca a criangca como centro do
planejamento curricular, nem dialoga com o preconizado nas Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educacao Infantil, que afirma a criangca como:



22

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacfes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, DCN’s, 2010, p. 12).

O apice do meu aborrecimento com a escola, se deu quando realizei o estagio
obrigatério do curso. Também na Educacdo Infantil, porém em uma instituicdo
publica, conheci um lugar onde o centro do planejamento é a crianca, onde o foco é
na relacdo com o pedagogico e ndo com a mensalidade (durante as reuniées com a
psicéloga, na escola privada, essa era uma forma aberta de se referir aos pais “eles
sdo nossos clientes e querem o melhor para seus filhos” dizia ela), onde os pais sé&o
servidores e néo clientes, onde a creche € escola e ndo empresa. Em contato com
uma nova prética percebi que outros significados e escolhas sdo possiveis na
educacdo. Encerrei o estadgio remunerado e conclui com dedicagcdo o estagio
curricular, pois como diz Jefferson da Silva (1992, p.22): “A sensibilidade e a
identificacdo do intelectual com a realidade néo significam acomodacdo e
conformidade, mas estdo acompanhadas da capacidade de penetrar essa realidade
para, ai, descobrir seu movimento e sua contradi¢cao, e assim, contesta-la.”.

Enfim, nos udltimos meses tenho me dedicado exclusivamente as atividades
académicas, aulas, pesquisa, leituras, seminarios, encontros, entre outros. Esse
maior envolvimento no meio académico, fez-me perceber mais claramente as
contradicbes que vivia e que possivelmente vivem todos os trabalhadores
estudantes, que, ndo podendo dedicar-se exclusivamente aos estudos, acabam
sendo obrigados a ser coniventes com a légica do mercado capitalista, participando
de forma ativa de um sistema que visa o0 lucro e ndo o conhecimento. Assim,
acabam ndo se apropriando dos instrumentos tedrico-metodologicos que lhes
permitiiam uma melhor elaboracdo do seu saber — referenciando Kuenzer, servindo
apenas como formacao de forca de trabalho para o mercado?®.

Nuccio Ordine, professor italiano, critica a propagacao da légica do lucro a
escolas e universidades e o carater dominante das leis de mercado aplicadas ao
campo da educacdo, da pesquisa e da cultura, por que ao contradrio do que

pretendem nos ensinar:

13 Para saber mais sobre trabalho e formacdo humana ver: MACHADO e NUNES. Formacao da
forca de trabalho na universidade: perverso e transformacéo. In: RIBEIRO, Jorge Alberto Rosa;
RIBEIRO Marlene (Org.). | SEMINARIO DO TRAMSE. Trabalho, movimentos sociais e educagao:
redes de pesquisa. — Porto Alegre : Itapuy, 2011. p. 213-221.
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[...] o estudo é antes de mais nada aquisicdo de conhecimentos que, livres
de qualquer vinculo utilitarista, nos fazem crescer e nos tornar mais
autdbnomos. E justo a experiéncia do aparentemente indtil e a aquisicdo de
um bem, ndo imediatamente quantificaveis, revelam-se “investimentos”
cujos “lucros” virdo a luz ao longo prazo (2016, p. 108).

Uma das atividades que participei recentemente, agora com mais tempo
dedicado a formacéao, foi o Atelier de Formacgado Basica em Ludopedagogia't. Foram
alguns encontros que envolveram brincadeiras, jogos, cantos e dindmicas, onde ao
final dos encontros ocorreram diferentes formas de registro do que foi vivido (escrita,
oralidade, expressdo do grupo, compartilhamento coletivo, escuta). Mas por que
escrever, registrar sistematicamente as atividades vivenciadas? Pela possibilidade
de pensar, organizar e refletir sobre a pratica, para criar conhecimento e memoria
coletiva, conhecer as sensacfes do grupo e protagonizar a experiéncia como
transformadora, construindo nossa prépria histéria. E, como disse Estela
(coordenadora das atividades do Grupo La Mancha): “Escrever nossa historia € um

ato politico!”.

4. PELA OUSADIA DA PERGUNTA. PELO DIREITO DA DUVIDA:
Uma Estética da Resisténcia

[...] educagcdo ¢é, simultaneamente, uma determinada teoria do
conhecimento posta em pratica, um ato politico e um ato estético. Essas
trés dimensbes estdo sempre juntas — momentos simultaneos da teoria e da
pratica, da arte e da politica, o ato de conhecer a um sé tempo criando e
recriando [...] (FREIRE, 1986, p. 76).

Mas entéo, que relacéo formativa estou tendo na Faculdade de Educacéo? Ela
me forma para qué? Para me ajustar a0 mecanismo social vigente? Ou para
perceber suas contradicGes tentando supera-las? Para ter um diploma, uma laurea,
ser invisivel e acomodada dentro das especificidades da atuacdo profissional? Ou
me forma para tomar posicdo, para me fazer perceber criticamente esse lugar de
trabalhadora da educacdo, as possibilidades da docéncia como pratica social
concreta e 0s sujeitos como poténcias criadoras?

Quando a duvida passou a ser exercicio constante, os questionamentos sobre

participagdo consciente e politica “alvoreceram” em mim. Passei a perceber a

14 Disponivel em: https://www.ufrgs.br/projetogeringonca/2016/10/11/projeto-geringonca-trouxe-la-
mancha-para-porto-alegre/ . Acesso em 25 nov. 2016.
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importancia de estar mais presente na minha propria formagédo, me apropriando de
aulas abertas, palestras e eleicdes. Com isso, notei a significativa auséncia das
colegas da Pedagogia nestes espacos. Pois mesmo quando os professores
liberavam de suas aulas para participar, muitas logo iam embora. E a principio minha
pergunta foi “por que é que as pessoas vao embora?”. O que diferencia as poucas
gue ficam, das muitas que se vao? Para além das urgéncias da rotina e das
necessidades de uma sociedade onde tudo se acelera, em que se aproveita o tempo
“livre” para estudar, fazer um trabalho da faculdade ou por que tem de almocar, tem
que correr, pegar 6nibus e tantas outras tarefas que nos “engolem” diariamente. O
gue acontece que ndo nos deixa perceber que existe um espaco de formacédo que
ndo € sO na sala de aula, na formalidade? Que ouvir uma palestra sobre politicas
publicas na educacdo, dialogar com colegas em uma aula aberta, participar da
eleicdo para Reitor ou Diretor da unidade, apoiar e participar de uma greve ou
ocupacao também se configura como formac¢ao, como lugar de aprendizagem?

O seguinte registro de uma estudante, durante atividade proposta para este

trabalho, nos da uma pista:
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Figura 1 — Registro de estudante acerca da apreciacdo do video Muto. Fonte: Banco de dados da
Pesquisa. 2016.

Em meio a “rotina turbulenta”, “é como se o sistema nos engolisse” e, portanto,
nao refletimos. Se os estudantes de um curso de formacdo de professores, nao
estao refletindo sobre suas praticas, quem mais vai fazer isso? Que profissional vai
ser esse? Segundo Cunha, “[...] o processo de formacdo € permanente e
indissociavel de uma concepc¢do inacabada do ser humano que, como afirma

Charlot, € entendida como uma producéo de si, por si, ou seja,
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aprender para se construir, segundo um triplo processo de hominizacao
(tornar-se homem) de singularizagdo (tornar-se um exemplar Unico de
homem), de socializacdo (tornar-se membro de uma comunidade, da qual
se partilham os valores e em que se ocupa um lugar). Aprender para viver
com outros, homens com os quais se partilha o mundo.” (CHARLOT, 1997
apud CUNHA, 2010, p. 190).%°

Essa discussdo, me leva a pensar na formagdo como um processo de
desenvolvimento da emancipag¢ao do sujeito, no sentido pensado por Freire, que se
da na relacéo entre politica e educacao, num tensionamento que busca o potencial
libertador das préaticas educativas através da conscientizacdo de quem aprende
ensinando e de quem ensina aprendendo. Entdo, eu quero saber, me envolver,
participar, conhecer teorias, vivenciar praticas com autonomia, protagonismo,
emancipacao ou o0 que eu busco é o capital cultural institucionalizado representado
pelo diploma?

O desejo individual de ter, do “para si”, fica quase sempre sobrepujado ao
desejo de ser “em si” e para além “de si”’, como coletivo. Muito embora os sujeitos
também se beneficiem das conquistas de grupo, parece que a necessidade de “ser
alguém”, que nesta sociedade neoliberal anda lado a lado com a cultura de
consumo, se sobrepde a essencialidade do saber conhecer. Mesmo na esfera
publica temos “estudantes-clientes”, “universidade-empresa” e “professores-
burocratas”, nos mostrando que a légica do lucro produz efeitos catastroéficos no
mundo da educacdo, para referenciar Nuccio Ordine. Isso tudo gera uma
superficialidade nos processos de formacao:

Por isso, indagamos: como formar o “educador critico” proposto pela grande
maioria dos cursos de Pedagogia mantendo, ao mesmo tempo, as grades
curriculares fechadas, aprisionando completamente os alunos em disciplinas
obrigatérias?

Nesse sentido, defendemos a pergunta como uma metodologia pedagoégica
para suscitar a davida e ampliar a sensibilidade, como a praxis de enfrentar
a anestesia social, cujo comprometimento € com a manutencdo dos
privilégios justificados como “méritos”. Que duvidemos e semeemos o fértil

terreno estético da ousadia da pergunta. (TAVARES in RIBEIRO, 2011,
p.250).

Mas em tempos de deslocamento, instantes de lusco-fusco (transi¢cdo para um
novo dia ou para uma longa noite?), em que o exercicio da davida é posto em
guestdo, o que faz com que alguns estudantes sigam se envolvendo,

protagonizando, resistindo? Foi na curiosidade de conhecer e investigar hipéteses

15 Citagdo indireta, pois a Biblioteca Setorial de Educagéo encontrava-se fechada, dada a ocupacéo
do prédio, o que me fez refletir sobre a importancia do acesso aos materiais de que dispomos ali.
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gue optei por compartilhar impressdes acerca de uma producéo audiovisual com
colegas de curso, possibilitando aproximacdes de pesquisa com 0 ensino da arte,
com vis@es politicas, com a experiéncia estética e politica atrelada ao olhar e escuta
sensivel.
O entendimento que tenho do termo resisténcia, vai de encontro com as
discussbes de Guareschi, que se apoia em Giroux, para definir o conceito, que:
representa mais que uma palavra motivadora na linguagem da pedagogia
radical; ele descreve um modo de discurso que rejeita as explicacbes
tradicionais [...] e transporta a anadlise do comportamento antagdnico dos
dominios tedricos do funcionalismo e da psicologia educacional corrente
para os da ciéncia politica e da sociologia. A resisténcia, nesse caso,
redefine as causas e sentido do comportamento antagénico afirmando que
ele tem pouco a ver com mau comportamento ou desamparo aprendido,

mas muito a ver com indignacéo moral e politica. (GIROUX, 1983b, p. 289
apud GUARESCHI, 2002, p.54).

A autora ainda ressalta que “A resisténcia deve ser analisada a partir de um
ponto tedrico inicial, que o relaciona com o comportamento que apresenta o
interesse de emancipacédo [...] pela mediacdo historica e cultural que a constitui.”
(2002, p.55). Assim, a ideia de uma estética de resisténcia € uma provocacao e um
convite a experienciar outros olhares e valores de “belo”, de sentir, de sensibilizar, de
criar suas proprias representacfes, pois, “se nao represento 0 mundo como meu,

nao posso transforma-lo”.

4.1 Caminhos e analise

A proposta da atividade de pesquisa tinha a intencéo de conhecer como alunas
de etapas diferentes (1° e 6° semestre) do curso de Pedagogia significam a
experiéncia de apreciagdo de uma producdo audiovisual (a videoarte Muto). O
objetivo era coletar registros por escrito e estabelecer um didlogo com as
estudantes, dando espaco para que expusessem seus pensamentos, imaginacao e
reflexdes, a partir da mediacdo da propria arte. Para além da intencionalidade inicial
e como reflexo da crise politica de disputa do capitalismo, a pesquisa foi atravessada
pela causalidade do momento que vivemos. No dia em que ia realizar a conversa
com as alunas do 6° semestre, ocorreu a assembleia dos estudantes da Faculdade

de Educacado, sendo que durante a exibicdo do video o prédio da faculdade foi

16 Boaventura de Souza Santos em Conferéncia proferida no Salédo de Atos (UFRGS) em 2014.
Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=tvZBoV4086Y . Acesso: 25.nov 2016.
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oficialmente ocupado! e a atencdo das estudantes presentes se voltou para a
tensao do ocorrido. Conversamos e decidimos “concluir’ a atividade apenas com a
escrita de suas percepc¢des, ndo havendo clima propicio para o dialogo que poderia
se sequir.

Com a ocupacéo efetivada, eis que surge um outro espaco para vivenciar este
estudo. Embora eu ndo esteja participando como aluna ocupante, tenho me inserido
ativamente nas atividades da Ocupa Faced, termo utilizado pelos estudantes para
designar o movimento. Propus entédo, a atividade objeto deste trabalho na primeira
semana de ocupagdo. A proposta se tornou uma atividade aberta dentro da
programacao da Ocupa (Anexo L), mas também foi enviado e-mail para as alunas do
1° e 6° semestre, convidando-as a participar. No dia, compareceram apenas duas
estudantes do 1° semestre e uma do 6°. O restante dos envolvidos eram estudantes
ligados as ocupacdes.

E por que o uso de um video com caracteristicas de videoarte (0 termo
videoarte é utilizado para definir a producdo audiovisual utilizada, segundo pesquisa
realizada anteriormente) para estabelecer esse didlogo? N&o bastaria um
guestionario escrito ou entrevistas? Greice Cohn, com sua tese de doutorado, ajuda
a pensar tal abordagem:

A videoarte traz mais perguntas do que respostas a seus
espectadores/participadores, convidando-os a rever conceitos anteriores a
partir da confrontagcdo com novas situagdes que desestabilizam modos
apreciativos habituais. Jacquinot adverte que “a verdadeira liberdade ¢é ter a
oportunidade de refletir, de trabalhar com o que lhe dao a ver e a entender”
(JACQUINOT, 2012, p. xiv). Se as imagens, de uma forma geral, ja
permitem ao aluno mais liberdade de leitura do que a palavra, como
defende a autora (ibid, p. 16), as imagens da arte, ao operarem
poeticamente com processos imaginativos e perceptivos potencializam a

reflexdo e o pensamento criativo e autbnomo, objetivo essencial de toda
formacéo (ibid, p. xiii). (COHN, 2016, p. 51).

Lancar mao de meios artisticos que nos provoquem a refletir, a sentir de
diferentes jeitos a experiéncia estética, € fundante para perceber a capacidade que
tem a relacdo estreita entre arte e educacdo ao nos instigar a “saber olhar” e
compartir os sentidos com o outro. Nos registros das estudantes surgiram diversas
expressdes como "desacomodar, estranhamento, ansiedade, satisfacdo, agonia,
confusa, aflita, desagradavel, silenciamentos, medo, questiona, forte, perturbacéo,

vazio, encantadora”, as quais evidenciam a dimensdo que as producdes

17 Disponivel em: http://www.sul21.com.br/jornal/estudantes-ocupam-predio-da-faculdade-de-
educacao-da-ufrgs/ . Acesso em 29 nov. 2016.
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audiovisuais da arte tém, de confrontar e promover olhares que desestabilizam os
modos convencionais de ver. A arte, ademais do que esta em galerias ou museus,

como teoria e método de mediagdo nos proporciona essa possibilidade:

[...] a arte pode ser também o que esta posto nos muros, nas paredes das
cidades e que nos provoca. Esta provocacdo pode ocorrer de forma
prazerosa ou ndo. Segundo as ideias kantianas, a arte precisa promover e
causar uma sensacao, seja ela boa ou ruim. Provocar pode gerar incOmodo
e, principalmente, desacomodacdo. Assim, a letargia a que estamos
acostumados da lugar a davida, que é o primeiro passo para gerar reflexao.
(LOPES, 2011, p. 253).

4.2 Sobre o video

O audiovisual escolhido para a exibicdo, foi objeto de estudo na pesquisa A
montagem na videoarte Muto e suas significacfes para a educacao®®. O video foi
produzido pelo artista italiano Blu, esta disponivel na web®* e tem mais de 11 milhdes
de visualizagBes. Blu, mantém sua verdadeira identidade no anonimato, sendo
conhecido por suas obras surrealistas e de grande proporgao feitas em espagos
publicos. A estética de sua arte incorpora detalhes cémicos com forte teor critico
social e aborda assuntos como capitalismo, etnia e politica. Blu utiliza técnicas de
grafite (arte de rua inserida na cultura hip hop) em seus murais e as alia a técnicas
de animacéo (stop motion) nos videos.

A obra Muto (Anexo M), traduzida do italiano significa mudo e foi realizada em
2008 na cidade de Buenos Aires. Em sintese, sao pinturas que “saem” das paredes
e calcadas, ganham vida e iniciam uma caminhada por diferentes espacos da
cidade. A partir disso, muitas podem ser as interpretacdes do todo da obra e
podemos analisar as imagens sobre diversos olhares, pois o sentido que cada um
atribui, € uma construcédo do sujeito em interacdo com 0 que esta posto nos textos,
seus interesses, as informacfes de que dispdem e o contexto que o0 cerca
(LANDOWSKI, 2009, p.4).

Meu contato de longa data com este audiovisual e as analises realizadas
anteriormente, me fazem acreditar na relevancia e grandeza desta obra. Como arte,
por sua beleza estética e questionadora; como técnica, por seu hibridismo e

complexidade; como critica a sociedade contemporanea, pela intensidade satirica de

18 Disponivel em: http://hdl.handle.net/10183/136997 . Acessado 30 nov. 2016.
19 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=uuGaqglLT-gO4. Acessado 30 nov. 2016.
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problemas que as imagens suscitam; como negacgdo do privado e particular; ao
ressignificar o espaco urbano, o espaco publico. O destaque também se da pela
historicidade do artista, como exemplo de praxis, 0 qual mostra coeréncia entre sua
obra critica e seu posicionamento de anonimato que nao busca visibilidade na
grande midia. Inclusive, recentemente Blu esteve a apagar seus murais espalhados
na cidade de Bolonha?, para evitar que fossem indevidamente apropriados pelo
circuito da arte renomada de museus e corporacdes, ja que suas obras
anticapitalistas ndo devem servir exatamente aos interesses de organizacOes
culturais ligadas a bancos.

Mas para que serve a cultura, os videos de arte, a estética urbana dos grafites
gue muitos consideram vandalismo? Se ndo posso vendé-los ou compra-los, nédo
sao inuteis? Nuccio Ordine, vai chama-los de saberes inuteis:

Nesse contexto brutal, a utilidade dos saberes inlteis contrapbe-se
radicalmente a utilidade dominante que, em nome de um interesse
exclusivamente econémico, esta progressivamente matando a memoria do
passado, as disciplinas humanisticas, as linguas classicas, a educacéo, a
livre pesquisa, a fantasia, a arte, 0 pensamento critico e o horizonte civil que
deveria inspirar toda atividade humana. No universo do utilitarismo, um
martelo vale mais que uma sinfonia, uma faca mais que um poema, uma
chave de fenda mais que um quadro: porque € facil compreender a eficacia

de um utensilio, enquanto é sempre mais dificil compreender para que pode
servir a masica, a literatura ou a arte. (2016, p.12).

Das analises que fiz da videoarte, apreendi especialmente a critica a sociedade
contemporanea, evidenciada quando o artista dispbe personagens antropomorficos
em uma rotineira metamorfose. A narrativa mostra a cotidianidade muda do individuo
social que parece estar sempre fugindo e buscando algo ao mesmo tempo, como
gue numa relacdo predador-presa. Também estd presente na simbologia das
imagens as forcas dos ciclos de vida, organismos e casulos que se dividem ou
multiplicam em (in) evolucdo. Mas as formas organicas também se subordinam a
mecanica e a geométrica, numa fusdo de humanidade com o mundo industrial.
Durante a exibicdo na turma do 6° semestre, algumas estudantes, que se detiveram

a interpretar o video e sua técnica, estritamente, ajudam a ilustrar esta leitura:

20 Noticia publicada e disponivel em: https://www.ideafixa.com/blu-esta-apagando-todos-os-seus-
murais-na-bolonha/ e http://outracidade.uol.com.br/blu-apaga-todos-os-seus-murais-em-bolonha-em-
protesto/ . Acesso 20 nov. 2016.
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Figura 2 — Registro de estudante acerca da apreciacdo do video. Fonte: Banco de dados da
Pesquisa. 2016.

Figura 3 — Registro de estudante acerca da apreciacdo do video Muto. Fonte: Banco de dados da
Pesquisa. 2016.

4.3 Sobre a exibicdo na Ocupacao

No inicio do més de novembro realizei a atividade na sala 102 da Faculdade de
Educacao. Depois de participar da primeira assembleia da Ocupa, realizada no dia
31 de outubro as 19h no sagudo do prédio e acompanhar algumas atividades
durante a semana, surgiu a ideia de realizar uma nova apreciacdo, desta vez como
programacgao dentro do contexto da ocupacéo. A proposta foi aceita e no dia 07
ocorreu nosso encontro. Haviam 13 participantes e uma crianga que estava
acompanhada de sua mae. A atividade atrasou, pois, os estudantes fizeram uma
assembleia de emergéncia para deliberar algumas decisbes em torno de um
imprevisto ocorrido naquela manha. Ainda assim, depois que o0s participantes

chegaram, assistiram o video e escreveram suas impressoées, tivemos em torno de
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uma hora de dialogo, que apenas nao se estendeu pela chegada de alguns
professores que tinham reunido na mesma sala, em seguida.

Foi um momento bastante rico e necessario, pois a medida que cada um ia
falando, refletindo sobre o que foi visto, iamos reelaborando nossas proprias
significacdes. Como disse um dos participantes: “Com certeza ele suscita diferentes
interpretacdes né (o video). Ele tem essa coisa de poder analisar coletivamente os
espacos e da mesma forma essa coisa nossa de poder... do nosso interior
comunicar alguma coisa que a gente percebe. Eu fiquei mais na questdo dos
homens que se reproduziam e ao mesmo tempo se desfaziam e ai eu escrevi assim
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Figura 4 (frente e verso) — Registro de estudante acerca da apreciagdo do video. Fonte: Banco de
dados da Pesquisa. 2016.

Através da fala e dos escritos deste estudante, que cria poesia com as palavras
gue o video lhe suscita, percebo a forca transformadora que tem o didlogo e a
escuta quando postos em pratica nas relagbes humanas mediadas pela arte. Que
consciéncia é esta que se da conta dos avancos e desencontros do homem, das

relagcbes de dominacao, mas também das possibilidades de colorir e enfeitar a vida?
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E certamente uma consciéncia critica (revolucionaria?), que se permite a busca
“‘entender quem sao” e se permite a criacdo, ndo estando, portanto, num estado de
acomodacédo. Sua fala seguiu depois do texto usando palavras como consciente,
inconsciente, construgcao, transformacao, fragmentada, resisténcia, elementos de
memoria também ganharam a palavra. Isso reforcou em mim, a ideia da
potencialidade da experiéncia “a medida que estabelece a relagdo da singularidade
a universalidade, entre a propria experiéncia e a palavra e a experiéncia e a palavra
do outro, entre texto e contexto, entre sujeito e mundo” (MACHADO, 2011, p.112) e
reitera:

E pelo didlogo que nos permitimos conhecer; eis, portanto, o esforgo da

pedagogia em, orientada pelo dialogo, construir processos inovadores que,

enquanto dialégicos, permitam a construgcdo de homens e mulheres

autébnomos. Sujeito e didlogo: os dois principios de uma pedagogia
libertadora (MACHADO, 2011, p.112).

Outro estudante fez um interessante esquema que o espelha como sujeito do
seu conhecimento, refletindo sobre sua existéncia, construindo sua consciéncia
critica na busca, na pergunta e de forma criativa. Lembro entdo do pensamento de
Freire (1996, p.65) quando escreve que “Este € um saber fundante da nossa pratica
educativa, da formagado docente, o da nossa inconclusdo assumida”. Eis o que o

estudante registrou:
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Figura 5 (frente e verso) - Registro de estudante acerca da apreciacdo do video. Fonte: Banco de
dados da Pesquisa. 2016.

Quando ele escreve “Quem sou eu comigo? E com o mundo?”, “Conflitos
internos”, “Ressignificagdo do mundo”, O que vamos deixar?”, mostra a consciéncia

de si, como ser inacabado, em permanente busca, tal qual a educacdo como
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processo permanente de aprender e de ensinar. “Deu-se vida”, vida da arte, vida ao
muro, vida aos personagens. Vida como possibilidade, ainda que apenas
possibilidade de imaginar. Vida é também ocasido de criacdo e através desse
espaco de mediacdo com a arte, torna-se lugar de recriacdo de novos olhares, sobre
a arte, sobre a sociedade e sobre si. Um olhar vivo, um olhar que pensa e pensa

junto. Como nos incita Eduardo Galeano (2016), em sua crobnica:

A funcio da arte/1

que descobrisse o mar.
Viajaram para o Sul.

Ele, o mar, estava do outro lado das dunas altas, esperando.

Quando o menino e o pai enfim alcancaram aquelas alturas de areia,
depois de muito caminhar, o mar estava na frente de seus olhos. E foi tanta
a imensiddo do mar, e tanto o seu fulgor, que o menino ficou mudo de
beleza.

E quando finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao
pai:

— Me gjuda a olhar!

D iego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levou-o para

Figura 6 - In: GALEANO, Eduardo. O livro dos abracos (2016, p. 15).

5. TEMPOS DE SABER E CONSCIENCIA

[...] € que toda investigagdo tematica de carater conscientizador se faz
pedagdgica e toda autentica educacdo se faz investigacdo do pensar.
(FREIRE, 1987, pg. 58).

Depois da duvida e das perguntas. Me dou conta do que € ser professor a partir
da minha vida de trabalhadora, em que, se eu ndo penso criticamente esse lugar,

vou fazer praticamente a mesma coisa: seja no shopping onde comecei, por que eu
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sé existia na medida em que a mercadoria se vendia, seja no bar, onde sé sou
visivel na medida em que eu sirvo e sirvo bem. E da mesma forma na escola,
assumindo o lugar de invisivel?* dentro da educacgdo, onde era aquela profissional
“‘bem-comportada” e submissa. Essa formacdo como forga de trabalho, mera
mercadoria serve a quem? Essas professoras althusserianas (reprodutoras),
acomodadas, ndo sao as que reclamam também que sdo desvalorizadas, que o
salario esta baixo? Mas que esforco elas fazem para ver que qualquer coisa que
elas mesmas facam pode mudar a relagdo que tém com esse mundo do trabalho,
que ndo permite que elas sejam valorizadas ou tenham melhores saléarios? E s6 na
situacao concreta que me dou conta.

O desenvolvimento da consciéncia do educador confere sentido a sua pratica
(SILVA, 1992). Se é na concretude da pratica, que me dou conta dos lugares de
onde os sujeitos falam, das relagdes de classe e de poder que permeiam a vida em
sociedade e o mundo do trabalho, que movimento € esse que me permite o
guestionamento? Que movimento me faz buscar por sentidos?

Jefferson da Silva enfatiza a importancia da formacédo politica do educador
escolar enquanto uma ‘“tomada de partido” diante da ambivaléncia da pratica
pedagdgica (a favor ou contra os trabalhadores, a favor ou contra o dominante) ...
(1992, p. 65). Sendo o estreito relacionamento com a classe trabalhadora (e como
classe trabalhadora) o primeiro pressuposto desta formacdo politica. Em seus
escritos, o autor fala de trés tipos de consciéncia. A consciéncia romantica dos
educadores, ligada a uma visdo de formar o homem, que se justifica por uma
“vocagao” religiosa ou social; A consciéncia sindical e profissional onde o trabalho
do ensino é simbolo da divisdo do trabalho entre manual e intelectual, aqui ha uma
aproximacdo com os trabalhadores da producdo; E a consciéncia politica dos
educadores que participa da consciéncia de classe dos trabalhadores, € a
compreensao da necessidade de uma mudanca radical. E acrescenta que “(...) a
formacéao pedagodgica, sem a politica, desvia o educador dos rumos de sua acéo e o
condena a atrofia social e a ser simplesmente instrumento da manipulacdo
dominante” (SILVA, 1992, p. 73).

A busca por sentidos que envolve um percurso de libertagdo para a
transformacdo da realidade de homens e mulheres em protagonistas de suas

histérias, compreende no pensamento de Paulo Freire, uma saida do senso comum

21 O termo invisivel neste texto, € usado na perspectiva gramsciana, como sinénimo de “subalterno”.
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para alcancar o senso critico. Essa aprendizagem de aprimorar a compreensdo do
mundo passa por estados de consciéncia, por conscientizacao.

Segundo Freire, existe a consciéncia acritica, intransitiva. E aquela em que o
ser humano apresenta uma percepcao limitada da realidade, onde o presente
opressivo o0 deixa impotente para agir, ndo se faz sujeito protagonista, se resigna e
nao vé no futuro perspectiva de mudanca. Este tipo de consciéncia é garantida no
fatalismo e assujeita-se a ordem social vigente de maneira acomodada, alienada e
oprimida em sua extrema condicdo. O registro da estudante abaixo n&do estaria
relacionado com este estado de consciéncia, quando ela diz que “Deixa um vazio
uma impoténcia diante dos acontecimentos” e que “as pessoas atropelam umas as
outras por fins futeis, violentos e desnecessarios.”? Em seu relato ndo vemos
nenhuma perspectiva de mudanca, de superacéo, o que ela captou do video foi uma

realidade opressora:

Figura 7 - Registro de estudante acerca da apreciacédo do video. Fonte: Banco de dados da Pesquisa.
2016.

Na consciéncia ingénua o sujeito apresenta certa capacidade de questionar a
realidade vivida, identifica-se com a classe a que pertence e comeca a rejeitar
estruturas opressoras, a existéncia da exploracdo e a presenca de dominantes e
dominados. E uma consciéncia “em fase de transicdo para a consciéncia fanatizada
ou para a consciéncia critica, dependendo da maneira como ela é admitida,
assumida, encarada e trabalhada em processos educativos e fora deles” (CORREIA,
2008, p. 58). O tempo da transicdo vai resultar em opc¢des onde o individuo vai ficar
preso a velhos valores ou partir em busca de possibilidades de reconstrugéo, do

novo. Nessa consciéncia transitivo-ingénua, se faz fundamental o lancamento ao
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dialogo e o debate, pois mesmo que o sujeito perceba as oposi¢cdes das estruturas

sociais, ainda ndo vé modos de superacao, esta presente no registro da estudante

abaixo:
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Figura 8 - Registro de estudante acerca da apreciagdo do video. Fonte: Banco de dados da Pesquisa.
2016.

O estado de consciéncia seguinte, pode ser a consciéncia fanatizada,
marcada pela incapacidade do sujeito de praxis. O portador dessa consciéncia
impOe a verdade pessoal sobre os demais, inclusive de forma violenta, ndo héa lugar
para didlogo ou consenso e o0 que prevalece é uma acomodacdo ao status quo e a
manipulacdo de ideias. Os opressores capitalistas sdo exemplo disso, com suas
visdes fechadas e condicionadas em torno do lucro, acumulacdo, competividade e
consumismo. Depois de passar pela consciéncia ingénua, se o individuo escapa ao
fanatismo, € possivel que alcance a consciéncia critica, que possibilita uma
profunda percepcdo da realidade, compreensao das relagcbes de poder e a
existéncia de dominantes e dominados, com isso 0 sujeito se vé comprometido a
agir para transformar. O sujeito critico esta aberto ao diadlogo e a reflexdo e nesse
processo de aquisicdo da criticidade, que envolve ensino e aprendizagem, a
curiosidade deve ser uma acgéo. E a curiosidade indagadora e rigorosa de que Paulo
Freire fala:

O exercicio da curiosidade a faz mais criticamente curiosa, mais
metodicamente ‘perseguidora’ de seu objeto. Quanto mais a curiosidade

espontdnea se intensifica, mas, sobretudo, se ‘rigoriza’, tanto mais
epistemoldgica ela vai se tornando (FREIRE, 1996, p. 97).

Nesse exercicio de ser curioso, encontramos no pensamento da estudante
registrado na figura abaixo, suas impressdes sobre a videoarte, traduzidas em forma

de pergunta. Ela ndo se limitou ao figurativo ou ao simbdlico das imagens e sons,
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avancou. Através de suas indagagbes nota-se a presenca do sensivel se
relacionando com a realidade concreta, com o mundo contemporéaneo. “Ocupar
determinado espaco é torna-lo vivo?” Assim, perguntando, ela produz e atua de si,

para si e com os Outros:
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Figura 9 - Registro de estudante acerca da apreciagéo do video. Fonte: Banco de dados da Pesquisa.
2016.

Problematizar o vivido, na educacdo, € compreender os motivos histéricos,
politicos e sociais que contribuiram para o quadro conjuntural que nossa sociedade
vive hoje. E vislumbrar formas criativas e transformadoras de agir para construir uma
nova histéria. A ampliacdo da busca por uma consciéncia critica, através da
curiosidade, possibilita a superacéo do estado de senso comum.

Outros autores também trazem conceitos e tipos de consciéncia como
Dermeval Saviani, que ao analisar a estrutura e sistema educacional brasileiro, fala
da necessidade de uma Analise da Estrutura do Homem, sendo estruturas
fundamentais: a situacéo, a liberdade e a consciéncia. O autor conceitua consciéncia
como “aquilo que possibilita ao sujeito uma apresentagao das coisas tais como s&o”
(SAVIANI, 2008, p. 59). E ainda, distingue dois tipos de consciéncia: a irrefletida ou
espontanea e a refletida ou tematizada.
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Mauro Luis lasi também discorre sobre o assunto, ele fala em processo de
consciéncia como um movimento dialético, que traz elementos de superagdo e
contradi¢cdo, afirmando “que so6 é possivel conhecer algo se o inserirmos na historia
de sua formacdo, ou seja, no processo pelo qual ela se tornou o que €, assim €
também com a consciéncia, ela ndo "é", "se torna™ (IASI, 1999, p.14). A primeira
forma de consciéncia segundo lasi, une desordenada e contraditoriamente
elementos de senso comum e instituicbes de um pensamento critico, apresentando-
se como alienagao por que naturaliza os fatos da realidade. Antonio Gramsci chama
iIsso de senso comum e afirma:

Quando a concepcédo do mundo ndo é critica e coerente, mas ocasional e
desagregada, pertencemos simultaneamente a uma multiplicidade de
homens-massa, nossa préopria personalidade é composta de maneira
bizarra: nela se encontram elementos dos homens das cavernas e
principios da ciéncia mais moderna e progressista; preconceitos de todas as
fases histéricas passadas, grosseiramente localistas, e intuicdes de uma

futura filosofia que seré prépria do género humano mundialmente unificado
(GRAMSCI, 1978, p.12).

Tais processos séo repletos de contradicdo entre ideias e a realidade concreta,
especialmente marcadas na sociedade capitalista pelo desenvolvimento das forcas
produtivas em dissonancia com as relacdes sociais. A primeira manifestacdo de
contradicdo é uma forma transitéria manifestada no estado de revolta. As relagdes
sdo menos vividas como idealizadas e mais como injustas, “existe a disposi¢ao de
nao submeter-se, no entanto ainda aparecem como inevitabilidade: "sempre foi
assim" (IASI, 1999, p.32).

A segunda forma de consciéncia, pode ser o inicio da superacdo da
alienacdo. Aqui, pressupdem-se a vivéncia de grupo, vendo no outro sua prépria
contradicdo. A revolta antes vivida de forma internalizada e subjetiva, possibilita agao
coletiva, uma vez que a injustica se reflete como identidade de grupo. As relacbes
naturalizadas comecam a ser questionadas e surge a mobilizacao:

E a chamada consciéncia em si, ou consciéncia da reivindicacéo. A forma
mais classica de manifestacao desta forma de consciéncia é a luta sindical,
sua forma de organizacdo mais tipica € o sindicato, mas podemos incluir
nesta forma, as lutas populares, os movimentos culturais, o movimento de

mulheres e outras manifestacfes de lutas coletivas de setores, grupos e
categorias sociais das mais diversas (IASI, 1999, p.35).

A contradicdo da segunda forma de consciéncia é, porém, uma consciéncia
gue se baseia na vivéncia imediata. Ela é fundamental na superacédo da alienacao,

mas ainda reproduz o mecanismo do capital, pois quando reivindica algo (melhores
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salérios e condigbes de trabalho por exemplo), o faz a alguém, sendo o outro
detentor dessa realizacdo. Nao € mais submissao, € inconformismo, mas tem suas
limitag6es. Quando os trabalhadores se unem através de sindicato para realizar uma
greve e suas reivindicacfes sdo atendidas, € mais facil perceber tais limitacdes, pois
0s mesmos retornam ao trabalho de antes e “Estdo novamente aptos a revalidar as
relacdes de exploragao, o trabalho alienado, ou seja, o proprio capitalismo”. Ou seja,
ainda que tendo a consciéncia da contradicdo fundamental entre a producéo social e
a acumulagao privada e percebendo sua forgca como classe, “o proletariado nega o
capitalismo afirmando-o” (IASI, 1999, p.38).

O autor destaca que neste processo, cada individuo vive sua propria superacao
particular, transita de certas concepc¢des a outras e vive subjetivamente a trama de
relacées que compdem sua visdo de mundo:

Acreditamos que a partir da diversidade de manifestacbes particulares
podemos encontrar nitidamente, uma linha universal quando falamos em
consciéncia de classe.

Esta consciéncia ndo se contrapde a consciéncia individual, mas forma uma
unidade, onde as diferentes particularidades derivadas do processo proprio

de vida de cada um sintetizam pois, sob algumas condi¢bes, um todo que
podemos chamar de consciéncia de classe. (IASI, 1999, P. 14).

Sendo assim, nesta etapa de consciéncia pode haver regressdo até etapas
anteriores (quando ha submissao), estagnacdo (quando questiona passivamente),
mas pode haver também a superacao, levando o individuo a outro nivel do processo
de consciéncia.

Na busca por saber como funciona a sociedade, que relagbes estao implicadas
nela, constata-se a necessidade de transforma-la e de saber como transforma-la. O
Sujeito passa a se importar ndo apenas com os efeitos e aparéncias, mas com as
causas e esséncias. Nao apenas com as vivéncias imediatas, mas com as histérias
de outras classes, de outros grupos em espacos e tempos diferentes do mundo. E o
surgimento do “sujeito coletivo e histérico como agente da transformagao
necessaria” (p.41). Portanto, na Iluta por mudanga, por uma consciéncia
revolucionéria:

(...) ndo basta o proletariado assumir-se enquanto classe (consciéncia em
si), mas para além de si mesmo (consciéncia para si). Conceber-se ndo
apenas como um grupo particular com interesses proprios dentro da ordem

capitalista, mas colocar-se diante da tarefa histérica da superagdo desta
ordem (IASI, 1999, p.38).
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Sobre a consciéncia revolucionaria hd uma significativa contradicdo. O
processo de consciéncia € individual, mas para a realizacédo dessa transformacao, é
necessario um movimento social, coletivo. Essa mudancga se da de forma irregular e
singular entre os sujeitos, podendo gerar uma dissonancia entre o individuo e sua
classe, assim como conflitos internos. A bagagem cultural, psiquica, as estruturas
previamente internalizadas, cobram da pessoa certa postura e a dimensdo que
assume esse estado de consciéncia exige outra, exige acdo pratica. Em meio a esse
conflito, € possivel que o sujeito se sinta impotente ao deparar-se com as condi¢cdes
objetivas das normas fixadas e é por essa contradicdo que muitos desistem de
sequir, ndo transpondo a temporalidade dos limites préprios.

O registro do estudante a seguir, mostra um pouco isso, o “homem sendo
sujeito dele mesmo”, mas “o caos das estruturas da sociedade” o impede de

transformar esse “mundo em crise”:

Figura 10 - Registro de estudante acerca da apreciacdo do video. Fonte: Banco de dados da
Pesquisa. 2016.

E preciso acreditar em um agir para transformacéo na esperanca da mudanca,
na esperanca de uma sociedade menos desigual socialmente. Superando
constantemente e insistentemente as contradicfes individuais e de classe num
esforco para se conceber como sujeito coletivo e historico, enxergando a
potencialidade dessa concepcgéo.

Como anteriormente exposto, quando busco na minha subjetividade, a relacdo

entre a formacdo no ensino superior, 0 mundo do trabalho e a constituicdo de um
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pensamento questionador através da arte, penso que estou expressando estes
movimentos de superacdo e contradicdo da consciéncia sobre os quais lasi discorre.
O autor busca suporte em diferentes pensadores como Gramsci, Marx e Freud para
explicar a formagéo, representagdo e desenvolvimento do processo de consciéncia
como uma interiorizacdo das relac¢des vividas pelos individuos.

Conversando com diferentes autores, concebo consciéncia como algo em
constante movimento, ndo de forma ascendente, regular ou simétrica, mas como um
processo que hora € de superacédo, hora é de contradicdo. Quando pergunto, 0 que
faz com que algumas estudantes participem para além da aula formal, valorizando e
reconhecendo outros espacos de formacdo, encontro nos cinzas e degradés da
consciéncia as respostas. Sao relacdes focadas nos individuos, que se ampliam ao
coletivo. Quem se envolve e protagoniza, faz parte desse “algo em movimento”, que
€ inacabado e sempre possivel, pois esta comprometido com o fazer. Lembro aqui,
das palavras do Professor Ernani Maria Fiori, no prefacio do livro Pedagogia do
Oprimido, o qual diz que “a conscientizagcdo ndo €& apenas conhecimento ou

reconhecimento, mas op¢ao, decisdo, compromisso.” (1987, p.5).

6. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da falta (de participacdo e protagonismo das estudantes), reflito sobre
minha trajetria no Curso de Licenciatura em Pedagogia, sobre as aprendizagens
construidas e desconstruidas pelo caminho percorrido. Atento para o contexto que
me envolve, que me impulsiona a reflexdes mais profundas sobre trabalho,
educacdo, sujeitos (individuais, sociais, politicos). Percebo entdo, a condicao
marcante do trabalho (primeiro como “problema” que se opde ao estudar, depois
como “problematizador” que me faz questionar esse lugar) e a influéncia das
experiéncias que contribuiram para a desacomodacéo, para a reflexdo (formacéo,
participacao, dialogo, arte).

No movimento de afastamento do mercado de trabalho e aproximacao do
estudo: amanhece a pergunta. Por conseguinte, a transposicdo no meu problema de
pesquisa: da falta & presenca. A formagéo, somente através da sala de aula ndo deu
conta dos muitos nuances que permeiam oS processos de participacdo. Foi

necessario unir a concretude das vivéncias, os estudos e a reflexdo para realizar



42

este dialogo. A critica, que implicitamente joga suas luzes ao longo deste trabalho,
reside em nossa propria formacao de professores, na qual boa parte dos docentes e
discentes néo faz a reflexao politica, deixando de apropriar-se portanto, das relagdes
entre o desenvolvimento e superacdo dos processos de consciéncia e o contexto
social mais amplo.

As imagens dos registros recolhidos evidenciam que 0s grupos se constituem
de individuos que interpretam de diferentes formas a mesma producédo audiovisual.
Os quais também se encontram em divergentes estados de consciéncia. O didlogo
como parte do processo para a concretizacdo de um tipo de formacao (humana,
politica), de sociedade, de mundo, é ferramenta fundamental para conhecer as
subjetividades, que postas em acdo coletiva, sdo capazes de atuacdes
transformadoras. Didlogo para questionar e construir. Considero ainda, que apesar
das limitagBes de tal proposta, é possivel perceber a necessidade desses espacos
de mediacéo, de escuta, de livre expressao, onde possam aflorar as inquietagcdes, 0s
medos, 0s saberes, 0s pensamentos poéticos e as potencialidades de cada
individuo, aproximando-nos como coletivo.

Me parece relevante considerar neste ponto, duas questdes. A primeira, € que
a apropriagdo coletiva do saber, atraves de relacbes de horizontalidade dialdgica
como um meio que possibilite a construcdo desses espacos de participacdo na
formacdo académica e para além desta, acontece no desenvolvimento da
emancipacdo do sujeito, que tem por extensdo a emancipacao politica. Ambas,
propulsoras de mudanca. A segunda consideracdo, € que, para além de minhas
praticas como trabalhadora e de “rever” minha trajetoria, este trabalho foi concebido
na provisoriedade do presente e pensar em processos, tipos ou estados de
consciéncia, de conscientizagdo foi uma experiéncia que me permitiu ler o mundo no
contexto concreto, em relacdo com o proprio conhecimento, expandindo minha visdo
do imediato para uma totalidade histérica que se conecta e conversa com a
subjetividade do Outro.

N&o ha a pretensdo de dominar conceitos aqui, mas dentro do tempo e dos
recursos que eu tinha disponiveis, foi a forma que encontrei de produzir sentidos
para a minha formacédo, para a nossa formacdo de professores. Que nédo pode ter
equivaléncia apenas com as teorias e técnicas de ensino, mas que precisa ser uma
formacdo de praxis, de reflexdo e escuta, de uma constante inquietacdo que

estimule o desenvolvimento de nossas consciéncias, e que, através de nossas
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vivéncias, resgates de memoria, observacdo, mediacdo da arte e tantas outras
possibilidades de interacdo com a aprendizagem, possamos compreender
significativamente os processos e praticas educativas com o0s quais nos envolvemos,
nos comprometendo com fazeres transformadores.

Assim, aproximando duvidas e interesses pessoais a processos sociais
complexos, este trabalho € fruto daquilo que se fez possivel. Eis que alcanco um
fruto, uma hipétese: a arte unida ao dialogo e a critica, tornam potentes 0s sujeitos
dispostos e para estar disposto é preciso consciéncia. Quem fica, fica por que esta
sensibilizado, esta indignado, esta curioso. Ainda que as motivagdes pessoais sejam
subjetivas e os estados de consciéncia distintos. Todavia, quem fica, ndo esta
passivo, ndo esta indiferente, ndo esta submisso. Esta presente. E um movimento
gue leva a duvida, a pergunta e, o exercicio da curiosidade, somado ao exercicio da
pergunta, remete a indignacao da resisténcia.

A resisténcia como parte do processo precisa de uma poténcia, do contrario,
desaba, por que néo é facil. A arte mediando o diadlogo entre os sujeitos, sensibiliza,
provoca e impulsiona os sujeitos a luta, a reniténcia dos que participam e reagem.
Por que tem que ser forte e propositor sendo esvazia. Penso entdo, em
educacao/formacdo para consciéncia, consciéncia para a duvida, duvidar para
imaginar/criar, criar para resistir, resistir para seguir, seguir para mudar e mudar
porque precisamos. Precisamos de uma formacdo emancipadora acrescida de
novos saberes e fazeres, pois quando nos dispomos a saber, concordamos que iSso
€ possivel. E acreditar no possivel € como aquele nuance de luzes no alvorecer de

um novo dia.
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ANEXO A - Panfleto Ocupa IFSUL

As motivagdes da ocupagao sao:
A PEC 241 que congela o investimento
na saude e educagéo por 20 anos.

/ A PLS 193/2016, programa Escola Sem

: Partido, que proibe o didlogo politico
dentro da sala de aula, 0 que & muito
importante para formagao de pensamen-
to critico.

/ Reforma do Ensino Médio.

/ E o golpe de estado imposto atualmen-
te no Brasil.

|
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ANEXO B - Panfleto Alicerce

facebook.com/alicercers

G}E Escolas

[Tl institutos Federais
‘EﬂUmversmades

CONTRA

A PEC 55

1 1 Grande Marcha

SEXTA

NAO A PEC 241/55
FORA TEMER

—PEC 55 - 20 ANOS DE —

Coma desculpa de ajustar as contas publicas, a PEC 55 do Governo
Temer propde congelar por 20 anos os investimentos em servigos
publicos essenciais para o povo gue batatha, como saude,
educagio e assisténcia.

A PEC é a porta de entrada para o aumento da retirada de direitos e
. do arrocho salarial.

Todo 0 nosso povo esta sendo atacado. Querem nos fazer trabalhar
até a morte € em condigdes precarias.

GOVERNOS E EMPRESAR!OS QUEREM QUE O POVO PAGUE PELA CRISE

CHEGA DE SUFOCO
QUE 0OS RICOS PAGUEM A CONTA

PELA TAXAGAO DE GRANDES FORTUNAS
£IM DAS ISENCOES PARA EMPRESAS, BANCOS E IGREJAS
SUSPENSAO DO PAGAMENTO E AUDITORIA DA DiVIDA PUBLICA JA!

PRECISAMOS RESISTIR
COLETIVAMENTE

Venha conversar com a gente!
A PEC do =

10/1 Fimdo . |

Mundo ot
18:30 | SIMPA

Impactos da PEC 241 (pecss)
R. Jodo Alfredo, 61 - Cidade Baixa 3




ANEXO C - Panfleto Esquerda Diario e FAISCA

Agora é a hora de ocupar as ruas para ganhar
a populacéo contra os ataques de Temer!

Ja somos quase 40 cursos ocupados na UFRGS.
Brasil afora temos mais de cem universidades e
centenas de escolas ocupadas. A primeira
universidade privada também foi ocupada pelos
estudantes, a PUC de Minas. J& somos o maior
movimento de ocupagdes estudantis da historia
do pais! O movimento de resisténcia aos ataques
de Temer esta crescendo na medida em que se
torna cada vez mais insustentavel a aplicagéo da
PEC 241 (55). E agora, o que fazer com as
nossas ocupagbes para avangar na luta?

Tomar as ruas é necessario! A exemplo dos
trabalhadores da universidade na ultima terca, e
dos estudantes da PUC na segunda, tomar as
ruas com manifestagbes e panfletagens nos
coloca em dialogo com a populagéo, e possibilita
que o conjunto dos trabalhadores sejam ganhos
para a causa. A Unica maneira de barrar os
ataques de Temer e do STF (PEC, MP do ensino
médio, reforma da previdéncia, reforma
trabalhista, clausula de barreira, etc...) é se
aliando aos trabalhadores. O governo reprime 0
movimento por um lado e cria um blogueio
midiatico por outro. Furar este bloqueio &
imprescindivel!

Nesse sentido o movimento de ocupagdes pode
contribuir em muito. Saindo as ruas, levando
nossas bandeiras para a populagdo, mostrando a
todos o que queremos com a nossa luta, & um
caminho nesse sentido. A classe trabalhadora
ndo entrou em cena com peso contra os ajustes
pois as centrais sindicais vém dando trégua ao
governo. Isso tudo porque o petismo, que
controla a maior parte dos sindicatos e
movimentos sociais, possui o objetivo estratégico
de se utilizar dessa luta para desgastar Temer
com o intuito eleitoral de eleger Lula ou outro
governante em 2018, e ndo levar a luta até o
final. Ndo podemos deixa-los sequestrar a nossa
luta, pois de nada vale mudar o jogador se néo
mudamos as regras do jogo.

Como nds da Faisca viemos afirmando na
ocupagéo do IFCH, a ocupagéo ndo pode girar
em torno de si mesma, fechada para os
trabalhadores, ela deve avancar para além
dos muros da universidade. Uma das coisas
que devemos fazer é nos aliar aos servidores da

UFRGS que iniciaram sua greve agora nesse dia
8, também contra a PEC, e golpear com um sé
punho o governo Temer. Uma proposta que
podemos fazer é fazer arrastdes pelo campus do
vale, aglomerar o maior nimero de estudantes
possivel, a fim de fechar a Avenida Bento
Gongalves. Uma outra proposta seria os cursos
de comunicagdo e saide fecharem a Av. Ipiranga
e os do centro as avenidas por perto.

O dia 11 também sera um dia de luta nacional.
Esta sendo chamado um dia de paralisagéo
nacional contra os ataques, em especial em
referéncia a luta contra a PEC do fim do mundo.
Ai estd uma oportunidade de sair as ruas
unificados nesse dia. As 18h vai haver a
concentragdo na esquina democratica. Mas
vamos ao dia 11 sem nenhuma iluséo de que as
burocracias estdo organizando a resisténcia
seriamente. A Ultima paralisagdo nacional que
teve em Porto Alegre, por exemplo, a CUT e a
CTB organizaram trancamento das garagens
sem a participagdo dos trabalhadores, de cima
para baixo. Ndo se trata disso que queremos, e
sim ganhar a populagéo e os trabalhadores para
o0 nosso lado.

Uma outra questdo a ser levada em conta é a
repressdo. Em diversos estados esta ocorrendo
uma forte ofensiva contra as ocupagdes. Em SP
foram véarias as escolas que reintegradas sem
mandado (e que algumas estdo sendo
reocupadas em seguida). O mesmo no Parana,
onde Beto Richa alegou a necessidade de se
utilizar da forca policial para desocupar as
escolas. A historia do juiz que propds tortura
psicolégica aos estudantes é absurda e
inaceitavel. A PUC-MG teve tentativa de
reintegragcdo, mas conseguiram barrar. Temos o
direito de protestar e lutar contra esse trator de
retirada de direitos. Nesse sentido é necessério
que o movimento preste solidariedade aos
estudantes que vém sofrendo represséo e lute
também contra a repressdo da policia e dos
governos em defesa da nossa livre manifestagéo.

O Esquerda Diario esta a servico dessa luta.
Mande seu relato, dentincia, video e
declaracbes para ndés que publicamos no
nosso site.

Conhegca a Faisca - Anticapitalista e
Revolucionaria!
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ANEXO D - Panfleto Alicerce Juventude

DIREITOS JA!
UNIDADE NA LUTA PARA ENFRENTAR OS AJUSTES.

Enquanto amidia exalta as olimpiadas como se apds o golpe politico o pais estivesse no caminho certo, o

governo Temer mostra que, diferente do discurso, a crise existe e estao pensando a saida para mesma,

as custas das e dos trabalhadores. Acelerando aimplementag&o do pacote de ajustes que o PT ja vinha
colocando em pratica, mas era incapaz de fazer com o ritmo e estabilidade necessarios, estdo em curso mais
de 50 medidas que, se aprovadas, retiram direitos trabalhistas, desmontando o servigo publico como a PL
257 e 248, ampliando a terceirizag&o e aumentando o tempo para aposentadoria para mais de 80 anos.

G i R
Além do amplo ataque aos nossos direitos, 0 '[ NFQ FALE EM 4 j
desemprego tem sido uma sombra na vida de 1 T [ B Fa &
muitos trabalhadores. Especialmente sobre a | i ‘, ‘l X 'j !
juventude, recai em mais de 13% da mesma, <« LHJCE

que quando acessa o trabalha é através dos
postos mais precarizados, fomentando uma
juventude sem perspectiva de futuro.

Se o pessimismo prevalece nas avaliagées, o otimismo vence na vontade de resistir e lutar! As ocupacgtes das
escolas que chegaram a centenas aqui no RS, assim como as importantes greves da educagdo em todo
Brasil e também aqui em PortoAlegre, a greve dos municiparios e ocupagdes por moradia tem demonstrado o
caminho: resistir, ocupar o que é nosso e coletivamente construir a luta daqueles que vivem do trabalho. A
unidade no perfodo & necessaria no marco do enfrentamento a esses projetos e & por isso que saudamos a
formagao da Frente de Esquerda em diversas cidades, fortalecendo uma alternativa das e dos trabalhadores
para o periodo.
De um lado os ataques e do outro a luta daquelas /es que afirmam que queremos nNoOssos DIREITOS JAIE
sabemos que para isso ja ndo ha meiogcaminhos, é a luta organizada e coletiva nos espagos de estudo,
. g s }  trabalho, moradigglado a lado pensando a solug&o das nossa
4 & demandas do hoje que muda a vida!

srojeto m partido ¢
gi&?ersjos projetos de lel da, mordaga
pais procuram & limitar os temas.
podem ser expostas po
Em todas as esferas da vida
de diversas matizes. Uma esco! e
Partido” 80 serve para deixar oS gd 'ss‘oés e
escolares na mao de um pgnhado, e cg)eestéf :
e do que consideram correto. Temqs' e id
na Luta por uma escola g{u? sgxgi:sr?gw:éw 87
i nstrucao coletva, _ o
et corziebagt;g. E esses s0 880 possiveis

possivel com o Emspe i
s e opinioes entre 104e 1
- ¢om troca gde expe.nent_:;g é"co? et

idade escolar. ESCOLA SEM PARTIB® NA® EXISTE! PRECISAMOS BE UMA
, . [ESCOLACOM BIALSGS, UMA ESCOLA CRIATTVA!
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ANEXO E = Jornal Jornalismo b

N° 112 - Porto Alegre, outubro de 2016 - DISTRIBUIGAO GRATUITA

jornalismob.com | twitter.com/jornalismob | facebook.com/jornalismob

po—r

T T — =

IRETTOS $08 ATAQUE XS
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il e
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19 £

U JOPfIA OP ZDIDD 24QOS 14y swdbvuLy

Com PEC do congelamento, entrega do pré-sal, reforma do ensino e
outras medidas, governo Temer ameaca direitos e servigos publicos.
Paginas 3, 4, 5 e Editorial

“O que me move é a indignacdo diante das injusti¢as”
Entrevista com Fernanda Melchionna
Paginas 6,7¢ 8

O dificil cendrio pés-eleitoral Carroceiros em luta pelo A derrota ideolégica
em Porto Alegre direito de trabalhar derrubou a ex-esquerda
Pagina 9 Pagina 10 Pagina 11
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ANEXO- Jornal ANDES SN (capa)

SINDICATO NACIONAL DOS DOCENTES DAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR - ANDES-SN ‘
ANDES :
= InformANDES -
Contrarreforma do Ensino Medio:
educacao a servico do capital

A Medida Proviséria 746/2016, encaminhada pelo governo federal no final de setembro ao Congresso
Nacional, promove a contrarreforma do Ensino Médio, reforcando o desmonte da educagdo publica
no pais. As mudangas pretendem retirar do curriculo obrigatdrio disciplinas que contribuem para
a formagdo do estudante enquanto individuo social, retomando o cardter tecnicista da educagdo,
voltado apenas para a formagdo de mdo de obra para o mercado. Além disso, terd sério impacto na
oferta e estrutura dos cursos de licenciatura, e ainda permitird que pessoas sem formagdo especifica
e conhecimento pedagdgico ministrem aulas em escolas publicas e privadas. 8 a 11

]

((&

Greve Geral: Trabalhadores Saiide Docente: ANDES-SN Indigenas: Relatorio aponta
se organizam para barrar os | realiza Encontro e lancard aumento da violéncia contra

ataques aos direitos sociais | pesquisa sobre o adoecimento | os povos indigenas e seus
e aos servicos nithlicos 6 e 7 | da cateaoria 4 e 5 1 territorios 14 e 15



ANEXO G - Panfleto Reforma da Previdéncia
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ANEXO H - Panfleto Movimento Mées e Pais pela Educacéo

Sartori, queremos didlogo pela educacio!

Desde o inicio das Ocupagdes das Escolas Publicas Estaduais,
nds, mdes, pais e responsveis, estamos acompanhando nossos(as) filhos
e filhas. Fruto da mobilizagdo deles e delas, enquanto estudantes, as
ocupagdes fizeram vir & tona o estado de abandono de grande parte
destas escolas e a precarizagdo do ensino publico em nosso estado,
considerado hoje, um dos piores no pais.

Enquanto mées, pais e responséaveis, por criangas ¢ adolescentes
estudantes, preocupa-nos o fato de existirem muitas escolas funcionando
sem as minimas condigdes e de que a grande maioria dos
estabelecimentos ndo possui Plano de Prevengdo e Protegdo contra
Incéndios (PPCI), ameagando a integridade fisica de estudantes e
trabalhadores(as) em educagdo.

Diante dessas preocupagdes e constatagdes, construimos um
movimento de apoio a luta por uma educagdo publica de qualidade no
Rio Grande do Sul. Entendemos ser inconcebivel que as escolas sirvam
como depdsito de estudantes, sendo prejudicados pela falta de atengdo do
governo que, somente esse ano, deixou de repassar, através de decreto,
cerca de R$ 2,2 bilhdes, que deveriam ser investidos em educag@o, saude
e seguranga. Ag¢dio que, em parte, € responsavel — portanto — por esse
estado de coisas.

A tortuosa busca de didlogo

Desde o inicio das Ocupagdes de Escolas, buscamos canais de
negociagdo com o Governo do Estado. E ndo fomos atendidos(as).
Apenas na semana passada conseguimos iniciar debate junto a Comissdo
de Seguranca ¢ Servigos Pablicos da ALRS, quando — finalmente —
abriu-se um processo de didlogo junto ao Ministério Publico, Governo e
Judiciario.

Entretanto, essa abertura foi suspensa no final da tarde da ultima
quinta-feira, 09 de junho, quando o Governo distribui Nota Publica em
que ndo apresentou propostas concretas de atendimento as reivindicagdes
dos(as) estudantes ¢ fixou prazo de 48 horas para a desocupagdo das
escolas. Naquele dia, o protesto pacifico de estudantes, em sua maioria
menores de idade, foi recebido na Praga da Matriz, de maneira truculenta
pela tropa de choque. Uma atitude poucas vezes vista antes na historia do
RS. O confronto sé foi evitado pela postura dos(as) estudantes ¢ nossa.

Mas o fato demonstrou a indisposi¢do do atual governo em buscar a
solugdo ndo violenta do conflito.

Exigimos respeito aos direitos de todas as criangas e adolescentes

Diante dos fatos até aqui mencionados, seguimos abertos ao
didlogo, repudiando qualquer tipo de violéncia, e solicitamos:

- A SEDUC ¢ ao Corpo de Bombeiros, a relagio das escolas que
possuem PPCI, bem como quais as pendéncias as adaptagdes solicitadas
pelo Corpo de Bombeiros;
- A SEDUC: - A clara definigio de prazos para a reforma estrutural de
cada uma das escolas; - A garantia de nenhuma punigdo a estudantes que
participam do movimento de ocupagdes; - A abertura imediata de
didlogo entre estudantes, mdes, pais e educadores(as) e Orgdos
governamentais, mediada pelo Conselho Estadual de Educagdo, para a
revisio do curriculo e de outros componentes curriculares e
extracurriculares, tendo por base as demandas de estudantes, as
legislagdes e planos educacionais;
- Ao Tribunal de Contas do Estado, a realizagdo de Auditoria, tendo
como um dos focos a merenda escolar, pelo descumprimento por parte
do Govemno da aplicagio do percentual minimo estabelecido
constitucionalmente e, como outro, o repasse de recursos da educagdo
para outras areas; 5
- Ao Ministério Publico: - Sua intervengdo para a reabertura das
negociagdes entre estudantes, maes, pais e responsaveis, e Governo, bem
como determinagdo de que nenhuma agdo truculenta ocorra durante o
desenvolvimento desta; e apuragio dos casos registrados de violéncia de
qualquer tipo contra criangas e adolescentes que ocupam as escolas ou
participaram de atos piblicos relacionados a estas;
- Ao Governo do Estado, a retirada do PL 44/2016 apresentado pelo
Poder Executivo, e do PL 190/2015 (apresentado por deputado da base
do governo Sartori), ambos em tramitagdo na Assembleia Legislativa;
- A Defensoria Piiblica a criagdo de uma Ouvidoria da Educagdo ¢ a
transparéncia dos dados sobre as dentincias recebidas.

Por fim, reivindicamos a formalizagdo de uma Comissdo entre
mics, pais, professores(as), estudantes, 6rgdos governamentaisMinistério
Publico para acompanhamento dos acordos resultantes das negociagdes.

Movimento Mies e Pais pela Educagfio | POA, 11/06/16.

facebook.com/maesepaispelaeducacao
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ANEXO | = Jornal ANDES SN (matéria central pg.8)

MP 746/2016 compromete todo o sistema
educacional brasileiro

Mudangas impostas de forma autoritdria pela Medida Provisoria 746/2016 intensificam o
desmonte da Educagéo Publica no pais

m mais um recente ataque a

Educacdo Publica, a Medida

Proviséria (MP) 746/2016, que

instaura a contrarreforma do
Ensino Médio do Brasil, foi publicada
no dia 23 de setembro. A medida foi
imposta a partir de um instrumento
antidemocratico, que demonstra clara-
mente as intencdes do governo Temer
em ignorar entidades, como o ANDES-SN,
a categoria docente e os movimentos
estudantis que lutam diariamente contra
o desmonte dos servigos publicos, aten-
dendo apenas aos interesses do Capital.

Com mudangas significativas no
Ensino Médio, os prejuizos sdo inimeros,
e ndo s6 para os estudantes. A medida
propde uma formacdo aligeirada, hete-
rénoma, que afasta a possibilidade de
formacdo de cidad3os criticos e aut6-
nomos. As imposi¢oes alteram a carga
horaria e promovem o enxugamento do
curriculo com a exclusdo de disciplinas
importantes, flexibilizando ainda sua
escolha. Desqualificam os cursos de
Licenciatura, além de desvalorizar e
desrespeitar a categoria docente. Ha
ainda a integragdo entre a etapa regular
de ensino e os cursos técnicos e profis-
sionalizantes.

0 docente da Faculdade de Educagdo
da Universidade Federal Fluminense
(UFF), José Rodrigues, explica que as
mudangas ndo foram ‘propostas’, mas
estabelecidas, visto que a MP entrou em
vigor imediatamente ap6s a publicagdo.
“Trata-se, na verdade, de uma guerra de
movimento na luta do capital contra a
classe trabalhadora”, ressalta.

Por tras de todas essas alteragdes,
mostra-se o objetivo da politica educa-
cional a ser adotada no pais: o direcio-
namento da educagdo no favorecimento
exclusivo dos setores dominantes que
servem ao grande Capital e a prepara-
¢do unilateral e linear para o mercado
de trabalho. Com mais este ataque, o
governo Temer demonstra mais uma
vez estar comprometido apenas com as
exigéncias do mercado, colocando em
risco, para isso, todo o sistema educa-
cional brasileiro.

Em trecho do documento que justifica
a medida, o governo Temer defende a
implementacdo da MP 746/2016, res-
saltando que as propostas desse “novo
modelo” de Ensino Médio, como os
cursos de qualificagdo, estagio e ensino
técnico profissional, alinham-se “as
recomendagdes do Banco Mundial e do
Fundo das Nagdes Unidas para a Inféncia
- Unicef”, o que indica, claramente, as
organizagdes e diretrizes as quais esta
reforma estd atrelada.

Na opinido da 12 vice-presidente da
Regional Sdo Paulo e uma das coorde-
nadoras do Grupo de Trabalho Politica
Educacional do ANDES-SN (GTPE), Ana
Maria Estevdo, a reforma tornard o
Ensino Médio mais genérico, e “nao
resolve os problemas crénicos do ensino
publico nacional. Atinge diretamente
aqueles que ndo podem pagar e é uma
tentativa de evitar a evasdo escolar
preparando mao de obra através de uma
educagdo tecnicista, que prescinde de
um conhecimento integrado e interdis-
ciplinar”, diz.

De acordo com Ana Maria Estevao, a
MP 746/2016 ndo considera questdes
importantes para a educacao e 0 ensing;
como a formagdo do conhecimento in-
tegral, que se da por acimulo das varias

4reas do conhecimento. A diretora do
ANDES-SN acrescenta que a medida
também “ndo contempla a necessidade
de investimentos pesados na qualifica-
¢do dos professores e a necessidade de
reduzir o nimero de estudantes por sala
de aula, de 45 para 25, de acordo com

“critérios internacionais”, complementa.

Para José Rodrigues, o carater ime-
diato da pretendida transformagao do
Ensino Médio é utiliza-la como “cortina
de fumaca” para encobrir problemas
conjunturais e, principalmente, os limites
estruturais da educagdo brasileira em
uma sociedade de classes. “Um dos inte-
resses que precisa ser oculto é a reducédo
das verbas publicas destinadas consti-
tucional e infra-constitucionalmente a
educac¢do, e também a salde e todas
as demais areas sociais. Tal redugdo
dos gastos sociais, além da privatizacdo
dos direitos sociais, que ndo comecou
no governo Temer, é implementada
de diversas formas. No que tange ao
momento que vivemos, devemos ficar
atentos a PEC 241/2016, a famigerada
emenda constitucional que estabelece
o congelamento do orgamento publice
— mas gue n3o coibe a transferéncia de
recursos orcamentdrios a fragao rentista
da burguesia, que detém os titulos-da

Lot
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ANEXO J - Panfleto ASSUFRGS, DCE, APG, ANDES

A Proposta de Emenda a Constituicao 241 visa aprofundar o desmonte dos
servicos publicos e legalizar a retirada de direitos constitucionalmente
garantidos aos trabalhadores.

Congela os salérios Retira da Se a regra prevista na PEC

dos servidores pu- Constituigdoo 241 J estivesse em vigéncia,
blicos e suspende a limite minimo ”,d"m “ng'mqm’ ;"m
realizacdo de o qmmn obrigatériode 530 suficientes, seriam ainda

investimentos mais escassas. Estudo®
em saude e mostra que, entre 2010 e
2015, a educacdo plblica
Edu:‘ag so recebeu R$ 401,9 bilhGes.
pu Com os cortes da PEC 241,
seriam destinados apenas
R$ 153,8 bithdes nesses
cinco anos.
Veja o comparativo:

Despesa Como seria
com a PEC 241

CONCursos por
20 anos

QO recurso

tirado das dreas sociais sera
usado para pagar juros e 1 N
amortizagao da divida publica Foarmr e&mﬁ’ R

ASSOCIAGAO DE
POS GRADUANDOS

UFRGS

ASSUF TN W h%r
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ANEXO K - Panfleto Ocupa FABICO/Ocupa Tudo BR

b erem litatr neogsos

IREITOS

POR ISSO, OCUPAMOS CERCA DE 40 CURSOS
DA UFRGS: E UMA FORMA DE RESISTENCIA!

O QUEE A PEC DO
TETO DE GASTOS?

A PEC 241755 € um projeta economico
de autoria do governo Temer.que tem:o
objetivo: de limit; I 0 dos
tnvestiment: socials - do: Governg
Federal,  sendo. - reajustados . petos
proximos 20 anos: apenas de ‘acordo
corm a inflagao:

COMOFICA A EDUCAGAO?

A pasta’ dd EdUcaGAv; ~que  representd
apenas: 3,7% do6 PIB,
05:18% da “receita ‘|
Impostos, como acontece normalmente.

2016 5/ -PEC 2016 C/-PEC

=
RS 31 8]

5se erm-vigor nos Gltimos
10 anos; terfamos’ 72 bilhdes 3 menos na
educacao muitos: de’ i nos : ‘nem
estarlamos’ estudando. O ‘Congresso
Nacional estima pra 2018, 1/3 da verba:

E O SALARIO MINIMO?

Deg 2002 a 2016 teve: aurrienta de 77%
acima da ‘inflacdo, passando. de’ R$200
para R$880. Com g PEC desde 1998, 0
salario-minimo seria de apenas R$400.

Ucagao; Saude, - Seguranga;
previdencla,  Assisténcia - Social;
Infraestrutira; Saneamento
Basica; ansporte,; Reforma
Agraria, - Ciéncia & Tecnologia, - &

outras areas fngeladas:

COMO FICA A SAUDE?

A pasta’ da” Sahde; que ‘representa
de receber o5

da’ recelts vinds < dos
Ipostos; como acontece normalmente:

2016, 5/ PEC 2016 -C/ PEC

-
R$:102 Bi R$ 65 Bl

a:PEC estivesse em vigor nos uitimos
10:anos, terfamos 37:blihges a menos fia
saude. O Conselho: Nacional de Sadide
estima’que ‘g pasta  perderd: mais' de
R$400 bilhoes en 20 3nos.

E O SERVIGO PUBLICO?

Cdso 10 fimite: anual - de despasas” for
extrapolado; ;05 satarios dos  servidores
nao poderad ser reajustado e ndo poderdo
ser realizados fovoes concursos publicas:

O GUE £ A REFORMA
DO ENSING MEDIO?

A MP:746, supasta Reforma do Ensing
Medio; - promove’ o <desmanche  do
ensino piblico que atuaimente ja‘opera
de - forma . precdria. - Matérias - como
filosofia, sociologia, : educacan - fisicd;
artes & lingdas estrangeiras ndo - serao:
obrigatérias, . sendo’ r optativa.  sua
inclus@n ‘no ‘curriculo das escolas: Além
disso, institut o turno intedral para-todo
0. ensino medio a0 mesmo tempo em
que-a PEC 55 Visa rmgelar £ssa area
por 20 anas, o que éinvidvel:

O QUE £ "ESCOLA
SEM PARTIDO"?

Qutra ameaca para educacdo brasileira
€0 PLS 193, gue chamamos de “Escola
Com:Mordaga”, Este-visa construir.uma
educagao carents de pensamento critico
g cidadania-‘atraves ‘da censura “dos
conteudos ‘abordados ‘em; s

Fanto o :Ministério - da - Educa

Juthoy “quanto: a: Advacacia: Geral- da
Unido - se “manifestaram - contrarios ao
projeto. 0 “Governg' - nab - debatel
nenhlim projeto e ocuparios para poder
decidir sohre que educacao queremos.

PORQUE OCUPAMOS
NOSSAS FACULDADES?

Coma PEC desde 2006, o ofcaments da UFRGS (Fonte Tesouro) perderia R$580 milhdes
atério. dos anos, R$109 mithoes s6-em 2015 (59,2% a menos). Cerca de 40

o :comi:suas unidades de ensing ocipadas como forma de resist:
pacote de ataques:aos direitos de nos estudantes,

AS OCUPACOES
NAO SAQ ILEGAIS

Nossas ocupacbes foram aprovadas em
assemnblelas legitimas ;- regidas  por
estatutos reconhecidos por estudantes;
professores, servidores: & - direcoes  de
unidades: de “ensino; além : de serem.
asseguradas pela Constituicdo Federal =
nos: itermosoda. o Liberdade - de
pensamento, - de: reunido e de
manifestacao; ‘A’ Defensorias Publica’ da
Unide também legitima, -Gma’ vez: que
elas ndo sd0 crimes pelo Direito Penat:

ia a esse

trabalhadores e populagda em geral

A PEC DO TETO
E, SIM, ILEGAL

Jaa PEC do teto de gastos fere diversos
principias ‘da’constituicdo, ‘como 0. da
separacac de poderes (art: 20-c/c art.
60§42, 111), 0:do voto direto, secreto;
universal ‘e ‘periodico (art. 60, § 4°,11),
da vedagao ap retrocesso sacial (art. 60,
849 inciso 1V, ¢/c o art; 5%, § 20 e art.
62)‘etei E 0 pior: 86’ poderd ser revista
em- 10 anos; caso.a presidéncia em
exercicio em 2026 envie projeto de fej
complementar ao Congresso Nacional:

O pagamento. de luros:da - Dividas Plblica’:para s’ ricos “{banqueiros - e ‘grandes
empresarios) ndo serd fimitado pela’PEC = pelo'contrario, aumentard exponencialmente;
subinde para 340 bilhdes eny 20174 Auditoria da'Divida Pﬂblica ajidaria a reduziro

pagamento desses juros - aos ricosi Existent dutras said;

sobre - Grandes
Estamos-diante do-maio)

se, como o Imposto

par
F):-que-poderia - gaerar cerca de R$49: bilhdes ‘anuais.

dahistoria do pals jé sao0 mais de mil

te: est
escolas de: ensino: medio oetpadas & mais de 220 dcupacoes: em; universidades ‘e
institutos ‘federajs pela Brasil: E:hora” de- resisténcial’ #0cipalUFRGS #0cupaTubDO
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ANEXO L — Agenda da Ocupa Faced (divulgacéo web)
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ANEXO M - Imagens da videoarte Muto
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