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RESUMO

O presente trabalho esta vinculado a linha de pesquisa de Ensino de Geografia do Programa
de P6s-Graduacgéo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). O trabalho tem
como objetivo geral investigar os fundamentos, as concepgdes e as praticas dos professores do
componente curricular de Geografia no Ensino Médio, para compreender as dificuldades
apresentadas pelos estudantes na resolucdo de questdes de Geografia da Prova de Ciéncias
Humanas do ENEM. Metodologicamente configura-se como uma investigacdo de carater
qualitativo, empregando a técnica de analise de contetdo. A investigacdo estruturou-se em
etapas consecutivas e complementares a fim de, identificar quais acdes tém sido
implementadas a partir da Matriz de Referéncia do ENEM nas institui¢cdes de ensino da rede
publica estadual de Porto Alegre. Buscamos compreender o quanto esta avaliacdo em larga
escala vem influenciando as praticas pedagdgicas no Ensino Médio, até o ponto de
organizacdo de um curriculo estruturado por competéncias e habilidades constituido em trés
pilares tedricos que sustentam a reforma educacional: a interdisciplinaridade, a
contextualizacdo e resolucdo de problemas. A pesquisa buscou aportes tedricos e empiricos
que nos permitissem refletir de maneira mais significativa os limites e as possibilidades que o
ENEM, como politica publica de avaliacdo da educacdo bésica, apresenta diante da realidade
das escolas.

Palavras-chave: ENEM. Geografia. Ensino/Aprendizagem. Avaliacao.



ABSTRACT

The present study is attached to the research line of the Graduate Studies Program of
Geography of the Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). The work aims to
investigate the principles, the conceptions and the High School Geography teachers” practices
in order to understand the difficulties that students have when answering the Geography
questions in the Human Sciences Exam of ENEM. It is, methodologically, an investigation of
qualitative nature, using the contents analysis technique. The research was based in successive
and complementary stages in order to identify which actions have been used according to the
“Matriz de Referéncia do ENEM” in the public schools of Porto Alegre. It is important to
understand how this large-scale evaluation has been influencing the pedagogic high school
practices, including the organization of the educational curriculum planned in competences
and abilities based in three pillars of the educational reform: the interdisciplinary approach,
the contextualization and the problem resolution. It is aimed to find out during the process and
at the end of the research, theoretical and empirical contributions that enable us to a further
reflection on the limits and the possibilities that the ENEM, as a public education policy of
the basic education evaluation system, presents to the reality of the schools.

Key words: ENEM. Geography. Teaching and Learning. Evaluation.
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INTRODUCAO

A intencdo da presente pesquisa é mobilizar um tema que por muitas vezes ja fez e
continua fazendo parte das agendas de discussdo e investigacgdo no ambito do Sistema
Educacional Brasileiro: o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, e suas implicacfes
enquanto avaliacdo de larga escala da educacdo basica no Brasil. Com o passar do tempo,
algumas respostas foram sendo dadas e outras tantas indagacGes foram surgindo sobre as
questBes que permeiam & prova do ENEM. Questionamentos esses que nos inquietam e nos
impulsionam a buscar indicios para compreender e contribuir com a perspectiva de
consolidacdo desse Exame como ferramenta de testagem da qualidade da educacédo basica. A
presente pesquisa se propde andar por este terreno: verificar as interfaces que precisam ser
discutidas no ENEM a partir do Ensino da Geografia.

Considerando que essa tematica tem sido pauta de debates no contexto educacional
brasileiro e que muitas questbes estdo emergindo, mais como suposicdes do que como
verdades, assinalamos que essas inquietacdes forjam a questdo de pesquisa que conduz esta
proposta de investigacdo, que é buscar compreender a origem das dificuldades apresentadas
pelos estudantes para responder corretamente as questfes de Geografia da Prova de Ciéncias
Humanas do ENEM.

Como um modelo de avaliacdo de desempenho por competéncias e habilidades, tem
influenciado o Ensino de Geografia? Como os atores educacionais — gestores, professores e
estudantes - percebem-se em uma avaliacdo de larga escala tal qual o ENEM? A Escola
precisa adequar-se ao ENEM ou 0 ENEM a escola?

Essas indagacdes e muitas outras permeiam o meu cotidiano, pois “no fundo” sou
sujeito e objeto desta pesquisa. Por estar presente na escola, em diferentes momentos e
segmentos da Educacgéo Baésica, tanto na rede privada de ensino como na rede publica estadual
de Minas Gerais como professora efetiva, tenho tido a oportunidade de observar os reflexos
do ENEM na instituicdo educativa ou pelo menos constatar a inquietacdo que este vem
provocando, principalmente no que se refere a divulgacdo do ranking e a forma como as
mudancas propostas a partir desse exame tém impactado as concepcles e as praticas dos
professores de Geografia.

A relevancia do ENEM no cenario educativo brasileiro, especialmente no Ensino
Médio, e alimentada por questdes da minha préatica cotidiana no contexto profissional que
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atuo, foi um aspecto decisivo para a escolha da tematica “ENEM” como objeto de pesquisa
para a realizacdo deste trabalho.

Nesse cenario, o trabalho do professor e o desempenho dos alunos, por conseguinte da
escola, sdo permeados por dificuldades e angustias na perspectiva de formar cidadéos criticos,
imbuidos de competéncias e valores e, a0 mesmo tempo, preparados para enfrentar as provas
de acesso ao Ensino Superior, atualmente vestibular e ENEM.

Como professora e pesquisadora proponho um olhar cuidadoso de analise do ENEM
ndo visando explorar os procedimentos de uma avaliacdo em larga escala, que pode
condicionar uma ac¢éo reducionista de simples ranckeamento, mas para entender as interfaces
entre 0 ENEM e o ensino de Geografia. Nessa perspectiva, essa pesquisa busca alterar o foco
de problematizacéo, colocando-o sobre os fundamentos, as concepcdes, as praticas docentes e
as possiveis alteragcdes propostas na Instituicdo de Ensino que participou desta pesquisa, em
prol da melhoria dos resultados dos processos de ensino e de aprendizagem, de professores e
estudantes, de escolas publicas de Porto Alegre, no campo de conhecimento da Geografia.

Ao deslocar do resultado divulgado na midia através do ranking das escolas para o
processo de ensino e aprendizagem, pretende-se contribuir afirmativamente para as discussoes
que devem ser trazidas e promovidas na escola, tanto na adequacao dos curriculos, quanto na
pratica pedagdgica, bem como o desempenho dos estudantes concluintes do Ensino Médio.

O tema central do presente trabalho coloca-se na relacdo estabelecida entre 0 ENEM e
o Ensino de Geografia na perspectiva de encontrarmos indicios dos reflexos desse exame no
cenario educacional brasileiro. Propomos, como contribuicdo deste estudo, o desafio de
repensar e agir sobre sujeitos envolvidos com a educacdo diante das politicas publicas de
avaliacdo, sobretudo o ENEM, como meio de qualificar o processo educativo em nosso pais.

A partir dessas questdes e de outras que foram colocando-se e se fazendo presentes ao
longo do desenvolvimento de cada etapa dessa pesquisa, assinalamos que o objetivo geral
deste trabalho é analisar os fundamentos, as concepc¢les e as praticas no componente
curricular de Geografia do Ensino Médio em escola da rede publica estadual de Porto Alegre
para compreender as dificuldades apresentadas pelos estudantes na resolucdo de questfes da
Prova de Ciéncias Humanas do ENEM.

Os objetivos especificos desse estudo estdo voltados a mapear as acles de gestdo
administrativas e pedagdgicas nas instituicbes pesquisadas para implementacdo da matriz de
referéncia do ENEM; analisar, nas a¢Ges docentes em escola da rede publica estadual, o

reflexo da Matriz de Referéncia do ENEM no campo do saber da Geografia, e analisar a
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repercussdo das acBes pedagdgicas na efetivagdo das habilidades e competéncias em
estudantes do Ensino Médio da rede publica estadual de ensino.

Com objetivo de mensurar e analisar os parametros de qualidade do sistema
educacional, as politicas de avaliagdo nesse ambito podem trazer grandes contribui¢fes as
escolas na busca de solugdes que levem a melhoria da aprendizagem. Conhecer a avaliagcdo
educacional em larga escala e compreender seu funcionamento vai auxiliar na analise dos seus
resultados, permitindo uma melhor utilizacdo das informacdes apresentadas.

Objetivando responder as questbes propostas nessa investigacdo, essa dissertacao
organiza-se em seis capitulos: a introducdo, onde é explicitado o objetivo geral, os objetivos
especificos, bem como a justificativa para realizacdo deste trabalho. Compondo o segundo
capitulo, apresentamos a Trajetéria do ENEM no contexto educativo do Brasil — no cenéario
das politicas publicas de avaliagdo em larga escala no Brasil e o entendimento histérico e
contextual do nosso objeto de estudo: o Exame Nacional do Ensino Médio, suas interfaces e
seus possiveis impactos na educacao brasileira. Para possibilitar a discussdo do ENEM como
politica publica no ambito da educacdo brasileira e para fundamentar esse capitulo, tomamos
como aporte tedrico os documentos oficiais que orientam a implementacdo dessa politica
publica.

No terceiro capitulo, denominado, o Ensino da Geografia e 0 ENEM — evidenciamos o
entendimento do Ensino de Geografia relacionado as habilidades e competéncias tomando
como referéncia suas concepcdes e discutindo os aspectos metodolégicos propostos para 0
Ensino Médio com énfase na contextualizacdo, interdisciplinaridade e na resolucdo de
situacOes-problema relacionando-as ao Ensino de Geografia e as tendéncias pedagodgicas do
ENEM.

O quarto capitulo contempla uma abordagem sobre a ideia de competéncia no campo
da educacéo, utilizando como base para discussdo algumas defini¢cbes propostas por alguns
autores bem como o que os documentos oficiais apresentam como proposta de um ensino por
competéncia.

O quinto capitulo, os Caminhos Investigativos — apresentamos 0s caminhos
metodologicos percorridos, indicando a constru¢do do cenario investigativo, a metodologia
utilizada e os instrumentos de coleta de dados definidos para realizagcdo dessa. Pautamo-nos
na analise e interpretacdo dos dados coletados nas pesquisas documentais e bibliograficas, nas
entrevistas semiestruturadas realizadas com gestores da escola de Ensino Médio, bem como
nos resultados do simulado aplicado aos estudantes e do grupo focal, buscando entender os

possiveis impactos do ENEM nesse nivel de ensino, com recorte no Ensino de Geografia.
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Esses instrumentos nos permitiram discernir e caracterizar a importancia, o papel e as
repercussdes do ENEM em escolas publicas, assim como identificar concepcbes e praticas
influenciadas pela implementacdo desse exame, como balizador da qualidade da educacéo
bésica no Brasil.

No sexto capitulo, Analise e discussdo dos dados - apresentamos a analise e
interpretacdo dos dados coletados nas escolas pesquisadas através das entrevistas
semiestruturadas realizadas com os gestores das escolas de Ensino Médio, no questionario
aplicado aos professores de Geografia e no simulado realizado com os estudantes, bem como
a analise das pesquisas documentais e bibliograficas, buscando entender as possiveis
repercussdes do ENEM no ensino de Geografia no Ensino Médio.

Por fim, seguem-se as consideracdes finais e a referéncia bibliografica, retomando
pontos importantes da reflex&o e evidenciando as contribui¢Ges desse estudo para desencadear
discussbes e acOes na escola que visem a qualificacdo da aprendizagem, desdobrado no
curriculo. Almejamos que, a partir desse estudo, possam emergir novas propostas de pesquisa,
estabelecendo outras possibilidades, numa visdo ainda mais abrangente do ENEM como

politica publica.
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2 A TRAJETORIA DO ENEM NO CONTEXTO EDUCATIVO DO BRASIL:
DELIMITANDO A PRIMEIRA INTERFACE

A avaliacdo dos sistemas de ensino no Brasil tem assumido um lugar de destaque nas
discuss@es educacionais desde a década de 1990, quando 0 governo inaugura um processo de
reformas curriculares e organizacionais, operacionalizadas na educacgdo. Prop0e-se, entdo, a
partir de uma série de medidas, modificacbes nos varios niveis e modalidades de ensino e,
nesse contexto, das politicas publicas educacionais. O sistema de avaliacdo adotado pelo
Governo Federal, com a finalidade de produzir informacdes para subsidiar a formulagéo e
reformulacdo das politicas educacionais, faz-se presente, no cenério da educacéo brasileira,
como uma das acgdes da reforma em andamento. Para melhor compreenséo do desenho da
pesquisa realizada, acredita-se que seja importante definir o que sdo politicas educacionais.

Conforme Akkari,

Politica educacional é um conjunto de decisdes tomadas antecipadamente,
para indicar as expectativas e orientacdes da sociedade em relacdo a escola.
Uma politica educacional visa assegurar a adequacao entre as necessidades
sociais de Educacéo e os servigos prestados pelos sistemas educacionais por
meio de trés eixos principais: 1) estabelecimento de regras e mecanismos de
controle aos quais o sistema educacional deve se submeter; 2) incentivo de
inovacBes educacionais pertinentes; 3) garantia da gestdo administrativa e
financeira do sistema. (AKKARI, 2011, p. 12).

Tais medidas foram estruturadas a partir dos principios da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), n°. 9394/96, organizados sob a forma das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM (BRASIL, 1999) e dos Pardmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM (BRASIL, 2000) e seguidas por uma série de
propostas e a¢des norteadas pelos mesmos principios desses documentos oficiais.

Desde entdo, o tema avaliagdo, e em especial, a avaliagdo por competéncias, vem
ocupando centralidade na elaboracdo de politicas publicas de educagéo e suscitado discussdes
em diversos ambitos da sociedade ao assumir como escopo, a melhoria da qualidade da
educacdo bésica a partir de uma nova concepgdo de ensino. Nessa perspectiva, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), no seu art. 9°, inciso VI, determina que cabe
a Unido “ assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboragdo com os sistemas de ensino, objetivando a

defini¢do de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino”.
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Para atender aos objetivos da reforma educacional, entre outras agdes, foi criado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 1990, o
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), apresentando-se, segundo o
INEP, como a primeira iniciativa brasileira, em ambito nacional, no sentido de conhecer mais
profundamente o sistema educacional. Além, de coletar dados sobre a qualidade da educagédo
no pais, esta avaliacdo procura conhecer as condicOes internas e externas que interferem no
processo de ensino e aprendizagem, por meio da aplicacdo de questionarios respondidos por
alunos, professores e diretores, e por meio da coleta de informagdes sobre as condices fisicas
da escola e dos recursos de que ela dispde. Assim, essas avaliagdes objetivam diagnosticar as
possiveis insuficiéncias na aprendizagem dos educandos e, a partir dos resultados direcionar
as acoes pedagdgicas, administrativas e financeiras com o intuito de melhorar a qualidade do
ensino no pais. Segundo Wiebusch,

[...] a avaliacdo externa em larga escala busca avaliar o desempenho dos
alunos em determinados momentos da escolarizagdo, por meio de fatores
associados, testes de proficiéncia, questionarios contextuais, diagndstico do
sistema de ensino. E um instrumento significativo que oferece subsidios para
a formulacdo, a reformulacdo e o monitoramento de politicas publicas, e
também para a gestdo da educagdo em nivel de sistemas estadual e municipal
em suas respectivas escolas. Esse tipo de avaliacdo & importante, pois
recolhe indicadores comparativos de desempenho que servirdo de base para
futuras tomadas de decisdes no ambito da escola e nas diferentes esferas do
sistema educacional. (WIEBUSCH, 2011, p. 56).

Desde sua criagdo o SAEB passou por um processo de aperfeicoamento e
consolidacdo, garantindo assim qualidade e confiabilidade as avaliacGes externas e em larga
escala realizadas no Brasil e por meio desse sistema de avaliacdo introduziu-se e consolidou-
se uma cultura de avaliacdo no pais. As avaliacdes em larga escala sdo desenvolvidas no
ambito de sistemas de ensino com o objetivo principal de subsidiar politicas publicas na area
educacional. Nessa perspectiva, 0 SAEB possibilitou maior compreensdo dos fatores que
influenciam o desempenho dos alunos nas areas e anos avaliados, permitindo também detectar
as dificuldades com a qualidade da educacéo brasileira, e a partir desses resultados, subsidiar
politicas de melhorias da qualidade, definindo acGes voltadas para a solu¢do dos problemas

detectados.

Para realizar o SAEB, sdo definidas amostras representativas das redes de ensino em
cada unidade da Federacdo com foco na gestéo dos sistemas educacionais. Essa avaliagdo por
ser de carater amostral ndo apresentava todas as informagdes necessérias para delinear o
quadro da educacéo brasileira, pois ndo compreendia a diversidade educacional do pais sendo

insuficiente para que as escolas se vissem retratadas nessa avaliacdo, pois mesmo sendo um
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instrumento importante como planejamento da educacdo no pais, o impacto na escola era
pequeno. Portanto, para atender a demanda por mais informacGes que apontassem as
fragilidades da educacéo basica no Brasil, entra em cena, em 2005, a Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (Anresc), conhecida como Prova Brasil, ou seja, busca aumentar o
conteddo informacional da avaliacdo diagndstica e permitir que todos os sistemas
educacionais publicos se percebessem nesse processo. A Anresc, de base censitaria, também
ocorre a cada dois anos com foco nas unidades escolares, envolvendo os alunos da 5°%no e
9°ano do Ensino Fundamental das escolas publicas das redes municipais, estaduais e federal,
com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas publicas.

Sendo assim, a partir de 2005, o SAEB foi reestruturado e passa a ser constituido por
duas avaliacdes: a Avaliacio Nacional da Educagio Basica (Aneb)? e a Prova Brasil, que sdo
os instrumentos de base para definir o indice de Desenvolvimento da Educagio Basica
(IDEB)?

Assim, a Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica
configuram-se como avaliacdes para diagnostico em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP tendo como objetivo
avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes
padronizados e questionarios socioecondémicos. Desse modo, a consolidacdo do SAEB
corresponde a disseminagdo de uma cultura de avaliacdo no Brasil, permitindo a todos aqueles
que gerenciam o sistema educacional avaliar se 0s estudantes estdo desenvolvendo as
competéncias e habilidades indispensaveis a sua insercdo na sociedade e exercicio pleno da
cidadania.

Para o Ensino Médio, no entanto, o Brasil dispde de outra avaliacdo em larga escala: o
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, uma das muitas modificagdes propostas pelas
reformas na educacdo implementadas pelo Governo Federal. Esses sistemas de avaliacdo (o
SAEB, a Prova Brasil e 0 ENEM) ja consolidaram seus espacos no calendario educacional,

sendo considerados instrumentos que quantificam e que indicam a qualidade do sistema

2Em 2005, a Portaria Ministerial n° 931 alterou 0 nome do histérico exame amostral do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb), realizado desde 1990, para Avaliagdo Nacional da Educacdo Bésica
(Aneb).http://portal.inep.gov.br/saeb

30 indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb) foi criado pelo Inep em 2007 e representa a iniciativa
pioneira de reunir em um so indicador dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educagéo:
fluxo escolar e médias de desempenho nas avaliagGes. Ele agrega ao enfoque pedagdgico dos resultados das
avaliacbes em larga escala do Inep a possibilidade de resultados sintéticos, facilmente assimilaveis, e que
permitem tracar metas de qualidade educacional para os sistemas. O indicador é calculado a partir dos dados
sobre aprovacgdo escolar, obtidos no Censo Escolar, e médias de desempenho nas avaliagfes do Inep, o Saeb —
para as unidades da federacdo e para o pais, e a Prova Brasil — para 0s municipios.
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educacional brasileiro, servindo assim, como termdémetro da educa¢do béasica. Segundo o Art.
11, do Plano Nacional de Educacéo -PNE,

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Baésica, coordenado pela
Unido, em colaboragdo com os estados, o Distrito Federal e os municipios,
constituird fonte de informacdo para a avaliagdo da qualidade da educagdo
basica e para orientacdo das politicas publicas nesse nivel de ensino.
(BRASIL, 2014, p.47).

Assim, devido a importancia das avaliagdes em larga escala no contexto educacional
brasileiro e a centralidade que essas vém ocupando no debate dos sistemas educacionais, cabe
oportunamente refletir sobre o papel do Exame Nacional do Ensino Médio como politica
publica que, por ser um instrumento de avaliacdo aplicado nacionalmente, tem propdsito de
fornecer uma imagem da educacdo no Brasil, por parte do Governo Federal, tornando-se
responsavel pela centralidade e visibilidade do Ensino Médio no cenério educativo atual.

O Exame Nacional do Ensino Médio criado em 1998 pelo INEP pela portaria n°. 438,
de 28 de maio de 1998a partir de principios definidos pela LDB/1996 como uma proposta de
processo avaliativo da educacdo bésica, emerge no ambito das reformas curriculares para o
Ensino Médio em curso desde a década de 1990. Esse Exame, de carater voluntario, oferecido
anualmente aos alunos concluintes ou que ja tenham concluido o Ensino Médio, constitui-se
numa politica publica de avaliagdo e sua implementacdo faz parte de um conjunto de medidas
propostas para promover a melhoria da qualidade do sistema educacional brasileiro.

Vale ressaltar que a garantia do padrdo de qualidade é determinacdo constitucional,
cabendo a Unido, aos Estados e aos Municipios fiscalizar sua observancia pelas instituicdes
educacionais que integram o seu sistema, sejam elas publicas ou privadas. Destaca-se, porém,
gue ha uma multiplicidade de concepcdes sobre o que seria a conceito de qualidade de
educacdo, que é por natureza um conceito polémico e concebido sob diferentes perspectivas
teorico praticas, assim, tomaremos como referéncia o que prevé a legislacdo brasileira, que
estabelece no artigo 210 da “Constitui¢do Cidada” de 1988, que “Serdo afixados contetidos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar a formacdo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”.

O padrdo de qualidade da educagéo brasileira também é garantia prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, n°. 9394/96, Art. 4°.- O dever do Estado com
a educacgdo escolar publica serd efetivado mediante a garantia de variedade e quantidades
minimas, por alunos, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-

aprendizagem.
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Esta busca pela qualidade é reafirmada no Plano Nacional de Educacdo - PNE, n°
13.005/2014 no Art. 2, que apresenta como uma das diretrizes para 0s proximos dez anos, a
melhoria da qualidade da educacdo. Nessa perspectiva, o Plano Nacional de Educacao 2014-
2024 apresenta como estratégia para atingir os objetivos de qualificacdo da educacédo

brasileira,

Universalizar o Exame Nacional do Ensino Médio, fundamentado em matriz
de referéncia do contetdo curricular do ensino médio e em técnicas
estatisticas e psicométricas que permitam comparabilidade de resultados,
articulando-o com o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Basica
(SAEB), e promover sua utilizagdo com instrumento de avaliagéo sistémica,
para subsidiar politicas publicas para a educacdo bésica, de avaliacdo
certificadora, possibilitando afericdo de conhecimentos e habilidades
adquiridos dentro e fora da escola, e de avaliagdo classificatoria, como
critério de acesso a educacéo superior. (BRASIL, 2014 p.54).

O objetivo fundamental do Exame Nacional do Ensino Médio é “avaliar o
desempenho do aluno ao final da escolaridade bésica, para aferir o desenvolvimento de
competéncias fundamentais ao exercicio pleno da cidadania”. (BRASIL, 2000, p.1), definindo
como prioridade a capacidade de leitura, de interpretacdo de texto e a aplicacdo de conceitos
abordados de maneira interdisciplinar. Segundo estudos realizados, o0 Ensino Médio mostrava
ser um dos pontos mais frageis do sistema educacional brasileiro e por isso uma avaliacdo em
larga escala na etapa final da educacdo basica serviria com base nos dados obtidos para
avaliar a qualidade dos servicos prestados na educacdo permitindo realizar os ajustes
necessarios para cumprir os objetivos que propde este nivel de ensino.

A portaria n® 438, de 28 de maio de 1998, que instituiu 0 ENEM, em seu artigo 1°,

definia como objetivos especificos do exame:
| - Conferir ao cidaddo pardmetro para auto avaliacdo, com vistas a continuidade de sua
formacdo e a sua insercdo no mercado de trabalho;
Il - Criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das modalidades do ensino médio;
I11 - fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a educagdo superior;
IV - Constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes p6s-médio.

V - Promover a certificagdo no nivel de conclusdo do ensino médio, de acordo os termos do
artigo 38, 88 1o e 20 da LDB;

VI - Avaliar o desempenho escolar do ensino médio e o desempenho académico dos
ingressantes nos cursos de graduacéo.

De acordo com o Documento Basico do ENEM, essa avaliagdo pretende, ainda,

alcancar os seguintes objetivos especificos:
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a. oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a sua auto avaliacdo
com vista as suas escolhas futuras, tanto em relagdo ao mercado de trabalho quanto em
relacdo a continuidade de estudos;

b. estruturar uma avaliacdo da educacdo bésica que sirva como modalidade alternativa
ou complementar aos processos de selecdo nos diferentes setores do mundo do trabalho;

c. estruturar uma avalia¢do da educacdo béasica que sirva como modalidade alternativa
ou complementar aos exames de acesso aos cursos profissionalizantes pos-médios e ao ensino
superior.

Dessa forma,

O ENEM, ao colocar-se como instrumento de avaliacdo individual de
desempenho por competéncias ao término da escolaridade basica, serve
como referéncia de auto avaliagdo a milhares de jovens e, a0 mesmo tempo,
da uma medida das respostas que a escola apresenta diante dos desafios
impostos pelos mecanismos estruturais da sociedade. Na mesma diregdo,
permite ao poder publico dimensionar e localizar as lacunas que debilitam o
processo de formacgédo dos jovens e dificultam sua realizacdo pessoal e sua
insercdo no processo de producdo da sociedade. Dessa forma, os resultados
de desempenho obtidos necessariamente se apresentam no cendario das
diferencas socioecondmicas que ainda marcam a sociedade brasileira.
(BRASIL, 2002, p. 6).

Vale ressaltar que esses objetivos foram definidos a partir de parametros internacionais
de avaliacdo da educacdo basica, que ndo pode mais ser concebida e implementada sem
considerar os debates internacionais, estabelecidos conforme a dindmica da sociedade, que
exige sujeitos atuantes, autdbnomos, inseridos num mercado de trabalho cada vez mais
competitivo. Assim, o ENEM se configura como uma avaliagdo que traga o perfil do
concluinte da escolaridade basica servindo como referéncia em relacdo as diferentes
competéncias construidas ao longo dessa escolarizacao, fornecendo uma imagem da educacéo
béasica no Brasil.

Segundo Castro,

O que estad presente na concepcdo do ENEM é a importancia de uma
educacdo com contetdos analiticamente mais ricos, voltados para o
desenvolvimento do raciocinio e a capacidade de aprender a aprender,
buscando a eliminac&o paulatina dos curriculos gigantescos e permitindo que
as escolas de ensino médio se concentrem no que é importante ensinar. Neste
sentido, a escola deve assegurar aos alunos o desenvolvimento das estruturas
gerais das linguagens, das ciéncias, das artes e da filosofia, numa dindmica
de ensino que permita ao jovem mobilizar esses conhecimentos tradicionais
na busca de solugdes criativas para problemas cotidianos devidamente
contextualizados. O valor da formacdo ndo reside no armazenamento de
muitas informagcbes ou memorizacdo de muitos fatos, mas no
desenvolvimento das estruturas mentais que permitem ao jovem e ao adulto
enfrentar problemas novos usando as velhas e boas teorias cientificas.
(CASTRO, 2004, p. 131).
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O ENEM esta estruturado a partir de uma Matriz de Referéncia (MR), que define seus
pressupostos e delineia suas caracteristicas operacionais. Essa encontra-se organizada no
sentido de verificar o dominio de competéncias e habilidades, associadas aos contetdos do
Ensino Fundamental e Médio, estimulando o raciocinio, assim como a capacidade de aprender
de forma interdisciplinar e contextualizada a partir da proposi¢do de situacdes-problemas,
visando romper com o isolamento das disciplinas do Ensino Médio e promover a
interdisciplinaridade através da “colaboragdo, complementaridade e integracdo entre 0s
contetidos das diversas areas do conhecimento presentes nas propostas curriculares escolares
brasileiras de ensino fundamental e médio”.(BRASIL, 2002, p. 13). De acordo com o
Documento Béasico do ENEM,

Para estruturar o Exame, concebeu-se uma matriz com a indicacdo de
competéncias e habilidades associadas aos contetdos do ensino fundamental
e médio que sdo proprias ao sujeito na fase de desenvolvimento cognitivo,
correspondente ao término da escolaridade basica. Tem como referéncia a
LDB, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), a Reforma do Ensino
Médio, bem como os textos que sustentam sua organizagdo curricular em
Areas de Conhecimento, e, ainda, as Matrizes Curriculares de Referéncia
para o Saeb. (BRASIL, 2002, p. 5-6).

Cabe destacar que o Exame foi proposto em consonancia com as orientacfes
metodolégicas divulgadas pelos PCNSs, os quais apontam a resolucdo de situacdes-problemas
como uma metodologia na qual os estudantes “[...] aprendem a desenvolver estratégia de
enfrentamento, planejando etapas, estabelecendo relagdes, verificando regularidades [...]”
(BRASIL, 2000, p.121) e assim, desenvolvendo a capacidade de raciocinio, ampliando a
autonomia e a capacidade de comunicagdo e argumentacao.

O exame foi organizado em torno de cinco capacidades operativas articuladas e
construido com questBes estruturadas em trés pilares tedricos comuns aos documentos oficiais
da reforma educacional: a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a resolugéo de situagéo-
problema. Assim o ENEM prioriza os conhecimentos praticos induzindo o aluno a sentir-se
desafiado na busca de respostas, 0 que contribui para que este suscite os conhecimentos e
saberes construidos ao longo do seu processo de aprendizagem.

A concepcdo de aprendizagem preconiza a aquisi¢cdo de competéncias e habilidades,

ndo significando o desprezo do contetdo das disciplinas, uma vez que essas estruturas de
inteligéncia se formam e se reorganizam na agdo consciente sobre 0 mundo, num processo de

ressignificagdo dos conhecimentos adquiridos como ferramentas em confronto com a realidade.
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Neste sentido, 0 ENEM é um instrumento indutor de mudancas, na medida em que

expressa no que é avaliado aquilo que deveria ser ensinado. De acordo Relatorio Pedagdgico

de 2008:

A mobilizacdo de conhecimentos requerida pelo ENEM manifesta-se por
meio da estrutura de competéncias e habilidades do participante, que o
possibilita ler (perceber) o mundo que o cerca, simbolicamente representado
pelas situagBes-problema, interpretd-lo (decodificando-o, atribuindo-lhe
sentido) e, sentindo-se “provocado”, agir, ainda que em pensamento (atribui
valores, julga, escolhe, decide, entre outras opera¢fes mentais). (BRASIL,
2009, p. 65).

E a partir do desenvolvimento das diferentes habilidades que o sujeito vai conhecer

melhor seus limites e buscar alternativas para supera-los sempre que for possivel na busca por

uma melhor condicéo de entendimento do contexto que o rodeia.

O modelo de competéncias do ENEM prioriza a informacéo contextualizada e a leitura

critica de mundo, que de acordo com Assaife e Bonfim,

[...] exige o dominio ativo do discurso nas diversas situagdes comunicativas,
deslocando o foco do ensino enciclopédico tradicional para o trabalho com
maltiplas linguagens, com destaque para a leitura de gréficos, diagramas,
fotos, mapas, charge, quadrinhos, etc. (ASSAIFE; BONFIM, 2005, p.267).

Desde sua concepcdo, o0 ENEM foi sendo redefinido pelo INEP que ampliou

progressivamente suas fung¢es no chamado “caminho de oportunidades” (Figura 1), pois esse

Exame é pré-requisito para acessar diversos beneficios concedidos através de programas do

Governo Federal.

O Exame vem sendo reformulado ao longo dos ultimos anos, sofrendo mudangas

significativas para a avaliacdo de desempenho no término da escolaridade béasica. Propde-se

assim, um breve histérico e uma analise das mudancas implementadas nesse Exame desde sua

criagéo.
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Ministério da
Educac¢do
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PAIS RICO E PAIS SEM POBREZA

Figura 1: Comercial de TV sobre 0 ENEM veiculado nos meios de comunicagdo.*

A primeira fase do ENEM compreende o periodo de 1998 a 2003 quando o objetivo
desse Exame se restringia a possibilitar ao educando uma avaliacdo das competéncias
desenvolvidas ao longo da educacédo basica. Até 2008, o Exame era aplicado em um Unico dia
a partir de quatro tipos de provas que diferiam somente nas cores e na ordem das questdes.
N&do havia conteudos definidos ou objetos do conhecimento. A Matriz de Referéncia se
estruturava a partir de 21 habilidades articuladas a 05 competéncias. Ndo havia, também,
provas por area do conhecimento, pois 0 Exame se propunha a ser interdisciplinar, ou seja, a
prova era construida de forma que cada habilidade seria avaliada por trés itens, sendo um
facil, um médio e um dificil, somando 63 itens no total. Os resultados eram analisados através
da Teoria Cléassica dos Testes (TCT), que tem por objetivo a interpretacdo da resposta final,
ou seja, pela simples soma dos acertos. Eram produzidas 10 notas por aluno, sendo cinco da

prova objetiva e cinco da redagdo, representando cada uma das cinco competéncias nos dois

“Caminho de Oportunidades - Mariana Nolasco. Todo mundo precisa de oportunidade Para fazer um curso
técnico, uma faculdade Ter uma vida feliz, com qualidade O caminho existe, basta ter vontade/ E s6 querer, se
dedicar e estudar Muitas portas abertas pra vocé Em todas as etapas da sua vida escolar Vivendo e aprendendo,
aprendendo a viver/Cada porta que se abre E o futuro que nasce Outra porta que se abre E um jovem que
cresce Com o SISU e o ENEM Esse futuro ja é seu também/ Com SISU, Sistema Unificado Vocé escolhe o
curso bem descansado A porta do PROUNI estd aberta a vocé Uma bolsa de estudo pra vocé crescer/ O
SISUTEC, € ensino profissional Virar um técnico, que tal? Nada malquis sempre cursar uma faculdade Com o
Sistema de Cotas passa a ser verdade/ Conhecer 0 mundo e estudar de montdo O Ciéncia Sem Fronteiras é o
futuro na mio. Falta grana para estudar e a vida mudar O FIES chegou para facilitar/Cada porta que se abre. E o
futuro que nasce. Outra porta que se abre. E um jovem que cresce. Com 0 MEC e 0 ENEM Esse futuro ja é seu
também.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=EPOJ2uTN2HE.
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instrumentos. A nota final do aluno, que era divulgada apenas a ele, era a média simples das
cinco notas, mais a nota de redacao.

No final do ano de 2002, ocorreu a primeira redefinicdo nas funcdes do ENEM,
determinadas pela portaria n°® 110, de 04 de dezembro de 2002, em que foram alterados os
seus objetivos, conforme o artigo 2° dessa portaria.
| - Oferecer uma referéncia para que cada cidadao possa proceder a sua auto avaliacdo com

vistas as suas escolhas futuras, tanto em relacdo ao mercado de trabalho quanto em relagédo a
continuidade de estudos;

Il — Estruturar uma avaliacdo ao final da educacdo béasica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos processos de selecdo nos diferentes setores do mercado de
trabalho;

Il — Estruturar uma avaliacdo ao final da educacdo basica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos exames de acesso aos cursos profissionalizantes p6s-médios
e a educacdo superior.

IV - Possibilitar a participacdo e criar condi¢fes de acesso a programas governamentais

Reformulacdes foram necessarias e surge, entdo, a terceira fase do ENEM, que tem
inicio na edicdo de 2009, quando o INEP propds alterac@es significativas, tanto nos objetivos
quanto na propria organizacdo interna das provas. Tais alteracBes ocorreram mais na
perspectiva de ampliacdo e consolidacdo dessa avaliagdo do que no sentido de modificar
consideravelmente 0s objetivos e concepcao do Exame.

A partir de 2009, foi publicada a nova orientagao que passou a ser chamado de “Novo
ENEM?”, e, segundo o MEC, os objetivos dessa mudanga eram: democratizar as oportunidades
de concorréncia as vagas federais de ensino superior, possibilitar a mobilidade académica e
induzir a reestruturacdo dos curriculos do Ensino Médio. Dessa forma, 0 Exame poderia ser
utilizado nos processos seletivos das universidades publicas federais, diversificando as
oportunidades de acesso as instituicdes nas diferentes regiGes do pais e induzir a
reestruturagdo dos curriculos do Ensino Médio, sugerindo, assim, uma mudanga de paradigma
na educacdo brasileira.

Nessa nova fase, ocorreu a redefinicdo nas funcbes do ENEM, determinadas pela
portaria N°264, de 26 maio de 2009, em que foram acrescidos objetivos, conforme o artigo 2°.
V - promover a certificacdo de jovens e adultos no nivel de conclusdo do ensino médio nos

termos do artigo 38, 88§ 10 - e 20 - da Lei no - 9.394/96 - Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB);

VI - promover avaliagdo do desempenho académico das escolas de ensino médio, de forma
que cada unidade escolar receba o resultado global;

VIl - promover avaliagdo do desempenho académico dos estudantes ingressantes nas
Instituicdes de Educagdo Superior;
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Com a reestruturagdo a partir de 2009, o ENEM foi organizado em quatro provas com
45 questdes de multipla escolha, ou seja, 180 questbes objetivas, além de um tema para
desenvolvimento de uma redacgdo. A parte objetiva do Exame passou a ser dividida em quatro
areas do conhecimento. Cada area sendo avaliada em 45 itens, ou seja, das 30 habilidades, 15

séo avaliadas uma vez e 15 séo avaliadas duas vezes, na prova.

Prova I. Ciéncias Humanas e suas tecnologias
Prova Il. Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
Prova Ill. Linguagens, codigos e suas tecnologias e redacéo
Prova IV. Matematica e suas tecnologias

Essas provas sdo aplicadas em dois dias, sendo 90 questBes para serem desenvolvidas
no primeiro dia com quatro horas e trinta minutos de duracéo e 90 questdes e uma redacao no
segundo, com 5 horas e trinta minutos de duracdo. As competéncias foram desdobradas em
120 habilidades, sendo 30 habilidades para cada uma das quatro areas do conhecimento.

No Quadro 01 séo apresentadas as principais caracteristicas dos dois modelos do
ENEM, sendo o primeiro de 1998 a 2008 e o chamado Novo ENEM a partir de 20009.

Quadro 01: Os dois modelos do ENEM. Elaborados com base nos documentos oficiais do
INEP.

Caracteristica De 1998 a 2008 A partir de 2009
Obijetivo principal Awvaliar a preparacéo para a cidadania. Avaliar a preparacdo para O
Ensino Superior*
Objetivos especificos 3 objetivos (em 1998) 7 objetivos
Matriz de referéncia 5 competéncias organicamente | e 5 eixos cognitivos
relacionadas a 21 habilidades e 4 reas de conhecimento

¢ 30 competéncias
¢ 120 habilidades
e Objetos de conhecimento

DimensGes avaliadas 5 notas de provas e 5 notas de redacdo, | 4 notas de provas (relativas as
(relativas as competéncias) areas do conhecimento) e 5 de
notas de redacao (competéncias)
Formato da prova 1 prova de 63 itens e 1 redacao 4 provas de 45 itens cada e 1
redacdo
Duracdo da prova 1 dia (5horas) 2 dias (4,5 horas e 5,5 horas)
Anélise de resultados Teoria Classica dos Itens Teoria de Resposta ao Item
Fornecem informagdes necessarias para | Algumas  delas pressupdem
resolucéo dominio prévio de informacéo.

* Segundo o0 autor, esse ndo € o objetivo principal explicito nos documentos do INEP, mas julga que seja na
pratica com base nas evidéncias apresentadas na pesquisa.
Fonte: Retirada de Travitzk (2012, p. 187).

Essas habilidades indicam as agdes e operagdes mentais que todos os jovens e adultos
devem desenvolver como recursos minimos que os habilitam a enfrentar melhor o mundo que

0s cerca, com todas as suas possibilidades e desafios. As cinco competéncias do modelo



30

original ndo foram descartadas, pois elas se tornaram os atuais “eixos cognitivos” que, embora
estejam supostamente presentes em toda a prova, ja ndo geram notas independentes como
antes.
Para avaliar as competéncias e as habilidades desenvolvidas pelos candidatos ao longo

do Ensino Fundamental e Médio, imprescindiveis a vida académica, ao mundo do trabalho e
ao exercicio da cidadania, 0 Exame se estrutura em cinco eixos cognitivos comum a todas as
areas do conhecimento:

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso

das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

Il. Compreender fenémenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos historico-
geograficos, da producéo tecnoldgica e das manifestacdes artisticas.

I1l. Enfrentar situacbes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informacdes representados de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar
situacOes-problema.

IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informacdes, representadas em diferentes
formas, e conhecimentos disponiveis em situacBes concretas, para construir
argumentagdo consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Os eixos cognitivos sdo fundamentais para a compreensdo, o diagndstico e a agdo
perante as diferentes situaces que se apresentam na vida do cidaddo do século XXI. Portanto,
entende-se que o dominio dos cinco eixos cognitivos possibilita solucionar os desafios
propostos tanto na prova do ENEM quanto em situagdes do cotidiano. E, nesse sentido, o
ENEM é uma avaliacdo que valoriza os aspectos da vida real através da proposicdo de
situagBes-problema em que o estudante demonstre capacidade de compreensdo e diagnostico
e, a partir da analise do contexto, construir argumentacdo em torno do desafio proposto
elaborando propostas de intervencéo.

Quanto a nota do “Novo ENEM?”, esta ¢ calculada mediante um modelo matematico
da Teoria da Resposta ao Item (TRI) em que cada questdo € um item. A TRI é um conjunto de
modelos estatisticos em que a probabilidade de resposta a um item depende da proficiéncia
(habilidade) do aluno e de parametros que expressam certas propriedades dos itens, com a
propriedade de que quanto maior a proficiéncia do aluno, maior a probabilidade de ele acertar

o item.



31

Essa teoria considera, para o célculo da nota a consisténcia da resposta, o grau de
dificuldade de cada questdo, ou seja, tem o objetivo de medir a habilidade do sujeito de
acordo com as respostas dadas a cada item. Assim, enquanto a TCT analisava apenas o
resultado final, a TRI analisa partes e probabilidades que geram o resultado final.

Assim as notas obtidas pelos candidatos dependem do grau de dificuldade dos itens
assinalados. O uso da TRI em avaliagdes educacionais teve inicio no Brasil com o SAEB e,
posteriormente, foi implementado também no Encceja, na Prova Brasil e no ENEM.

Segundo Klein (2013), a introducdo da TRI na avaliacdo brasileira trouxe vantagens
sobre o método tradicional de avaliacdo, uma vez que, colocando os itens em uma mesma
escala, a TRI permite estimar e comparar os resultados dos alunos, mesmo que eles
respondam a itens diferentes.

Para Viggiano e Matos (2013), apesar das vantagens da Teoria Resposta ao Item, ndo
basta saber o nimero de acertos para se conhecer a nota da parte objetiva do exame: é
necessario saber qual peso foi atribuido a cada questdo, pois dois estudantes com 0 mesmo
namero de acertos podem ter notas diferentes, dependendo de quais itens cada um acertou.

Quanto a composicdo das médias os participantes recebem quatro notas, uma para
cada area da prova objetiva e a nota da redacdo. Cada Universidade tem regras proprias para
utilizar as notas de ingresso, colocando peso nas notas das areas que julgue ser mais
importantes para o curso que esta sendo pleiteado ou fazendo uma média aritmética simples.

Segundo Travitzk (2013), o ENEM, a partir de 2009, avalia ndo apenas a capacidade
de mobilizar informagfes dadas, mas também a aquisicdo de algumas informacgdes mais
genéricas, 0 que mostra a coeréncia com a introducao de objetos de conhecimento na Matriz
de Referéncia.

Para Casali (2010), com a redefinicdo do ENEM, este podera contribuir para a
melhoria da educacéo basica, se 0 processo educacional for pautado no desenvolvimento de
habilidades e competéncias, conforme preconizam as orientagdes desse Exame. Entretanto,
reforga-se que essas habilidades devem ser construidas em longo prazo, e ndo em um
“cursinho efémero de preparagdo para o ENEM”. Esses cursos pré-ENEM, segundo Casali,
tém contribuido para que esse Exame entre na rota do mercado educacional, que tenta, a todo
custo, apesar de ndo conseguir, suprir as lacunas de formagdo que a escola basica nédo
contemplou.

Dada a multiplicidade de fungGes em sua versdo atual, o ENEM tem produzido um

arrojado projeto de publicidade na midia nacional, principalmente a partir da divulgacdo do
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rankeamento das escolas impulsionando a proliferagdo de cursos preparatdrios para essa

avaliacdo. (Figura 02).
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Figura 02: Infografico com trechos de reportagens relacionadas ao ENEM veiculadas na
midia.
Fonte: Do autor, 2015.

De acordo com Akkari, “Os atores politicos estdo a procura de resultados positivos
para alimentar o balango das a¢des empreendidas”, portanto, “o efeito esperado é acima de
tudo publicitario”. (2011, p. 13).

E fato que o curriculo praticado no Ensino Médio sempre foi influenciado pelas provas
de vestibulares, uma vez que as instituicdes de ensino basico, principalmente da rede privada,
preocupam-se em manter elevados indices de aprovagdo de seus alunos nos vestibulares das
universidades. Quase sempre esses exames atuaram como influenciadores nas alteragdes de
conteddo e, indiretamente, na propria metodologia de ensino. As universidades escolhiam os
seus programas e, dessa forma, sinalizavam aquilo que deveria ser ensinado na educacao
bésica.

As provas de selecdo de ingresso ao ensino superior anteriores ao ENEM, via de regra,
abordavam contetdos desarticulados das situa¢Ges sociais, politicas, econdmicas e culturais
que interferem no cotidiano dos adolescentes. Essas provas tinham como objetivo a selecdo e
a classificacdo dos sujeitos e ndo uma funcéo diagnéstica dos sistemas educacionais.
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Ramalho e Nunez (2009) apontam que no contexto de mudancas no Ensino Médio, o
ENEM:

[...] concebido, inicialmente, como um teste optativo e aplicado pela
primeira vez em 1998, o ENEM constrdi sua trajetéria marcada por
contradicOes inerentes a uma nova e importante experiéncia, de grande
propor¢do e de nivel nacional, batendo recordes de inscrigdo e participacdo
nos anos de 2009 e 2010. Tornou-se, portanto, o principal instrumento de
avaliagdo da Implantacdo da Reforma nas escolas publicas e privadas,
sinalizando para 0 MEC as diferencas entre redes e revelando as deficiéncias
a serem superadas. (2009, p.8).

Para o INEP, a reformulacdo do ENEM, a partir de 2009, visava promover mudancas
nas praticas pedagodgicas, tendo em vista a necessidade de as escolas reformularem
metodologicamente suas propostas em funcdo do Exame. Isso se apresenta como um dos
principais desafios da escola de educacdo bésica, que é o de mediar a construcdo de
conhecimentos que favoregam os estudantes analisarem o meio em que vivem e, a partir de
uma leitura de mundo, propor e realizar intervengdes pelas situacGes-problema. No caso do
ENEM a situacdo-problema ¢ um desafio apresentado na questdo da prova que remete o
estudante a um contexto reflexivo e o instiga a tomar decisdes, 0 que requer a capacidade de
mobilizar seus recursos cognitivos e operagdes mentais para soluciona-lo.

A situacdo-problema € apresentada nos itens da prova do ENEM que se estruturam em
trés partes, conforme ilustrado na Figura 03. O item deve ser construido de modo que se
configure uma proposicdo e contemple uma Unica habilidade da Matriz de Referéncia. Sendo
para isso observada a coeréncia e a coesdo entre suas partes (texto-base, enunciado e

alternativas), de modo que haja uma articulacdo entre elas e se explicite uma Unica situacéo-

TEXTO-BASE

ENUNCIADO

ALTERNATIVAS

Figura 03: Partes do Item da prova do ENEM.

problema.

Fonte: Do autor, 2015.
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O texto-base que motiva ou compde a situacdo problema do item a partir da utilizacdo
de um ou mais textos-bases (textos verbais e ndo verbais, como imagens, figuras, tabelas,
gréficos ou infogréaficos, esquemas e quadros).

J& o enunciado constitui-se de uma ou mais ora¢des e ndo deve apresentar informacgoes
adicionais ou complementares ao texto-base. Ao contrario, deverd considerar exatamente a
totalidade das informacdes previamente oferecidas. Deve, portanto, apresentar uma instrugdo
clara e objetiva da tarefa a ser realizada pelo estudante na prova.

Quanto as alternativas, sdo possibilidades de respostas para a situacdo-problema
apresentada, dividindo-se em gabaritos e distratores. O gabarito que deve ser,
inquestionavelmente, a Unica alternativa correta que responde a situacdo-problema proposta e
os distratores, que indicam as alternativas incorretas a resolucdo da situacdo-problema
proposta. Além disso, essas respostas devem ser plausiveis, isto €, devem parecer corretas
para aqueles participantes do teste que ndo desenvolveram a habilidade em questdo. Isso
significa que o distrator plausivel deve retratar hipoteses de raciocinio utilizadas na busca da
solucdo da situacdo-problema apresentada. Como consequéncia, se esse distrator retrata uma
dificuldade real do participante com relagdo a habilidade, ndo devem ser criadas situacoes
capazes de induzi-lo ao erro, conforme é possivel analisar na questdo da prova de Ciéncias

Humanas do ENEM 2015 apresentada a seguir.

O final do século XX e em razdo dos avancos da ciéncia, produziu-se um
sistema presidido pelas técnicas da informacdo, que passaram a exercer um

_ papel de elo entre as demais, unindo-as e assegurando ao novo sistema uma
presenca planetdria. Um mercado que utiliza esse sistema de técnicas
avancadas resulta nessa globalizagao perversa.

SANTOS, M. Por uma outra globalizagdo. Rio de Janeiro: Record,
2008 (adaptado).

Uma consequéncia para o setor produtivo e outra para o mundo do trabalho
advindas das transformacbes citadas no texto estdo presentes,
respectivamente, em:

A. Eliminacao das vantagens locacionais e ampliacao da legislacao laboral.

B. Limitacdo dos fluxos logisticos e fortalecimento de associa¢des sindicais.

C. Diminuicdo dos investimentos industriais e desvalorizacdo dos postos
qualificados.

D. Concentragdo das areas manufatureiras e reducdo da jornada semanal.

1

E. Automatizacdo dos processos fabris e aumento dos niveis de desemprego|.

Fonte: INEP, 2015.
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Atualmente o ENEM pode ser utilizado com mdltiplas finalidades: critério para
distribuicdo de bolsas do Programa Universidade para Todos (PROUNI) criado pelo Governo
Federal pela Lei n° 11.096/2005 com o objetivo de conceder bolsas de estudo integrais e
parciais de 50% em instituicdes privadas de educagdo superior, em cursos de graduagdo e
sequenciais de formacdo especifica a estudantes brasileiros sem diploma nesse nivel escolar.
Também a certificacdo de conclusdo para os estudantes que terminaram o Ensino Médio no
tempo previsto podendo participar do ENEM para requerer o certificado de conclusdo dessa
etapa de ensino, o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(Encceja).

Ha ainda outras atribuicbes do Exame que, associadas ao Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES) um programa do MEC que concede bolsa a estudantes que ndo tém condi¢coes
financeiras para arcar com as mensalidades de graduacdo em Instituicdo de Ensino Superior
(IES) privada. Além dessas finalidades, o Exame também é para os estudantes de graduagdo
que tém interesse em fazer um intercdmbio no exterior pelo programa Ciéncias Sem
Fronteiras (CsF). Ciéncia sem Fronteiras € um programa que busca promover a consolidacéo,
expansdo e internacionalizagdo da ciéncia e tecnologia, da inovagéo e da competitividade
brasileira por meio do intercdmbio e da mobilidade internacional. No ano de 2013, o governo
criou o Sistema de Selecdo Unificada da Educacdo Profissional (SISUTEC), no qual
instituicGes publicas e privadas de ensino superior e de educacdo profissional e tecnolégica
podem oferecer vagas gratuitas em cursos técnicos para estudantes que tenham participado do
Exame Nacional do Ensino Médio, ampliando ainda mais as atribui¢des do ENEM.

No entanto a finalidade de maior destaque do ENEM atualmente, é a de servir como
oportunidade de acesso as vagas no Ensino Superior, por meio do SISU, na rede publica. O
SISU foi desenvolvido pelo Ministério da Educacgdo, em 2011, para organizar e possibilitar
que a maior quantidade possivel de alunos use as suas notas do ENEM para entrar nas
universidades publicas.

A vantagem que o MEC estd buscando com essas mudancas (Figura 04) é a
reformulacédo do curriculo do Ensino Medio. A proposta € sinalizar para o Ensino Médio outro
tipo de formacdo mais voltada para a solucdo de situagGes-problemas a partir da mobilizacdo
dos conhecimentos construidos na educacgdo basica, pois na sociedade contemporénea é cada
vez mais relevante articular os conteudos curriculares da escola com o mundo, de maneira tal
que permita aos sujeitos educandos apreender as relacfes existentes nos diversos e complexos

contexto sem que se encontram inseridos.
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Figura0O4: Infografico com os principais eventos da linha do tempo do ENEM.
Fonte: Do autor, 2015.
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As consequéncias dessas alteracdes podem ser observadas a partir do nimero de
inscritos no exame, em diferentes anos, anteriores e posteriores a essas mudancas, conforme

podemos constatar no Gréafico 01.

Gréfico 01: Numero de inscricbes no ENEM — Periodo 1998 — 2014

Numero de inscri¢oes no ENEM

8.478.096
2014 8.721.946
7.173.574
2012 6.497.466
6.221.697
2010 4.611.441
4576.126
2008 4.018.050
3.584.569
2006 3.742.827
3.004.491
2004 1.552.316
1.829.170
2002 1.624.131
1.624.131
2000 390.180
346.953

1998 157.221

Fonte: Dados do INEP, 2015.
Desta forma,

A significativa abrangéncia que o Enem vem alcangando permite que seja
tracado um quadro consideravelmente amplo do perfil de saida do aluno do
ensino médio. Entretanto, em que pese esse significativo aumento da
abrangéncia do Exame, o fato de ser voluntario ainda impede que o total de
participantes represente a populacdo de todos os concluintes, seja nos
Estados ou no Brasil, quando se considera uma amostra estratificada pelas
categorias principais registradas no questionario socioecondmico. Em outras
palavras, os resultados do Enem ndo podem ser estendidos para o universo
dos concluintes do ensino médio. (BRASIL, 2002, p. 6-7).

O aumento consideravel da adesdo observado no nimero de inscrigdes ENEM a partir
dos dados apresentados ¢ uma evidéncia de sua grande aceitabilidade na sociedade brasileira.
Alguns eventos explicam esse crescimento no numero de inscrices no ENEM especialmente
a isen¢do na taxa de inscricdo, em 2001, para alunos das escolas publicas, e a vinculagdo ao
ProUni em 2004. O ENEM, como “porta de entrada” para Universidade, tem se apresentado
como proposta que pode eliminar definitivamente o vestibular como forma de acesso ao

Ensino Superior, como podemos constatar no seguinte excerto:
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A utilizacdo dos resultados do ENEM nos processos de selegdo das
instituicGes de ensino superior foi a primeira modalidade social de uso do
exame e, desde sua implantacdo, constitui-se no mais forte atrativo aos que a
ele se submetem. Com o advento do PROUNI, essa utilizagdo social amplia-
se cada vez mais com resultados efetivos no sentido de proporcionar o
ingresso de jovens no ensino superior. Até entdo, a maioria desses jovens
desistia de continuar os estudos tendo em vista a escassez de vagas em
instituicGes publicas e a falta de condi¢cbes de pagar uma faculdade
particular. (BRASIL, 2009, p.68).

Essas reformulagdes do ENEM, ecoam na rotina de escolas e de estudantes em todo o
Brasil, pois exigem das redes de ensino novas formas de prepararem seus alunos para obter
bons resultados no Exame. Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais apontam

que,

Ha de se reconhecer, no entanto, que o desafio maior esta na necessidade de
repensar as perspectivas de um conhecimento digno da humanidade na era
planetaria, pois um dos principios que orientam as sociedades
contemporaneas é a imprevisibilidade. As sociedades abertas ndo tém os
caminhos tracados para um percurso inflexivel e estavel. Trata-se de
enfrentar o acaso, a volatilidade e a imprevisibilidade, e ndo programas
sustentados em certezas. (BRASIL, 2013, p. 14).

Os resultados do ENEM permitem ao participante uma auto avaliagdo, além de
fornecer informacdes fundamentais para reformulacdo de indicadores de qualidade da
educacdo, como também propiciar aos pais, professores e dirigentes das instituicoes escolares
e gestores, subsidios para acdes e intervencbes pedagdgicas em favor da melhoria do Ensino
Médio, ou seja, juntamente com outros dados, o resultado pode contribuir para um processo
de reflexdo pedagdgica e aprimoramento do ensino, orientacdo curricular, planejamento da
vida escolar e formagao de politicas educacionais.

E, desta forma, entende-se que os resultados do ENEM se apresentam como um
importante termémetro da apropriacdo de novas praticas no cotidiano escolar, pois, se este
direciona a politica publica, pode, portanto, redirecionar as praticas pedagdgicas. Pode
também contribuir com o desenvolvimento de a¢bes que visem a melhoria da educagdo com
garantia da aprendizagem. Salienta, da mesma forma, que a discussao tedrica referente a nova
concepcao de ensino aprendizagem preconizada pelo ENEM constitui um ponto de partida

para se repensar 0 ensino basico.
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Nesse sentido, as Ciéncias Humanas tém importante contribuicdo na reflexdo do
processo de ensino e de aprendizagem na educacao basica, pois esta area do conhecimento
auxilia propiciando elementos para compreensdo das diferentes realidades a partir de uma
leitura de mundo em diferentes escalas. Da mesma forma, € esfor¢o relevante da area de
Ciéncias Humanas assegurar o desenvolvimento do pensamento critico do sujeito-educando,
levando-o a refletir sobre quem é e quem podera vir a ser, entendendo os fatos diante de
determinado fendmeno e reconhecendo-se como sujeito integrante e ativo neste processo.

Muitas discussOes tém sido desencadeadas nessa perspectiva, assim propde-se um
recorte no ensino de Geografia, pois acredita-se que cada ciéncia tem seus conceitos proprios
que lhe dédo identidade. Assim, a Geografia Escolar estabelece diversas possibilidades no
sentido de repensar o dia-a-dia da sala de aula para dar conta de uma nova realidade que
permeia a sociedade do século XXI. Séo reflexfes voltadas a dar um novo sentido para a
Geografia e pensar num ensino que permita o desenvolvimento da capacidade de raciocinio,
analise e compreensao do espaco em que Vive.

Para dar continuidade a discussdo das interfaces propostas nesse trabalho, o Capitulo 3
versa sobre o ensino de Geografia e o lugar que essa ocupa nas Ciéncias Humanas, bem como
a importancia de trabalhar uma Geografia significativa e uma analise da aproximacdo do

ENEM com o ensino de Geografia. Para Pierre Levy,

Interface € uma superficie de contato, de tradugdo, de articulacdo entre dois
espacos, duas espécies, duas ordens de realidades diferentes: de um cédigo
para outro, do anal6gico para o digital, do mecanico para o humano. Tudo
aquilo que é transformacdo, passagem, é da ordem da interface.
(LEVY,1993, p. 181).

Ainda, para o autor, “as interfaces mantém juntas as duas dimensdes do devir: o
movimento e a metamorfose”. Nesse sentido, buscou-se compreender o0 movimento que se
estabelece entre as interfaces aqui propostas delineando no préximo capitulo, a segunda
interface para assim compreendermos as aproximagdes possiveis entre 0 ENEM e o ensino de

Geografia.
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3 ENSINO DE GEOGRAFIA (SIGNIFICATIVA) - DELIMITANDO A SEGUNDA
INTERFACE

O objeto de estudo da Geografia € 0 espaco geogréafico, que pode ser entendido como a
materializacdo da intervencao das sociedades sobre a natureza e das imposi¢Ges naturais sobre
essas. Definido por Milton Santos como, “[...] o conjunto indissocidvel de sistemas de objetos
naturais ou fabricados ¢ de sistemas de agdes, deliberadas ou ndo. ” (SANTOS, 1994, p. 49),
que surge a partir da apropriacao do espaco natural pelo homem, transformando-o, através do
trabalho, em espaco geografico, ou seja, é o resultado da dindmica das relacdes que os seres
humanos estabelecem regularmente entre si e com a natureza.

Dessa forma, coloca-se como foco da ciéncia geografica a necessidade de
compreensdo da interface do social sobre o natural, assim, reafirmamos que é no movimento,
na interacdo, na acdo do homem sobre a natureza que o espaco geografico se constréi e
reconstroi constantemente, com diferentes intensidades e intencionalidades, sejam essas
politicas, econbmicas, sociais ou técnicas. Elas quando materializadas, geram novas
intencionalidades, 0 que, por consequéncia, gera espacos diversos e dindmicos. Sendo assim,
a ciéncia geogréfica deve atuar como um instrumento de reflex&o e mais do que isso, de acéo
sobre 0 espaco nas suas diversas configuragcbes, numa perspectiva de promover o
desenvolvimento de uma postura critica, com diferentes olhares sobre os diversos fenémenos,
pois a Geografia é por natureza a ciéncia que possibilita a leitura do mundo, sendo, portanto,

pertinente refletir sobre sua relevancia social. Nessa perspectiva, Kaercher afirma que,

[...] A Geografia pode ser um instrumento valioso para elevarmos a
criticidade de nossos alunos. Por tratar de assuntos intrinsicamente
polémicos e politicos, a Geografia pode gerar um sem nimero de situacdes
limite quebrando-se assim a tendéncia secular de nossa escola como algo
tedioso e desligado do cotidiano. (KAERCHER,1999, p. 65).

As reformulacbes da ciéncia geografica levaram, entdo, a alteracdo significativa no
campo do ensino de Geografia inspirada na realidade contemporanea, a partir da
problematizacdo das relagGes que se estabelecem entre os objetos naturais e 0s construidos
pela atividade humana. Tais relacbes se encontram impregnadas por uma variedade de
significados na interpretagdo social e cultural dos chamados artefatos culturais.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais afirmam que “A Geografia tem

por objetivo estudar as relacbes entre o processo histérico na formacdo das sociedades
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humanas e o funcionamento da natureza por meio da leitura do lugar, do territorio, a partir de
sua paisagem”. (BRASIL, 1998, p. 26).

Para atender a esse objetivo, o ensino de Geografia vem experimentando
transformacoes significativas nas ultimas décadas, como resultado de um processo de
renovacdo impulsionado por um conjunto de criticas ao ensino tradicional. Por centrar-se na
memorizacdo de fatos e de conceitos em uma perspectiva meramente descritiva, com
informacBes compartimentadas, o ensino tradicional ndo respondia as exigéncias que se
apresentam na sociedade contemporanea. Essas constatacfes vém suscitando intensos debates
no campo do conhecimento da Geografia, frente ao movimento de renovacdo que busca
suplantar o tradicional, numa légica de superacdo da oposicao entre sociedade e natureza, na
qual o espaco geografico era considerado um cenario impermeavel as acGes humanas.
Acredita-se que concretizar essa nova concepg¢ado de ensino que projeta o ato de ensinar e de
aprender ndo mais de forma fragmentada e descontextualizada, permitird que professores e
estudantes produzam reflexdes e analises para a compreensdo dos cenarios politicos,
econdmicos, naturais e socioculturais, bem como, de seus desdobramentos na velocidade das
mudancas da complexa sociedade atual.

Reconhecendo o deslocamento na concepcdo do espaco geografico, de um mero
substrato para a dinamicidade das relacGes sociais que nele ocorrem, o ensino de Geografia
conduz suas a¢des de ensino-aprendizagem na busca da superacdo da suposta neutralidade do
conhecimento dessa ciéncia, potencializando a compreensdo do espago contemporaneo com
implicagdes na produgdo de subjetividades em uma rede de infinitas interpretagdes.

Corroborando com esse pensamento, Costella, afirma que,

“Ao compreender que estudar Geografia é estudar as manifestacbes do
homem, com relagcdo ao espaco geografico compreende-se que hd uma
correlacdo ajustada entre 0 homem, a acdo e 0 espago. Assim, a Geografia é
a ciéncia que promove a construcao e a interpretacdo dos n6s que compdem
uma rede de eventos espaciais. (COSTELLA, 2015, p. 65).

As discussoes relacionadas a nova concepcdo do ensino da Geografia devem provocar
0 debate com foco na construcdo curricular e na pratica em sala de aula. Essa nova interface
para 0 processo pedagdgico do saber e da materialidade geogréfica exige um movimento
indispensavel de rompimento com a concepgdo de ensinar e de aprender que se coloca,
aparentemente alheio as rapidas mudancas ocorridas na sociedade do século XXI. Ao
conceber um novo modelo de ensino que afirma a Geografia, como ciéncia humana,

projetando-a como um instrumento mediador para construcdo de um posicionamento critico
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no sujeito, possibilitando a apropriacdo de dispositivos intelectuais de atuagdo no mundo a

partir do seu lugar de vivéncia. Segundo Vesentini,

Mais do que nunca, é hoje uma necessidade imperiosa conhecer de forma
inteligente (ndo decorando informac6es e sim compreendendo processos, as
dindmicas, as potenciais mudancas, as possibilidades de intervengdo) o
mundo em que vivemos, desde a escala local até a nacional e a mundial. E
isso, afinal de contas, é ensino de geografia. (VESENTINI, 2004, p.12).

Nessa perspectiva, 0 ensino de Geografia, apresenta-se como fundamental enquanto
propositor de um ensino voltado a construcdo de uma autonomia de interpretacdo do mundo,
pelo desenvolvimento da criticidade e de um poder de sintese, pela compreensao da sociedade
por meio de sua dimensdo espacial tornando-se pertinente conhecer e compreender as
caracteristicas do meio em que se vive ampliando o entendimento da complexidade do mundo
atual. Sendo assim, a ciéncia geografica opera como uma lente que permite a leitura do
mundo. Promove também a construcdo de outra forma de observar que a participacdo do
professor como mediador do processo de aprendizagem € imprescindivel, ja que esse é um
oficio docente promotor de estratégias pedagogicas para ensinar como se Ié o mundo.
Portanto, as praticas desenvolvidas pelo professor exercem importante papel na transposicdo
do saber académico possibilitando uma continuidade do processo de ensino-aprendizagem
iniciado na escola para além dos limites da sala de aula.

Segundo Costella, “Se nds, professores de Geografia, ensinarmos ao aluno ler o
mundo que o rodeia, decifrando seus signos e postando os resultados de suas leituras e
observacdes, estamos transferindo as caracteristicas de um mundo presente para um rol de
possibilidades no interior das mentes”. (COSTELLA, p. 199). Assim, o professor, ao assumir
0 seu papel na construcdo de conhecimentos, possibilita a analise do espaco numa visdo
dialética que favorecerd a proposicdo de situacbes e atividades, no decorrer do processo
educativo, capazes de permitir ao aluno realizar a tarefa de entender a Geografia como ciéncia
que investiga e pesquisa 0 espago, buscando suas mdaltiplas relagdes, suas contradi¢des e
concebendo-o em continua transformacéo, dada pelo proprio movimento da sociedade. De

acordo com Costella,

Para ensinar ndo basta ter contetdo, alunos e amparos tecnolégicos, para
ensinar precisamos de bons professores que na maestria do giz, no ambiente
das aulas e na responsabilidade do seu papel promovem a reflexao. Ensinar é
um ato de consciéncia, ensinar é ser capaz de fazer com que os alunos
aprendam algo distante, afastado, por meio de um olhar préximo. Ensinar



43

pressupde aprender e aprender, por sua vez, a mudanca de comportamento
ou de agéo sobre o posicionamento inicial” (COSTELLA, 2014, p. 198).

A afirmacdo da Geografia como Ciéncia Humana esta contemplada nos documentos
gue normatizam o processo de escolarizacdo na educacao béasica. Assim, é fundamental uma
analise dos documentos oficiais, nesse caso os Pardmetros Curriculares Nacionais, as
Diretrizes Curriculares e a Base Nacional Comum Curricular, que reforcam a tendéncia da
critica ao ensino conteudista, propondo, em substituicdo, 0 ensino por competéncias que sera
o enfoque do préximo capitulo.

Vale ressaltar, nesse momento, que 0 ensino por competéncias ndo pressupde o
abandono do contetdo, pois as competéncias ndo se desenvolvem no vazio, mas sim pautadas
em um modelo de ensino que privilegie a aprendizagem de conte(dos mediados por contextos
significativos, ou por situacGes-problema, representadas em diferentes escalas geogréficas,
tanto no local assim como no global e simultaneamente, pois é fundamental transitar nesses
niveis de analise para buscar as explicagdes dos diversos fenébmenos.

Essa mudanca de enfoque implica propostas e praticas educacionais que consideram a
interacdo entre os conteudos especificos da Geografia e 0s de outras ciéncias, possibilitando
ao estudante, por intermédio da mediacdo realizada pelo professor, ampliar sua visdo de
mundo, por meio de um conhecimento autdbnomo, abrangente e responsavel. Nesse aspecto,
ressaltamos que se torna fundamental desenvolver uma atitude de respeito aos saberes que 0
estudante traz a escola, adquiridos em seu meio sociocultural.

A densidade de temas da atualidade presentes nas inimeras redes de comunicacao e
gue passam a compor o cenario no qual os jovens vivem e atuam, deve se transformar em
conteddo para a area de conhecimento da Geografia, para assim extrapolar o saber cristalizado
nos livros didaticos, condicionando uma melhor compreensdo do universo que os cerca. S&o
essas as necessidades essenciais que mobilizam formas de pensar e agir de um cidadao do
século XXI, que deve ser o ator principal de seu tempo e observador critico dos
acontecimentos do espaco em se encontra inserido. Segundo Castrogiovanni,

[...] compreendemos que educar € dar novos sentidos a vida através da
compreensdo proviséria do mundo. E a capacidade de problematizar a
prépria existéncia (re) textualizar a vida, a partir da (re) construcdo de um
mosaico de possibilidades para sermos felizes! E também, o sentido de
educar abrange ndo somente valorizar a informacéo, mas ensinar a seleciona-
la e a diferenciar de conhecimento e da sabedoria, discutindo os limites
necessarios para vivermos em sociedade e mostrar que existem diferentes
I6gicas para entendermos o mundo. (CASTROGIOVANNI, 2013, p. 38).
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Os desafios impostos pelas transformacgdes do meio técnico-cientifico-informacional e
em especial a partir do advento da comunicacao on-line, propem uma interface mais critica e
significativa para ensino de Geografia, proporcionam possibilidades de compreensédo de forma
mais ampla da realidade e da apropriacdo de instrumentos para uma intervengdo mais
consciente e propositiva.

Segundo os PCN’s, os conhecimentos envolvidos na area de Ciéncias Humanas,

[...] agem no sentido de despir as novas tecnologias de sua aparente
artificialidade e distanciamento diante do humano. Evitam-se, com isso, 0s
riscos de uma naturalizag&o das tecnologias e promove-se a culturalizacdo de
sua compreensdo. E, desta forma, assegura-se um papel novo para a
aprendizagem em Ciéncias Humanas na escola bésica: o de humanizar o uso
das novas tecnologias, recolocando o homem no centro dos processos
produtivos e sociais. (BRASIL,2002, p. 17).

Para tanto, porém, faz-se necessario que os educandos construam conhecimentos,
dominem categorias, conceitos e procedimentos basicos com 0s quais esse campo de
conhecimento opera e constitui suas teorias e explicacfes, de modo a poder ndo apenas
compreender as relacdes socioculturais e o funcionamento da natureza as quais historicamente
pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma singular de pensar sobre a
realidade.

Como adverte Tonini (2012), ensinar Geografia hoje significa interessar-se nas
praticas culturais inscritas na contemporaneidade e forjadas por através dos meios de
comunicagdes. A intencdo da Geografia Escolar deve ser a de educar o olhar para um
consumo saudavel dos contetidos produzidos na dinamicidade da configuracdo sociocultural e
econOmica estabelecida na sociedade da informagé&o.

Como componente da Area de Ciéncias Humanas, o saber geografico contribui
significativamente para a compreensdo dos fendmenos sociais, historicos e culturais e da
dinamicidade de suas relagfes no espaco, pressupondo a leitura do mundo para compreenséo
da realidade e entendimento do contexto em que as relagcdes sociais se desenvolvem nao
atentando apenas para percepc¢édo das formas, mas também no significado de cada uma e por
isso importante para a formacgao de pessoas comprometidas com o seu espago-tempo.

A afirmacdo da importancia da Area de Ciéncias Humanas para impulsionar a
construcdo de uma postura critica e propositiva do estudante no mundo, condiciona um
processo educacional alicercado no conceito de aprendizagem significativa.

Para que a aprendizagem significativa ocorra, o contedo a ser ensinado deve ser

potencialmente revelador, e o estudante precisa estar disposto a fazer as relagdes possiveis e



45

necessarias, de maneira consistente e nao arbitraria. O que é preconizado € a participacdo
ativa do sujeito, sua atividade auto estruturante, o que supde a participacdo pessoal do aluno
na construcdo de conhecimentos, de maneira que eles ndo sejam uma repeticdo ou copia dos
formulados pelo professor ou pelo material didatico, mas uma construcdo prépria de cada
individuo. Para isso é primordial criar uma situacdo de aprendizagem potencialmente
significativa que considere o contexto no qual o sujeito esta inserido e o uso social do objeto a
ser estudado. Segundo Castrogiovanni (2012, p. 12) “existe ainda pouca aproximacdo da
escola com a vida, com o cotidiano dos alunos. A escola ndo se manifesta atraente frente ao
mundo contemporaneo, pois ndo da conta de explicar e textualizar as novas leituras de vida”.

A aprendizagem significativa conduz o aluno a imaginar-se como parte integrante do
novo conhecimento. Portanto, reafirma a importancia do papel do professor que pode mediar
a construcao de uma aprendizagem que diminua a distancia entre a teoria e a pratica na escola,
capacitando-se de uma linguagem que ao mesmo tempo desafie e leve o aluno a refletir sobre
sua realidade e nela podendo intervir de maneira consciente. Assim sendo, a aprendizagem
sera significativa a medida que houver uma referéncia do conteddo presente no cotidiano da
sala de aula, através de préaticas pedagogicas que caminhem nesse sentido, considerando o
conhecimento que o aluno traz consigo, a partir da sua vivéncia

Como discute Silva (2006), esse paradigma vem constituindo em um movimento de
ressignificacdo do processo de ensino e de aprendizagem. 1sso ocorre quando considera que
0s estudantes possuem a potencialidade de aprender, o que os diferenciam sdo 0s percursos de
aprendizagem.

Diante desse entendimento, o ensino ndo pode ser visto como uma mera e mecanica
transmisséo linear de conteudos curriculares fechados e prontos do docente para o educando,
mas um processo de construcao de significados fundados nos contextos histéricos em que se
ensina e se aprende e, consequentemente, se avalia.

Nessa linha de pensamento, o0 espago educativo se transforma em ambiente de
superacdo de desafios pedagogicos que dinamiza e significa aprendizagem, que passa ser
compreendida como construgdo de conhecimentos e desenvolvimento de competéncias em
vista da formacdo do cidaddo. Para Sacristan, a aprendizagem significativa é atrativa por si
mesma, em que importancia do conhecimento tenha primazia sobre o controle de sua
aquisicdo, num clima de relagdes pedagogicas assentadas sobre a confianga e a comunicacao
mais do que sobre a disciplina importa pelo autoritarismo (SACRISTAN,1998, p. 299).

Segundo os PCN’s, “somente quando ocorre a apropriagdo e transposicdo de

conhecimentos para novas situacoes € que se pode dizer que houve aprendizado. Do contrario,



46

0 que se da é um simpldrio mecanismo de memorizacéo, atraves do qual os fatos, mas ndo as
ideias, circulam de uma folha de papel a outra, do livro didatico para o caderno e do caderno
para a prova, caindo em esquecimento no dia seguinte, por ndo encontrarem ressonancia nem
fazerem sentido para quem Ié, fala, ouve ou escreve”. (BRASIL, 2002).

Diante do desafio da aprendizagem significativa o professor deve empenhar-se no
objetivo de incentivar, instigar e provocar inquietacdes nos educandos, dar significado aos
conteudos, torna-los instigantes para que eles busquem ir além do que ja sabem. Assim, um
dos grandes desafios de um professor, apds a sele¢do dos conteddos do curriculo, é criar
estratégias de como realizar a abordagem em sala de aula, ou seja, como articular a teoria com
a préatica. Nesse sentido, as DCN reafirmam que “o professor tem papel importante no
cotidiano escolar e é insubstituivel no processo de ensino-aprendizagem, pois € o especialista
do componente curricular, cabendo-lhe o estabelecimento de estratégias de aprendizagem que
criem condicOes para que o0 aluno adquira a capacidade para analisar sua realidade sob o ponto
de vista geografico”.

No entanto, o processo de ensino e aprendizagem, ainda se centra nas informacdes
estatisticas e descricbes muitas vezes, priorizando a memorizacdo de dados, a retencdo de
conceitos, a transmissdo de conhecimentos que se caracterizam como pouco significativos
para os estudantes. Ainda persiste nas escolas um processo de ensino e de aprendizagem
distante da realidade dos estudantes, pouco aproveitavel ou significativo nas necessidades
cotidianas desses sujeitos. Nesse tipo de pratica pedagdgica, as areas do conhecimento sdo
concebidas separadamente e os saberes sdo fragmentados o que torna dificil a sua
contextualizacdo com outros conhecimentos e com algo que seja realmente significativo para
os educandos.

Para tornar realidade a aprendizagem significativa, é essencial trabalhar os contedidos
conectados ao cotidiano, uma vez que o aluno aprenderd melhor quando buscar o
conhecimento de acordo com seu dia-a-dia e sua realidade econémica e social. Trabalhar com
conteddos significativos em Geografia consiste em associar as tematicas trabalhadas as
experiéncias vividas, ao espago de vivéncia articulando as diferentes escalas de analise. Nesse
sentido, os PCN’s afirmam que,

[...] ao se identificar com seu lugar no mundo, ou seja, 0 espaco de sua vida
cotidiana, o aluno pode estabelecer comparacdes, perceber impasses,
contradicOes e desafios do nivel local ao global. Sendo mais problematizador
que explicativo, podera lidar melhor com o volume e a velocidade das
informacGes e transformacgdes presentes, que, se tomadas superficialmente,
contribuem para o individualismo e a alienacdo. (BRASIL, 2002, p. 32).
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Desta forma, a Geografia escolar favorece o desenvolvimento integral do estudante,
pois através da mediacdo do professor, é possivel promover situaces de aprendizagem de
modo a facilitar a identificacdo, selecdo, comparacéo, inter-relacdo de contetidos com dados e
situacdes locais e globais, verificar pertinéncias, produzir textos, ler mapas e gréaficos, bem
como interpretd-los, favorecendo a compreensdo dos fenémenos e o enfrentamento de
situacOes-problema. Tudo isso ocorrerd atraves a apropriacdo e problematizacdo do uso das
linguagens que dao sentido a complexidade estudada, ou seja, no momento em que 0
professor ao invés de apresentar 0s conceitos prontos para os estudantes, muitas vezes na
expectativa de memorizagdo, promover a participacdo ativa no processo de aprendizagem
buscando a construcdo de conceitos e saberes, levando em consideracdo o conhecimento
prévio. Ao construir o conceito, o aluno podera confrontar seus pontos de vista resultantes do
senso comum e 0s conhecimentos cientificos construidos, desenvolvendo, assim, uma
compreensdo que o conduzird a uma constante ampliacdo da visdo sobre as redes da
complexidade do mundo vivido.

O exercicio da problematizacdo resgata a capacidade de inquietar-se, primeira
condigdo para 0 movimento no sentido da aprendizagem significativa. Somam-se a ela a
capacidade de entender questfes e de adequar-se e fazer uso das condi¢des oferecidas para a
busca de respostas, provocando uma aproximac¢do do ensino com as necessidades de
compreensdo do mundo real. A inquietacdo promove o envolvimento, o entendimento de
questdes, a mobilidade do pensar, e, por fim, a adequacédo e uso das condi¢fes garantem o
lancar-se em direcdo a conteudos, pessoas, objetos, para uma atuacdo consciente na
sociedade.

Aprendizagem significativa em Geografia acontece quando o sujeito, em contato com
0 objeto do conhecimento, constroi e reconstroi significados, modificando sua compreensao
sobre ele, que se torna mais complexa, nos diferentes momentos da escolaridade. Esse
processo € mediado pela atuacéo intencional e planejada do professor, proporcionando ao
estudante condicBes para construir e exercer autonomia investigativa, tecnolégica, politica e
ético-valorativa, mobilizando conhecimentos cientificos dos fendmenos inter-relacionados a
dados empiricos e as experiéncias de vida. Com isso, busca-se a formacdo de um sujeito
propositivo e protagonista, cujas acdes contribuam na construgdo do equilibrio da relagdo
sociedade-natureza.

Como bem diz Goulart e Rego (2007), ensinar e aprender Geografia na escola basica é
um grande desafio para os professores e para os alunos. Ha que superar muitas dificuldades

para implementacdo de propostas que busquem a efetiva leitura do espago e a construcao da
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cidadania. E preciso criar espacos de efetiva aprendizagem em que as informagcdes encontrem
significado, os saberes sejam valorizados e trocados para que, dessa forma, constituam
“portas” de entrada que favoregam a inclusdo do sujeito nas diferentes comunidades a que

pertence.

3.1 O lugar da Geografia nas Ciéncias Humanas

A Geografia enquanto ciéncia que estuda as formas, os processos, as dinamicas dos
fendmenos que se desenvolvem por meio das relacBes entre a sociedade e a natureza,
constituindo o espago geografico é um dos componentes curriculares da area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. Esta &rea do conhecimento busca o ideal formativo dos
cidaddos, e por isso, se ocupa da analise da acdo humana a partir de diversas possibilidades de
compreensdo e apreensao em suas realidades espaciais, temporais, sociais, culturais, politicas,
religiosas, econémicas, ambientais e tecnologicas.

Nesse sentido, as Ciéncias Humanas visam a compreensdo do processo de
transformacdo e permanéncia social, auxiliando os sujeitos no exercicio da cidadania,
favorecendo a andlise critica e a acdo social responsavel nos contextos locais e globais nas
suas complexas relacdes. Por sua natureza prépria, as Ciéncias Humanas

[...] tem por objeto amplo o estudo das a¢bes humanas no &mbito das
relagbes sociais, que sdo construidas entre diferentes individuos, grupos,
segmentos e classes sociais, bem como as construcdes intelectuais que estes
elaboram nos processos de constru¢do dos conhecimentos que, em cada
momento, se mostram necessarios para o viver em sociedade, em termos
individuais ou coletivos”. (PCNEM - BRASIL, 1999 p. 24).

E relevante para a area de Ciéncias Humanas, assegurar o desenvolvimento critico do
estudante, levando-o a refletir sobre seu posicionamento, entendendo os fatos diante de
determinado fenébmeno e como se produzem no espaco, reconhecendo-se como sujeito
integrante e ativo nesse processo.

As Ciéncias Humanas pautam-se na analise e reflexdo das complexas realidades que
constituem o ser humano e as relagdes sociais sob diferentes perspectivas, estabelecendo-se
como ponto de contato entre os componentes curriculares dessa area do conhecimento,
exigindo uma interlocugdo com diferentes fendmenos que extrapolam a sua prépria esfera,
pois a realidade proxima e remota ndo dispensa o dialogo entre conhecimentos, experiéncias e
acles. Sendo assim, € a partir da anélise da acdo humana e suas relagbes com os saberes

cientificos que sdo criadas as possibilidades de desenvolvimento e aprimoramento de
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competéncias criticas e argumentativas. Por conseguinte, isso € 0 que torna a area de Ciéncias
Humanas um campo privilegiado para essas discussoes.

Assim, 0 mundo contemporaneo evidencia que o conhecimento ndo tem carater
isolado, ao contrario, as ciéncias evoluem na interface uma com as outras e com outras fontes
de saber. Essa premissa leva a superacdo de habitos intelectuais fragmentados a favor de uma
pratica educativa integradora, que aproxima pessoas, saberes e culturas, em um plano de
construcdo coletiva.

Reforgando a concepcdo de interdisciplinaridade na &area de Ciéncias Humanas, o
saber geografico, que em si jaA € um saber interdisciplinar, apresenta-se como um
conhecimento essencial para a compreensdo do mundo contemporaneo, por favorecer uma
real conexdo com outros campos de conhecimento possuidores de objetos de analise comuns,
desenvolvendo assim uma perspectiva interdisciplinar.

Dessa forma, a Geografia, enquanto componente das Ciéncias Humanas, deve
favorecer ao estudante ferramentas para a compreensdo do mundo, a partir da
problematizacdo da realidade e do reconhecimento das dindmicas existentes no espaco
geogréfico, no contexto das relacbes - sejam locais ou globais - com vistas a atuar
criticamente em sua realidade, estimulando o envolvimento e a mobilidade do pensar.

Considerando a proposta de organizacdo do curriculo escolar por areas de
conhecimento e pautado em uma proposta interdisciplinar, o que exige do estudante acionar e
aplicar conhecimentos de diversas areas do conhecimento, importantes para a interpretacdo de
determinado fenbmeno e consequente resolugdo da situacdo problema proposta, € importante
ressaltar que os componentes curriculares e 0s conceitos especificos de cada ciéncia ndo
desaparecem da abordagem ou problema apresentado, pois as areas do conhecimento
organizam e articulam as disciplinas, mas ndo as diluem nem as eliminam, ndo deixando,
portanto, de apresentar também varias questdes especificas dentre elas da ciéncia geografica.

No entanto, a intencdo de proporcionar uma formacdo geral na educagdo bésica
implica uma acdo articulada no interior de cada area do conhecimento e no conjunto das
areas, que nao é compativel com propostas isoladas, definidas independentemente no interior
de cada componente curricular, mas requer uma articulacéo entre as disciplinares escolares.

Como parte da area de Ciéncias Humanas, os contetdos geograficos estabelecem uma
contextualizagdo a medida que possibilitam o recorte espaco-temporal no qual os eventos
sociais, econémicos, politicos ou culturais ganham sentido e propdsito ao demonstrar o
dominio de compreensdo da realidade social, dando consisténcia ao seu posicionamento

critico.
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Retomar-se-4, portanto, nosso objeto de estudo, o ENEM, uma avaliagcdo que tem
como pressuposto que os conteddos aprendidos devem estar a servico da criticidade e do
resgate dos sentidos e significados humanos presentes nos contetdos escolares, numa
perspectiva de uma educacdo que prepara o individuo e a sociedade para os desafios futuros,

em um mundo em constante e acelerada transformagéo.

3.2 A Geografia no ENEM

As politicas publicas educacionais do Brasil expressam em seus documentos como a
LDB e os PCN’s que o ensino de Geografia € um instrumento valioso para subsidiar a
compreensdo do espaco de vivéncia da humanidade e no processo de construcdo da cidadania.
E é justamente nessa proposta de mudanca de paradigma exposto nos documentos da reforma
educacional que surge o ENEM, uma proposta de avaliacdo de carater interdisciplinar, em que
0 estudante ndo é avaliado pela quantidade de informacbes que detém, mas sim, por
competéncias e habilidades construidas ao longo da escolaridade basica, que permitirdo que
esse sujeito tenha capacidade para resolver problemas e interpretar diferentes realidades e as
transformacfes do mundo numa 6ética de complexidade. Assim, a prova do ENEM busca,
através do seu carater interdisciplinar, da proposicdo de situacBes-problema e da
contextualizacdo, relacionar os contetudos do Ensino Médio a fim de promover a criticidade e
a postura de intervencdo na sociedade. Busca-se, da mesma forma, que essa permita ao aluno
realizar aprendizagens significativas.

O ENEM se diferencia em alguns aspectos dos tradicionais exames de ingresso ao
IES, os vestibulares, pois muitos destes, ainda se balizam em listagem de conteddos que séo
cobrados como férmulas decoradas para cada componente curricular isoladamente, em uma
I6gica de conhecimento acumulado e compartimentado. J& para realizacdo da prova do
ENEM, o estudante tem que acionar os contetdos aprendidos durante a escolaridade basica,
de forma conjunta, interligada, fazendo conexdes para resolucdo das questbes propostas, ou
seja, um mesmo item desse Exame pode exigir do estudante conhecimentos de diversas areas,
avaliando competéncias e habilidades e ndo focando no acimulo de informagdes.

Dessa forma, a Geografia no ENEM tem uma abordagem que explora os multiplos
aspectos desta Ciéncia, em uma visdo inter-relacional e abrangente, buscando relacionar os
conteudos da Geografia com a realidade dos estudantes, objetivando a compreensdo dos

problemas do mundo atual, através de diferentes olhares que buscam desenvolver um sentido
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de educar abrangente, que nao somente valoriza a informagdo, mas ensinam a seleciona-la e a
transforma-la em conhecimento.

Neste sentido, Vesentini (2008) reafirma que as provas do ENEM tém a pretensdo de
valorizar o saber geografico, visto que a maioria das questdes exigem dos estudantes a
compreensdo critica do mundo em diferentes perspectivas, o0 que contribui significativamente
para que os temas geograficos sejam valorizados e, especialmente integrados aos demais

conteudos. Segundo Marcal,

A Geografia, pela sua natureza interdisciplinar, mantém relagbes ndo s6 com
as disciplinas da area das Ciéncias Humanas, mas também com as Ciéncias
Naturais ou mesmo com outras disciplinas como a Matematica. Além disso,
a Geografia lida com questbes relacionadas com a cidadania, a
multiculturalidade, dentre outras, o que lhe confere um significado especial,
tendo em vista que o saber geogréfico é necessario para elaboracdo de
projetos de intervencdo na realidade, em diferentes escalas. (MARCAL,
2014, p. 147-148).

Deve-se, portanto, compreender como se materializa nas questdes do ENEM a
intencionalidade em desenvolver competéncias e na valorizagcdo do saber contextualizado e
integrado, buscando suplantar a excessiva compartimentalizacdo do conhecimento,
valorizando o saber através de uma abordagem relacional. Para exemplificar essa proposta,
verifica-se nas questdes da prova de Ciéncias Humanas de 2013 e 2014 apresentadas no
Quadro 02.

Quadro 02: Questdes da Prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do ENEM.

(ENEM 2014) O jovem espanhol Daniel se sente perdido. Seu diploma de desenhista industrial e seu alto
conhecimento de inglés devem ajuda-lo a tomar um rumo. Mas a taxa de desemprego, que supera 52% entre
0s que tém menos de 25 anos, o desnorteia. Ele esta convencido de que seu futuro profissional ndo esta na
Espanha, como o de, pelo menos, 120 mil conterraneos que emigraram nos Gltimos dois anos. O irmédo dele,
que é engenheiro-agrénomo, conseguiu emprego no Chile. Atualmente, Daniel participa de uma “oficina de
procura de emprego” em paises como Brasil, Alemanha e China. A oficina é oferecida por uma universidade
espanhola.

GUILAYN, P. Na Espanha, universidade ensina a emigrar. O Globo, 17 fev. 2013 (adaptado).
A situacdo ilustra uma crise econdmica que implica:

Valorizacéo do trabalho fabril.

Expansdo dos recursos tecnoldgicos.

C. |[Exportacéo de mao de obra qualificadal.
D. Diversificacdo dos mercados produtivos.

E. Intensificacdo dos intercambios estudantis.

w >

(ENEM 2013) Trata-se de um gigantesco movimento de construcdo de cidades, necessario para o
assentamento residencial dessa populacdo, bem como de suas necessidades de trabalho, abastecimento,
transportes, salde, energia, dgua etc. Ainda que o rumo tomado pelo crescimento urbano ndo tenha
respondido satisfatoriamente a todas essas necessidades, o territério foi ocupado e foram construidas as
condicOes para viver nesse espaco.
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MARICATO. E. Brasil, cidades: alternativas para a crise urbana. Petropolis Vozes. 2001.
A dinamica de transformagdo das cidades tende a apresentar como consequéncia a expansdo das areas
periféricas pelo (a)

[Crescimento da populacéo urbana e aumento da especulacéo imobiliarial.

Direcionamento maior do fluxo de pessoas, devido a existéncia de um grande nimero de servigos.
Delimitacdo de areas para uma ocupacao organizada do espaco fisico, melhorando a qualidade de
vida.

Implantagio de politicas publicas que promovem a moradia e o direito a cidade aos seus moradores.
Reurbanizacdo de moradias nas areas centrais, mantendo o trabalhador préximo ao seu emprego,
diminuindo os deslocamentos para a periferia.

mo oOw>

Fonte: INEP.2015°

Essa logica de construcdo do conhecimento, ndo pode ser alcancada sem colocar o
raciocinio em movimento, exercitando competéncias cognitivas no dominio das linguagens e
da capacidade de expressdo do pensamento l6gico, visando demonstrar sua autonomia de
julgamento e de acdo, atingindo-0s no aspecto pessoal e existencial. Para que os jovens testem
sua capacidade de problematizacdo com os conteldos da area de Ciéncias Humanas, as
situagdes-problema do ENEM envolvem a complexidade das relagdes sociais e dos diversos
posicionamentos dos atores politicos, a partir de tematicas capazes de mobilizar os estudantes
para desencadear os processos de aprendizagem significativa e relevante.

Por sua vez, as respostas a essas situaces-problema nao podem ser alcancadas sem a
perspectiva interdisciplinar. Sempre que possivel, as questdbes do ENEM exigem a
articulacdo de aspectos da vida local com os processos sociais mais amplos por meio da busca
de relacBes entre contetidos que se encontram na interface entre diversas disciplinas. E o
encontro das competéncias desenvolvidas pelos estudantes com a construcdo de sua
autonomia intelectual e de uma consciéncia critica, fazendo uso de contetdos aprendidos em
diversas disciplinas escolares e em diversas situacdes vividas na sua historia pessoal. Essa é
uma concepgdo contida em teorias de aprendizagem que enfatizam a necessidade de
considerar os conhecimentos prévios do aluno e o0 meio geografico no qual ele esta inserido.

Diante dessas perspectivas pedagogicas, € fundamental ter clareza do papel da
Geografia no Ensino Médio, pensando a ciéncia com suas categorias e dimensdes
pedagdgicas, promovendo as devidas articulagdes com o projeto politico-pedagdgico da
escola e criando condic¢des para que o aluno analise criticamente a producgéo e a organizagao
do espaco.

No Ensino Médio, diversas competéncias que estruturam o conhecimento do espaco

geogréfico estdo num estagio de desenvolvimento mais avancado em fungdo das multiplas

Shttp://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos



53

possibilidades de ampliacdo dos conceitos da ciéncia geografica, o que favorece o
estabelecimento de relagfes mais complexas, base para a apropriacdo das competéncias
préprias dessa etapa da escolarizacdo. As relacOes espaciais, em diferentes escalas, séo
aprofundadas ao mesmo tempo em que s&o retomados conteldos e competéncias trabalhadas
nos segmentos anteriores.

Para Vesentini, a prova do ENEM, além de valorizar o saber geografico destaca-se

também por ser,

[...] um exame avaliativo do nivel dos alunos do ensino médio de qualidade
indiscutivelmente superior aos vestibulares, inclusive os melhores (ou menos
ruins) deles, pois é constituido por questBes que ndo exigem apenas a
memorizacao de conteldos ou de férmulas e, sim, raciocinio, extrapolacdo e
aplicagdo de conceitos, deducdo ou indugdo etc. (por exemplo: questdes com
textos, gréaficos e mapas para serem interpretados). (VESENTINI, 2009,
p.28).

Para que esse saber geografico se materialize na compreensdo do processo de
construcdo e reconstrucdo do espaco geogréafico, € necessario que a escola proporcione aos
alunos o desenvolvimento de inteligéncias, competéncias, habilidades e atitudes apropriadas
para a vida no século XXI. Nessas competéncias, se incluem o mercado de trabalho com as
suas demandas, o desenvolvimento da cidadania ativa, as necessidades de uma sociedade
democréatica mais complexa que no passado num mundo globalizado e com a convivéncia
necessaria de culturas e civilizagdes bastante diferentes entre si (VESENTINI, 2009).

Esse autor associa essa valorizacdo do saber geografico nas provas do ENEM a
importancia e a necessidade de compreender o0 mundo principalmente na contemporaneidade,
tendo em vista que os temas mais discutidos pela sociedade estdo relacionados aos assuntos
normalmente identificados com a Geografia.

A Geografia escolar tem um papel fundamental no desenvolvimento da criticidade da
leitura espacial em diferentes momentos da aprendizagem. Os alunos, ao estudarem Geografia
compreendem a razdo da existéncia dos fatos, interpretam acontecimentos e estabelecem
relagOes entre diferentes contextos. Por isso, de acordo com Costella, “Para ensinar Geografia
ndo basta conhecer a estrutura tedrica da ciéncia [...]. Para realmente ensinar, é necessario
compreender como o aluno é capaz de articular seu pensamento para aprender, é necessario
ter a preocupagdo constante em aproximar a Geografia do ato de aprender” (COSTELLA,
2013, p. 68), portanto, nas provas do ENEM, na grande maioria das questdes a Geografia é

tratada de forma interdisciplinar e contextualizada.
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A partir dessas reflexdes, buscou-se realizar uma analise dos reflexos do ensino por
competéncias no ENEM, considerando que este novo paradigma de aprendizagem se

configura como o motor das reformas educacionais.
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4 OS REFLEXOS DO ENSINO POR COMPETENCIAS NO ENEM

Considerando que o ENEM propde um novo modelo de avaliagcdo ao apresentar uma
Matriz de Referéncia estruturada a partir de uma associagdo entre conteudos, competéncias e
habilidades correspondente ao término da escolaridade basica, julgamos relevante um olhar
cuidadoso sobre o que se entende por competéncia no &mbito educacional.

O discurso de um ensino por competéncias € posto em evidéncia nos documentos da
reforma educacional, principalmente diante da configuracdo de uma nova dindmica social,
que desafia e exige um posicionamento imediato e adequado perante 0 novo cenario imposto
pelas constantes mudancas politicas, sociais, econdémicas e tecnoldgicas que permeiam nossa
sociedade. Um movimento que instiga continuamente a capacidade de reflexdo acerca de
valores, atitudes e conhecimentos que norteiam a vida na sociedade do século XXI. Diante
desse cenario os sistemas educacionais sdo desafiados a repensar profundamente o modo de
ensinar e de aprender nestes tempos de mudanca de paradigmas.

Nesse sentido, a meta principal da escola deixa de ser o ensino pautado em conteddos
disciplinares na maioria das vezes fragmentados e estanques, trabalhados de forma mecanica e
descontextualizada e passa a ser um ensino orientado por uma metodologia de aprendizagem
que busca o desenvolvimento das competéncias pessoais que atendam a necessidade de
posicionamento e de intervencédo do cidadao nas diversas esferas da vida em sociedade.

Considerando a relevancia desse tema que tem sido indutor de discussGes no ambito
educacional consideramos importante contextualizar o surgimento do termo competéncia e
apresentar algumas definicGes sobre esse conceito que se encontra no centro do debate das
reformas educacionais no Brasil e, dessa forma, compreender a operacionalizagdo desse
modelo de ensino. Recorremos para tal andlise, aos documentos oficiais que embasam o
ENEM e as contribui¢cdes de alguns autores que nos ajudam a compreender sobre 0 que vem a

ser competéncia na educacdo ou 0 ensino por competéncia.

4.1 O ensino por competéncia: o motor das reformas educacionais

O conceito de competéncia vem assumindo diferentes significados ao longo do tempo
e de acordo com o objetivo. Segundo Zabala (2010. p. 18), o termo “competéncia” surge no

inicio da década de 1970, nos Estados Unidos, no ambito empresarial, para designar o que
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caracteriza uma pessoa capaz de realizar determinada tarefa real de forma eficiente.
Posteriormente, essas ideias comecaram a ser utilizadas no sistema escolar, inicialmente nos
estudos de formacdo profissional, para que, em seguida, estendessem-se de forma
generalizada ao restante das etapas e dos niveis educacionais. Tenta-se, portanto, identificar as
competéncias basicas do ensino. Assim, as avaliagcbes com base no dominio de competéncias
sdo realizadas e, de forma generalizada, os curriculos oficiais de muitos paises sao reescritos
em funcdo do desenvolvimento de competéncias. Da mesma forma, a identificacdo das
competéncias que os alunos devem desenvolver, como ndo poderia deixar de ser, sdo
associadas as competéncias das quais os professores devem dispor para poder ensinar.

Conforme Zabala, a ascensdo de um ensino baseado no desenvolvimento de
competéncias vem motivada pela crise de pelo menos trés fatores: em primeiro lugar, as
mudancas na propria universidade, que apesar de ser uma instituicdo pouco dada a inovacéo,
estd replanejando profundamente tanto sua estrutura quanto seus conteldos que estdo
configurados em torno de competéncias e, como consequéncia, e sendo essa insercdo das
competéncias na universidade ja é um fato, o sistema escolar ndo pode permanecer alheio a
essas mudancas.

Em segundo lugar, tem-se a maior pressdo social sobre a necessaria
funcionalidade das aprendizagens, forca a introducdo de competéncias. A constatacdo da
incapacidade de boa parte dos cidaddos escolarizados para saber utilizar os conhecimentos
que, teoricamente, possuem ou que foram aprendidos em seu tempo escolar em situacfes ou
problemas reais, sejam cotidianos ou profissionais esta incidindo na necessidade de revisar o
carater dessas aprendizagens. O questionamento sobre a desconexdo entre teoria e pratica
provocou como consequéncia, uma forte corrente de opinido favoravel a um ensino de
competéncias. O terceiro e determinante fator, o que verdadeiramente agrupa as necessidades
da sociedade e, portanto, do sistema educacional, ou seja, a fungéo social do ensino. (Zabala
& Arnau. 2010. p.21 e 22). Ainda para o autor,

O uso do termo competéncia € uma consequéncia da necessidade de superar
um ensino que, na maioria dos casos, reduziu-se a uma aprendizagem cujo
método consiste em memorizacdo, isto €, decorar conhecimentos, fato que
acarreta na dificuldade para que os conhecimentos possam ser aplicados na
vida real. (ZABALA; ARNAU, 2010, p. 17).

Pode-se dizer, entdo, que uma competéncia permite mobilizar conhecimentos a fim de

se enfrentar uma determinada situacdo. Ela ndo € o uso estatico de regras aprendidas, mas
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uma capacidade de langar mdo dos mais variados recursos, de forma criativa e inovadora, no

momento e do modo necessario. De acordo com Zabala,

A competéncia, no ambito da educacdo escolar, deve identificar o que
qualquer pessoa necessita para responder ao problema aos quais serd exposta
ao longo da vida. Portanto, a competéncia consistird na intervencdo eficaz
nos diferentes &mbitos da vida, mediante a¢des nas quais se mobilizam, ao
mesmo tempo e de maneira inter-relacionada, componentes atitudinais,
procedimentais conceituais. (ZABALA, 2010, p.11).

A nocao de competéncia representa o saber e o saber fazer, ou seja, teoria e pratica,
conhecimento e acdo, provocando uma mudanca no enfoque do conhecimento, pois a
aprendizagem por competéncias pretende consolidar o que se aprende, lhe dando
funcionalidade. Portanto o estudo de Geografia de forma enciclopédica ndo contribuiu para a
construcdo do conhecimento geogréafico, pois ndo permite ou provoca a reflexdo sobre os
fatos e a mobilizacdo do conhecimento sobre o espaco e suas diferentes caracteristicas frente
situacbes impostas pelo cotidiano, pois o conhecimento ocorre num conjunto de atos
reflexivos e se ancora sempre em um conhecimento anterior para se efetivar

Na perspectiva de compreender como Sse organiza e se estrutura o ensino por
competéncias, recorremos também aos documentos oficiais para assimilar como o conceito de
competéncia é evidenciado. Os documentos que indicam 0s novos rumos que a educacao
brasileira pretende avancar sdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), os Pardmetros
Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares Nacionais. Nesses documentos, é clara a
mudanca de foco proposta na intervencdo pedagdgica, caracterizando, dessa forma, um

curriculo por competéncias.

4.2 O ensino por competéncias nos documentos oficiais que regulam o
sistema educacional brasileiro

O ensino por competéncias, embora seja um conceito que permite mdaltiplas
interpretacdes traz como prerrogativa uma aspiragéo de melhoraria dos sistemas educacionais,
ou seja, guarda em si a pretensa garantia da superacdo das fragilidades diagnosticadas na
educacdo. As discussdes sobre 0 ensino por competéncias se tornaram mais evidentes no

sistema educacional brasileiro a partir da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
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Nacional e dos Parametros Curriculares que propdem um ensino orientado pela formacéo de
competéncias em substituicdo ao ensino norteado unicamente por objetivos a serem atingidos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional estabelece no Art.32 e nos incisos,
a saber, que: “O ensino fundamental obrigatorio, com dura¢do de 9 (nove) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formacdo basica do
cidaddo, mediante, “I- O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita ¢ do calculo”. Seguindo a leitura da Lei, 0 inciso
Il acrescenta: “o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacé&o de atitudes e valores. ”

Nessa perspectiva, a LDB prop6e um curriculo escolar que direcione e oriente para o
desenvolvimento de competéncias fundamentais ao exercicio da cidadania, enfatizando a
formagdo geral para que o estudante concluinte do Ensino Médio possa dar continuidade aos
estudos assim como estar apto para inser¢do no mercado de trabalho.

Segundo o documento basico do ENEM,

Competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou agdes e
operacOes que utilizamos para estabelecer relacbes com e entre objetos,
situacdes, fendmenos e pessoas que desejamos conhecer. As habilidades
decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do
‘saber fazer’. Por meio das ac¢des e operagdes, as habilidades aperfeicoam-se
e articulam-se, possibilitando nova reorganizacdo das competéncias.
(BRASIL, 2002, p.11).

Constituem-se também como orientacdo basica para elaboracdo das matrizes de
referéncia pautadas no desenvolvimento de competéncias os Parametros Curriculares
Nacionais (1999), elaborados para difundir os principios da reforma curricular e orientar os
professores na busca de novas abordagens e metodologias. Eles propdem uma mudanca de
enfoque em relacdo aos conteddos curriculares: ao invés de ter um ensino em que o conteldo
seja visto como fim em si mesmo, 0 que se propde € o contetdo meio para que os alunos
desenvolvam as aptiddes que Ihes permitam produzir e usufruir dos bens culturais, sociais e
econdmicos.

Assim, os PCN’s tragam um novo perfil para o curriculo, apoiado em competéncias
bésicas para a insercdo dos jovens na vida adulta; orientam os professores quanto ao
significado do conhecimento escolar, quando contextualizado, e quanto a
interdisciplinaridade, incentivando o raciocinio e a capacidade de aprender.

Ja as Diretrizes Curriculares que regulamentam a LDB propdem uma nova forma de

organizacédo dos curriculos orientada para o desenvolvimento de competéncias. A partir dessa
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disposicédo legal, é potencializada a adogdo desse conceito como elemento organizador das
acOes nas instituicbes e das praticas docentes. Como podemos perceber, as Diretrizes
Curriculares Nacionais e os Pardmetros Curriculares Nacionais enfatizam a necessidade de
centralizar o ensino e aprendizagem no desenvolvimento de competéncias e habilidades por
parte do educando, em vez de centra-lo apenas no contedo conceitual.

Sendo assim, o projeto educacional expresso nos Parametros Curriculares Nacionais
procura uma reflexdo sobre a selecdo de conteudos, exigindo uma ressignificacdo, em que a
ideia de conteudo escolar se amplia para além de fatos e conceitos, passando a inserir
procedimentos, valores, normas e atitudes. Esses procedimentos exprimem um saber fazer,
que implica tomar decis@es e realizar uma série de acdes, de forma ordenada e ndo aleatoria, a
fim de atingir uma meta.

Os objetivos propostos nos Parametros Curriculares Nacionais concretizam 0s
propositos educativos em termos de aptiddes que devem ser desenvolvidas pelos alunos ao
longo da sua vida escolar. A decisdo de definir os objetivos educacionais em termos de
capacidades é fundamental nesta proposta, porque essas, uma vez desenvolvidas, podem se
expressar numa variedade de comportamentos. Os PCN’s afirmam que: “o curriculo deve ser
articulado em torno de eixos bésicos orientadores da selecdo de contetdos significativos,
tendo em vista as competéncias e habilidades que se pretende desenvolver no Ensino Médio”
(BRASIL, 2002, p.30). Dessa maneira, os PCN’s reafirmam que o ensino deve estar baseado
no dominio de competéncias béasicas pelo estudante, ao invés de mero acumulo de

informagdes. Conforme os PCN’s,

As competéncias ndo eliminam os contetdos, pois ndo é possivel
desenvolvé-las no vazio. Elas apenas norteiam a sele¢do dos contetidos, visto
que o importante na educacdo bésica ndo é a quantidade de informagdes, mas
a capacidade de lidar com elas através de processos que impliqguem sua
apropriacdo e comunicacdo, e, principalmente, sua producdo. (BRASIL,
1998, p. 11).

O papel do professor nesse processo €, entdo fundamental, porque € de
responsabilidade desse educador apresentar 0s conteudos e atividades de aprendizagem de
forma que os alunos compreendam o porqué e para que aprendem e, dessa forma, poderem
desenvolver expectativas positivas em relagdo a aprendizagem e poderem sentir-se motivados
para a atividade escolar. Contanto, € necessario considerar que nem todas as pessoas
aprendem da mesma maneira, 0 que vai exigir uma atencdo especial por parte do educador

para com seus alunos, afim de que todos possam se integrar no processo de aprendizagem
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Em relacdo a este novo paradigma de aprendizagem, ndo podemos olhar mais a
educacdo apenas como repeticdo. Ha a urgente necessidade de repensar a pratica docente, em
que os contetidos necessitam ter carater pluralista, diverso, flexivel, processual, ou seja,
interdisciplinar e contextualizado, em que o educando possa viver situagdes-problema que
possam gerar conflitos, dinamismos, acbes mentais, aplicacdo, anlise, sintese e avaliacao.

Segundo Machado,

Ocorre gue mesmo com todas as atengdes escolares voltadas explicitamente
para as disciplinas, o que resta de mais valioso, 0 que permanece depois que
0 tempo apaga da memdria os conteldos, pretextos que ndo lograram
contextualizar-se, que ndo se constituiram em textos significados ao longo da
vida/narrativa, sdo as competéncias pessoais, desenvolvidas tacitamente por
meio das disciplinas. (MACHADO, 2007, p. 153).

Deste modo, inferimos que as diretrizes oficiais da educacdo brasileira, apontam e
recomendam o desenvolvimento de uma politica educacional pautada em novos modelos
tedrico em que os objetivos cedem lugar para as competéncias, atraveés de abordagens
cotidianas, o que é denominado nos documentos como situagfes-problema ao invés de
conteidos descontextualizados, além da transferéncia do foco do processo de ensino e

aprendizagem, tirando-o do professor e pondo-o sobre o educando.

4.3. Problematizando: competéncia versus habilidade

Ha como diferenciar habilidades e competéncias? Para Costella (2011), a competéncia
se comporta como uma habilidade mais abrangente e mais complexa, enquanto a habilidade é
reconhecida como uma competéncia de menor alcance, assim, em determinadas situagdes uma
habilidade pode ser uma competéncia a ser desenvolvida. Poderiamos, entdo, dizer que essa
diz respeito a uma capacidade adquirida, ou seja, saber fazer alguma coisa. As habilidades,
portanto, devem ser desenvolvidas na busca de uma competéncia.

Ainda para Costella (2011) a habilidade representa uma parte que, se desenvolvida
separadamente, ndo é o suficiente para que o aluno se torne capaz de enfrentar as situacfes
novas com as quais se depara no cotidiano. Mas é por meio da proposicdo de desafios e
situagdes instigantes que provoquem e estimulem a articulagdo das habilidades desenvolvidas,
para atingir complexos patamares de aprendizagem, tornando-se, assim, competente para as

novas e inesperadas leituras que possam surgir.
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Segundo a autora, competéncia ndo significa a aplicabilidade do conhecimento, ela é
muito mais intensa e tensa do que isso, 0 desenvolvimento de competéncias significa ter
consciéncia de como e por que os fatos assim sao aplicados.

Para Macedo, a competéncia pode ser concebida como uma habilidade de ordem geral,
enquanto a habilidade é uma competéncia de ordem particular, especifica. A competéncia vai
se ocupar em manusear diversas habilidades para dar conta da resolucdo de uma situacao
problema. E a partir do desenvolvimento das diferentes habilidades que o sujeito vai conhecer
melhor seus limites e buscar alternativas para supera-los sempre que for possivel na busca por

uma melhor condicdo de entendimento do contexto que o rodeia. Para Pedro Demo,

[...] a habilidade das habilidades é “saber pensar”, no plano tedrico e
pragmatico (pensar e intervir), assinalando-se a politicidade da
autoconstrugdo. A questdo das habilidades vincula-se estreitamente a da
“politicidade”: significa a capacidade humana de alargar suas oportunidades,
dentro das circunstancias dadas, ou de conduzir, até onde possivel, seu
destino. N&o temos autonomia total, porque somos seres limitados
naturalmente, mas podemos alargé-las significativamente, dependendo de
nossa iniciativa e da capacidade de aprender e conhecer. (DEMO, 2012, p.6).

Por exemplo, para um determinado momento a observacdo pode ser entendida como
competéncia, em outro momento em que a observacao € utilizada para a compreensdo mais
apurada do espaco geografico, ela torna-se apenas uma habilidade. Portanto, competéncias e
habilidades, “andam juntas”. Nao ha alcance de competéncias sem habilidades e vice-versa.
No entanto, as habilidades podem se tornar uma nova competéncia e requerer novas
habilidades. A diferenca entre 0 que seria uma competéncia e 0 que seria uma habilidade
depende do contexto. Um dado desempenho pode ser qualificado tanto como uma habilidade
guanto como uma competéncia. Por conseguinte, a diferenga entre 0 que seria uma
competéncia e o que seria uma habilidade depende do contexto.

Assim, as habilidades sdo consideradas com menor amplitude do que as competéncias,
pois se caracterizam pelo contexto do saber fazer, sempre estando associadas a uma agéo -
fisica ou mental - indicadora de capacidade adquirida. Dessa forma, identificar, relacionar,
aplicar, analisar, avaliar, manipular com destreza seriam capacidades ou habilidades
adquiridas (MORETTO, 2002).

Acabou-se 0 tempo em que s6 um ensinava e varios aprendiam sempre a mesma coisa
do mesmo jeito. E o momento de forjar sujeitos capazes de viver a propria vida na sua

inteireza e autonomia. E para isso esta posto o desafio, o abandono da "linha de montagem", e
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a entrada em cena uma rede de relacGes delineada pelo conceito de desenvolvimento de
competéncias, em que o0 jovem saiba como enfrentar os problemas e supera-los, em casa, no
trabalho, no mundo.

Até recentemente, a grande questdo escolar era a aprendizagem — exclusiva ou
preferencial - de conceitos. Estdvamos dominados pela visdo de que conhecer é acumular
conceitos; ser inteligente implicava articular logicamente ideias, estar informado sobre
grandes conhecimentos, enfim, adquirir como discurso questdes presentes principalmente em
textos eruditos e importantes. Nesses termos, dar aula podia ser para muitos professores um
exercicio intelectual muito interessante. O problema é que muitos alunos ndo conseguem
aprender nesse contexto, nem se sentem estimulados a pensar, porque sua participacdo nesse
tipo de aula ndo é tdo ativa quanto poderia ser. Para Mdnica Waldhelm,®"O limite conceitual
entre o saber e o saber-fazer é ténue e contextual. O mais importante é perceber que ndo se
constroem competéncias no vazio conceitual, mas também nenhum conceito por si s6 faz

alguém desenvolver uma competéncia”. Conforme referendado nos estudos de Névoa (2015),

Deve-se ensinar a pensar € a estudar. Mas isso n4o se faz no vazio. E preciso
adquirir bases e fundamentos que nos permitam pensar e criar. Sabemos que
o0 estimulo e a exigéncia desde a mais tenra idade criam bases e rotinas (de
leitura, de céalculo, de pensamento) que nos libertam para outras
aprendizagens. Dito de outro modo: quando as rotinas bésicas sdo feitas
‘automaticamente’. (NOVOA, 2015).

Nessa perspectiva, podemos inferir que tudo comega com conhecimento e esse, para
ser Util precisa ser aplicado, transformado em acdo. Somente quando decorre essa apropriacao
e transposicdo de conhecimentos para novas situacBes € que se pode dizer que houve
aprendizado. Do contrario, o que ocorre € um simplério mecanismo de memorizagdo, por
meio do qual os fatos, mas ndo as ideias, circulam de uma folha de papel a outra, do livro
didatico para o caderno e do caderno para a prova, caindo em esquecimento no dia seguinte,
por ndo encontrarem ressonancia nem fazerem sentido para quem Ié, fala, ouve ou escreve. De

acordo com Machado,

[...Jurge uma reorganizacao do trabalho escolar que reconfigure seus espagos
e seus tempos, que revitalize os significados dos curriculos como mapas do
conhecimento que se busca, da formacgdo pessoal como a constituicdo de um
amplo espectro de competéncias, e, sobretudo, do papel dos professores em

6 Disponivel em: http://revistaeducacao.uol.com.br/textos/0/entre-o-saber-e-o-fazerapesar-da-difusao-do-
termo-258140-1.asp.

7 Disponivel em: http://www.cartaeducacao.com.br/entrevistas/antonio-novoa-aprendizagem-nao-e-saber-
muito/
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um cenario onde as ideais de conhecimento e de valores encontram-se
definitivamente imbricadas. (MACHADO, 2002, p. 139).

Portanto, construir um curriculo focado em competéncias ndo induz, nem propde
abandonar o conteddo em seu potencial de transmissdo dos conhecimentos, nem a construgédo
de novos saberes. Ao contrario, esses processos sdo indissociaveis na construcdo das
competéncias. A diferenca que se estabelece nesta proposta curricular é que o centro do
curriculo e, portanto, da pratica pedagodgica, ndo serd a transmissdao dos saberes, mas 0
processo de construcdo, apropriacdo e mobilizacdo desses saberes, ja que a construcdo de
competéncias depende de conhecimentos em situacdo, depende de significados (BERGER,
2001).

Partindo dessa discussao, € necessario repensar as praticas pedagogicas, reguladas em
estratégias que incentivem a participacdo ativa dos educandos no desenvolvimento de suas
competéncias, inovar a pratica e o planejamento com atividades desafiadoras, situacdes-
problema, projetos produzidos sempre na contextualizagdo e na integracdo do sujeito com o
assunto que esta sendo pesquisado.

Essa € uma tendéncia que desafia a renovacdo das estruturas e praticas pedagogicas,
respondendo as necessidades de formacdo de profissionais com maior capacidade de
flexibilizacdo, versatilidade, adotando decisdes, possibilitando o trabalho em equipe para
assim lidar com situacfes diarias. Dessa forma, o conceito de competéncia é uma escolha na
perspectiva de uma formacéo voltada a capacidade cognitiva, a criatividade e a autonomia do
sujeito.

Segundo Névoa (2015),

O professor tem de ajudar o aluno a transformar a informagdo em
conhecimento. O que define a aprendizagem ndo é saber muito, é
compreender bem aquilo que se sabe. E preciso desenvolver nos alunos a
capacidade de estudar, de procurar, de pesquisar, de selecionar, de
comunicar. Para isso, o professor é insubstituivel. (NOVOA, 2015)?

Quanto mais rica a mediacdo, mais real & a aprendizagem e a constru¢do de
conhecimentos. Os alunos aprendem melhor quando se empenham com o contetdo do ensino
e com seu proprio processo de aprendizagem. No entanto, podemos inferir que ainda se
verifica a ocorréncia de modelos didaticos tradicionais, nos quais, o professor é aquele que
detém o conhecimento e o aluno é aquele que o recebe, como denomina Paulo Freire em seu

conceito de “Educac¢do Bancaria”. Nao se aprende “recebendo” informagdes, muito menos

8 Disponivel em: http://www.cartaeducacao.com.br/entrevistas/antonio-novoa-aprendizagem-nao-e-saber-
muito/
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fazendo uso exclusivo da memoria. Aprender carece de construcdo ativa de significados
préprios e particulares de acordo com as informacdes e conhecimentos tratados. Nessa
concepcao o foco da acdo escolar estd exatamente na aprendizagem e ndo no ensino, em que 0
professor desempenha o importante papel de orientador, cabendo ao aluno uma participacéo
ativa e constante no processo de construcéo e reconstrucdo de seu préprio conhecimento.

Nessa logica, a prova do ENEM ao invés de apresentar uma lista de contetdos
obrigatdrios, cada area do conhecimento € composta por um conjunto de competéncias e
habilidades a serem construidas pelos educandos ao longo da escolaridade bésica pressupondo
a consolidacdo no Ensino Médio das competéncias e habilidades desenvolvidas no Ensino
Fundamental.

Sendo assim, pode-se constatar que a questdo do ENEM requer que o estudante tenha
desenvolvido ao longo da escolaridade béasica um saber contextualizado, permeado por
andlises criticas e a solucdo de problemas em que a aplicacdo do conteldo escolar e
interdisciplinar se torne constante. A proposta do ENEM, no entanto, s6 contribuira para a
formacdo dos nossos estudantes se as alteracGes ndo se limitarem simplesmente a aplicacéo
desse instrumento de avaliacdo desvinculado da realidade escolar, mas sim quando induzir de
maneira significava reflexdes sobre 0s processos de ensino e de aprendizagem.

Para exemplificar esse movimento, apresenta-se uma questdo no Quadro 03, em que a
resolucdo dos itens do ENEM exige como pressuposto que o estudante no Ensino Médio
tenha desenvolvido a capacidade de fazer as relacbes necessarias para compreender as

demandas crescentes de uma sociedade em tempos de mudanga.
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Quadro 03: Questdo de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do Exame Nacional do Ensino
Médio do ano de 2013.

(ENEM - 2013). Embora haja dados comuns que dao unidade ao fendmeno da urbanizacdo na
Africa, na Asia e na América Latina, os impactos séo distintos em cada continente e mesmo dentro
de cada pais, ainda que as modernizagdes se deem com 0 mesmo conjunto de inovagoes.

ELIAS, D. Fim do século e urbanizagdo no Brasil. Revista Ciéncia Geogréfica, V. IV, n. 11, set/dez, 1988.
O texto aponta para a complexidade da urbanizacdo nos diferentes contextos socioespaciais.
Comparando a organiza¢do socioecondmica das regibes citadas, a unidade desse fendmeno é
perceptivel no aspecto.

A. Espacial, em funcéo do sistema integrado que envolve as cidades locais e globais.

B. Cultural, em fungdo da semelhanca histérica e da condi¢cdo de modernizacdo econdémica e
politica.

C. Demogréfico, em funcdo da localizacdo das maiores aglomeracdes urbanas e
continuidade do fluxo campo-cidade.

D. Territorial, em fungdo da estrutura de organizacdo e planejamento das cidades que
atravessam as fronteiras nacionais.

E. Econbmico, em funcdo da revolucdo agricola que transformou o campo e a cidade e
contribuiu para fixacdo do homem ao lugar.

Fonte: INEP,2015.

Assim, a questdo exemplificada no Quadro 03, requer dos estudantes que
compreendam as caracteristicas dos modelos de urbanizacdo dos paises de industrializacdo
pioneira (desenvolvidos) e os de industrializacdo tardia (subdesenvolvidos) e relacionem esse
processo aos impactos socioespaciais nos diferentes grupos de paises, ou seja, ndo basta que o
estudante saiba onde o processo ocorreu primeiro, ou 0 que favoreceu e induziu a urbanizacao
nesses paises. Busca-se principalmente, que esse sujeito estabeleca relacdes desse fenbmeno
com as consequéncias provocadas na sociedade atual e como cada pais busca lidar com esses
impactos e o quanto isso afeta diretamente suas vidas, seja de quem vive em areas rurais ou na
area urbana, seja na cidade de pequeno porte ou em uma metropole.

Portanto, a competéncia ndo é em si um conhecimento, mas a gestdo e a mobilizacao
de varios recursos cognitivos, entre eles o conhecimento, para confrontar com um problema
real, com suficiente discernimento para que as escolhas feitas e as decisdes tomadas sejam as
mais adequadas possiveis para a situacdo em questdo. Nesse sentido, ensino por competéncias
também difere daquele pautado por objetivos, ja que para este a relacdo dos sujeitos com 0s
saberes pode ser de curta duragdo, muitas vezes apenas alcangar a aprovagdo em um
instrumento avaliativo. Em um ensino por competéncias, a relagdo com os saberes continuara

mesmo apos as situacdes de sala de aula, uma vez que o conhecimento serd um dos recursos a
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ser mobilizado pelo estudante ao se deparar com situagdes problema que nédo se encontram
prescritas e formalizadas ou sistematizadas no contetido escolar. Sendo necessario, portanto,
que o aluno tenha a capacidade de recorrer aos conhecimentos e experiéncias anteriores para
solucionar o problema com os recursos que tem, ou buscar novas informagdes e tragar novas
hipoteses

Assim, intentou-se uma analise de como 0s conceitos basicos da Ciéncia Geogréafica
tém sido contemplado nos itens do ENEM para, posteriormente, visualizar como tais
conceitos tém sido trabalhados pelos professores de Geografia na Instituicdo publica de

ensino pesquisada.

4.4. As competéncias e habilidades na Matriz de Referéncia de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias

A Matriz de Referéncia (MR) do ENEM € o instrumento norteador que orienta a
formulacdo e construcdo dos itens que compdem as provas das diferentes areas do
conhecimento da prova do ENEM. As Matrizes desenvolvidas pelo INEP s&o estruturadas a
partir de competéncias e habilidades que se espera que os participantes tenham desenvolvido
ao longo da educacdo basica, de maneira especial no Ensino Médio. A Matriz ¢, portanto, uma
referéncia para aqueles que se preparam para 0 Exame, garantindo transparéncia ao processo,
bem como se constituiu como um balizador para a analise dos resultados dessa avaliagdo. A
MR ¢ estruturada pelos eixos cognitivos comuns as areas de conhecimento. Esses eixos, por
sua vez, sdo desdobrados em uma série de competéncias e habilidades, cada uma delas
buscando atender as especificidades das quatro areas de conhecimento avaliadas no ENEM:
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Nesse sentido apresenta-
se no Quadro 04 a MR de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, com suas seis competéncias

e trinta habilidades, que servira de base para analise dos dados coletados nessa pesquisa.



67

Quadro 04: Matriz de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do ENEM

Competéncia 1
Compreender os elementos culturais
que constituem as identidades

H1 — Interpretar historicamente e/ou
geograficamente fontes documentais
acerca de aspectos da cultura.

H2 — Analisar a producdo da memoéria
pelas sociedades humanas.

H3 - Associar as manifestaces
culturais do presente aos seus
processos historicos.

H4 — Comparar pontos de vista
expressos em diferentes fontes sobre
determinado aspecto da cultura.

H5 — Identificar as manifestagdes ou
representacbes da diversidade do
patrimdnio cultural e artistico em
diferentes sociedades.

Competéncia 3

Compreender a producéo e o papel
histdrico das instituicbes sociais,
politicas e econdmicas, associando-as
aos diferentes grupos, conflitos e
movimentos sociais.

H11 — Identificar registros de praticas
de grupos sociais no tempo e no
espaco.

H12 — Analisar o papel da justica
como instituicdo na organizagdo das
sociedades.

H13 - Analisar a atuacdo dos
movimentos sociais que contribuiram
para mudancas ou rupturas em
processos de disputa pelo poder.

H14 — Comparar diferentes pontos de
vista, presentes em textos analiticos e
interpretativos, sobre situacdo ou fatos
de natureza histérico-geogréafica acerca
das instituigdes sociais, politicas e
econdmicas.

H15 — Avaliar criticamente conflitos
culturais, sociais, politicos,
econdmicos ou ambientais ao longo da
histéria.

Competéncia 5

Utilizar os conhecimentos histéricos
para compreender e valorizar 0s
fundamentos da cidadania e da
democracia, favorecendo uma
atuagdo consciente do individuo na
sociedade.

H21 — Identificar o papel dos meios de
comunicagdo na construcdo da vida
social.

H22 — Analisar as lutas sociais e
conquistas obtidas no que se refere as
mudancas nas legislagbes ou nas
politicas publicas.

H23 - Analisar a importancia dos
valores éticos na estruturacdo politica
das sociedades.

H24 - Relacionar cidadania e
democracia na organizagdo das
sociedades.

H25 - Identificar estratégias que

promovam formas de inclus&o social.

Competéncia 2

Compreender as transformacoes dos
espagos geograficos como produto
das relagbes socioecondmicas e
culturais de poder.

H6 - Interpretar diferentes
representacOes graficas e cartograficas
dos espacos geograficos.

H7 — Identificar os significados
histérico-geograficos das relagbes de
poder entre as nagdes.

H8 — Analisar a agdo dos estados
nacionais no que se refere a dindmica
dos fluxos populacionais e no
enfrentamento de problemas de ordem
econdmico-social.

H9 — Comparar o significado historico-
geogréfico das organizacdes politicas e
socioecondmicas em escala local,
regional ou mundial.

H10 — Reconhecer a dindmica da
organizagdo dos movimentos sociais e
a importancia da participacdo da
coletividade na transformacdo da
realidade histdrico-geogréafica.

Competéncia 4
Entender as transformagcdes técnicas
e tecnoldgicas e seu impacto nos
processos de producéo, no
desenvolvimento do conhecimento e
na vida social.

H16 — Identificar registros sobre o
papel das técnicas e tecnologias na
organizacdo do trabalho e/ou da vida
social.

H17 — Analisar fatores que explicam o
impacto das novas tecnologias no
processo de territorializacdo da
producdo.

H18 — Analisar diferentes processos de
producdo ou circulagdo de riquezas e
suas implicacOes sdcio espaciais.

H19 — Reconhecer as transformactes
técnicas e tecnoldgicas que
determinam as varias formas de uso e
apropriagdo dos espagos rural e urbano.
H20 -  Selecionar  argumentos
favoraveis ou contrarios as
modificacbes impostas pelas novas
tecnologias a vida social e a0 mundo
do trabalho.

Competéncia 6

Compreender a sociedade e a
natureza, reconhecendo suas
interagdes no espaco em diferentes
contextos histdricos e geograficos.

H26 — Identificar em fontes diversas o
processo de ocupacédo dos meios fisicos
e as relacbes da vida humana com a
paisagem.

H27 — Analisar de maneira critica as
interacBes da sociedade com 0 meio
fisico, levando em consideracdo
aspectos histéricos e (ou) geograficos.
H28 — Relacionar o wuso das
tecnologias com os impactos sécio-
ambientais em diferentes contextos
histérico-geogréaficos.

H29 - Reconhecer a fungdo dos
recursos naturais na producdo do
espago geografico, relacionando-os
com as mudangas provocadas pelas
acOes humanas.

H30 - Avaliar as relagbes entre
preservacdo e degradacdo da vida no
planeta nas diferentes escalas.

A matriz de habilidade e de competéncia da area de Ciéncias Humanas compés o elenco
de instrumentos na composicdo metodologica dessa pesquisa, operando como um importante
aporte tedrico na identificacdo das dificuldades dos estudantes na resolugdo das questdes de

geografia no ENEM, foco desse estudo.
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4.5 Levantamento das questdes de Ciéncias Humanas, por competéncia e
habilidade entre 2009 e 2014.

Serdo apresentados nesta secdo gréficos e quadros que foram elaborados a partir de um
levantamento realizado em plataforma digital'®. A multiplicidade de funcdes do ENEM, no
chamado “caminho de oportunidades”, tem produzido um dindmico empreendimento
publicitario na midia nacional, principalmente a partir da divulgagdo do rankeamento das
escolas, impulsionando nédo apenas a proliferacdo de cursos preparatérios para essa avaliacao
mas também a organizacdo de Plataformas voltadas especificamente a fim de atender a
demanda das escolas da rede privada que almejam preparar seus estudantes para 0 sucesso
nessa Avaliacdo e acabam por investir em mecanismos que contribuirdo para atingir esse
objetivo.

Para elaboracdo dos graficos, os dados foram organizados por numero de itens das
edicdes do ENEM entre os anos de 2009 a 2014 referentes as competéncias e habilidades da
Matriz de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, apresentando o nimero de vezes que cada
competéncia e habilidade foram contempladas nos itens durante o periodo em questdo. Nesse
caso considera-se que cada questdo explora preferencialmente uma dada
competéncia/habilidade, ainda que possa explorar de forma complementar outras. Esse
agrupamento foi organizado para dar visibilidade a composicdo dessa prova, para
posteriormente, possibilitar uma analise de como essas competéncias e habilidades séo
concebidas no planejamento do professor e sdo concretizadas nas aulas de Geografia do

Ensino Médio da escola pesquisada.

10 plataforma Meritt — MaisEnem. Disponivel em: https://maisenem.meritt.com.br/.



69

Grafico 02: Numero de questdes referente as competéncias e habilidades da area de Ciéncias
Humanas no ano de 2009

2009

1 1

111N

1 2 3 45 6 7 8 9 1011 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30,

Habilidade

Competéncia 1 | | Competéncia 2 I Competéncia 3 Competéncia 4 | Competéncia 5 | | Competéncia 6 I

Fonte: Elaborado com dados da plataforma: https://maisenem.meritt.com.br/

Conforme Gréfico 02, é possivel constatar que a competéncia 06 (Compreender a
sociedade e a natureza, reconhecendo suas interacdes no espaco em diferentes contextos
historicos e geograficos) foi a mais contemplada no ano de 2009 na prova de Ciéncias
Humanas, abrangendo um total de doze questdes, seguida da competéncia 02 (Compreender
as transformacdes dos espacos geograficos como produto das relagBes socioecondmicas e
culturais de poder) com dez questdes.

Ressalta-se que a competéncia 04 (Entender as transformacdes técnicas e tecnoldgicas
e seu impacto nos processos de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida
social) € a menos cobrada com cinco itens neste ano. Importante verificar que nesse ano
ocorreu o fato de uma das trinta habilidades da matriz ndo ser cobrada em nenhuma das 45
questdes que compdem a prova de Ciéncias Humanas.

Para finalizar, pode-se perceber que das competéncias ndo citadas ha um equilibrio de
um numero de questBes cobradas. Equilibrio esse que se pode constatar no nimero de
questdes: 07 itens da competéncia 01 (Compreender os elementos culturais que constituem as
identidades), 07 itens na competéncia 03 (Compreender a producdo e o papel historico das
instituicdes sociais, politicas e econdmicas, associando-as aos diferentes grupos, conflitos e
movimentos sociais) e 06 itens na competéncia 05 (Utilizar os conhecimentos historicos para
compreender e valorizar os fundamentos da cidadania e da democracia, favorecendo uma
atuacdo consciente do individuo na sociedade).

O Quadro 05 faz o recorte das questbes especificas de Geografia relacionando a
habilidade e os conteudos desse componente curricular, além do nivel de dificuldade. Esse
mesmo procedimento analitico foi realizado nos demais anos de aplica¢éo da prova do ENEM
no periodo 2009 a 2013.
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Para compreender a organizacdo da Prova de Ciéncias Humanas do ENEM a partir da
analise das competéncias e habilidades contempladas nas edi¢cdes do Exame, foi realizado um
mapeamento da insercdo do saber e materialidade do ensino de Geografia na nesta area de
conhecimento. Assim, nesta secdo sera apresentado uma compilacdo quantitativa e qualitativa
das questdes da area de Ciéncias Humanas, com conteldos de Geografia, entre 0s anos de
2009 e 2014.

Através dos quadros que sdo apresentados na sequéncia dos graficos, € possivel
identificar a frequéncia dos temas de Geografia e das habilidades de Ciéncias Humanas nas
provas do periodo analisado. No quadro 05 sdo apresentadas as questdes com contetdos de

Geografia da prova de Ciéncias Humanas no ano de 2009.

Quadro 05: Questdes de Geografia da Prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do
ENEM de 2009.

Nivel de Habilidade Contetdo
dificuldade
Dificil H7 Geografia > Geral >. Geopolitica > Europa
Médio H26 Geografia > Brasil > Questdes Ambientais > Biodiversidade
Médio H25 Geografia > Geral > Geopolitica > América do Norte
Médio H29 Geografia > Geral > Econémica > Agropecuaria e Politica econémica
Médio H18 Geografia > Brasil > Econdmica > Agropecuaria, Comunicagdes e Politica
Econbmica
Médio H19 Geografia > Geral > Humana > Urbanizacéao
Médio H19 Geografia > Geral > Humana > Populagéo
Geografia > Geral > Econdmica > Comunicagdes
Dificil H17 Geografia > Brasil >. Fisica > Espago Geografico
Geografia > Brasil > Econ6mica > Politica Econémica
Médio H8 Geografia > Brasil > Humana > Populago e Urbanizagdo
Dificil H27 Geografia > Brasil > Econdmica >. Agropecuaria
Dificil H10 Geografia > Brasil > Humana > Populagio
Médio H6 Geografia > Brasil > Econdmica >. Agropecuaria
Médio H25 Geografia > Brasil > Humana > Populagio
Geografia > Brasil > Econdmica >. Agropecuaria
Dificil H28 Geografia > Geral > Tematica
Geografia > Geral > Questdes Ambientais > Biodiversidade
Médio H30 Geografia > Geral > Questdes Ambientais > Biodiversidade
Dificil H29 Geografia > Geral > Questdes Ambientais > Recursos Hidricos
Médio H6 Geografia > Geral > Econdmica > Fontes de Energia

Geografia > Geral > Questdes Ambientais > Biodiversidade

Dificil H26 Geografia > Geral > Econbmica > Agropecuaria
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Geografia > Geral > Fisica > Clima

Médio H30 Geografia > Geral > Questdes Ambientais > Biodiversidade
Dificil H26 Geografia > Geral > Fisica > Clima
Dificil H27 Geografia > Geral > Fisica > Clima

Geografia > Geral > Questdes Ambientais > Recursos Hidricos

Médio H10 Geografia > Brasil > Questdes Ambientais > Recursos Hidricos
Geografia > Brasil > Fisica > Hidrografia

Fonte: https://maisenem.meritt.com.br/

Fica evidenciado, a partir da analise do Quadro 05, que das 45 questdes da Prova de
Ciéncias Humanas, no ano de 2009, 22 questdes abordavam contetdos de Geografia, o que
corresponde a 48% da prova. Sendo que destas 22 questdes, 09 sdo classificadas como
dificeis, 13 de nivel médio e nenhuma questdo do nivel facil. No que se refere aos contetiidos
cobrados nesse ano, 09 questbes abordavam temas referente a Geografia do Brasil e 13
questdes de Geografia geral. Nas questbes de Geografia do Brasil, constatou-se que houve
um predominio de contetdo com abordagem da Geografia Econdmica e Humana, seguida em
menor quantidade de questdes ambientais e Geografia Fisica. Ja nas questbes de Geografia
Geral, houve um predominio de questdes ambientais, seguida de questbes econdmicas e
Geografia Fisica.

Quanto as habilidades contempladas no ano de 2009, observou-se que a H6, a H27 e a
H29 foram as que apresentaram o0 maior numero de itens com temas de Geografia.
Identificamos também que 19 habilidades ndo foram cobradas com contetidos de Geografia
nessa edicdo. O grafico 03 apresenta a organizacdo da prova de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias do ano de 2010 com o numero de questdes referente a cada
competéncia/habilidade.
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Grafico 03: Numero de questdes referente as competéncias e habilidades da area de Ciéncias
Humanas no ano de 2010

2010

Habilidade

1 2 3 456 7 8 9 1011 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30,

I Competéncia 1 I I Competéncia 2 | Competéncia 3 Competéncia 4 I Competéncia 5 I I Competéncia 6 I

Fonte: Elaborado com dados da plataforma: https://maisenem.meritt.com.br/

Observa-se, no Grafico 03, que a competéncia 05 (Utilizar os conhecimentos
histéricos para compreender e valorizar os fundamentos da cidadania e da democracia,
favorecendo uma atuacdo consciente do individuo na sociedade) apresentou um maior nimero
de itens nessa edigdo do exame, sendo 09 (nove) no total, observando um destaque para a H22
que apresentou apenas 03 (trés) itens no ano de 2010.

Em seguida, nota-se que as competéncias 03 (Compreender a producdo e o papel
historico das instituicGes sociais, politicas e econémicas, associando-as aos diferentes grupos,
conflitos e movimentos sociais), 04 (Entender as transformacdes técnicas e tecnoldgicas e seu
impacto nos processos de producgéo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social) e
06 (Compreender a sociedade e a natureza, reconhecendo suas interacdes no espaco em
diferentes contextos historicos e geograficos), apresentaram uma distribuicdo equitativa com
08 (oito) questdes cada uma delas constatando, dessa formar, um equilibrio na distribuicao
dos itens nas cinco competéncias da area.

Sendo assim, percebe-se que diferente do ano de 2009 a competéncia 02(Compreender
as transformacdes dos espacos geograficos como produto das relagdes socioecondmicas e
culturais de poder), foi a menos contemplada no nimero de itens na edi¢do de 2010, com um
total de 5 questBes, sendo uma questdo para cada habilidade.

O Quadro 06 apresentado a seguir, foi organizado com as questdes da Prova de
Ciéncias Humanas do ano de 2010 com abordagem de conteudos de Geografia, em que sdo
apresentados o nivel de dificuldade da questdo, a habilidade contemplada e o conceito

estruturante.
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Quadro 06: Questdes de Geografia da Prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do

ENEM de 2010.

Nivel de Habilidade Conteudo
dificuldade
Meédio H6 Geografia > Brasil > Econdmica >. Agropecuaria
Meédio H19 Geografia > Brasil > Econdmica >. Agropecuaria
Meédio H17 Geografia > Brasil > Econdmica >. Agropecuaria
Fécil H26 Geografia > Brasil > Questdes Ambientais > Biodiversidade
Meédio H27 Geografia > Brasil > Econdmica >. Agropecuaria
Médio H26 Geografia > Brasil > Fisica > Relevo
Médio H16 Geografia > Brasil > Fisica > Astronomia
Médio H30 Geografia > Brasil > Fisica > Relevo
Médio H9 Geografia > Geral > Econdmica > Globalizagao e Politica Econdmica
Facil H18 Geografia > Geral > Econémica > IndUstria
Dificil H29 Geografia > Brasil > Econdmica > Comunicacdes e Extrativismo Mineral
Dificil H29 Geografia > Brasil > Econdmica > Fontes de Energia
Geografia > Brasil > Questdes Ambientais > Atmosfera

Médio H18 Geografia > Brasil > Econdmica > Agropecuaria

Geografia > Brasil > Questdes Ambientais > Biodiversidade
Geografia > Brasil > Econémica > Politica Econdmica

Fonte: https://maisenem.meritt.com.br/

A partir da analise do Quadro06, identificou-se que das 45 questdes da Prova de

Ciéncias Humanas, no ano de 2010, 13 questBes versavam sobre contetdos de Geografia.

Destas 13 questdes, 02 sdo classificadas como dificeis, 09 de nivel médio e 02 de nivel facil.

No que se refere aos contetidos cobrados nesse ano, 11 questdes abordavam temas referente a

Geografia do Brasil e 02 questdes de Geografia Geral, contatando-se um predominio de

questdes do Brasil.

Nas questdes de Geografia do Brasil, o aspecto econémico com

abordagem em agropecuéria ocupou lugar de destaque, assim como nas duas questdes de

Geografia Geral, a economia foi o tema cobrado.

O Gréfico 04 apresenta a organizacdo da prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do

ano de 2011 com o numero de questbes referente a cada competéncia/habilidade.
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Gréfico 04: Numero de questdes referente as competéncias e habilidades da area de Ciéncias

Humanas no ano de 2011
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Fonte: Elaborado com dados da plataforma: https://maisenem.meritt.com.br/

Ao realizar a analise do Gréafico 03 percebe-se que a competéncia 04 (Entender as
transformacdes tecnicas e tecnoldgicas e seu impacto nos processos de producdo, no
desenvolvimento do conhecimento e na vida social) foi privilegiada na edicdo de 2011 do
ENEM, apresentando um numero de 10 questBes do total de 45 questdes da prova de Ciéncias
Humanas. Dentro dessa competéncia, a H17 (ldentificar os significados histérico-geograficos
das relacdes de poder entre as nacGes) foi a que apresentou maior nimero de itens. Essa
constatacdo revela uma disparidade nessa edicdo quando comparada a competéncia 05 que
avaliou apenas 6 questdes neste mesmo ano. As demais competéncias, 01, 02, 03 e 06,
apresentaram um numero equilibrado de itens, variando entre 06 e 07 questfes cada uma.

O Quadro 07 foi organizado com as questdes da Prova de Ciéncias Humanas do ano
de 2011 com abordagem de contetdos de Geografia, em que sdo apresentados o nivel de

dificuldade da questéo, a habilidade contemplada e o conceito estruturante.

Quadro 07: Questdes de Geografia da Prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do
ENEM de 2011.

Nivel de Habilidade Contetdo
dificuldade
Dificil H30 Geografia > Brasil > Fisica > Vegetacao

Geografia > Brasil > Questdes Ambientais > Biodiversidade

Dificil H18 Geografia > Brasil > Humana > Urbanizacéo
Geografia > Brasil > Econdmica > Agropecuaria
Geografia > Brasil >. Regional > Regido Centro-Oeste
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Dificil H6 Geografia > Geral >. Fisica > Espago Geografico
Dificil H17 Geografia > Brasil > Econdmica >. Agropecuaria
Médio H26 Geografia > Brasil > Fisica > Relevo

Geografia > Brasil >. Fisica > Espaco Geografico
Geografia > Brasil > Questdes Ambientais > Biodiversidade

Facil H28 Geografia > Brasil > Humana > Populacdo
Geografia > Brasil > Questdes Ambientais > Atmosfera

Médio H29 Geografia > Brasil > Fisica > Vegetacéo
Geografia > Brasil > Econémica > Politica Econémica
Geografia > Brasil >. Regional > Regido Sul

Médio H26 Geografia > Brasil > Humana > Populacéo
Geografia > Brasil > Econdmica > Fontes de Energia
Geografia > Brasil >. Regional > Regido Nordeste

Médio H28 Geografia > Geral > Econdmica > Politica Econémica
Geografia > Geral > Temética

Médio H7 Geografia > Geral > Econémica > Globalizacéo

Médio H30 Geografia > Geral > Questdes Ambientais > Atmosfera
Geografia > Geral > Fisica > Clima

Facil H27 Geografia > Brasil > Humana > Urbanizacéo

Médio H20 Geografia > Brasil > Econémica >. Agropecuéria
Médio H7 Geografia > Geral >. Geopolitica > China

Médio H6 Geografia > Geral > Econdmica > Politica Econdmica
Médio H8 Geografia > Geral > Econémica > Globalizagdo

Geografia > Geral > Humana > Populacéo

Fonte: https://maisenem.meritt.com.br/

A partir da analise do Quadro 04, identificou-se que das 45 questdes da Prova de
Ciéncias Humanas, no ano de 2010, 16 questdes versavam sobre conteldos de Geografia.
Destas 16 questdes, 4 sdo classificadas como dificeis, 10 de nivel médio e 02 de nivel facil.
No que se refere aos contetdos cobrados nesse ano, 9 questdes abordavam temas referente a
Geografia do Brasil e 7 questbes de Geografia Geral, contatando-se que, apesar de um
equilibrio nessa edigdo entre as questdes de Geografia do Brasil e Geral ainda ocorreu a
continuidade do predominio de questdes do Brasil. Nas questfes de Geografia do Brasil, o
aspecto econdmico com abordagem em agropecuaria ocupou lugar de destaque, assim como
nas duas questdes de Geografia Geral, a economia foi o tema cobrado.

O Grafico 05 apresenta a organizagdo da prova de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias do ano de 2012 com o numero de questbes referente a cada

competéncia/habilidade.
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Grafico 05: Numero de questBes referente as competéncias e habilidades da area de Ciéncias
Humanas no ano de 2012
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Fonte: Elaborado com dados da plataforma: https://maisenem.meritt.com.br/

A partir da analise do grafico 05, verificou-se que diferentemente do ano de 2011, a
competéncia 04 (Entender as transformacdes técnicas e tecnoldgicas e seu impacto nos
processos de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social), foi a menos
contemplada nos itens da prova de Ciéncias Humanas deste ano, com apenas 5 questdes.
Observou-se também que nenhuma habilidade dessa competéncia foi cobrada em mais de um
item, evidenciando que ndo houve ao longo das edi¢des do ENEM um ritmo constante na
distribuicdo da avaliacdo tanto das competéncias quanto das habilidades. Assim, constamos
uma significativa varia¢do na distribuicdo dos itens ao longo dos anos.

O quadro a seguir, foi organizado com as questdes da Prova de Ciéncias Humanas do
ano de 2012 com abordagem de contetudos de Geografia, em que sdo apresentados o nivel de

dificuldade da questéo, a habilidade contemplada e o conceito estruturante.

Quadro 08: Questdes de Geografia da Prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do
ENEM de 2012.

Nivel de Habilidade Contetdo
dificuldade
Dificil H17 Geografia > Brasil > Econdmica > Comunica¢des
Médio H2 Geografia > Geral >. Fisica > Espago Geogréfico
Dificil H27 Geografia > Geral > Econdmica > Agropecuaria

Geografia > Geral >. Geopolitica > Africa

Médio H6 Geografia > Brasil > Humana > Populacdo

Dificil H28 Geografia > Geral > Questdes Ambientais > Atmosfera
Geografia > Geral > Econémica > Comunicagdes

Dificil H26 Geografia > Geral > Fisica > Relevo

Médio H27 Geografia > Geral > Econdmica > Agropecuaria
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Geografia > Geral > Fisica > Clima
Dificil H20 Geografia > Geral > Econémica > Globalizacdo
Médio H28 Geografia > Brasil >. Regional > Regido Norte
Dificil H18 Geografia > Brasil > Econémica > IndUstria
Médio H29 Geografia > Brasil > Fisica > Relevo
Médio H30 Geografia > Brasil > Questdes Ambientais > Recursos Hidricos
Dificil H14 Geografia > Geral > Humana > Populacédo
Facil H29 Geografia > Geral > Questdes Ambientais > Recursos Hidricos
Dificil H19 Geografia > Brasil > Econémica >. Agropecuaria

Fonte: https://maisenem.meritt.com.br/

Observando os dados apresentados no Quadro 08, constatou-se que das 45 questfes da
prova de Ciéncias Humanas, 15 delas versavam sobre temas de Geografia. Dentre os
contetidos de Geografia, as questdes econémicas tiveram lugar de destaque nessa edi¢do, com
7 itens que abordavam essa tematica. Observou-se também que houve uma distribuicao
igualitaria no que concerne a Geografia do Brasil e Geografia Geral, diferente do que ocorreu
em outras edi¢des. Dentre as questdes citadas, 8 delas sdo consideradas de nivel dificil, 6 de
nivel médio e 1 de nivel fécil. Portanto, assim como em outras edi¢des, ha um reduzido
namero de questdes de Geografia de nivel facil.

O gréfico apresentado na sequéncia exibe a organizacdo da prova de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias do ano de 2013 com o numero de questdes referente a cada

competéncia/habilidade.

Gréfico 06: Numero de questdes referente as competéncias e habilidades da area de Ciéncias
Humanas no ano de 2013
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Fonte: Elaborado com dados da plataforma: https://maisenem.meritt.com.br/

Considerando o Gréafico 06, é perceptivel a predominancia da competéncia 03

(Compreender a producéo e o papel historico das instituigdes sociais, politicas e econdmicas,
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associando-as aos diferentes grupos, conflitos e movimentos sociais), no ano de 2013, com 11
questdes, sendo que desse total, 03 itens sd@o da H13 (Analisar a atuacdo dos movimentos
sociais que contribuiram para mudancgas ou rupturas em processos de disputa pelo poder),
Neste caso, notou-se que hd uma diferenca consideravel em relagdo a competéncia 06 que
apresentou apenas 5 itens, sendo que cada habilidade dessa competéncia 03, foi contemplada
uma unica vez na prova dessa edicdo. As demais competéncias 01, 02, e 05, apresentaram um
total de 07 questdes cada uma. E, por fim, a competéncia 04 com 6 questdes.

O quadro a seguir foi organizado com as questdes da Prova de Ciéncias Humanas do
ano de 2013 com abordagem de contetidos de Geografia, em que sdo apresentados o nivel de

dificuldade da questdo, a habilidade contemplada e o conceito estruturante.

Quadro 09: Questdes de Geografia da Prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do
ENEM de 2013.

Nivel de Habilidade Contetdo
dificuldade

Médio H6 Geografia > Brasil > Humana > Populagéo
Médio H27 Geografia > Brasil > Humana > Urbanizacéo
Dificil H6 Geografia > Brasil > Humana > Populagéo
Médio H18 Geografia > Brasil > Econémica > Comunicagdes
Médio H26 Geografia > Brasil > Fisica > Vegetacao
Médio H8 Geografia > Geral > Econémica > Globalizacéo
Dificil H7 Geografia > Geral >. Geopolitica > Oriente Médio
Médio H30 Geografia > Geral > Econdmica > Agropecuaria

Geografia > Geral > Questdes Ambientais > Solos

Dificil H14 Geografia > Brasil > Econdmica >. Agropecuaria
Dificil H9 Geografia > Geral > Humana > Urbanizacéo
Médio H19 Geografia > Brasil > Econdmica > Fontes de Energia

Geografia > Brasil >. Regional > Regido Norte

Médio H29 Geografia > Geral > Questdes Ambientais > Atmosfera

Médio H28 Geografia > Brasil > Econdmica > Fontes de Energia

Fonte: https://maisenem.meritt.com.br/

Observando os dados apresentados no Quadro 09, contata-se que das 45 questbes da
prova de Ciéncias Humanas, 13 delas versavam sobre temas de Geografia. Dentre 0s
contetdos de Geografia, as questfes econdmicas mais lugar de destaque nessa edi¢do, com 6
itens que abordavam essa tematica. Observou-se também que a Geografia do Brasil vem

novamente apresentando um ndmero maior de questdes, com 8 nessa edi¢do e 5 itens sobre
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Geografia Geral. Dentre as questdes do Quadro 09 delas sdo consideradas de nivel dificil, 9 de
nivel médio e nenhuma de nivel facil. Ressaltando, portanto, o nivel de dificuldade que é
exigido do estudante para responder as questdes de Geografia.

O gréafico apresentado na sequéncia exibe a organizacdo da prova de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias do ano de 2014 com o nimero de questbes referente a cada

competéncia/habilidade.

Grafico 07: Numero de questBes referente as competéncias e habilidades da area de Ciéncias
Humanas no ano de 2014
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Fonte: Elaborado com dados da plataforma: https://maisenem.meritt.com.br/

No Grafico 07, observou-se que a competéncia 02 (Compreender as transformac6es
dos espacos geograficos como produto das relagGes socioeconémicas e culturais de poder),
apresentou uma maior quantidade de itens no ano de 2014, sendo 09 no total, porém
percebeu-se que a habilidade mais contemplada foi a H29 da competéncia 06 (Compreender
a sociedade e a natureza, reconhecendo suas interacdes no espaco em diferentes contextos
historicos e geograficos), com trés questdes nessa edicdo. Na sequéncia, constatou-se que as
competéncias 01, 03 e 06 apresentaram numero equivalente de questdes, com 08 itens cada
uma. E, por fim as competéncias 04 e 05 com seis questdes cada.

O Quadro 10 apresentado a seguir foi organizado com as questbes da Prova de
Ciéncias Humanas do ano de 2014 com abordagem de conteudos de Geografia, em que sdo
apresentados o nivel de dificuldade da questdo, a habilidade contemplada e o conceito
estruturante.

Quadro 10: Questdes de Geografia da Prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do
ENEM de 2014.

Nivel de Habilidade Contetdo
dificuldade
Dificil H29 Geografia > Geral > Fisica > Hidrografia
Geografia > Geral > Questdes Ambientais > Recursos Hidricos
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Médio H3 Geografia > Geral > Econémica > Globalizagao
Dificil H17 Geografia > Geral > Econémica > Globalizaco
Geografia > Geral >. Geopolitica > Economias Emergentes
Médio H18 Geografia > Geral > Humana > Populagao
Geografia > Geral >. Geopolitica > Europa
Médio H26 Geografia > Geral > Fisica > Astronomia
Dificil H27 Geografia > Geral >. Geopolitica > Africa
Dificil H27 Geografia > Brasil > Humana > Urbanizacéao
Dificil H6 Geografia > Brasil e Geral> Humana > Urbanizacéo
Dificil H19 Geografia > Brasil > Econdmica > Comunicacfes
Médio H10 Geografia > Brasil > Humana > Populagéo
Geografia > Brasil >. Geopolitica
Dificil H28 Geografia > Brasil > Econdmica > Fontes de Energia
Dificil H29 Geografia > Brasil >. Regional > Regido Norte
Geografia > Brasil > Fisica > Clima
Dificil H6 Geografia > Geral > Fisica > Relevo
Dificil H9 Geografia > Geral > Econémica > Globalizacéo
Geografia > Geral >. Geopolitica > Economias Emergentes
Dificil H30 Geografia > Brasil > Fisica > Hidrografia
Geografia > Brasil > Questdes Ambientais > Recursos Hidricos
H29 Geografia > Brasil > Econdmica > Comunicac¢des
Dificil Geografia > Brasil >. Fisica > Espago Geografico
Dificil H21 Geografia > Geral > Econémica > Comunicagdes

Geografia > Geral > Geopolitica > Mundial

Fonte: https://maisenem.meritt.com.br/.

Observando os dados apresentados no Quadro 10, identificou-se que das 45 questbes

da prova de Ciéncias Humanas, 17 cobravam temas de Geografia. Constatou-se que 8

questdes eram de Geografia do Brasil e 9 questdes sobre Geografia Geral. Neste caso, infere-

se que houve, assim como na edicdo de 2012, um equilibrio no nimero de questdes de Brasil

e Geral. Dentre as questdes 13 delas sdo consideradas de nivel dificil, 49 de nivel médio e

nenhuma de nivel facil. Ressaltando, portanto, o elevado nivel de dificuldade que é exigido do

estudante para responder corretamente as questdes de Geografia.

O Gréafico 08, a seguir ¢ uma compilacdo dos dados apresentados nos graficos

anteriores, em que foram apresentados o nimero de questfes de cada habilidade/competéncia

referente as edicGes do ENEM entre os anos de 2009 e 2014.
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Grafico 08: Numero de questbes referente as competéncias e habilidades da area de Ciéncias
Humanas entre os anos de 2009 e 2014,

Competéncia/Habilidades X Questdes
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Fonte: Elaborado com dados da plataforma: https://maisenem.meritt.com.br/

Realizando uma sintese e analise dos graficos da distribuicdo dos itens referente as
competéncias e habilidades entre os anos de 2009 e 2014, apresentados nesta se¢cdo, notam-se
varios indicios que servem como norteadores de nossa pesquisa.

Verificou-se que a competéncia 06 (Compreender a sociedade e a natureza,
reconhecendo suas interacdes no espaco em diferentes contextos historicos e geograficos) foi
a que apresentou 0 maior namero de itens no periodo analisado, com um total de 49 questdes,
seguida de perto pela competéncia 03 (Compreender a producdo e o papel historico das
instituicdes sociais, politicas e econdmicas, associando-as aos diferentes grupos, conflitos e
movimentos sociais), com um total de 48 itens. Em contrapartida a competéncia 4 (Entender
as transformacGes técnicas e tecnologicas e seu impacto nos processos de producdo, no
desenvolvimento do conhecimento e na vida social), foi a com menor quantidade de itens,
com 40 no total. E foi justamente nessa competéncia a habilidade mais contemplada entre os
anos de 2009 a 2014, com 12 itens cobrados ao longo do periodo. Por outro lado, a H21 da
competéncia 05 foi cobrada apenas em 6 questdes desde 2009.

Constatou-se, portanto, a partir da analise dos dados que apesar, de uma competéncia
ter sido mais contemplada, ou uma habilidade ter sido cobrada ao longo das edicOes
analisadas, nao significa que ha uma determinacdo estabelecida quanto a distribuicdo das
competéncias e habilidades em relacdo a quantidade de itens. Esses variaram muito ao longo
das ualtimas edicGes, caracterizando uma descentralizacdo nesse sentido, ou seja, ndo ha

indicios da sobre qual sera a competéncia mais contemplada na edi¢do seguinte da prova de
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Ciéncias Humanas. Portanto, pode-se inferir que para que o estudante possa realmente estar
preparado para a prova do ENEM, € necessario que todas as competéncias tenham sido
construidas ao longo da escolaridade basica.

O Gréfico 09 apresenta 0 nimero de questdes de Geografia dentro da prova de
Ciéncias Humanas. Ressaltamos que, apesar de ser uma prova por area do conhecimento, ndo
se pode deixar de levar em conta suas especificidades, como no caso desse estudo, da ciéncia
geografica, com seus saberes préoprios. Assim, além de contemplarem contetidos e métodos
especificos dessa ciéncia, também incluem desenvolvimento de estudos interdisciplinares que

favorecam a analise e compreensao da complexidade da vida em sociedade.
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Grafico 09: Habilidades da Matriz do ENEM de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias X o nimero de questdes de Geografia 2009-2014.
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Fonte: Elaborado com dados da plataforma: https://maisenem.meritt.com.br/

A partir da analise do grafico anterior, pode-se constatar que, das 30 habilidades da
Matriz de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, 09 ndo foram contempladas com contetdo
de Geografia entre os anos de 2009 a 2014. Constamos também que a Competéncias 06
(Compreender a sociedade e a natureza, reconhecendo suas interagdes no espaco em
diferentes contextos historicos e geograficos) foi a que apresentou a maior quantidade de
questdes com temas de Geografia e nessa competéncia a habilidade 29 (Reconhecer a fungédo
dos recursos naturais na produgdo do espaco geogréafico, relacionando-os com as mudangas
provocadas pelas agdes humanas) apresentou desde 2009 o maior nimero de questdes, com
abordagem especifica em Geografia, seguida da habilidade 26 e da habilidade 06 com 10

questdes de Geografia.
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS

Neste capitulo sdo apresentados os caminhos percorridos para responder ao objetivo
desta investigacdo: analisar os fundamentos, as concepg¢des e praticas dos professores de
Geografia na rede publica estadual de ensino, para compreender como o ENEM e a

complexidade do seu entendimento se concretizam-se nesse cenario.

5.1 Opcao metodoldgica

Essa pesquisa assume como objeto de estudo o ENEM, justificado por sua importancia
como indutor de uma perspectiva educacional nacional centrada na abordagem por
competéncias. Nessa perspectiva, considera-se de extrema relevancia estudar essa temética ao
constatar que o processo historico de sua implementacdo tem provocado discussdes e
mudancas nos sistemas educacionais, com repercussdo em diferentes esferas da sociedade
brasileira. Para tanto, coloca-se como proposta desenhar e discutir a interface do ENEM e o
ensino de Geografia, objetivando assim compreender a repercussdo desse Exame na
adequacao dos curriculos escolares e na pratica pedagogica dos professores de Geografia.
Portanto, a natureza social do fendmeno e as caracteristicas do objeto a ser investigado

definiram a op¢do metodoldgica pela abordagem qualitativa. Segundo Moraes,

“A pesquisa qualitativa pretende aprofundar a compreenséo dos fenémenos
que investiga a partir de uma analise rigorosa e criteriosa das informacGes
obtidas, isto é, ndo se pretende testar hipdteses para comprova-las ou refuta-
las, a intengdo coloca-se na compreensdo, ou seja, Nosso foco é no processo
de ensino aprendizagem”. (MORAES, 2003. p.191)

Objetivando conhecer os fundamentos, as concepgdes e as praticas pedagogicas na
instituicdo de ensino pesquisada, a abordagem qualitativa permitiu retratar a realidade de
forma contextualizada, considerando que € na situacdo natural do dia a dia da escola, rico em
dados significativos que se refletem as interagdes, acOes e comportamentos dos participantes

envolvidos.
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5.2. Delimitando o cenario de pesquisa

Um exercicio de pesquisa pressupde que se facam escolhas que orientem o caminhar
do processo. Por indicacdo da banca de qualificacdo e por parecer pertinente no sentido de
garantir maior aprofundamento na coleta e discussdo dos dados, optou-se por selecionar uma
escola da Rede Publica Estadual de Ensino de Porto Alegre — RS, pois com as reformulac6es
do ENEM, principalmente a partir de 2009, tenho vivenciado, como professora de Geografia
da rede privada de ensino, o movimento da instituicdo, no sentido de proporcionar aos
professores momentos de formacédo buscando desenvolver um trabalho docente na perspectiva
do ensino pautado na construcdo de competéncias. Além disso, a escola tem procurado
adequar o seu projeto pedagdgico a Matriz de Referéncia do ENEM, bem como criado
espacos para discussdes e permitindo o acesso a plataformas de dados da Escola no ENEM
para que os professores tenham acesso as informacdes do desempenho dos seus estudantes e
possam atuar a partir das fragilidades detectadas.

E, portanto, sendo o ENEM uma politica pablica de avalia¢do nacional, despertou-nos
0 interesse de compreender como essa politica concretiza-se em uma instituicdo publica de
ensino e 0s movimentos que tem ocorrido a partir da implementa¢do do ENEM.

Para delimitar o cenario de pesquisa foram estabelecidos como critérios de sele¢do: (1)
Critério de Acessibilidade, pois mediante a apresentacdo da proposta de pesquisa a instituicéo,
essa foi aceita com imediata prontiddo e de forma solicita, dispondo a colaborar com o
trabalho, entendendo que a pesquisa seria de grande relevancia para fomentar futuras
discussbes no ambito institucional; (2) ser uma instituicdo educativa com modalidade apenas
de Ensino Médio, pois a exclusividade de atuacdo potencializa uma maior atencdo voltada
para 0 atendimento das demandas e desafios relacionados a este segmento da Educacéo
Bésica. Acredita-se que por ter foco nos anos finais da Educagdo Basica, permitiria que a
gestdo, a supervisdo pedagdgica e os docentes estejam atentos as reformulagdes propostas
nesse nivel de ensino e por conta disso, ecoando no cotidiano escolar as discussdes sobre 0
ENEM, (3) Critério da Espacialidade, pois a instituicdo pesquisada atende a um universo de

estudantes de origens bem diversificadas.
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5.2.1 Cenario de Pesquisa

Ao responder positivamente aos trés critérios de selecdo anteriormente apresentados, a
Escola Estadual de Ensino Médio, localizada em um bairro da zona sul de Porto Alegre, Rio
Grande do Sul, foi definida como cenario de pesquisa (Figura 05). Essa escola tem
aproximadamente 900 estudantes do Ensino Medio, distribuidos em trés turnos de aula,
provenientes dos bairros dessa regido da cidade. Os sujeitos de pesquisa foram 47 estudantes
de trés turmas do terceiro ano do Ensino Médio, do turno matutino, o professor de Geografia
dessas turmas, o diretor e a coordenacdo pedagogica. A coleta de dados na escola teve inicio
no final do primeiro semestre de 2015, especialmente no més de julho.

Durante o processo de pesquisa de campo, assumiu-se uma postura observadora
buscando ndo intervir nas situacdes da realidade estudada. A opc¢do pela observacdo indireta
se insere nos moldes de pesquisa qualitativa, pois os dados recolhidos no contexto escolar,

permitem a compreensao da dindmica de interacdo social vivenciada por seus agentes.



Figura 05: Mapa da localizacdo da escola estadual de Porto Alegre participante da pesquisa
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5.3 O processo de coleta de dados

A fim de compreender as concepcbes de avaliagdo do ENEM e as dificuldades
encontradas pelos estudantes nesse processo, a interface do Ensino de Geografia versus
ENEM foi modelada pela utilizacdo de diferentes técnicas de coleta de dados foram
implementadas e passam a ser descritas a seguir. Para o desenvolvimento deste trabalho de
natureza qualitativa, optou-se, além da pesquisa bibliogréafica e analise documental, pelos
procedimentos de entrevista semiestruturada, questionario e grupo focal. (Figura 06).

: Questiondrio

\ Professor

Entrevista |  Geografia
SCP

Questionario
Aluno

Planejamento Simulado

Prova

Figura 06: Percurso metodolégico
Fonte: Elaborado pela autora/2015.

5.3.1 Pesquisa Bibliogréafica e Documental

Para construir o arcabouco teorico para subsidiar a analise dos dados, procedeu-se uma

pesquisa bibliografica em fontes diversas tais como teses, dissertacdes, documentos oficiais,



89

livros, artigos relativos ao ENEM, ao ensino de Geografia e ao ensino por competéncias para

elaboracdo da fundamentacéo teorica dessa pesquisa. Conforme esclarece Boccato:

A pesquisa bibliogréfica busca a resolucdo de um problema (hipétese) por
meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias
contribuicdes cientificas. Esse tipo de pesquisa trard subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica. Para
tanto, é de suma importancia que o pesquisador realize um planejamento
sisteméatico do processo de pesquisa, compreendendo desde a definigcdo
tematica, passando pela construcdo logica do trabalho até a decisdo da sua
forma de comunicagéo e divulgagdo. (BOCCATO, 2006, p. 266).

A pesquisa documental empreendida no contexto do estudo em pauta teve como
objetivo analisar os documentos normativos e regulamentares que materializam a instituicdo
de uma nova regulacdo da educacéo e das reformas educacionais instituidas desde os anos de
1990.

O uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado, em funcdo da
riqueza de informacGes que deles podemos extrair e resgatar, 0 que justifica 0 seu uso em
varias areas das Ciéncias Humanas e Sociais, porque possibilita ampliar o entendimento de
objetos cuja compreensdo necessita de contextualizacdo histérica e sociocultural.

Empregou-se a técnica de coleta de dados ao analisar: (a) documentacdo que orienta e
normatiza a organizacdo do Ensino Médio, entre eles: LDB, Parametros Curriculares
Nacionais, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; Fundamentacdo tedrica e
Matriz de Referéncia do ENEM; (b) o planejamento do professor da escola publica
participante desta pesquisa; (c) diferentes instrumentos de avaliacdo utilizados pelo professor
do componente curricular de Geografia.

Para auxiliar na analise dos dados utilizou-se também como fonte documental a
Plataforma Mais Enem (Figura 07), explorando os dados referente a area de Ciéncias
Humanas com recorte nos contetdos especificos da Geografia. Essas plataformas apresentam
uma série de analises feitas com os microdados do ENEM que, apesar de estarem
disponiveis para o publico no portal do INEP, ndo sdo acessiveis em funcdo da forma de

apresentacdo das informagdes que requer programas de computador adequados para a leitura

Ypara construir o Enem, a Meritt utiliza o formato de microdados, que sio divulgados apds os resultados no

site. Isto porque os microdados sio muito mais completos e possuem todos os dados dos alunos que realizaram a prova no
Brasil.
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desses dados produzidos apo6s cada edicdo do Exame. Assim, essas plataformas exploram
esses dados e disponibilizam de maneira ja organizada e analisada sob diferentes aspectos.

€ - C [} https//maisenem.meritt.com.br Y E MW=
enem INCIO PRODUTO  CLENTES  PLANOSEPRECOS  QUEMSOMOS  ACADEMIAENEM  BLOG Loom

Posicione sua escola no topo
dos rankings do Enem

O +Enem é a plataforma que a sua escola precisa para se especializar no Enem, priorizar o que ensinar

usando dados, treinar os alunos e comparar 0 progresso com as concorrentes.

Desconhecimento sobre os aspectos técnicos do Enem
Dificuldade em analisar e usar dados do exame

Sobrecarga da equipe de coordenacio e professores
Dificuldade em definir quals conteddos focar

Desperdicio de tempo em acdes difusas

Conteudos de baixa qualidade e orientacso pouco especializada
Falta de avaliac3o do impacto das acBes na escola

Pressio constante dos pais por resultados

Sensacio de que a escola ests ficando para tris

Figura 07: Plataforma MaisEnem

Fonte: https://maisenem.meritt.com.br/.

5.3.2 Entrevista

A entrevista pode ser concebida como um processo de interagdo social, que ocorre
entre um pesquisador, que tem um objetivo previamente definido, e um entrevistado que,
supostamente, possui a informagdo que possibilita estudar o fenbmeno em pauta, e cuja
mediag&o ocorre, principalmente, por meio da linguagem.

Na modalidade de entrevista semiestruturada, as informag6es fluem mais naturalmente
ao expressar o que considera significativo, usando os proprios critérios e palavras, sem ficar
restrito a determinadas formalidades, pois “[...] ao mesmo tempo que valoriza a presenga do
investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a
liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacdo” (TRIVINOS, 1995, p.
146).

A entrevista semiestruturada foi a técnica de pesquisa a utilizada para a coleta de
informacdes com o diretor e a supervisora pedagdgica da escola. Com esse tipo de entrevista

foi possivel deixar que a conversa com 0s sujeitos entrevistados transcorresse livremente.
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Esse instrumento de coleta de dados de pesquisa € uma das bases metodoldgicas da pesquisa
qualitativa, pois é mais provavel que os pontos de vista dos sujeitos entrevistados sejam
expressos em situacdo de entrevista com questdes previamente formuladas, porém
suficientemente abertas e sem uma ordem rigida, que podem ser modificadas de acordo com o
curso do diélogo. Dessa forma, a ordem da entrevista foi modificada de acordo com o seu
andamento, ou seja, com flexibilidade necessaria para explorar as informacdes e com
intervencdes cuidadosas no sentido de estimular respostas mais centradas em questfes do

interesse da pesquisa em andamento. (APENDICE A)

5.3.3 Questionario

O questionario é uma técnica de coleta de dados com perguntas abertas e/ou fechadas
que possibilitem respostas ricas e variadas, que permitem o levantamento de informacdes
sobre um determinado tema, através das questdes submetidas aos sujeitos participantes da
pesquisa. Para Cervo & Bervian o questionario “[...] refere-se a um meio de obter respostas as
questdes por uma formula que o proprio informante preenche” (2002, p. 48).

Para o professor de Geografia foi aplicado um questionario composto por questfes
dissertativas e objetivas a respeito de sua formacdo académica, sua concepcao do processo de
ensino aprendizagem bem como a influéncia do ENEM na sua pratica pedagdgica
(APENDICE B).

Da mesma maneira foi aplicado um questionario para os estudantes participantes da
pesquisa, com o objetivo de compreender a percepcdo desses sujeitos a respeito do
conhecimento que possuem em Geografia, como se sentem mediante a questdes que
envolvem esse componente curricular, bem como no que se refere a preparacdo para
realizacdo da prova do ENEM. Também se colocou como objetivo desse instrumento
identificar as dificuldades encontradas pelos estudantes para responder as questdes propostas
no simulado. Sendo, portanto, o questionario um espago em que 0s alunos puderam expressar
suas concepgoes a respeito de como a Geografia vem sendo trabalhada em sala de aula e de
como essa pratica contribui para o entendimento das situaces propostas nas questdes do
ENEM contempladas no simulado. (APENDICE C)
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5.3.4. Simulado

Dentro das etapas da coleta de dados optou-se pela aplicagéo de um simulado para os
estudantes do 3° ano do Ensino Médio da institui¢do de ensino participante da pesquisa. Para
elaboracdo desse instrumento foram selecionadas quinze questbes das provas de Ciéncias
Humanas de edi¢bes do ENEM dos anos de 2009 a 2013 (Figura 08), sendo que 0s conceitos
estruturantes das questdes selecionadas se relacionam diretamente ao ensino de Geografia.
Nessa escolha foram consideradas diferentes competéncias e habilidades da area de Ciéncias
Humanas e suas tecnologias conforme podemos visualizar no esquema a seguir e discutidos
no Capitulo 3 desta dissertacdo. A concentracdo de questdes da competéncia 2 (Compreender
as transformacdes dos espacos geograficos como produto das relagdes socioecondmicas e
culturais de poder) e da competéncia 4 (Entender as transformacdes técnicas e tecnoldgicas e
seu impacto nos processos de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida
social) ocorre em funcdo de que estas competéncias demandam habilidades mais especificas

da Geografia.

Matriz de
Ciéncias
Humanas e

SIER
Tecnologias

Parte integrente da disseitac@o demestredo de Crictiene Meciel de Souza Andrade

Figura 08: Esquema com as habilidades e competéncias da Prova de Ciéncias Humanas do
ENEM associadas as questdes selecionadas para organizagdo do simulado.

Fonte: Elaborada pela autora, 2015.
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Em data previamente agendada com o professor de Geografia, foram aplicados aos 47
estudantes, de trés turmas do terceiro ano do Ensino Médio, o simulado e o questionario. Foi
esclarecido aos estudantes presentes o objetivo do trabalho proposto e todos se dispuseram
prontamente a participar com uma postura de comprometimento e seriedade. Os estudantes
tiveram dois periodos de aula para responder ao simulado e ao questionario.

A partir da aplicacdo dos instrumentos, procedeu-se a correcdo das questdes do
simulado e a categorizacdo das respostas do questionario para realizar a analise dos dados
obtidos objetivando responder a questao da pesquisa.

A opcéo pela aplicacdo do simulado, se deve ao fato de que os dados divulgados pelo
INEP da nota do ENEM, ou seja, 0s resultados por area do conhecimento, ndo nos permitem
visualizar na prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias sob a perspectiva do ensino de
Geografia. Pretendemos assim, através desse instrumento identificar com maior clareza, as

dificuldades que se fazem presente no ambito da Geografia.

4.3.5 Grupo Focal

O grupo focal como um procedimento de coleta de dados € um instrumento no qual o
pesquisador tem a possibilidade de ouvir varios sujeitos ao mesmo tempo, além de observar
as interagdes. O grupo focal tem como objetivo obter uma variedade de informagdes,
sentimentos, experiéncias, representacfes de pequenos grupos acerca de um determinado
tema. De acordo com Kind (2004) os grupos focais utilizam a interacdo grupal para produzir
dados e insights que seriam dificilmente conseguidos fora do grupo.

O grupo focal se constitui num tipo de entrevista ou conversa em grupos pequenos e
homogéneos. Para serem bem-sucedidos, precisam ser planejados pois visam obter
informacdes, aprofundamento e intera¢do entre os participantes, seja para gerar consenso, seja
para explicitar convergéncias (MINAYO, 2008). Nessa perspectiva, a técnica do grupo focal
foi realizada com sete estudantes que responderam ao simulado e o questionario, no sentido
de favorecer o detalhamento ou aprofundamento de situacbes ndo explicitadas, para
entendimento de como os participantes dessa etapa da pesquisa empreenderam o raciocinio
para responder as questdes propostas no simulado. Destaca-se também a importancia desse

espaco para a validacdo dos dados coletados nos documentos.
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5.4 O processo de analise dos dados coletados

Estabelecidas as fontes e as técnicas de coleta de dados, foi possivel definir o método
para apoiar a interpretacdo e a discussdo dos resultados. Para analise dos dados dessa
pesquisa, optou-se pela Andlise de Conteudo como método de investigacdo, conforme

proposta por Moraes,

“A andlise de conteudo constitui uma metodologia de pesquisa usada para
descrever e interpretar o contetido de toda classe de documentos e textos.
Essa andlise, conduzindo a descricbes sistematicas, qualitativas ou
guantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma
compreensdo de seus significados num nivel que vai além de uma leitura
comum”. (MORAES. 1999. p, 9)

No processo de analise dos dados, as quatro etapas propostas por Moraes (2000) foram
percorridas: (1) Desmontar textos, ou seja, unitarizar as respostas pelo exame minucioso dos
dados coletados, fragmentando-os para atingir unidades constituintes, de maneira a registrar
0s enunciados relacionados ao objeto de estudo; (2) Categorizar, estabelecendo relacdes
entre as unidades, combinando-as e classificando-as no sentido de compreendé-las como os
elementos unitarios que podem ser reunidos em conjuntos mais complexos, as categorias; (3)
Captar o novo emergente, acdo finalizada pela aplicacdo do Critério de Saturacdo
(MORAES, 2000), quando a introducdo de novas informac6es no produto analisado nédo
produziu modificacBes, ndo provocou a alteraces nos resultados da analise textual.

Na categorizagdo dos elementos coletados, como afirma Conforto e Vieira (2015) um
olhar foi construido sobre os dados de pesquisa, fazendo com que esses “dialogassem” com o
referencial tedrico, pois se € impossivel ler e interpretar sem uma teoria, esse mesmo
condicionante também se aplica para as etapas da analise textual; (4) Construir de um
conjunto de informacGes auto organizadas, um processo que resultou em um texto, um
produto da combinacdo dos elementos construidos nas etapas anteriores, que permitiu sua
comunicagdo, sua critica e sua validacdo, representando a culminéncia de um esfor¢o de
pesquisa em explicitar a compreensdo do objeto investigado.

Para compreensdo dos contetdos das entrevistas, foram estabelecidas categorias de
analise que forneceram suporte para interpretacdo dos dados, dessa forma, a entrevista
semiestruturada foi organizada com questdes distribuidas em trés blocos: (a) a visdo dos
gestores; (b) as mudancas pedagogicas e (c) as agdes da instituicdo para a implementacdo da

proposta do ENEM. (Apéndice A). Essas categorias foram elencadas como meio de suporte a
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uma melhor compreensdo acerca das repercussdes do ENEM na escola e em especial no
Ensino Medio.

Nesse ponto, as tentativas de interpretacdo remeteram ao referencial tedrico, cujo
embasamento chega por meio de hip6teses/inferéncias ao significado daquilo que se encontra
nos discursos manifestados ou velados dos sujeitos da pesquisa e revelaram suas concepcoes,
crencas e significacfes sobre a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem.

Na fase inicial do tratamento de dados dos estudantes, procedeu-se a correcdo do
simulado e a analise estatistica dos dados obtidos. Em seguida, foi realizada anélise dos
questionarios dos estudantes de tal forma que objetivou identificar a consonancia entre a visao
e a posicdo dos diferentes sujeitos envolvidos, contribuindo assim para a busca do
entendimento da questdo proposta nesta pesquisa.

Para a analise das entrevistas, foi realizado um movimento de apreensdo dos

significados comuns a diversidade aparente nos discursos do diretor e da coordenagdo

pedagdgica e os reflexos dessas concepgdes na escola.

5.5 Plano de acéo de pesquisa

A partir do objetivo geral que se resume em analisar os fundamentos, as concepcdes e
as praticas no componente curricular de Geografia do Ensino Médio em escolas da rede
publica de ensino porto-alegrense, para compreender as dificuldades apresentadas pelos
estudantes na resolugdo de questdes da Prova de Ciéncias Humanas do ENEM, foram

elencados os objetivos especificos, acoes e trilhas metodologicas, conforme Quadro 11.



Quadro 11: Plano de agédo de pesquisa

OBJETIVOS ACOES DE PESQUISA TRILHA METODOLOGICA
ESPECIFICOS
Mapear as acfes de gestdo |1. Realizar levantamento das | e Analise de contelido:
administrativas e politicas publicas que | e Pesquisa bibliografica
pedagogicas para norteiam conceitualmente a | o« Pesquisa documental
implementacéo da matriz de avaliacdo em larga escala do | ¢ Entrevista semiestruturada
referéncia do ENEM, nas ensino médio no Brasil.
instituicbes de ensino |2. Compreender a legislagéo
pesquisadas. oficial para a avaliacdo em
larga escala.
3. Discutir as habilidades e
competéncias na éarea de
Ciéncias Humanas.
Analisar nas acfes docentes |1. Elaboracdo e aplicacdo de | e Analise de contelido:
no Ensino Médio em escolas questionario. e Pesquisa documental
da rede publica estadual, o |2. Analise do planejamento dos | e Questionario com questdes
reflexo do ENEM no ambito docentes. Dos projetos | abertas e fechadas.
das Ciéncias Humanas. desenvolvidos na area de
Ciéncias Humanas
3. Anédlise dos instrumentos
avaliativos.
Analisar a repercussdao das |1. Realizacdo de questionario | e Anélise de contetido
acOes docentes na efetivacao com questbes abertas e | e Analise estatistica
das habilidades e fechadas para caracterizacdo | e Grupo focal
competéncias no campo do dos sujeitos da pesquisa.
saber da Geografia, em |[2. Aplicacdo de simulado.
estudantes do ensino médio |3. Construgdo das  questdes

da rede de ensino publica
estadual.

orientadoras do grupo focal.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para responder ao desafio de analisar os fundamentos, as concepcdes e as praticas no
componente curricular de Geografia do Ensino Médio em escola da rede publica estadual de
Porto Alegre, para assim compreender as dificuldades apresentadas por estudantes na
resolucdo de questbes de Geografia na prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
propostas pelo ENEM, este capitulo apresenta a analise e discussdo dos dados coletados por
meio dos instrumentos aplicados com o0s sujeitos de pesquisa: equipe gestora (direcdo e
coordenacdo pedagogica), professor de Geografia e estudantes do 3° Ano do Ensino Médio.

6.1. As concepcdes do diretor e da supervisora pedagogica sobre a
repercussao do ENEM na escola publica

Na intencdo de compreender a concepcdo da direcdo e da supervisdo pedagdgica da
escola publica pesquisada a respeito do ENEM e para verificar (1) em que medida essa
avaliacdo de larga escala tem sido indutor de mudancas pedagdgicas na escola e (2) quais
acOes tém sido implementadas para a concretizacdo dos objetivos estabelecidos pelo ENEM

foram realizadas entrevistas semiestruturadas que sdo apresentadas na secdo a seguir.

6.1.1 Entrevista com a Direcéo

As concepcBes do diretor da escola a respeito do ENEM foram analisadas a partir de
dados coletados por meio de entrevista semiestruturada. No primeiro momento da entrevista,
foi realizada uma sondagem sobre o conhecimento que o diretor possuia sobre 0 ENEM em
relacdo a sua criagdo, seus objetivos e a argumentacdo do governo para implementar essa
avaliacdo em larga escala. O diretor afirmou possuir certo conhecimento sobre este Exame e
disse considerar a proposta bem interessante, justificando para isso que, no seu entendimento,
0 aspecto mais significativo do ENEM é o fato de ser uma avaliacdo que vem numa proposta
mais inclusiva, sua caracteristica mais relevante, uma vez que considera o vestibular, um
processo seletivo que exclui, principalmente, o estudante da escola pablica. O diretor afirmou
acreditar que o ENEM se tornara, ao longo do tempo, o sistema que facilitara o ingresso na

universidade, por estar mais atrelado a concessédo de bolsas de estudos.
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Mediante tais afirmativas, percebeu-se que nao ha clareza sobre todos os objetivos do
ENEM, pois foi citado apenas a possibilidade de facilitar o ingresso a universidade, afirmando
que o Exame tem uma perspectiva mais inclusiva pelo fato de que o aluno da escola publica
terd mais acesso ao Ensino Superior por meio da concessdo de bolsas de estudo, nesse caso
em instituices privadas. E fato que, mesmo nio sendo o ingresso ao Ensino Superior o
objetivo principal explicito nos documentos oficiais, na pratica € o que se apresenta
atualmente em maior evidéncia e o que tem contribuido para que o ENEM se torne pauta de
discussdes nos diversos ambitos educacionais.

No entanto, conforme ja exposto no capitulo sobre 0 ENEM no contexto educativo do
Brasil, o objetivo primeiro dessa avaliacdo em larga escala é de avaliar o desempenho do
estudante ao final da Educacdo Basica, buscando contribuir para a melhoria da qualidade
desse nivel de escolaridade. A partir de 2009, acrescentou-se a esse objetivo o de se tornar um
mecanismo de selecdo para democratizar as oportunidades de acesso as vagas oferecidas por
Instituicdes de Ensino Superior e para induzir a reestruturacdo dos curriculos do Ensino
Médio.

Portanto, a proposta do ENEM se baseia em oferecer ao estudante concluinte da
educacdo bésica, parametros para que tenha conhecimento de suas possibilidades individuais,
de forma a facilitar sua orientacdo em relacdo a escolhas futuras, tanto em relacdo a
continuacdo dos estudos, quanto a sua insercao no mercado de trabalho.

Em relacdo ao conhecimento que possui a respeito dos documentos oficiais que
embasam a prova do ENEM, o diretor afirmou que

“Como documento ndo conheco. Fragmentos sim. Ja fiz algumas formacdes que
falavam sobre o ENEM. Eu tenho uma visdo mais geral. Sobre a legislacdo (do ENEM)
em si, ndo. [Diretor - agosto, 2015]

As palavras do diretor permitem inferir que o fato de ndo conhecer e explorar
diretamente e na integra os documentos oficiais faz com que o discurso seja alicercado na
interpretacdo do outro, repetindo percepgdes e intencdes, 0 que condiciona uma Visdo
simplificada de um projeto que almeja a reconfiguragdo do Ensino Médio. Ha uma fragilidade
no discurso e consequentemente nas agdes propostas pela equipe gestora. Verificou-se, nas
observagdes do diretor, um distanciamento quanto ao entendimento do escopo de uma politica
educacional para a Educacédo Basica, pois o desconhecimento dos objetivos estabelecidos pelo
ENEM fragiliza a proposicéo de agdes que deles advém para serem executadas na escola.



99

Ao ser questionado sobre os limites e possibilidades do ENEM, enquanto avaliagdo da
Educacdo Basica o diretor atestou acreditar que 0 ENEM revela uma faceta positiva, pois
permite

[...] sair daquela coisa simplesmente de marcar X gque é a coisa da educacao bancaria
que Paulo Freire falava, de tu decora aqui, coloca ali. Eu acho que as provas do
ENEM, pelo que a gente tem visto nos Gltimos anos, ela tem sido uma prova que tem
uma pegada interdisciplinar, ndo é simplesmente memorizagdo. A partir do raciocinio
e do estabelecer relacGes a pessoa tem condi¢bes de responder. Eu acho esse o
aspecto mais interessante. [Diretor - agosto, 2015]

O conceito da interdisciplinaridade foi fortemente tematizado pelo diretor. Deve-se
ressaltar que o trabalho interdisciplinar implica na superacdo de uma concepcdo de
conhecimento fragmentado, ao permitir a organizacdo das diversas areas do conhecimento, ao
favorecer um dialogo entre as disciplinas. A interdisciplinaridade ¢ um dos pilares que
sustentam a proposta de avaliagdo do ENEM como um instrumento que baliza e induz a
reforma do Ensino Médio.

A respeito da percepc¢do sobre se 0 ENEM ter promovido mudancas na escola apds sua
implantacéo, o diretor declarou:

Acho que sim, mas ndo vejo que seja s6 0 ENEM o catalizador dessas mudancas, eu
acho que o ENEM a partir desse momento em que ele traz a possibilidade do viés
interdisciplinar estd alertando a escola e os professores para a importancia disso.
[Diretor - agosto, 2015]

Conforme foi possivel observar na fala do gestor, esse acredita que 0 ENEM néo é o
principal indutor de mudangas na escola, pois, no seu entendimento, o debate sobre o trabalho
interdisciplinar vem ocorrendo desde a década de 80, portanto, s&o mais de 30 anos na
tentativa de concretizacdo de uma proposta de dificil aplicacdo por varias razGes. Segundo
esse sujeito pesquisado,

[...]o professor ndo tem uma formacao nesse sentido, quer dizer, a maioria nao tem.
A faculdade néo prepara para o trabalho interdisciplinar; Estrutura das escolas (a
escola é uma fabrica, o professor aqui dentro é um operario; A carga horaria de um
professor (0 que eu levo de trabalho para casa ndo me permite, chegar no meu
colega, saber o que ele esta fazendo, tramar um projeto interdisciplinar). [Diretor -
agosto, 2015]

Novamente, apenas uma caracteristica do ENEM foi citada pelo gestor entrevistado,
porém, conforme exposto neste trabalho, o ENEM se apoOia em trés pilares, a
interdisciplinaridade, a contextualizacéo e a situacdo-problema. Afirma a proposta de trabalho
interdisciplinar, mas, a0 mesmo tempo registra, uma serie de questdes do cotidiano escolar,

dificuldades essas fortemente alicercadas na formacdo do docente, ou seja, pelo
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distanciamento que acredita existir entre academia e a escola de Educagdo Basica, pois, como
afirma “A faculdade ndo prepara para o trabalho interdisciplinar”. Além disso, foi trazido
como um impeditivo de uma pratica pedagdgica interdisciplinar a carga horaria excessiva do

professor, somado a demanda de trabalho burocrético, pois segundo o entrevistado,

“[...] o que eu levo de trabalho para casa ndo me permite, chegar no meu colega,
saber o que ele estad fazendo, tramar um projeto interdisciplinar”’. Olha que eu estou
falando de uma escola que ja tinha uma tradicdo de projetos e que é exatamente
nesses projetos que o trabalho interdisciplinar acontece ”. [Diretor - agosto, 2015]

Segundo Zabala (2002, p. 26), o projeto da interdisciplinaridade designa, ano apds
ano, um dos grandes eixos do conhecimento. A medida que a progressdo do saber se realiza
pela especializacdo, a inquietude pela unidade do conhecimento suscita o desejo de realizar
um reagrupamento que dé jeito no desmembramento dos &mbitos do saber e dos cientistas.
Assim, compreende-se que € inegavel o interesse por discussdes no ambito educacional que
dependam de mais de uma disciplina para solucionar as questdes propostas. E a necessidade
de um modelo integrador, mas que a0 mesmo tempo convive com conhecimentos super
especializados, pois, se por um lado é impossivel responder as situacdes problema sem dispor
de um conhecimento disciplinar, por outro, o trabalho interdisciplinar significa a rentncia das
particularidades em funcdo de uma busca em comum, o que implica recobrar os contatos
perdidos entre as diferentes disciplinas como a Unica via de restaurar a alianga entre ciéncia e
sabedoria.

Ressalta-se que na fala do diretor ndo foram citados os outros pilares que sustentam
essa avaliacdo, a contextualizacdo e situacdo-problema, além da proposta de mudanca de
paradigma no processo de ensino e aprendizagem, pois 0 ENEM é uma avaliacdo que tem
uma matriz organizada a partir de competéncias e habilidades o que deveria também ser um
tema de debate.

A escola € o espaco-tempo em que se forjam os estilos de comportamento pedagogico
dos professores, cenario no qual é possivel ou ndo transformar determinadas estratégias de
ensino. Para mudar, em sentido amplo e em profundidade, os modelos educativos é preciso
incidir sobre as concepcdes dos sujeitos da educacdo. Portanto, € necessaria uma constante
reflexd@o sobre as finalidades do ENEM e a as propostas de mudancas que originam a partir de
sua implementagdo, com vistas a contribuir para a afirmacdo de processos de ensino e de

aprendizagem verdadeiramente significativos.
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Mediante as dificuldades citadas para a concretizacdo de um trabalho interdisciplinar,
foi questionado se a escola ndo cria espacos e momentos de construcdo por area do

conhecimento. O gestor entrevistado enfatizou que,

“[...] cria, mas eu te diria que a gente ndo esta nem a meio caminho andado porque
0 que o Politécnico trouxe foi bases extremamente interessantes para gente rever a
escola, como eu disse, tem discussdes que eram década de 80, é a implementacéo da
possibilidade do trabalho interdisciplinar”. [Diretor - agosto, 2015]

Eu tenho a impressdo que se comegou a construcao pelo telhado, nés comegcamos
com uma determinacdo de que as avaliagdes sejam por area quando nao existe um
trabalho que € feito por area para chegar nessa avaliacdo. Entdo o que acontece
simplesmente quando baixa o politécnico nas escolas e tem que passar a avaliar o
aluno por area e, como que faz isso se ndo tem contetdos programéticos que sdo
entrecruzados e projetos que possam ser de cunho interdisciplinar? Entdo ndo deu
tempo dessa construcao ser feita. Se comegou pela avalia¢ao, mas até que isso atinja
a base e promova realmente uma modificacdo nos métodos, na propria construcao
de um curriculo que seja mais da area e nao das disciplinas, muita gente vai estar se
aposentando até que isso aconteca. [Diretor - agosto, 2015]

Quanto a existéncia de momentos de discussdo por area do conhecimento na escola

pesquisada, o entrevistado afirma que,

[...] acontece, mas ela tem limites e sofre por problemas cronicos desde a formacéo
até a falta de tempo. Por exemplo é muito dificil conseguir com a jornada de
trabalho atual com a sobrecarga que o professor tem de reunir uma area dentro de
uma escola, por turno, ndo estou nem dizendo a escola inteira. Em que momento? O
professor tem suas ‘“‘aulas atividades” que teoricamente sdo destinadas para
preparar, corrigir e etc. Como a escola consegue casar o horario de todos os
professores para vir a uma reunido por area? E muito dificil. H4 momentos que a
gente consegue ter uma reunido por area que esta a maioria dos professores, mas,
no geral as Gltimas reunibes por area tém sido esvaziadas. As vezes a gente
consegue marcar uma reunido por area tipo ‘fastfood”, rapidissima, na troca de
turno, entdo de repente estd no meio da reunido, com varias coisas para resolver e
toca o sinal e o professor tem que entrar em sala de aula e deixar a reunido. Fica
guem pode e quem ndo pode vai para sala de aula. Entdo a dificuldade de
contemplar todo mundo é imensa. “[Diretor - agosto, 2015]

Portanto, para o diretor, o fator que limita a existéncia de momentos direcionados para
as reunides em area do conhecimento reside na falta de tempo para essas atividades. Outro
aspecto apontado foi o trabalho burocratico como inviabilizador desse tipo de iniciativa, uma

vez que a jornada de trabalho docente ndo se resume apenas em atividades na sala de aula,

assim, o trabalho extraclasse como preparacao da aula, elaboragédo e correcdo de trabalhos e
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provas, preenchimento do diario de classe, entre outras, consome muito tempo da rotina do
professor.

No entanto, o trabalho por area, conforme informado pelo diretor, restringe-se a
delegar um conceito ao estudante em conselho de classe, ou seja, as avaliagdes na escola ndo
sdo realizadas por area do conhecimento. Desta forma, os instrumentos avaliativos séo
realizados por componente curricular e o conselho de classe retne as informac6es do aluno e
a partir disso indica um conceito por area. O parecer do estudante € estabelecido a partir do
consenso entre os professores envolvidos em cada area de conhecimento.

Neste sentido, o diretor afirmou que, “A avaliacdo por &rea € uma mistura de
considerar todos os conceitos em cada disciplina com uma espécie de parecer verbal. Ele é
insignificante se vocé pensar o que deveria estar subjacente”. Foi possivel identificar que ha
0 entendimento da gestéo de que a avaliagcdo deveria ser parte de todo o processo de ensino e
de aprendizagem e ndo apenas um momento de se estabelecer um conceito que ndo esta em
consonancia com a proposta do trabalho realizado em sala de aula, revelando, portanto, que
ainda ha um distanciamento entre o entendimento de como deveria acontecer a avaliacdo na
educacao basica e a organizacdo escolar, que muitas vezes se encontram desvinculadas.

Nesse sentido, foi possivel verificar que, muitas vezes, a escola caminha em
descompasso em relacdo ao fluxo das discussdes desencadeadas no ambito das politicas
educacionais. Pode-se justificar essa dificuldade de alinhamento ao analisar que em diversos
momentos, as propostas educacionais ndo sdao politicas de Estado, mas sim de governos,
gerando entre os docentes a incredulidade, pois a histéria da Educacdo no Brasil tem
evidenciado que ndo adianta os educadores se empenharem em adequar sua pratica docente as
novas propostas de ensino preconizada nos documentos que chegam a escola, pois, quando
houver mudanca no governo, tais propostas serdo reformuladas e provavelmente surgirdo
novas orientagcdes ou novos encaminhamentos embasado em outras concepgdes. Essa
discusséo foi tematizada por Akkari (2011), ao sustentar que,

“As politicas educacionais estdo intimamente relacionadas ao sistema
de governo. Nas sociedades democréticas, onde as elei¢cbes sdo o
sistema de designacdo dos governantes, as politicas educacionais se

encontram frequentemente no centro do debate educacional”.
(AKKARI, 2011, p. 12).

No que se refere as praticas de sala de aula e se essas tém sido alteradas a partir do
movimento do ENEM na escola, o diretor afirma que, nesse sentido, a escola pesquisada tem

uma situacdo extremamente privilegiada nesse contexto atual,
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“[...] por ser uma escola politizada e possuir um grupo de grupo de professores
extremamente comprometidos se envolvidos no sentido de ndo serem acomodados, de
estarem sempre pegando esses movimentos que estdo acontecendo ao sabor dos
governos ou dos desgovernos e, tentando tirar disso ai alguma coisa que leve para a
frente e ndo tenha um efeito contrario ”. [Diretor - agosto, 2015]

Assim, observou-se que o foco das mudangas foi posto sobre o trabalho do professor,
reafirmando que esse é o sujeito responsavel por concretizar as mudangas propostas nos
curriculos escolares. Porém, essas mudangas muitas vezes ndo se concretizam, pois nao é
oportunizado ou ndo se criam espacos para reflexdo sobre a pratica, para planejamento das
aulas em consonancia com os demais componentes da area de conhecimento, assim como de
outras areas, pois tais acdes trazem a possibilidade de ampliar os sentidos e significados da
pratica docente. Ter clareza do seu papel enquanto docente conduz a compreensao do sentido
de sua pratica, afinal, o que se faz esta diretamente relacionado aos conhecimentos, valores e
atitudes de cada professor.

A respeito da percepcdo e constatacdo sobre mudancas na forma de pensar a
aprendizagem e de uma pratica docente que almeja a constru¢do de competéncias a partir da
proposta da matriz de referéncia do ENEM, o gestor ratifica que esta concepcdo ndo esta
muito clara para os professores. Segundo o gestor entrevistado, pensando nas mudancas

propostas na reforma do ensino,

[...] como politica publica ela vem atolada em confusdes. Ela ndo chega na escola
de uma forma que o professor possa simplesmente virar as costas para a
necessidade do conteddo até porque ele tem uma formacdo conteudista também e
por exemplo se abrir totalmente para trabalhar em cima de habilidades e
competéncias e se desvincular de algo que era tanto a sua pratica anterior como o
objetivo final do aluno.

[Diretor - agosto, 2015]

Conforme problematizado nesse trabalho, o ensino pautado na construgdo de
competéncias ndo indica o abandono do conteudo, até mesmo porque é sobre os objetos do
conhecimento que as competéncias serdo desenvolvidas. Tal concepcdo de ensino encontra-se
pautada nos documentos oficiais que direcionam e estabelecemos preceitos da Educacéo
Basica no Brasil. Conforme € possivel constatar nos Parametros Curriculares Nacionais,

“As competéncias niao eliminam os contetidos, pois ndo ¢ possivel
desenvolvé-las no vazio. Elas apenas norteiam a selecdo dos conteidos, visto
que o importante na Educacdo Bésica ndo é a quantidade de informagoes,
mas a capacidade de lidar com elas através de processos que impliquem sua
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apropriagdo e comunicagdo, e, principalmente, sua produ¢do”. (BRASIL,
1998, p.11).

Portanto, 0 ENEM né&o despreza o conteudo, mas sim muda o foco da aprendizagem,
que deixa de ser pautada no acimulo de informagdes e passa a ser o desenvolvimento de
habilidades que permitam ao sujeito o exercicio pleno da cidadania.

Referente ao entendimento quanto ao ensino por competéncias o gestor entrevistado

reflete,

Eu diria que faz parte da confusdo essa separacdo. Nao deveria estar separado,
conteudo, habilidade e competéncia, isso separado de trabalhar com foco também
no que é pedido no vestibular de uma UFRGS, por exemplo. Eu acho que se isso
desaparecer ao longo do tempo hd uma chance de ficar mais facil o professor
entender isso. Ainda assim tenho que pensar que muitos professores cuja formagao
remonta a década de 80 e nem todo mundo conseguiu se desprender daquele viés,
nem todo mundo passou por esse questionamento. Esses avangos de dao muito
devagar, porque entre a legislacdo e a préatica da sala de aula tem uma lacuna.
[Diretor - agosto, 2015]

Apesar de ser um debate que ha tempos ocorre na educacgdo, percebe-se que 0 avango
ainda é efémero quando se trata da formacdo inicial dos professores. A fragilidade na
formacdo docente tem sido utilizada, muitas vezes, como justificativa para o fato da escola
ndo acompanhar as transformacgdes decorridas na sociedade e, por conseguinte, na educacéo.
Os discursos educacionais afirmam que, esse distanciamento entre a formacdo académica e a
praxis docente, deveria ser um ponto de partida para repensar a educacdo basica no Brasil,
pois, “as escolas ndo podem mudar sem o empenho dos professores; e estes ndo podem mudar
sem uma transformacao das instituicbes em que trabalham” (NOVOA, 1995, p.28).

Nesse sentido, percebeu-se que mais uma vez foi anunciado no discurso do gestor que
persistem na escola muitas duvidas sobre o novo paradigma de aprendizagem gue tem como
foco a construcdo de competéncias, bem como a dificuldade do professor em entender as
propostas que vém delineando as reformas na educacdo. O diretor ressaltou, novamente, que a
formagédo do professor € um impedimento para que tais mudangas sejam concretizadas na
escola. Afirma-se, novamente, o distanciamento entre 0 que estd posto nos documentos
educacionais oficiais e a pratica escolar. Deve ser lembrado que a énfase da mudanca precisa
acontecer nas salas de aula. Esse é o lugar chave para que o ensino e a aprendizagem se
encontrem. (GOULART, 2014, p. 29).

Sobre qual a percepcdo da escola pesquisada e as agdes da instituicdo, em relagdo ao

ENEM, o diretor reafirmou que,
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A escola enxerga com bons olhos 0 ENEM. Existe uma preocupacéo, sobretudo nos
terceiros anos, de esclarecer o que é o ENEM, de onde vem essa politica. Eles
passam por um processo de formacgdo. Tem um professor do seminario integrado que
se dedica a dar essa formacdo. Ele faz um apanhado das formas de ingresso na
universidade, vestibular ENEM, SISU. A gente faz um simulado do ENEM, que tem
um peso na avaliacao do trimestre. Esse ano ndo aconteceu devido a greve. Entao eu
tenho a impressédo de que, no geral, a escola apoia e referenda o ENEM que como
qualquer processo em curso vive essa coisa quase esquizofrénica de ter que atirar
para o lado do conteldo e a0 mesmo tempo esta focado nessa transformacgdo que é
premente e necessaria. [Diretor, agosto, 2015]

E compreensivel na fala do diretor que ha uma preocupacio da escola, mas essa se
restringe a esclarecimentos sobre o0 ENEM aos estudantes do terceiro ano, principalmente
quanto as formas de ingresso ao ensino superior por meio deste Exame. As ac¢fes que Sao
desencadeadas para sintonizar a escola com o ENEM restringem-se a aplicacdo de simulados
e ao esclarecimento sobre o estilo de prova. O que também chamou a atencdo foi o fato de que
mais uma vez evidencia-se a crenca de que trabalhar um ensino pautado na construcdo de
competéncias significa o abandono do contetdo, pois o gestor afirma que seria “atirar para
dois sentidos opostos”, um no conteudo e outro nas transformacbes que as politicas
educacionais tém proposto a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. No
entanto, a concep¢do de aprendizagem que preconiza a aquisicdo de competéncias e
habilidades, ndo induz ao desprezo do contetdo das disciplinas, uma vez que essas estruturas
da inteligéncia se formam e se reorganizam na acao consciente sobre 0 mundo, num processo
de ressignificacdo dos conhecimentos adquiridos como ferramentas em confronto com a
realidade.

Quanto ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que, desde a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1996, toda escola precisa té-lo e revisa-
lo anualmente para: (1) promover, se necessario, ajustes conforme os resultados obtidos,
revendo as concepcdes e promovendo modificagdes, como tambeém (2) fazer um diagndstico
de como a instituicdo esta avancando no processo de transformacéo da realidade.

Neste documento, devem estar explicitadas as caracteristicas que gestores, professores,
funcionarios, pais e alunos pretendem construir na escola. E um instrumento utilizado pela
escola para estabelecer as metas, 0s objetivos, as estratégias metodoldgicas, prever 0s recursos
humanos e materiais e configurar as formas de avaliagdo. Dessa forma, a escola passa a ter

um documento diretamente relacionado com a organizacao do trabalho pedagogico, cabendo
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ao diretor a responsabilidade por estabelecer as agdes para garantir a elaboracdo e
implementacao, projetando para isso espa¢os para discussdes da comunidade escolar.

No entanto, a escola pesquisada ndo possui esse documento disponivel, pois segundo o
diretor, a Gltima verséo do PPP foi redigida em 2004, ndo sabendo informar onde essa versao
se encontra na escola. Assim, percebe-se a fragilidade que a auséncia desse documento pode
provocar, pois, esse € um dos instrumentos que, ao ser conscientemente elaborado passa a
refletir a proposta educacional da escola.

O Unico registro acessivel do PPP da escola estava disponibilizado no site da
Instituicdo de ensino (Figura 09). Percebe-se que as informacgdes a respeito do documento
foram apresentadas de maneira bem generalizada e que ndo explicita a identidade da escola no

que se refere ao trabalho pedagdgico.

Instituicdo » Projeto politico pedagégico

Filosofia e Objetivos da Escola

A escola publica e gratuita & direito de todos. Em se constituindo como instrumento produtor de conhecimentos novos, a escola
publica torma-se instrumento imprescindivel a transformacdo da realidade social perversa, a construcdo da consciéncia coletiva
transformadora em detrimento do individualismo reprodutor da dominacao da maioria pela minoria. da fraternidade e da solidariedade no
lugar das disputas egoistas.

A escola publica pensada assim € um agente importante da libertacdo e da autonomia intelectual do conjunto da comunidade escolar
e, quica, da sociedade em geral.

O fazer pedagdgico de uma escola onde impere a democracia participativa, no depende da vontade de um grupo dirigente ou de
aches isoladas, por mais progressivas que sejam. A construcdo de um projeto politico-pedagdgico avancado, que contemple os diversos
saberes e vivéncias, que respeite as diferencas, que mesmo sujeito a mudancas e correcdes ganhe uma relativa perenidade, passa por
uma investigacio profunda da realidade sécio-econdmica-cultural da comunidade escolar.

Este fazer cotidiano deve estar vinculado ao combate a todo o tipo de discriminacio e preconceito, bem como a construcio da
cidadania consciente.

O entendimento de que a escola ndc & uma ilha fechada em si mesma, torna imperative o estabelecimento de lagos de colaboracio e
parceria com a comunidade. Buscar a colaboracdo e a parceria com as instituicdes de ensino superior, visando o aperfeicoamento e a
formacdo permanente dos trabalhadores e trabalhadoras em educacdo, bem como a orientacdo vocacional de nossos discentes, faz
parte de nossos objetivos pedagdgicos. Isto sem esquecer do estimulo aos esportes e 4 vivéncia comunitaria.

Figura 09: Imagem capturada no site da escola pesquisada sobre o Projeto Politico
Pedagadgico.

Para compreender a percepcdo da supervisdo pedagogica da instituicdo de ensino
pesquisada sobre a efetivacdo das mudancas propostas a partir do ENEM e os reflexos dessa
avaliacdo nos processos de ensino e de aprendizagem, foi realizada uma entrevista com a

supervisora, apresentada na se¢ao a seguir.

6.1.2. Entrevista Supervisdo Pedagogica

A coordenadora pedagogica da instituicdo de ensino pesquisada possui formacao em
pedagogia com especializacdo em supervisao educacional, atuando na escola desde 2007. Foi

solicitado, no primeiro momento, que a educadora relatasse o conhecimento que possui em




107

relacdo ao ENEM, “n&o tenho conhecimento aprofundado sobre o ENEM”. Mediante essa
declaracdo infere-se que ndo ha clareza quanto ao papel do ENEM enquanto politica publica
por parte do setor pedagogico componente da gestdo escolar com a responsabilidade de apoiar
diretamente os professores no exercicio de sua docéncia. Com funcéo centrada nos processos
de ensino e aprendizagem, a supervisdo pedagOgica orienta e assessora 0 grupo de
professores, acompanhando o planejamento e a concretizacdo das acdes pedagogicas
previstas.

Ao ser indagada quanto sua percepcdo sobre a existéncia de efetivas mudancas
promovidas pelo ENEM na escola desde sua implantacdo, a supervisora afirma que,

Efetivamente ndo. Nossos alunos ja vém com essa ideia de preparacdo para o
vestibular da UFRGS. Uma pesquisa realizada na escola ha cinco anos sobre quem
é nosso aluno, mostrou que 98% deles buscavam uma escola que promovia um
ensino voltado a preparar para entrar na universidade. Uma escola que tinha ensino
forte e eles podiam sair daqui e fazer o vestibular. Os alunos ja vém desde o 1° ano
do Ensino Médio com essa ideia de preparacao para o vestibular. O ENEM vem com
prova bem diferente do vestibular da UFRGS, sdo provas completamente diferentes,
mas exige deles também o conhecimento, eles tém que ter o conhecimento para fazer
o vestibular. Entdo, esse mesmo conhecimento que eles tém.... Eles sé tém que
estudar depois o tipo de prova que eles vao fazer, pois sdo tipos diferentes.
[Supervisora Pedagdgica, agosto, 2015]

Nessa perspectiva observou-se que foi posto em evidéncia um discurso de que hd uma
preocupacéo da instituicdo de ensino em preparar o estudante para a entrada na Universidade,
como se a fungdo Unica do ENEM se pautasse em acessibilidade ao ensino superior. Porém,
conforme explicitado no capitulo sobre a trajetéria do ENEM no contexto educativo do
Brasil, esta ¢ uma das multiplas fungdes do Exame e as mudancas promovidas na escola
seriam no sentido de preparacdo para a entrada na Universidade. Vale ressaltar o fato de se
tornar a principal porta de entrada ao Ensino Superior tem sido a fungdo que mais tem
promovido o destaque dessa avaliacdo em larga escala, e certamente, por isso, é revelado na
fala da supervisdo pedagogica. No entanto, ndo é pertinente que as outras funcdes sejam
esvaziadas ou colocadas em pauta apenas como possibilidade de acesso ao ensino superior.

Além disso, verificou-se, a partir da fala da supervisora, que ha um entendimento de
que a diferenca que se encontra entre o vestibular e 0 ENEM esté no estilo da prova, como se
as duas avaliagdes de ingresso ao ensino superior partissem da mesma matriz de referéncia.
Apesar de afirmar que o ENEM efetivamente ndo tem promovido mudanga na escola, ha um
reconhecimento de que existem diferencas entre as avaliacbes para ingresso ao ensino

superior e ainda assim acredita que esse movimento ndo tem refletido na escola.
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Desta maneira, parece ndo haver, a principio, o reconhecimento de que o0 ENEM vem
em uma proposta de alteracdo mudanca de paradigma de aprendizagem e nao apenas no
modelo de prova. Portanto, o0 ENEM se diferencia em alguns aspectos dos tradicionais
vestibulares, pois muitos desses, ainda se balizam em listagem de contetidos que séo cobrados
como formulas decoradas para cada componente curricular isoladamente, em uma logica de
conhecimento acumulado e compartimentado. J& para realizacdo da prova do ENEM, que
segue um modelo que o difere dos processos avaliativos tradicionais, o estudante tem que
acionar os conteudos aprendidos durante a escolaridade bésica, de forma conjunta, interligada,
fazendo conexdes para resolucdo das questdes propostas, ou seja, um mesmo item desse
Exame pode exigir do estudante conhecimentos de diversas areas, avaliando competéncias e
habilidades e ndo focando no acumulo de informacgfes, uma vez que ela se baseia na
interdisciplinaridade e contextualizacdo dos fatos, colocando os estudantes frente a situacoes-
problema e valorizando sua autonomia para fazer escolhas e tomar decisoes.

E pertinente refletir que a propria fala do estudante também reverberou nesse sentido
quando declarou que,

A gente aqui é era mais acostumada com a UFRGS que é mais conteudista, mais
geralmente a pessoa sai do Ensino Médio para sé depois fazer o vestibular da
UFRGS, e agora que tem todo esse lance do ENEM que esta muito forte entéo eles
tém que se adaptar ao sistema do ENEM, que é uma prova bem diferente da UFRGS
(do vestibular). No ENEM é muito mais proximo do que tu aprendes no Ensino
Médio e na vida. [Estudante GF 04, 2015]*

Segundo Klausberger (2013), ndo é o fato de contestar a importancia da escola no
futuro académico e profissional dos estudantes; porém o0s jovens precisam encontrar
respostas, mesmo que provisorias, para a sua vida presente, para preocupagfes proprias da sua
geracdo, de suas culturas, que, por vezes, parece ser negada pela escola e que por isso, acaba
distanciando o jovem da cultura escolar. E, nesse sentido, que o ENEM se apresenta como
uma proposta de avaliagdo que parte da contextualizacdo de situagdes problema, com
questdes interdisciplinares, cuja concretizacao nas praticas escolares podem impulsionar o fim
da dicotomia entre teoria e pratica. Por meio de estratégias que ddo significado ao
conhecimento escolar, hd a promocdo de uma aprendizagem motivadora e significativa, na
medida em que sdo estabelecidos vinculos entre o conteudo a ser ensinado e outras
disciplinas. Nesse sentido, os PCN’S destacam que “utilizar os conhecimentos de varias

disciplinas para resolver um problema concreto ou compreender um fendmeno sobre

2 para resguardar a identidade dos sujeitos da pesquisa participantes do Grupo Focal, foram utilizadas as
iniciais (GF) e em seguida o nimero de identificacdo.
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diferentes pontos de vista (...) pode criar as condi¢bes necessarias para uma aprendizagem
motivadora...” (1999, p. 34).

Sendo assim, desenvolver a pratica pedagogica a partir da “contextualizagdo dos
conteudos”, concebendo agdes metodoldgicas que expressem essa concepgao € possibilitem a
superacdo da dualidade de formar para o trabalho ou para um desenvolvimento humano
integral devem passar a permear a a¢do dos professores que atuam na Educacao Basica.

Em relacdo ao planejamento do professor e 0 quanto esse instrumento de registro
escolar tem sido induzido pela proposta do ENEM, a supervisora afirma que,

Desde que eu estou na escola, o planejamento do professor € feito por habilidade e
competéncia. A ideia da gente ndo é simplesmente o contetdo, mas porque eles estdo
aprendendo aquilo, como vao atingir aquilo. [Supervisora Pedagdgica, agosto 2015]

A partir da andlise do planejamento proposto pela supervisdo pedagdgica para 0
professor, constatou-se que esse documento se organiza por objetivos e ndo por habilidades e
competéncias. E preciso reforcar que ndo se trata de substituir simplesmente antigos verbos
que designavam objetivos pela descricdo de competéncias e de habilidades que devem ser
desenvolvidas nos diferentes niveis de ensino. Dessa forma, a questdo ndo esta posta no uso
de termos, mas sim na discussdo e no entendimento das mudancas que esses termos trazem na
conducéo de novas concepcdes de ensino.

Quanto as efetivas iniciativas da escola em preparar o0s alunos para a prova do ENEM,
a pedagoga afirmou que,

Sim. Até nos tivemos uma discussdo esse ano ainda de alguns professores: e ai, a gente
esta preparando nossos alunos para vestibular e ENEM a gente ndo sabe se realmente
0s nossos alunos de hoje ainda querem isso. N6s ficamos de fazer esse levantamento,
mas.... Esse processo ai que atrapalhou (greve). Mas agora o que mudou é que a
preocupacdo dos professores esta mais com o ENEM. Os professores estdo bem
preocupados em preparar os alunos para o ENEM. [Supervisora Pedagdgica, agosto
2015]

Percebe-se, a partir da fala da supervisora, que ela considera que ha uma preocupacéo
por parte dos professores em preparar 0s alunos para o ENEM. No entanto, ndo foi possivel
identificar em que medida essa preocupac¢do se concretiza, pois, apenas uma iniciativa foi
citada para exemplificar essa preparacao para o Exame, que seria a aplicacdo de um simulado
com questdes do ENEM. Neste sentido, constatou-se que a escola disponibiliza, por meio do
site, um espaco para realizagdo de um simulado virtual como instrumento de preparagéo para
prova do ENEM. (Figura 10).
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oy — A Escola realiza um projeto piloto para realizagdo de

z ' 0 d @ a 4 simulados virtuais a partir de um aplicativo de celular/tablet
para diferentes sistemas operacionais. Nele o usudrio tera

En sinando a pensar acesso a um primeiro simulado contendo 100 questfes de
1956 -2016 diferentes areas de conhecimento para o ENEM! Como é um

O " projeto piloto o mesmo esta em avaliacdo, vocé pode dar sua

= opinido preenchendo um pequeno formuldrio na aba “Dicas

. & \ do aplicativo.
Simulado$,

http://app.vc/simuladospr

Ajude a divulgar esta acdo da escola.

Figura 10: Informac@es sobre simulado virtual da escola pesquisada

Fonte: Site da escola pesquisada

Contudo, parece ndo haver outros movimentos da escola para efetivacdo de uma
mudanca na perspectiva do processo de ensino e de aprendizagem, pois entende-se que a
realizacdo de simulado é uma acdo estratégica que contribui para o aluno habituar-se as
questdes do Exame e ao tempo de prova, ou seja, a escola trabalha com a ponta do processo,
com foco na instrumentalizagdo do estudante para a realizagéo prova.

Em relacdo a mudancas na pratica do professor para se adequar a nova matriz de
referéncia do ENEM, a supervisora afirma que

“[...] os professores do 3° ano sim, 0s outros professores do 1° e 2° ano ainda nao.
Eu percebo essa diferenga, esse distanciamento, 1° e 2° e os de 3° ano. Ainda n&o
tem na escola essa unido: todos voltados para isso”. Nos temos simulado esse ano,
no calendario (em outubro), no estilo Enem. Os professores do 1° e 2° ano tem que
encaminhar para o coordenador da area as questbes para fazer a selecdo. E
preparar esse simulado. Comegamos com isso em 2014. O pessoal pergunta assim: o
1° ano precisa? O 2° ano precisa? Eles ndo estdo ainda com a ideia de que eles
estdo envolvidos também, que ndo é s6 la no 3° ano. [Supervisora Pedagdgica, agosto
2015]

A partir dessa afirmativa, percebeu-se que, apesar de ser uma escola apenas de Ensino
Médio, que se dedica exclusivamente as competéncias desse segmento da educagdo basica, as
iniciativas de aproximagéo da matriz de referéncia do ENEM com a préatica do professor se
limitariam ao terceiro ano, reforcando mais uma vez que, as supostas mudancas efetivam-se
em acdes isoladas, pois, credita-se a aplicagdo de simulados a estratégia de concretizacdo da
aproximacdo das praticas escolares com a proposta do ENEM. Nesse caso, como afirma o
servigo de supervisao pedagogica, ainda é perceptivel o distanciamento da discusséo entre as
séries do Ensino Médio, ou seja, como se o desenvolvimento de uma proposta de ensino fosse

exclusivamente competéncia do Gltimo ano da educagéo basica, ndo levando em consideracéo
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que, o processo de construgdo que se d& ao longo de toda a Educagdo Baésica, com énfase
maior no Ensino Médio. Esse posicionamento remete ao papel da supervisdo pedagogica que
€ 0 de orientar e acompanhar o trabalho do professor, propondo reflexdes sobre sua prética, ou
seja, compete ao setor pedagdgico imbuir os docentes de informacgdes e esclarecimentos
necessarios para que entendam em que medida as mudangas propostas pelas politicas publicas
devem ser concretizadas em sala de aula.

Quanto a preocupacdo em relacdo ao desempenho no ranking, a supervisora diz que,

“[...]. H& interesse sempre em saber essa colocacdo. Até poucos dias saiu 0
resultado final e a gente estava discutindo esses resultados e até que ndo é tdo ruim,
SO que eu queria uma discussdo maior em cima disso, com mais calma, para saber o
que fazer para aumentar essa média. [Supervisora Pedagogica, agosto, 2015]

Ao ser questionado quanto ao reconhecimento dos estudantes a respeito da posicao da
escola no ranking, a pedagoga entrevistada considera que a instituicdo se preocupa em
preparar para 0 ENEM e, por isso, tem boa colocacdo. No entanto, foi trazido por um
estudante, durante a realizacdo de um grupo focal em julho de 2015 com estudantes
participantes da pesquisa, que a boa posicdo no ranking do ENEM se deve também por ser
uma escola que tem alunos com condicBes financeiras bem melhores que outras escolas
publicas e, por isso, alguns podem procurar um cursinho preparatério e acabam melhorando
essa colocacdo da instituicdo. Para os estudantes, o fator da condi¢cdo econdmica do aluno
influéncia bastante, pois diz acreditar que quando a condicédo financeira do aluno é menor, a
preocupacdo com o ENEM também é menor.

A partir desses depoimentos pode-se inferir que ha interesse na discussdo que envolve
0s pressupostos desse Exame, bem como o entendimento da importancia que o ENEM vem
assumindo nas discussdes do Sistema Educacional Brasileiro, como instrumento indutor de
modificacdes no sistema educacional, ainda que, segundo a supervisao, ndo tenha promovido
mudangas de forma efetiva na escola. Para essa pedagoga, existe uma limitagdo no que se
refere a clareza dos objetivos propostos por essa avaliacdo em larga escala.

Para compreender as concepg¢des do docente no que se refere a repercussdo do ENEM
em sua pratica pedagogica foi aplicado um questionario e a analise serd apresentada na secéo

a sequir.
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6.2. As concepcdes do professor de Geografia sobre ENEM e a repercussao
desse Exame na pratica pedagdgica

Nesta secdo serd apresentada a andlise das respostas a partir do questionario do
professor participante da pesquisa, com questdes que versavam sobre o conhecimento que
possui sobre 0 ENEM, suas concepcdes a respeito dessa avaliacdo e o quanto este Exame vem
influenciando sua pratica docente. Soma-se a esse processo a andlise de instrumentos
avaliativos aplicados aos estudantes ao longo do ano letivo e do planejamento anual referente
as trés séries do Ensino Médio, como também o material didatico disponibilizado pelo
professor no site da escola.

O professor de Geografia da Instituicdo de ensino pesquisada tem 30 anos de idade,
com graduacdo em Geografia, concluida em 2008, com especializacdo em Informética na
Educacdo. Esses dados permitem inferir que, em funcéo de sua idade, do ano de concluséo da
graduacdo e escolha pela especializacdo, esse profissional vivencia as discussdes
contemporaneas sobre as metodologias de ensino menos diretivas e de aprendizagem mais
significativa.

O professor entrevistado exerce ha seis anos o oficio de docéncia, dos quais cinco
deles no Ensino Médio, permitindo aferir que o docente possui relativa experiéncia no
magistério, o que lhe possibilita discorrer com certa propriedade sobre a pratica educativa e 0s
processos que a envolvem. O docente trabalha na rede publica estadual e na rede privada de
ensino, em trés instituicbes simultaneamente, evidenciando o atendimento a grupos de
estudantes diferenciados. Ministra cinquenta e cinco horas aula semanal, considerada uma
carga horéria alta 0 que demanda muitas horas de trabalho extraclasse na preparacdo das aulas
e na correcao das avaliagcbes bem como em outras demandas da profissdo, condicionando que
0 espaco para estudo e formacao continuada fique mais restrito.

Por atuar nas trés series do Ensino Médio, o docente pesquisado teve a possibilidade
de acompanhar os estudantes participantes dessa investigacdo ao longo da Educacdo Basica,
permitindo dar continuidade aos planos de trabalho e, por isso, a probabilidade de identificar
as dificuldades e atuar de maneira mais especifica nas fragilidades detectadas.

Outra caracteristica observada, analisando o site da instituicdo pesquisada, esteve
relacionada a formacéo académica do professor na area da Informatica na Educagéo, uma vez
que, valendo-se das novas tecnologias ampliou as possibilidades de acesso a fontes de estudo,
tais como audios, textos e lista de exercicios disponibilizados para download indicando um

interesse em qualificar o material de estudo de seus estudantes.
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O professor considera 0 ENEM uma boa forma de avaliar a Educacdo Bésica e que
essa avaliagdo em larga escala tem influenciado sua pratica pedagdgica. Ao ser solicitado que
estabelecesse um grau de importancia, mediante algumas alternativas para especificar como o
ENEM interferiu em sua pratica, o professor pesquisado afirmou que o ENEM influenciou,
em primeiro lugar, por propor novos objetivos para o ensino de Geografia, seguido pela
possibilidade de alterar a forma de trabalhar os conteudos em sala de aula e, por fim, por
redimensionar o processo de avaliacao.

Para compreender como o ENEM influenciou de fato na préatica de sala de aula, bem
como, no processo de avaliacdo do professor, buscou-se o entendimento da concepgdo do
ensino de Geografia para o educador entrevistado, verificando como se concretiza a
construcdo desse saber nas acdes metodologicas. Para isso, foram analisados os documentos e
instrumentos avaliativos do professor de Geografia participante da pesquisa, para identificar e
mapear as possiveis mudancas.

Considerando as publicacdes do INEP no que se refere ao ENEM, foi questionado ao
professor o nivel de conhecimento que possui a respeito de tais documentos, objetivando
identificar o quanto o docente tem familiaridade com tais publicagdes e permitir identificar o
quanto definem sua prética pedagogica. Os dados foram elencados no Quadro 12, em que sao
caracterizados os documentos relacionados ao ENEM e a pontuacdo indicada pelo professor
referente ao grau de conhecimento que possui a respeito dos documentos listados.

Quadro 12: Documentos relacionados ao ENEM.

Pontuacdo dado
pelo professor
entrevistado
[Escala: 1 a 4]

Documento Caracterizagéo

A criac8o do ENEM se deu por meio da Portaria do Ministério da
Educacdo (MEC) N° 438/1998, onde constavam 0s seguintes

Regulamentagdo do - . - " ;
g ¢ objetivos, 1. servir como instrumento de avaliacdo educacional do

ENEM Governo Federal. Il- servir de referéncia para os egressos do 4
Ensino Médio, Il - fornecer dados para o acesso a Educacdo
Superior, 1V- servir de acesso aos cursos profissionalizantes.
A Matriz de Referéncia orienta sobre os conteddos cujo
Matriz de aprquizado se espera no En_sipo Médio. Ela se pauta por
Referéncia do habllld,ades con5|d_eradas essenciais aos gstudant_es que concluem
ENEM esse nivel de ensino. @] documentc_) estd organlzago_ nas quatro 4
areas que compordo o Exame: Linguagens e codigos e suas
tecnologias, Ciéncias da natureza e suas tecnologias, Ciéncias
humanas e suas tecnologias e Matematica e suas tecnologias.
Relatdrio
pedagogico do Os relatérios pedagdgicos do ENEM consistem em analises
ENEM realizadas a partir dos resultados de cada edigdo do Exame. 4

Cartilhado ENEM | A Cartilha do ENEM ¢ disponibilizada para todos os alunos que
se inscreveram no ENEM com informac@es gerais sobre a prova 4
Fonte: Do autor, 2015
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Conforme constatou-se o docente pesquisado afirma possuir um efetivo conhecimento
a respeito dos documentos relacionados. Da lista de publicacbes a respeito do ENEM, o
professor, sujeito dessa pesquisa, atribuiu nota maxima (4), para o conjunto dos documentos
que fortemente orientam e estruturam esta avaliacdo com vistas a concretizagcdo dessa acao
governamental. Cabe destacar sua analise quanto ao grau de conhecimento da Matriz de
Referéncia do ENEM o que pode impactar na escolha das estratégias de planejamento e de
avaliacdo para o componente curricular da Geografia.

No entanto, quando foi apresentado as questbes dissertativas sobre o0 ENEM, tais
como: Quando foi instituido? Qual o objetivo de sua criacdo? Qual a argumentacdo do
governo para criar esta avaliacdo e as reformulactes que foram efetivadas ao longo dos anos?
O professor afirmou em todas as questdes que ndo tem conhecimento a respeito do que foi
perguntado. Desta forma, percebe-se certa incoeréncia, pois, no primeiro momento em que Ihe
foi apresentada uma lista de publicacbes sobre o ENEM, o docente afirmou que conhece
muito os documentos a respeito do Exame, no entanto, no segundo momento, quando
apresentado 0 mesmo questionamento com outro formato de questdo, diz ndo ter
conhecimento sobre o objetivo de criagéo e as alteracGes desta prova.

Em sua viséo, o professor acredita que 0 ENEM contribui com o estudante na medida
em que propBe um ensino que oportuniza o desenvolvimento da criticidade do sujeito,
seguido de ser um caminho para entrada na Universidade e, em terceiro, ajuda o estudante na
entrada no mercado de trabalho, revelando uma proximidade com os objetivos tracados por
esse Exame, buscando ofertar um “caminho de oportunidades” pelas diversas possibilidades
ofertadas para o estudante a partir da aprovacdo no ENEM que é pré-requisito para acessar 0s
beneficios concedidos pelos programas do Governo Federal.

Sobre como a escola incentiva os alunos a fazerem a prova do ENEM, o professor
limita-se a afirmar que “A prova do ENEM capacita o aluno a concorrer a uma bolsa pelo
ProUni, a melhor maneira de entrar em uma graduacao”. Neste caso, nota-se que o incentivo
ocorre por meio da énfase dada a oportunidade que os estudantes possuem de concorrer a
bolsas do ProUni, ou seja, o entendimento de que é a melhor forma de ter acesso a
universidade. No entanto, conforme afirmado anteriormente, a finalidade de maior destaque
do ENEM, atualmente, é a de servir como oportunidade de acesso as vagas no ensino
superior, por meio do SISU, na rede publica.

Sobre 0 que o ENEM promove, o professor entrevistado assinalou que em primeiro
lugar promove uma mudanca na pratica do professor e em dltimo lugar mudanca na

organizacdo curricular. E importante refletir que a préatica deve ser uma consequéncia de
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mudanca de concepcdo curricular, pois é esta justamente a discussdo preconizada nos
documentos oficiais. E nesse sentido, portanto, que o ensino de Geografia vem como
propositor da construcdo de uma autonomia de interpretacdo do mundo, pelo desenvolvimento
da criticidade e pela compreensdo das mais diversas facetas da sociedade do conhecimento.
Portanto, as aulas de Geografia precisam favorecer o surgimento de um novo olhar sobre esse
componente curricular e seu papel na formacéo dos sujeitos.

A partir do questionamento sobre as reformulacbes do ENEM implementadas em
2009, e o grau de importancia que as alteracGes propostas assumiram no escopo do processo
de ensino e de aprendizagem na escola bésica, o professor afirma acreditar que tais alteracoes
contribuiram significativamente para melhoria da proposta desta avaliacdo em larga escala.
Para justificar essa afirmativa, o docente apontou em primeiro lugar o fato da proposicao de
uma nova matriz de competéncias e habilidades, em segundo lugar, a definicdo de uma matriz
curricular por area do conhecimento e em terceiro considera que a partir de 2009, o Exame
passou a avaliar melhor o estudante para ingresso no Ensino Superior.

Quando questionado se possui conhecimento sobre a colocacdo no ranking dos
resultados das provas do ENEM divulgados por escola, o professor atesta ter acesso a essa
informagdo, afirmando que a escola se encontra no “2° lugar das escolas publicas de Porto
Alegre”. Quando indagado sobre se a média divulgada corresponde a realidade da escola, o
professor afirma que sim e que essa colocagdo ocorre “devido ao desempenho e
direcionamento dos professores”, ou seja, considera nesse caso que o mérito da boa colocacao
no ranking das escolas encontra-se nas maos dos professores.

Ao relacionar o ensino da Geografia e 0 escopo do ENEM, o professor pesquisado
aponta para a efetiva valorizacdo do saber geografico nas provas deste Exame, entretanto
observa a inadequacdo dos livros didaticos por apresentarem contetidos com fréagil relacdo
com a Matriz de Referéncia do ENEM.

O docente relatou que o ENEM tem influenciado em sua préatica pedagodgica, no
momento em ha uma preocupacdo em se adequar & nova proposta de ensino e de
aprendizagem recomendada nos documentos oficiais, pois afirma que prepara o aluno para a
prova do ENEM. “Eu preparo meu aluno através de atualidades e questiondarios que
condicionam o aluno a interpretacdo e resolugéo de questdes do ENEM”. Essa afirmativa
obtida a partir de uma questdo aberta foi complementada com questdo objetiva na qual foram
listadas afirmativas relativas a ac¢Oes relacionadas ao planejamento e avaliagdo em sintonia
com a proposta de ensino do ENEM, relacionando a a¢do de docéncia com a sua frequéncia

de realizacdo.
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A partir da declaracdo do docente foi possivel identificar a intencionalidade na busca
pela apropriacdo dos novos processos educacionais, claro que em parte, pois como todo e
qualquer momento de transicdo paradigmatica, demanda tempo para consolidacdo, pois
pressupde mudangas efetivas que perpassam por pressupostos epistemoldgicos.

De acordo com CALLAI (2006) por vezes o professor tem um discurso bastante
avancado, porém uma pratica extremamente tradicional, quando ndo superada, para as
condicgdes atuais do mundo em que vivemos e do papel da escola diante das exigéncias e
necessidades sociais.

Durante o grupo focal, foi questionado aos estudantes o quanto eles percebem que a
pratica de sala nas aulas de Geografia foi um diferencial para o sucesso do aluno no ENEM,
questionamento ilustrado a seguir,

“Isso depende muito do professor, agora mudamos de professor e o anterior era bem
conteudista, ele dava matéria mais matéria, e agora o professor novo ele fica
relacionando com diversas coisas, que prepara a gente para o ENEM. Ele relaciona
com histéria antiga, com fatos atuais, e isso prepara mais para fazer
especificamente o ENEM”. [Estudante GF 01, agosto 2015]

Portanto, evidenciou-se na fala dos estudantes, que o diferencial da aula que promova
uma aprendizagem significativa estd diretamente relacionado as estratégias de ensino do
professor, quando este consegue se distanciar da pratica conteudista e trabalhar com a
intencionalidade de ressignificar o contetdo, fazendo relacdes e problematizando.

Objetivando entender como o professor concebe o planejamento e sua prética
pedagogica, foi perguntado ao professor de Geografia com que frequéncia suas agdes de
docéncias foram pautadas pela matriz de Referéncia do ENEM. Como evidenciado no Quadro

13, o professor afirma que a matriz de referéncia do ENEM baliza sua pratica pedagogica.

Quadro 13: Frequéncia de a¢bes de docéncia na visdo do professor pesquisado.

Ac0es de docéncia Freguéncia

Planejamento | Recorre & Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas para elaborar | Sempre
seu planejamento e suas aulas.
Prepara aulas priorizando os conteiidos de Geografia cobrados nas | Sempre
questbes do ENEM.
Relaciona as competéncias avaliadas nesse Exame ao meu plano de | Frequentemente
ensino.
Observa alteracdo nas praticas dos professores em fungdo desse | Frequentemente
Exame que avalia por competéncias

Praticas Ensina Geografia pautado na construgdo de competéncias e | Sempre
habilidade do ENEM
Discute as provas do ENEM com seus alunos em sala de aula. Sempre
Utiliza questdes do ENEM em suas avaliagdes Sempre
Incentiva seus alunos a fazerem a prova do ENEM Sempre

Fonte: Do autor, 2015.
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Para identificar como essas ag0es sdo concretizadas nos instrumentos do professor, foi
realizada uma andlise do planejamento e de instrumentos avaliativos, bem como, dos
materiais de apoio disponibilizado aos estudantes.

Mediante a andlise do planejamento de 2015 do terceiro ano do Ensino Médio,
constatou-se que, apesar do professor ter assinalado que sua pratica era totalmente pautada
pelo documento de referéncia do ENEM, ou seja, em um ensino por competéncias e
habilidades, o planejamento ainda se organiza com objetivos de conteldo. Retomando a
reflexdo do Sacristan (SACRISTAN, 1998, p. 223), o planejamento do professor tem que
refletir sua pratica sobre o contexto em que se realiza, e a quem ela se destina € ndo apenas para
oficializar uma questdo burocratica com a entrega para coordenacdo pedagodgica e
permanéncia nos arquivos da escola. O planejamento de todo o educador ndo deve se
restringir ao cumprindo de uma formalizacdo do servico de supervisdo pedagdgica, mas sim,
como prética necessaria a docéncia em prol de processo de ensino que impulsionem
aprendizagens significativas.

Entretanto, a analise do Plano de Trabalho Anual revela uma listagem de conteudo,
uma organizagdo por objetivos e, em nenhum momento, a existéncia de relato ou a
intencionalidade clara de desenvolver um trabalho buscando a constru¢do de competéncias e
habilidades. Portanto, foi possivel identificar, a partir dessas analises que 0 ensino de
Geografia efetivado pelo professor pesquisado continua apresentando caracteristicas de um
modelo tradicional, que segundo Goulart (2011), ainda se encontra centrado na quantidade de
informagdes muitas vezes desconectadas da realidade dos alunos, descontextualizadas e
desvinculadas de outras &reas do conhecimento e dos acontecimentos do mundo.

De acordo com Zabala (2002), os contetdos escolares devem ser selecionados com
critérios que respondam a finalidade do sistema educativo, que é o desenvolvimento de todas
as capacidades da pessoa de dar resposta aos problemas que a vida em sociedade apresenta.
Desta maneira, o autor reforca a necessidade de utilizar formas de organizacdo do contetdo
que promovam maior grau de significagéo nas aprendizagens.

Neste sentido, para compreender o quanto a Matriz de Referéncia do ENEM se
concretiza na acdo docente do professor participante dessa pesquisa, foi solicitado que este
apontasse com que frequéncia a matriz de competéncias/habilidades é recorrente em sua
pratica pedagdgica. Os resultados dos apontamentos realizados pelo professor foram

organizados no Grafico 10, apresentado a seguir.
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Graéfico 10: Avaliacdo do professor quanto a frequénciacom que sua acao docente considera a
Matriz de Referéncia do ENEM

Avaliacdo do professor quanto a frequéncia com que sua ac¢do docente
considera a Matriz Referénciado ENEM

1-Nunca 2-Raramente 3-Regularmente  4-Frequentemente  5-Sempre

5

5 5 5 5 5 5 5 5 5
4444|||44444444444 4|||||44 4

H1 H2 H3 H4 H5 H6 H7 HBE HY9 HI10 H11 H12 H13 H14 H15 H16 H17 H18 H19 H20 H21 H22 H23 H24 H25 H26 H27 H28 H29 H30

Ml competéncia 1 [l Competéncia 2 Competéncia 3 Competéncia 4 ] Competéncia 5 Competéncia 6

Fonte: Elaborado com dados da plataforma: https://maisenem.meritt.com.br/

A partir desses dados foi realizado um cruzamento entre a afirmacdo do professor
quanto a frequéncia com que a Matriz de Referéncia do ENEM baliza sua acdo docente com
os instrumentos de avaliacdo aplicados aos estudantes durante o ano letivo e no planejamento
anual buscando identificar em que medida se concretiza as afirmativas do docente no que se
refere a agdes metodoldgicas pautadas no desenvolvimento de competéncias e de habilidades.

Ao analisar o planejamento e os instrumentos avaliativos aplicados aos estudantes do
terceiro ano do Ensino Médio, observa-se que o docente pesquisado ndo concretiza em sua
pratica quando afirma que o ENEM tem sido o balizador de suas acfes pedagdgicas, pois
conforme € possivel constatar no planejamento de trabalho anual (Figura 11 e na integra em
anexo), este se organiza apenas por conteudos e objetivos, assim como foram eleitas
estratégias de ensino tradicionais. Ndo foram identificados no planejamento do professor
pesquisado informagdes que permitissem vislumbrar uma aproximacdo com a Matriz de
Referéncia do ENEM.
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Objetivo da disciplina

Compreender a Geografia como ciéncia social que estuda a organizac8o e a transformac&o do espaco como produto do trabalho humano e da vida
em sociedade.

Objetivo da série:

A 3° série do Ensine Médio tem como objetivo compreender a atuacio humana entre as relac@es econdmicas existentes no espaco geografico
brasileiro e mundial, junto com suas conseqiiéncias e transformacées para o individuo. Analisando criticamente o processo produtive e a importéncia do
individuo/aluno/escola/Geografia come parte do processo de construcéio do espaco geografico

Periodo Conteddos Objetivos do contetido | Estratégias de Recursos de Instrumentos |Objetivos de avaliagio
Ensino e aula e estratégias
aprendizagem de avaliagdo

(Metodologia)

12 a) A Imeorléncia da Geografia e as » Localizar e Aula expositiva Livro didatico E continua, |Objetivo geral para provas
trimestre relac;_qes corg as at“ali,dades comparar as dialogada, leitura | adotado pela dindmica,
b) Ejrca:i&ai%ﬂ%a%rsr;&?;ﬁg:g’e Eg;:ggézi e andlise de Escola, Quadro, participativa e Ident_iﬁcar, anali.samr e
¢) Potencialidades dos recursos geograficas textos, estudo audio visual, sistematica e fE"iC"f“ﬂf @ posicao
naturais brasileiros existentes no dirigide, mapas, utilizagio acompanhao  [g20grafica do Brasil com
d) Dominios Morfoclimaticos Brasileiros espaco brasileiro @ | atividades de do globo terrestre; | processo de elementos dimaticos,
€) Qrggﬂgil:iozagéo do espaco econémico » R‘I#;?;:ll e avaliar compreenso e construgiodo  [formas de relevo e dominios
f) O Processo de industrializacio no situagdes de fixagiio, aplicagio conhecimenta  morfoclimaticos
Brasil degradacdo e de testes, para superar
preservacio de pesquisas, obstaculos a
;;l':i:r:}?;:srgalas interpretagio e aprendizagem,
assim como ' | leitura de mapas, atraves dos
conhecer praticas | cartazes etc. seguintes
e técnicas de instrumentos e

Figura 11: Planejamento anual de Geografia do 3° ano do Ensino Médio da escola

pesquisada.
Fonte: Do autor ,2015.

Da mesma forma, os instrumentos avaliativos foram compostos por questdes que néo
exigiam dos estudantes a habilidade de fazer relagdes entre os fendmenos tratados na situacéo
proposta, assim como ndo evidenciaram a contextualizacdo ou a resolucdo de alguma situacdo
problema. As avaliagbes apresentavam questbes diretas e simples, que exigiam
prioritariamente memorizacdo para resposta. Também n&do foram identificadas questfes do
ENEM nos instrumentos analisados (Anexos).

Segundo Cavalcanti (2006, p. 119), muitas vezes a Geografia ensinada ndo consegue
ultrapassar ou superar as descri¢des e as enumeracGes de dados e fendbmenos, como é da
tradicdo dessa disciplina, persistindo com um conteldo padronizado, que define o que se vai
ensinar. Os professores também acabam por tratar os temas em si mesmos, sem permitir que
sua abordagem sirva para transitar na escala global-local, tendo como foco o local.

Para exemplificar o que foi dito a respeito das questdes das avaliacGes aplicadas aos
estudantes, sdo apresentadas, no Quadro 14, duas questdes do mesmo contetido de Geografia,

sendo uma do ENEM e a outra aplicada pelo professor em uma avaliacdo do 3ano.
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Quadro 14: Questdo do ENEM X Questdo de prova do professor de Geografia

QUESTAO DO ENEM 2013

QUESTAO DA PROVA DE GEOGRAFIA DO 3¢
ANO DO ENSINO MEDIO APLICADA PELO
PROFESSOR PESQUISADO.

Taxa de fecundidade total — Brasil — 1940-2010

6,16 16,21 |g 28

4‘\ 576

\ 435

2,38
\ 1,90

1930 1940 1950 1960 1970 1980 1990 2000 2010 2020

O processo registrado no grafico gerou a seguinte
consequéncia demogréfica:

A) Decréscimo da populacao absoluta.

B) Reducdo do crescimento vegetativo.

C) Diminuig&o da proporcéo de adultos.

D) Expansdo de politicas de controle da
natalidade.

E) Aumento da renovacdo da populagdo
economicamente ativa.

A diferenca entre o nimero de nascimentos e o
namero de mortes corresponde:

a) a densidade demogréfica.
b) ao crescimento natural.
c) a populacao relativa.

d) a taxa de mortalidade.

e) a taxa de natalidade.

Fonte: Do autor, 2015.

Conforme foi possivel observar, a questdo do ENEM apresentada no Quadro 14, que a

mesma exige a construcdo de alguns conceitos, tais como taxa de fecundidade e crescimento

vegetativo, porém numa perspectiva de analise de grafico. Nesse caso, 0 estudante teria que

interpretar que a queda no numero médio de filhos por mulher, que vem ocorrendo no Brasil

nas Ultimas décadas, gera como consequéncia a queda no crescimento natural ou vegetativo,

que é a diferenca entre a taxa de natalidade e a taxa de mortalidade. Na questéo aplicada pelo

professor, o conceito foi trabalho de maneira direta e exige apenas memorizagéo, ndo sendo

necessario analisar a relagdo entre os fatores que determinam esse crescimento.

No Quadro 15 apresenta-se mais um exemplo para problematizar a proposta de

avaliacdo do professor participante da pesquisa comparando-se questdes de um mesmo

contetdo geogréfico em prova do ENEM 2013 e na avaliagdo aplicada pelo professor de

Geografia aos estudantes do 3° ano do Ensino Médio.
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Quadro 15: Questdo do ENEM X Questéo de prova do professor de Geografia

QUESTAO DO ENEM 2013

Suponha que vocé seja um consultor e foi contratado para assessorar a implantagdo de uma matriz
energética em um pequeno pais com as seguintes caracteristicas: regido plana, chuvosa e com ventos
constantes, dispondo de poucos recursos hidricos e sem reservatorios de combustiveis fosseis.

De acordo com as caracteristicas desse pais, a matriz energética de menor impacto e risco ambientais
é a baseada na energia

a) dos biocombustiveis, pois tem menor impacto ambiental e maior disponibilidade.
b) solar, pelo seu baixo custo e pelas caracteristicas do pais favoraveis a sua implantagéo.
¢) nuclear, por ter menor risco ambiental e ser adequada a locais com menor extensdo territorial.
d) hidraulica, devido ao relevo, a extensdo territorial do pais e aos recursos naturais disponiveis.
e) edlica, pelas caracteristicas do pais e por ndo gerar gases do efeito estufa nem residuos de operacao.

QUESTAO DA PROVA DE GEOGRAFIA DO 32 ANO DO ENSINO MEDIO APLICADA PELO
PROFESSOR PESQUISADO.

Assinale (V) para Verdadeiro e | F ) para Falso, marcando corretamente na grade de respostas

1.0 1O aumento da producido de energia ndo agrava os impactos ambientais-poluicdo, chuva acida, destruicio da
camada de ozdnio, aquecimento global e agressdes a fauna e flora séo apenas alguns deles.

2 JNo Brasil, a utilizacio de fontes renovaveis, como a hidreletricidade, e a obtencio de energia a partir da
biomassa (com base em produtos orgdnicos de origem vegetal), como fontes primarias, sdo expressivas, e a
producio de petrdleo e gas natural fontes renovaveis, vem aumentando gradualmente.

3( JO carvdo encontrado em territdrio brasileiro esta em uma fase menos avancada de transformacdo geoldgica.

Esse carvio ndo € usado na siderurgia, porgue possui alto teor de enxofre, e sua queima libera menos energia que o
necessario para essa atividade, o que leva as empresas a importar hulha (carvao coqueificavel).

4 )0 Rio Grande do Sul fornece aproximadamente 58% do carvio energético e o Parand, apenas cerca de 1%
do total de carvio produzido no pais.

5( ) As usinas hidrelétricas, que produzem energia mais barata, permanecem pricritarias no abastecimento, mas
as termelétricas podem ser acionadas em periodos de pico no consumo ou quande € necessario preservar o nivel de
dgua nas represas.

6.( )Os Biocombustiveis s8o derivados de energia edlica, como cana-de-aclcar, oleaginosas, madeira e outras
ma-térias orgdnicas. Os mais utilizados sdo o etanol (dlcool de cana, no caso brasileiro) e o biodiesel (oleaginosas),
que po-dem ser usados puros ou adicionados aos derivados de petréleo, como gasolina e dleo diesel.

Fonte: Dados de pesquisa, 2015.

A partir da analise das questdes do Quadro 15, identificou-se 0 mesmo tema nas duas
avaliacdes, no entanto com perspectivas bem diferenciadas. A questdo do ENEM exige do
estudante que esse tenha conhecimento sobre diversas fontes de energia, tendo que analisar as
caracteristicas do ambiente que favorecem a producdo de cada uma dessas fontes, ou seja, ndo
sO conhecer o conceito como também estabelecer um raciocinio para identificar qual a
solugdo mais adequada para a situagcdo problema proposta. Nesse caso, serd necessario 0 uso
do raciocinio para estabelecer a adequacéo entre o conceito, o problema e a solucéo adequada.
Entretanto, na questdo da prova do professor de Geografia, 0 estudante necessitava apenas

assinalar V ou F nas alternativas que versavam sobre as fontes de energia, exigindo do
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estudante a compreensdo de um conceito e sua identificacdo dentro da questdo, ou seja,
precisa conhecer o conteldo e identificar se a alternativa esta correta ou ndo, reafirmando um
distanciamento de sua organizacdo com a ldgica proposta pelo ENEM. Portanto, foge da
estrutura da questdo proposta no ENEM, conforme discutido no Capitulo 2 dessa pesquisa.
Essa avaliacdo procura, através da apresentacdo de questdes, em sua maioria contextualizadas
e/ou interdisciplinares, valorizar o raciocinio loégico em detrimento da memorizacdo de
contetdo.
Segundo Castrogiovanni,

Ensinar exige coragem de ousar em atitudes que valorizem o educando como
sujeito repleto de experiéncias de vida, com curiosidades sobre 0 mundo em
que vive, capacidade criativa e com potencial para despertar um olhar
inquieto sobre a vida. Esta coragem esta na postura coerente com a pratica,
na busca de novas metodologias, que ndo considerem o educando como um
mero receptor de verdades absolutas, mas como um sujeito que cria, que
pode transformar e tecer davidas. (CASTROGIOVANNI, 2007, p. 22).

Portanto nesse sentido, entende-se que é tarefa do professor promover possibilidades
de aprendizagem em que 0s sujeitos educandos sejam desafiados frente ao conhecimento
através de propostas metodoldgicas que os permite uma mudanca de atitude alterando o modo
de ensinar e de aprender.

No sentido de compreender as como as problematizacbes se concretizam nos
instrumentos avaliativos do professor de Geografia participante da pesquisa, apresenta-se a

seguir uma prova aplicada aos estudantes do 3° ano do Ensino Médio.
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AVALIAGAO DISSERTATIVA GEOGRAFIA - 12 TRIMESTRE - 2014. RESULTADO DA
AVALIACRO:

PROFESSOR(A): - 32 ANO—PROVA

DATA,. [ TURMA:

NOME: Ne

Orientagfes Gerais: A avaliacic deverd ser respondida a CANETA AZUL OU PRETA. NAO SERAO ACEITAS RESPOSTAS A LAPIS,
BEM COMO QUALQUER RASURA. Questdo rasurada € anulada.

OBIETIVOS QUESTOES RESULTADO (espaco reservado
para preenchimento do professor)
1. Verificar e analisar o processo de urbanizagiio mundizl e brasileirz, 1,2e3 u CRA { } CPA { :. CSA

relacionande o mesme com as processos econémicos e industriais.
2.Entender & questionar o processo de dindmica populacionsl, verificando o
mesmo sobre a dtica do desenvolvimento econdmico e social.

3.Verificar e entender a localizagdo e = territorizlidade do Brasil, relacionande
o mesmoe a sua extensZo latitudinal, longitudinal e impertancia econdmica.

4 |dentificar & entender 2 farmagio e ocupacio do territdrio brasileiro atraves
dos tratados e cidlos econdmicos.

C.Entender e anzlizzr a divis3o regional do Brasil através do seu processo
histdrico e légica administrativa.

1.Faca uma relacdo entre industrializacdo e o processo de urbanizacdo, destacando o aumento da populacio.

2.Diferencie pais populoso de povoado e destaque os superpovoados.

3.Fale sobre a influéncia da latitude e da longitude no territdrio brasileiro.

Figura 12: Prova de Geografia do 3° ano do Ensino Médio aplicada pelo professor
pesquisado.

Fonte: Dados de pesquisa, 2015.

Conforme se pode observar na Figura 12, os objetivos propostos no cabecalho da
prova ndo sdo contemplados na avaliacdo composta por trés questdes dissertativas, ndo
propondo uma contextualizagdo do assunto que esta sendo avaliado, o que exige do estudante
apenas que faca uma relagdo muito superficial para responder, ou a simples memorizagéo de
alguns conceitos. Na mesma prova, identifica-se outra questdo que solicita que o aluno
diferencie conceitos, no caso, pais populoso de pais povoado e destacar 0s superpovoados.
Nota-se que a terceira questdo ndo tem relagdo com as anteriores e solicita apenas que o aluno
“fale sobre” a influéncia da latitude e da longitude no territério brasileiro. Para Cavalcanti
(2006), trabalhar por meio de situagcdes-problema, buscando a formagdo de um pensamento

conceitual, para servir de instrumento da vida cotidiana, tendo em mente a complexidade do




124

mundo contemporaneo e o contexto local em que se encontra, continua sendo um desafio para
0 processo de ensino. Desta forma, o objetivo do ensino da Geografia permanece como um
desafio, o de formar um pensamento geografico estruturado para compreender e atuar na vida
cotidiana pessoal e coletiva.

Em um ensino modelado para construcdo de competéncias, diferentemente do ensino
por objetivos, requer-se uma reorientacdo do papel do professor e dos alunos em relacdo aos
objetos de estudo, pois se espera que 0s recursos adquiridos na educacdo formal possam ser
recontextualizados em situag¢des-problema com as quais o aluno poderé se defrontar-se e tera
que inferir uma solucdo. A reorganizacgdo curricular projetada pelo ENEM alicerga-se nas
analises de Zabala (2002, p.22),

“O conhecimento dos processos de aprendizagem incide cada vez mais no
seu caréater singular e pessoal, de maneira que o problema de ensinar ndo se
situa basicamente nos conteldos, mas em como Sse aprende e,
consequentemente, como se deve ensinar para que estas aprendizagens sejam
produzidas™.

No entanto, constatou-se que tais afirmativas ndo se concretizam nos instrumentos
avaliativos analisados nesta pesquisa, pois apds a andlise de sete avaliacbes aplicadas aos
estudantes, em nenhuma delas constavam questdes do ENEM ou do “estilo” ENEM. O que
apareceram nas provas e nas listas de exercicios foram questfes de vestibular, que tem uma
estrutura diferenciada das questdes do ENEM e, na maioria das vezes, questdes extremamente
simples, diretas, sem contextualizacdo e que ndo demandavam muita analise por parte do
estudante.

Um dos instrumentos analisados se organizava apenas com questdes de verdadeiro ou
falso. Observamos que em dois instrumentos avaliativos apareceram duas questGes com
mapas, no entanto, sdo questdes bastante simples, que demandavam apenas localizacéo e
memorizagdo, sem induzir a uma analise ou reflexdo sobre a temética da questéo.

O docente afirmou que sua préatica pedagdgica se encontra embasada nos documentos
oficiais, que tem como prerrogativa um ensino pautado por construcdo de competéncia.
Conforme se pode constatar no Quadro 16, que organiza as habilidades da Matriz de
Referéncia do ENEM, o professor assinalou que frequentemente (dezenove) e sempre (onze)

dessas habilidades estdo presentes em seu planejamento e em suas praticas metodolégicas.
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Quadro 16: Percepc¢éo do professor de Geografia sobre o envolvimento da escola pesquisada
no ENEM
Minha escola tem realizado mudancas a partir da reformulacdo do ENEM como meio de | 5
iNgresso no ensino superior.
Existe uma preocupagdo dos PROFESSORES em trabalhar e discutir COLETIVAMENTE | 4
a Matriz de Referéncia das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do ENEM.
Existe uma preocupacio da DIRECAO para que os PROFESSORES trabalhem e discutam | 5
coletivamente a Matriz de Referéncia das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do ENEM.
A equipe pedagodgica da Escola se interessa pelo ENEM e procura discutir as competéncias | 5
e habilidades da Matriz de Referéncia das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
Existe preocupacio por parte da DIRECAO da escola com a FREQUENCIA dos alunos no | 4
ENEM
Existe preocupagéo por parte da DIRECAO da escola com a DESEMPENHO dos alunos no | 5
ENEM
Existe estimulo por parte da ESCOLA para que os alunos fagam o Exame. 4
Os alunos se preocupam ou interessam em particular do exame. 4
Fonte: Do autor, 2015.

A partir da analise, constatou-se que tanto o professor pesquisado quanto o gestor
escolar afirmam a existéncia de um movimento dentro da escola em relagdo ao ENEM,
movido por discussdes desencadeadas pela proposta de um ensino pautado pela construgéo de
competéncias. O educador disse concordar plenamente que ha momentos de debate no corpo
docente sobre as competéncias e habilidades dos documentos do ENEM e que existe uma
preocupacdo em trabalhar e discutir coletivamente a Matriz de Referéncia de Ciéncias
Humanas. Ratifica que a escola tem realizado mudancas a partir da reformulacdo desta
avaliacdo. Os dados de pesquisa analisados evidenciaram que percepcdo do professor foi a de
que existe um grande envolvimento da escola em relacdo ao ENEM, no entanto, ndo foi
possivel identificar quais mudancas tém sido concretizadas no cotidiano escolar, justificadas,
pela fala do diretor afirmando a ndo existéncia de espacos para aproximar as areas do
conhecimento, pela limitagdo de tempo dos docentes para um planejamento coletivo e,
especialmente, por ainda néo haver clareza sobre como se trabalha a proposta de ensino que
referencia esse Exame.

No que corresponde ao ensino de Geografia, 0 docente apontou que esse campo de
conhecimento tem sido valorizado nas provas do ENEM e que esta avaliacdo tem sido
indutora de politicas publicas para viabilizar a melhoria no processo de ensino e de
aprendizagem do saber geografico. Para o professor pesquisado, essa avaliacdo em larga
escala pode ser apontada como desencadeadora de novas ac¢des pedagdgicas para melhoria do
Ensino Médio e, especificamente, nas acdes de docéncia para o conjunto da area das Ciéncias

Humanas.
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Foi solicitado que o professor apontasse 0 grau com que concorda com algumas
afirmativas a respeito de alguns aspectos do ENEM enquanto politica publica. O docente
declarou concordar parcialmente nas seguintes afirmativas: que o ENEM se constitui em um
elemento de mobilizacdo em favor da melhoria da qualidade do ensino; que a reformulagao
deste Exame visa democratizar as oportunidades de acesso as vagas de ensino superior; que o
ENEM prioriza a capacidade de reflexdo do aluno enquanto o vestibular prioriza a
memorizacdo; e que enquanto instrumento de avaliacdo da escola publica, é aceito e
considerado importante pelos profissionais de educacdo de sua escola. Também afirmar que
concorda plenamente que esse Exame induz a reestruturagdo dos curriculos do Ensino Médio,
no entanto, ao mesmo tempo, ele aponta que, por ser uma avaliagdo no término da
escolaridade basica, ndo serve para provocar modificaces no Ensino Médio. Na secdo a
seguir sdo apresentadas as analises realizadas a partir dos instrumentos aplicados ao grupo de
estudantes participantes da pesquisa

6.3 Andlise dos resultados do Simulado aplicado aos estudantes do 3° ano do
Ensino Médio da escola participante da pesquisa

Nesta secdo serdo apresentados os resultados do simulado aplicado aos estudantes do
terceiro ano do Ensino Médio e do questionario composto por questdes que abordavam a
percepcao dos estudantes referente aos conteldos de Geografia, bem como a contribuicdo da
escola na preparagéo para a prova do ENEM. Seré@o apresentadas na sequéncia as questdes do
simulado, um quadro de informacGes a respeito do item da prova em que consta: nivel de
dificuldade, a competéncia e a habilidade contempladas, o conceito estruturante e a resolucédo
da questéo.

Os resultados do simulado foram organizados em gréaficos com o objetivo de
identificacdo das alternativas assinaladas pelos estudantes e, assim, permitir a inferéncia do
raciocinio desenvolvido para respondé-la. Sdo apresentados também graficos sobre a
percepcao do estudante quanto a dificuldade encontrada para responder o item da prova e uma

analise das respostas do questionario dos estudantes.
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QUESTAO 01

O homem construiu sua histéria por meio do constante processo de ocupacdo e transformacgdo do
espaco natural. Na verdade, o que variou, nos diversos momentos da experiéncia humana, foi a
intensidade dessa exploracéo.

Disponivel em: http://www.simposioreformaagraria.propp.ufu.br. Acesso em: 09 jul. 2009 (adaptado).

Uma das consequéncias que pode ser atribuida a crescente intensificacdo da exploracdo de recursos
naturais, facilitada pelo desenvolvimento tecnoldgico ao longo da histéria, é

A) a diminui¢do do comércio entre paises e regides, que se tornaram autossuficientes na producéo de
bens e servicos.

B) a ocorréncia de desastres ambientais de grandes proporgdes, como no caso de derramamento de
6leo por navios petroleiros.

C) a melhora generalizada das condi¢des de vida da populacdo mundial, a partir da eliminagdo das
desigualdades econémicas na atualidade.

D) o desmatamento, que eliminou grandes extensdes de diversos biomas improdutivos, cujas areas
passaram a ser ocupadas por centros industriais modernos.

E) o aumento demografico mundial, sobretudo nos paises mais desenvolvidos, que apresentam altas
taxas de crescimento vegetativo.

Nivel de dificuldade: Dificil

Competéncia 01: Compreender os elementos culturais que constituem as identidades.

Habilidade 28: Relacionar o uso das tecnologias com o0s impactos socioambientais em
diferentes contextos historico-geograficos.

Conceitos estruturantes: Espaco natural. QuestBes ambientais. Biodiversidade.

Resolucéo: A ideologia do progresso a qualquer custo predominou na exploragdo dos recursos
naturais causando a perda irreversivel de ecossistemas, principalmente com avanco do
capitalismo que tem como objetivo o lucro. Atualmente esta concepgdo é questionada pelos
impactos ambientais que atingem diretamente a salde humana e compromete a vida das
futuras geracdes.
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Gréfico 11: Respostas da questdo 01 do Simulado aplicado aos estudantes.

Questdo 01 - Simulado: alternativas assinaladas
20

Alternativa Correta
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Fonte: Do autor, 2015.
Gréfico 12: Questdo 01 do simulado X nivel de dificuldade relatada pelos estudantes.

Vocé encontrou dificuldades para
responder a questao 02 do Simulado?

i
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Fonte: Do autor, 2015.

Em relacdo a questdo 01, € possivel constatar, pela analise do grafico 12, que a maioria
dos estudantes afirmou ndo apresentar dificuldades para responder essa questdo,
considerando-a de nivel facil. No entanto, os resultados do simulado demonstraram um
elevado indice de erros, que revelam certa discrepancia e podem ser compreendidos pelo fato
dos estudantes terem feito uma associacdo superficial entre o texto base da questdo e
“intensificagdo da explorag@o de recursos naturais”, associando-a a questdo do desmatamento
que aparece logo no inicio da alternativa D, conforme é possivel identificar a partir da fala do

estudante:

“No meu caso foi uma questdo que quando a gente fala da relacdo do homem com o
espaco geogréfico, e a resposta certa seria a ocorréncia de desastres ambientais, no
meu caso foi uma questdo de achar que houve desmatamento e por ser algo bem
presente, que eu achei que fosse uma questéo facil ”. [Estudante, GF 03, 2015]

Assim, observou-se que houve uma relacdo direta e uma analise superficial, pois o

enunciado se refere a exploracdo dos recursos naturais através da ocupacao e transformacéo
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do espaco natural, que € o conceito estruturante desse item e foco de discussdo na atualidade
assunto presente na midia. Dessa forma, em contato com o tema, os estudantes se sentiram
familiarizados e apontaram néo sentir dificuldade para responder a questao.

Notou-se que os alunos ficaram concentrados em fendmenos mais difundidos em
meios de comunicacdo, no caso, o desmatamento, e ndo observaram que a raiz da questéo se
referia a exploracdo de recursos naturais. Ao mesmo tempo em que a alternativa D, a mais
assinalada das falsas, refere-se a areas improdutivas de biomas, fato que de certa forma
ameniza a ocupacdo pela industria e ndo é verdadeiro. 1sso vem salientar a importancia do
candidato se ater a questdo, utilizando ao méximo o0s recursos que ela oferece, ou seja, fazer
uma boa interpretacdo dos dados oferecidos pelo texto base, realizando associa¢Ges logicas
entre as informac@es e 0 conhecimento que possui a respeito do tema.

De acordo com o planejamento do professor, esse conteudo foi trabalhado no primeiro
trimestre do 1° ano. Vale lembrar que durante o questionario alguns estudantes relataram que
tiveram um grande prejuizo em Geografia no 1° ano, pois, ha maior parte do ano ndo tiveram
aula devido a falta de professor deste componente.

Ainda assim, os estudantes apontaram a aula de Geografia como principal fonte que
recorreram para responder essa questdo (33 estudantes), em segundo, o noticiario de TV, e
terceiro lugar a internet. A principal dificuldade apontada pelos estudantes para responder a
questdo foi em relacdo ao contetdo e indecisdo para assinalar a correta, pois as alternativas
eram muito parecidas. As alternativas incorretas e que os estudantes identificaram como
parecidas sdo o0s denominados distratores do item que buscam justamente revelar o0s
estudantes que tem desenvolvidas as habilidades necessarias para a resolucdo da questdo
proposta. Portanto, as questdes exigem um efetivo exercicios de interpretacdo do texto base

para identificacdo da alternativa correta.
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QUESTAO 02

Trata-se de um gigantesco movimento de construcdo de cidades, necessario para 0 assentamento
residencial dessa populacdo, bem como de suas necessidades de trabalho, abastecimento, transportes,
salde, energia, agua etc. Ainda que o rumo tomado pelo crescimento urbano ndo tenha respondido
satisfatoriamente a todas essas necessidades, o territorio foi ocupado e foram construidas as condigdes
para viver nesse espaco. MARICATO. E. Brasil, cidades: alternativas para a crise urbana. Petrépolis
Vozes. 2001.

A dindmica de transformacéo das cidades tende a apresentar como consequéncia a expansdo das areas
periféricas pelo (a):

A) crescimento da populagdo urbana e aumento da especulagdo imobiliaria.

B) direcionamento maior do fluxo de pessoas, devido & existéncia de um grande nimero de servicos.

C) delimitacdo de &reas para uma ocupagdo organizada do espaco fisico, melhorando a qualidade de
vida.

D) implantacdo de politicas publicas que promovem a moradia e o direito & cidade aos seus
moradores.

E) reurbanizacdo de moradias nas areas centrais, mantendo o trabalhador préximo ao seu emprego,
diminuindo os deslocamentos para a periferia.

Nivel de dificuldade: Médio

Competéncia 06: Compreender a sociedade e a natureza, reconhecendo suas interacdes no espaco
em diferentes contextos histéricos e geograficos.

Habilidade 27: Analisar de maneira critica as interacdes da sociedade com o meio fisico, levando
em consideracdo aspectos historicos e (ou) geograficos.

Conceito estruturante: Urbanizacéao

Resolugdo: Apesar de o espago urbano ndo ter sido acondicionado para receber o fluxo
populacional da melhor maneira, o processo de urbanizacdo ocorreu e ainda ocorre, devendo 0s
trabalhadores se acomodarem da maneira que lhe é possibilitada pela vida nas cidades. Isso
isgnifica, historicamente, expansdo das periferias das grandes cidades.

O crescimento vegetativo da populagdo urbana, somado ao tradicional movimento democratico em
direcdo as metropoles, resulta em grande demanda por terreno urbano. O preco deste,
consequentemente, € elevado, tornado-se alto para o trabalhador e migrante nas regiGes mais
centrais e melhor equipadas. A especulacdo imobiliaria decorre dessa crescente procura por iméveis
na cidade. Disso resulta, também, a expulsdo das massas trabalhadoras para a periferia.
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Graéfico 13: Respostas da questdo 02 do Simulado aplicado aos estudantes.

Questdo 02 - Simulado: alternativas assinaladas
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Fonte: Do autor, 2015.
Gréfico 14: Questdo 02 do simulado X nivel de dificuldade relatada pelos estudantes.

Vocé encontrou dificuldades para
responder a questao 02 do Simulado?
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Fonte: Do autor, 2015.
Conforme foi possivel verificar nos dados do Grafico 14 apresentado, 37 dos

estudantes afirmaram ndo ter encontrado dificuldade para responder a esta questdo.
Entretanto, somente 26 dos estudantes a assinalaram corretamente, e os demais ficaram
divididos entre os distratores. 1sso demonstra que, apesar do tema ser “conhecido” da maioria,
estes ndo conseguiram realizar as relagdes necessarias para responder corretamente a questao
e solucionar a situacdo problema proposta, que seria identificar os fatores responsaveis pelo
processo de periferizacéo.

A alternativa incorreta mais assinalada (B) refere-se a um evento da urbanizagdo que
ndo esta relacionado diretamente ao assentamento residencial. Assim, infere-se que os alunos
demonstraram um olhar simplista, ndo estabelecendo relagdo com o que era solicitado no
enunciado da questéo.

A partir da andlise do planejamento de Geografia, constatou-se que o conceito de

urbanizacdo foi trabalhado no 1° trimestre do 2° ano e foi um dos contetdos mais
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contemplados nas questdes de provas que foram disponibilizadas para analise. Assim, contata-
se que, quando o conteudo foi bem abordado durante as aulas e a aprendizagem foi verificada
por meio de avaliagbes. Isso contribui consideravelmente para que os estudantes possam
responder corretamente uma questdo proposta sobre o tema.

Os estudantes apontaram a aula de Geografia como principal fonte que recorreram
para responder essa questdo. Nesse caso, a principal dificuldade apontada foi de entender a
questdo, ou seja, de interpretacdo, seguida de falta de conhecimento para conseguir responder

o item.

QUESTAO 03

O grafico mostra o percentual de &reas ocupadas, segundo o tipo de propriedade rural no Brasil, no
ano de 2006.

Area ocupada pelos imoveis rurais

Brasi Norte |Nordeste | Sudeste Sul Oeste
o Minifindio 75 53 143 8.0 14,5 20
mImdves mprodutivos | 633 828 @7 424 |3 835
Olméveis Produtives 27 121 B0 4zp F2 345

Fonte: MDA/INCRA (DIEESE, 2006). Disponivel em: http://www.sober.org.br. Acesso em: 6 ago. 2009.

De acordo com o grafico e com referéncia a distribuicdo das &reas rurais no Brasil, conclui-se que

A) imdveis improdutivos sdo predominantes em relacdo as demais formas de ocupagdo da terra no
ambito nacional e na maioria das regides.

B) o indice de 63,8% de imdveis improdutivos demonstra que grande parte do solo brasileiro é de
baixa fertilidade, improprio para a atividade agricola.

C) o percentual de im6veis improdutivos iguala-se ao de iméveis produtivos somados aos minifundios,
0 que justifica a existéncia de conflitos por terra.

D) a regido Norte apresenta 0 segundo menor percentual de imdveis produtivos, possivelmente em
razdo da presenca de densa cobertura florestal, protegida por legislacdo ambiental.

E) a regido Centro-Oeste apresenta 0 menor percentual de area ocupada por minifindios, o que
inviabiliza politicas de reforma agréria nesta regiao.
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Nivel de dificuldade: Médio

Competéncia de area 2: Compreender as transformacfes dos espacos geograficos como
produto das relacbes socioecondmicas e culturais de poder.

Habilidade 6: Interpretar diferentes representacGes graficas e cartograficas dos espacos
geogréficos

Conceito estruturante: Agropecuaria

Reolucdo:A concentracdo na mao de poucos caracteriza exatamente a situacéo fundiaria do
pais, representada no grafico que mostrao maior numero de imoveis com mais de 1000
hectares, portanto, uma predominancia dos latifundios, grandes propriedades, com cerca de
53% do total de imoveis.

Grafico 15: Respostas da questdo 03 do Simulado aplicado aos estudantes.

Questdo 03 - Simulado: alternativas assinaladas
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Fonte: Do autor, 2015.

Grafico 16: Questdo 03 do simulado X nivel de dificuldade relatada pelos estudantes.

Vocé encontrou dificuldades para
responder a questao 03 do Simulado?

Fonte: Do autor, 2015.
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Na questdo 03 do simulado, muitos estudantes apontaram que ndo encontraram
dificuldades para responder o item. Conforme podemos constatar no Gréafico 15, essa
informacdo procede dos 47 estudantes participantes, 34 assinalaram corretamente a questéo,
ou seja, apesar da questao apresentar grafico e muitos terem apontado no questionario que tém
dificuldade de interpretacéo de graficos, esses conseguiram fazer a analise necesséria, pois era
exigida apenas a leitura de imagem para descobrir o predominio dos imoveis improdutivos em
relacdo as demais formas de ocupacdo da terra no Brasil. No entanto, percebeu-se também
que a maioria dos alunos que assinalaram a alternativas ndo plausiveis (E e B) ndo
estabeleceram relacGes entre o conceito de minifundio e o fendmeno da Reforma Agréria.

Identificou-se que 07(sete) estudantes apontaram como dificuldade encontrada para
responder a esta questdo a leitura e interpretacdo do grafico que figurava no texto-base do
item. No ENEM, é esperado que o estudante consiga ler tabelas e graficos e que extraia deles
informacdes para a resolugdo de situacdes-problema relacionados a sociedade e a economia,
aos fenbmenos cientificos e até mesmo a vida cotidiana. A resposta estard na tabela, no
gréfico ou sera o resultado de tendéncias por ele apontadas. Ler, interpretar e analisar dados
sdo a chave para resolver as questdes dessa competéncia. Os estudantes apontaram a aula de
Geografia como principal fonte que recorreram para responder esta questdo e, em segundo, 0

noticiario de Televisdo e internet.



135

QUESTAO 04

As migracdes transnacionais, intensificadas e generalizadas nas Gltimas décadas do século XX, expressam
aspectos particularmente importantes da problematica racial, visto como dilema também mundial. Deslocam-se
individuos, familias e coletividades para lugares préximos e distantes, envolvendo mudangas mais ou menos
drasticas nas condi¢Bes de vida e trabalho, em padrdes e valores socioculturais. Deslocam-se para sociedades
semelhantes ou radicalmente distintas, algumas vezes compreendendo culturas ou mesmo civiliza¢des totalmente
diversas.

IANNI, O. A era do globalismo. Rio de Janeiro: Civilizacéo Brasileira, 1996.

A mobilidade populacional da segunda metade do século XX teve um papel importante na formacéo
social e econdmica de diversos estados nacionais. Uma razdo para 0s movimentos migratorios nas
Gltimas décadas e uma politica migratéria atual dos paises desenvolvidos séo:

A) a busca de oportunidades de trabalho e 0 aumento de barreiras contra a imigragao.

B) a necessidade de qualificacdo profissional e a abertura das fronteiras para os imigrantes.
C) o desenvolvimento de projetos de pesquisa e o acautelamento dos bens dos imigrantes.
D) a expansdo da fronteira agricola e a expulsdo dos imigrantes qualificados.

E) a fuga decorrente de conflitos politicos e o fortalecimento de politicas sociais.

Nivel de dificuldade: Médio

Competéncia de area 2: Compreender as transformacfes dos espagos geograficos como
produto das relacGes socioeconémicas e culturais de poder.

Habilidade 8: Analisar a acdo dos estados nacionais no que se refere a dindmica dos
fluxos populacionais e no enfrentamento de problemas de ordem econémico-social.

Conceitos estruturantes: Globalizagdo. Populagao.

Resolucdo: As migracdes sdo principalmente motivadas pela procura de oportunidades de
empregos nos paises mais ricos que, contra a entrada macic¢a de imigrantes, adota barreiras
como lei rigidas de controle de imigracao.

Gréfico 17: Respostas da questdo 04 do Simulado aplicado aos estudantes.

Questdo 04 - Simulado: alternativas assinaladas
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Fonte: Do autor, 2015.
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Gréfico 18: Questdo 04 do simulado X nivel de dificuldade relatada pelos estudantes.

Vocé encontrou dificuldades para
responder a questao 04 do Simulado?

sim nao

Fonte: Do autor, 2015.

A partir da analise dos resultados, inferimos que apesar de muitos dos estudantes
terem respondido corretamente a questdo 04, fica visivel a fragilidade na capacidade
interpretativa dos alunos, pois, ao assinalarem a letra B como a mais procurada das falsas,
percebe-se que os alunos ndo conseguiram estabelecer relagdes entre os elementos possiveis
de resolucdo com o que estava sendo solicitado. A principal dificuldade relatada para
responder esta questdo foi o entendimento das razbes que levam a populacdo a migrar na
atualidade. Muitos estudantes apresentaram dificuldade em identificar as razGes dos
movimentos migratérios na atualidade bem como as politicas de imigracdo adotada por
muitos paises, mesmo que esse tema tem sido pauta de divulgacdo constante na midia e que
consta no planejamento de Geografia do 2° ano do Ensino Médio. No entanto, quando
analisadas as provas em que estas questdes foram trabalhadas, percebe-se que foram cobrados
apenas conceitos memorizados e nao foi oportunizado para o estudante que contextualizasse e
realizasse as relacdes sobre o tema migracGes internacionais, ou seja, ndo houve a
ressignificacdo dos conhecimentos adquiridos em confronto com a realidade.

Sobre as dificuldades apontadas pelos alunos para resolver essa questdo, o foco
coloca-se principalmente na falta de conhecimento sobre o tema, como foi possivel perceber
nas seguintes afirmativas dos estudantes que participaram como sujeitos de pesquisa.

13“Fiquei em davida, pois aprendi isso ha algum tempo e n&o lembrava”. [S25]
“Porque havia para mim respostas que poderiam ser as corretas ”. [S29]
“Dificuldade de entender porque as pessoas migram”. [S21, S46]

A partir das afirmativas dos estudantes pode-se propor algumas inferéncias. O fato do

estudante identificar certa familiaridade com o conteudo, mas ndo o suficiente para que

13para preservar a identidade dos sujeitos da pesquisa foi utilizada a letra inicial da palavra “sujeito” (S) seguida
do numero de identificacdo.
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pudesse responder corretamente a questdo, revela que ndo houve uma construcdo da
competéncia no processo de aprendizagem de maneira que 0 estudante acionasse 0
conhecimento para responder uma situacdo problema proposta.

Da mesma maneira, quando um estudante declarou que sentiu dificuldades por
considerar véarias respostas corretas, identificou-se a existéncia de uma fragilidade em
interpretar o texto-base e o enunciado do item da prova, pois, conforme exposto no capitulo 2,
as questdes do ENEM séo compostas por distratores e, na maioria das vezes, ndo apresenta
respostas incorretas, mas sim que nao sao plausiveis para o que estd sendo tratado no item.

Quanto ao estudante que afirma ndo entender o porqué de as pessoas migrarem,
identifica-se, nesse caso, que apesar de haver o entendimento do que sdo as migracoes,
guando ha uma necessidade de ir além do conceito, ou seja, de contextualizar, de
compreender as causas e consequéncias deste fendmeno, ocorre a hesitacdo para responder
corretamente a questao.

Desta forma, reafirmou-se a importancia de uma aula de Geografia que proporcione
uma aprendizagem significativa, que dé suporte, de tal maneira que os estudantes possam
recorrer a0 que aprenderam e acionar no momento necessario para solucionar a questdo

proposta, seja ela, de uma prova, seja uma situacao cotidiana.
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QUESTAO 05

A partir do mapa apresentado, é possivel inferir que nas Gltimas décadas do seculo XX, registraram-se
processos que resultaram em transformac@es na distribuicdo das atividades econémicas e da populagédo
sobre o territorio brasileiro, com reflexos no PIB por habitante.

Média

CIATTONI, A, Geagraphiz. L'espace mondial.
Faris: Hatier, 2002 {adaptada).

Assim,

A) as desigualdades econdmicas existentes entre regides brasileiras desapareceram, tendo em vista a
modernizag&o tecnoldgica e o crescimento vivido pelo pais.

B) os novos fluxos migratérios instaurados em direcdo ao Norte e ao Centro-Oeste do pais
prejudicaram o desenvolvimento socioecondémico dessas regides, incapazes de atender ao crescimento
da demanda por postos de trabalho.

C) o Sudeste brasileiro deixou de ser a regido com o maior PIB industrial a partir do processo de
desconcentracgdo espacial do setor, em direcdo a outras regides do pais.

D) o avango da fronteira econdmica sobre os estados da regido Norte e do Centro-Oeste resultou no
desenvolvimento e na introducdo de novas atividades econdmicas, tanto nos setores primario e
secundario, como no terciério.

E) o Nordeste tem vivido, ao contrério do restante do pais, um periodo de retragdo econémica, como
consequéncia da falta de investimentos no setor industrial com base na moderna tecnologia.

Nivel de dificuldade: Dificil

Competéncia 4: Entender as transformacfes técnicas e tecnoldgicas e seu impacto nos
processos de producéo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

Habilidade 17: Analisar fatores que explicam o impacto das novas tecnologias no processo de
territorializagdo da producéo.

Conceitos estruturantes: Espaco geografico. Politica econémica.

Resolucao: A partir da decada de 1980, inicia-se um processo de desconcentragéo industrial
em escala nacional, que propicia o crescimento econdmico de outras regides do pais , como o
Centro-Oeste e Norte, pois contribui para o desenvolvimento de outros setores econdmicos.
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Gréfico 19: Respostas da questdo 05 do Simulado aplicado aos estudantes.

Questdo 05 - Simulado: alternativas assinaladas
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Fonte: Do autor, 2015.

Graéfico 20: Questdo 05 do simulado X nivel de dificuldade relatada pelos estudantes.

Vocé encontrou dificuldades para
responder a questao 05 do Simulado?

Sim nao

Fonte: Do autor, 2015.

Na questdo 05 do simulado, observou-se que houve um equilibrio entre 0 nimero de
estudantes que afirmaram ndo apresentar dificuldade para responder o item e 0s que
apontaram ndo encontrar dificuldade. Entretanto, ao observar o indice de acertos, percebe-se
gue a maioria dos estudantes ndo acertou a questdo, e que, entre os distratores, o mais
assinalado foi a alternativa E. Percebeu-se, nesse caso, que o0s estudantes realizaram uma
relacdo superficial com o discurso que existe sobre o Nordeste brasileiro referente a
problemas econdmicos e falta de investimento, percebe-se que 0s estudantes nao levaram em
consideracdo que, nas Ultimas décadas em funcdo do processo de desconcentragdo industrial,
esta regido tem sido alvo de novos investimentos, o que vem gerando 0 crescimento
econdmico em alguns setores e favorecendo o desenvolvimento e a introducdo de novas

atividades econdmicas.
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Nessa questdo fica evidente o conhecimento na perspectiva do senso comum em
relacdo ao Nordeste. Ao assinalar de forma gritante a alternativa E, percebe-se que além de
ndo conseguir estabelecer relacdes entre a organizacdo do espaco brasileiro e as ultimas
investidas econdmicas e ocupacionais, os alunos atribuem estagnacdo econdmica ao Nordeste.

A respeito das dificuldades encontradas para responder a questdo, a maioria apontou a
interpretacdo do mapa como o elemento que impossibilitou responder com seguranca a
questdo. O mapa oferecido no enunciado teve a intencao de instrumentalizar o candidato para
a resposta, pois a leitura da linguagem cartografica € uma competéncia fundamental. A
principal dificuldade apontada pelos estudantes na resolugéo da questéo foi a dificuldade de
entender o mapa como se pode constatar a partir de algumas afirmativas dos estudantes.

“Dificuldade de entendimento do mapa . (S04, S09, S17, S19, S21, S23, S38, S12, S44)
“Dificuldade de interpretacdo da questao ”. (528, S42, S44, S46)
“Dificuldade em relacéo as migragdes . (S03)

A partir da apreciagdo dos instrumentos avaliativos do professor pesquisado, foi
possivel identificar que a fragilidade encontrada para leitura e interpretacdo do mapa ocorre
também, pela auséncia de um trabalho consistente em sala de aula visando o desenvolvimento
da competéncia leitora de mapas e graficos, conforme pode-se identificar a partir da
afirmativa durante o grupo focal. “A gente ndo vé muito, a gente ndo convive muito com isso.
A gente nao trabalha muito em prova com grdfico, mapas”.

Na andlise das provas aplicadas nas turmas do terceiro ano do Ensino Médio e
exercicios disponibilizados aos estudantes, ndo foram identificadas questdes com 0 uso da
linguagem gréfica e somente trés questdes que apresentavam mapa no texto base, mas que ndo
exigia que o estudante realizasse uma correlagdo entre os elementos apresentados,
demandando somente a retirada de informacdes. Além disso, os estudantes também relataram
dificuldade de interpretacéo e falta de conhecimento do contetudo abordado na questéo.

Nesse sentido, a pesquisa realizada por Klausberger (2013, p. 46) reafirma que o
dominio da linguagem geografica vai além da interpretacdo dos signos que compdem o0
espaco e suas representacfes, pois demanda a compreensdo da aplicabilidade dos temas
estudados através da interpretacdo dos fatos observados, inter-relacionados e inseridos em um
contexto espacgo-temporal, sendo estas, portanto, as condi¢cbes que permitem o individuo

interagir como espaco geogréafico de forma consciente.
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QUESTAO 06

O G-20 é o grupo que retne os paises do G-7, os mais industrializados do mundo (EUA, Japdo, Alemanha,

Franca, Reino Unido, Italia e Canad4), a Unido Europeia e os principais emergentes (Brasil, Rissia, india, China,

Africa do Sul, Arabia Saudita, Argentina, Australia, Coreia do Sul, Indonésia, México e Turquia). Esse grupo de
paises vem ganhando forga nos féruns internacionais de deciséo e consulta.

ALLAN. R. Crise global. Disponivel em:

http://conteudoclippingmp.planejamento.gov.br. Acesso em: 31 jul. 2010.

Entre os paises emergentes que formam o G-20, estdo os chamados BRIC (Brasil, Russia,
India e China), termo criado em 2001 para referir-se aos paises que

A) apresentam caracteristicas econdmicas promissoras para as proximas décadas.

B) possuem base tecnoldgica mais elevada.

C) apresentam indices de igualdade social e econdmica mais acentuados.

D) apresentam diversidade ambiental suficiente para impulsionar a economia global.
E) possuem similaridades culturais capazes de alavancar a economia mundial.

Nivel de dificuldade: Médio

Competéncia 2: Compreender as transformacdes dos espagos geograficos como produto das
relaces socioeconémicas e culturais de poder.

Habilidade 9: Comparar o significado histérico-geografico das organizagdes politicas e
socioeconémicas em escala local, regional ou mundial.

Conceitos estruturantes: Globalizagdo e Politica Econdmica

Resolucgdo: Os paises membros do BRIC sdo também integrantes do G20, o férum das 20
maiores economias do mundo. Os quatro membros juntos constituem cerca de 40% da
populacdo mundial e sdo responsaveis por grande parte da producdo de alimentos e
mercadorias, possuem recursos naturais de grande importancia no comércio internacional e
que podem vir a ser explorados, com destaque para: o petréleo na Russia, a biodiversidade,
agua e minérios no Brasil, na China e na India.
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Gréfico 21: Respostas da questdo 06 do Simulado aplicado aos estudantes.
Questdo 06 - Simulado: alternativas assinaladas

2 Alternativa Correta

D E

4 -
B C

Fonte: Do autor, 2015.

Grafico 22: Questdo 06 do simulado X nivel de dificuldade relatada pelos estudantes.

Vocé encontrou dificuldades para
responder a questao 06 do Simulado?

Fonte: Do autor, 2015.

Apesar de 26 estudantes terem assinalado corretamente, observou-se que 1lalunos que
assinalaram a alternativa mais errada, a D, indicando que a andlise foi superficial e restrita, ja
que a diversidade natural destes paises realmente é intensa, mas a questdo tratava de outro
ponto de vista, o geopolitico.

Apesar de tratar-se de um assunto bastante divulgado pela midia, os alunos tiveram
dificuldade em situar corretamente o papel conferido para os BRIC’S no contexto politico
mundial. Esperava-se que identificassem o papel dessa organizacdo frente a crescente
importancia dos paises emergentes nas discussées econdémicas mundiais.

Nesse sentido, a Geografia tem o compromisso de tornar o mundo compreensivel,
ofertando os estudantes um ensino pautado pelo pensar e agir criticamente através da busca de
subsidios para assimilar os processos politicos, econémicos, sociais e as rapidas mudangas

gue vém ocorrendo no mundo e que atingem aos diversos segmentos da sociedade.
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QUESTAO 07

O grafico relaciona diversas variaveis ao processo de formacao de solos. A interpretagdo dos
dados mostra que a agua é um dos importantes fatores de pedogénese, pois nas areas

Tundra Estepe Savana Savana
Floresta tropica

Zona de " Deserto e

mm/ano)

TEIXEIRA, W. et al. Decifrando a Terra. S0 Paulo: Nacional, 2009 (adaptado). (Foto: Reprodugéo/Enem)

A) de clima temperado ocorrem alta pluviosidade e grande profundidade de solos.

B) tropicais ocorre menor pluviosidade, o que se relaciona com a menor profundidade das
rochas inalteradas.

C) de latitudes em torno de 300 ocorrem as maiores profundidades de solo, visto que ha maior
umidade.

D) tropicais a profundidade do solo é menor, o que evidencia menor intemperismo quimico da
agua sobre as rochas.

E) de menor latitude ocorrem as maiores precipitagdes, assim como a maior profundidade dos
solos.

Nivel de dificuldade: Dificil

Competéncia 2: Compreender as transformacdes dos espagos geograficos como produto das
relagOes socioecondmicas e culturais de poder.

Habilidade 6: Interpretar diferentes representacdes graficas e cartograficas dos espagos
geograficos.

Conceitos estruturantes: Espaco Geografico

Resolucdo: E possivel analisar pelos gréaficos que os solos mais profundos e bem
desenvolvidos ocorrem em areas com altas temperaturas e pluviosidade, ou seja, nas baixas
latitudes proximas ao Equador.
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Grafico 23: Respostas da questdo 07 do Simulado aplicado aos estudantes.

Questdo 07 - Simulado: alternativas assinaladas

Alternativa Correta 16

12

Fonte: Do autor, 2015.

Grafico 24: Questdo 07 do simulado X nivel de dificuldade relatada pelos estudantes.

Vocé encontrou dificuldades para
responder a questao 07 do Simulado?

Fonte: Do autor, 2015.

Mediante a analise do Gréafico 23, observou-se que esta questdo gerou muitas davidas
aos alunos, pois as respostas variaram bastante, ou seja, houve muita incerteza em relacéo a
escolha de uma ou outra alternativa, apontando que ndo havia clareza quanto ao conteido
abordado e vulnerabilidade no momento de estabelecer as relacdes que a questdo proposta
exigia principalmente, quando essas informacdes se apresentam-se em um grafico. Também
se observou que, entre os distratores o mais assinalado (C), demonstrou a fragilidade dos
estudantes em compreender a relacdo entre latitude, a temperatura e a ocorréncia de maiores
precipitacGes (umidade), bem como caréncia da capacidade de interpretacdo de gréficos.
Essas dificuldades foram apontadas pelos proprios estudantes, sendo que 11 os que apontaram
que tiveram dificuldade no entendimento do grafico, uma habilidade que, conforme ja citada,
tem demonstrado bastante fragilidade. Também foram apontadas por 4 estudantes
dificuldades com relacdo ao conteudo da questdo e trés estudantes afirmaram terem sentido

dificuldade de interpretar a questéo.
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QUESTAO 08

A introducdo de novas tecnologias desencadeou uma série de efeitos sociais que afetaram o0s
trabalhadores e sua organizacdo. O uso de novas tecnologias trouxe a diminuicdo do trabalho
necessario que se traduz na economia liquida do tempo de trabalho, uma vez que, com a presenca da
automacao microeletrénica, comegou a ocorrer a diminuicdo dos coletivos operarios e uma mudanca
na organizacao dos processos de trabalho.

Revista Eletronica de Geografia Y Ciéncias Sociales.Universidad de Barcelona. N° 170(9), 1 ago. 2004.

A utilizacdo de novas tecnologias tem causado inumeras alteracbes no mundo do trabalho.
Essas mudancas sdo observadas em um modelo de producdo caracterizado

A) pelo uso intensivo do trabalho manual para desenvolver produtos auténticos e
personalizados.

B) pelo ingresso tardio das mulheres no mercado de trabalho no setor industrial.

C) pela participacdo ativa das empresas e dos proprios trabalhadores no processo de
qualificacdo laboral.

D) pelo aumento na oferta de vagas para trabalhadores especializados em funcgdes repetitivas.
E) pela manutencdo de estoques de larga escala em funcédo da alta produtividade.

Nivel de dificuldade: Dificil

Competéncia 4: Entender as transformacGes técnicas e tecnoldgicas e seu impacto nos
processos de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

Habilidade 17: Analisar fatores que explicam o impacto das novas tecnologias no processo
de territorializacdo da producéo.

Conceitos estruturantes: Novas tecnologias e a aplicabilidade na organizacdo do mercado de
trabalho.

Resolucgdo: A automacdo modificou o trabalho industrial, j& que este originou o desemprego
estrutural, obrigando os trabalhadores a ter uma melhor qualificacdo para ndo serem
demitidos, tornando-os aptos a participar das diferentes partes da producgéo.
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Gréfico 25: Respostas da questdo 05 do Simulado aplicado aos estudantes.

Questdo 08 - Simulado: alternativas assinaladas

Alternativa Correta

5

Fonte: Do autor, 2015.

Gréfico 26: Questdo 08 do simulado X nivel de dificuldade relatada pelos estudantes.

Vocé encontrou dificuldades para
responder a questao 08 do Simulado?

sim mndo

Fonte: Do autor, 2015.

Na questdo 04, os estudantes apontaram ter tido dificuldade para respondé-la, o que foi
possivel constatar também pelo alto indice de indice de alternativas inadequadas. A maioria
dos estudantes assinalou a alternativa (E), em seguida a alternativa (D). Nesse caso, tanto uma
como a outra resgatam caracteristicas do mercado de trabalho de outras temporalidades.
Também foi demonstrado equivocos elementares em relacdo a leitura das alternativas como,
por exemplo, quando aparece a méo de obra especializada para atividades repetitivas, ou seja,
ndo ha necessidade de especializar para atividades repetitivas. Numa analise superficial, os
alunos enxergam o estoque como um fator presente no modelo de producdo atual, no contexto
temporal em que vivemos, a caracteristica marcante € realmente ndo estocar. Esses alunos
recorrem a um contetdo trabalhado, porém desconectado com a discussdo provocada na
questdo, ou seja, 0s impactos da revolucdo tecnologica no mercado de trabalho. Conforme foi

possivel identificar no relato seguinte.
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“A gente tem a impressdo que quando se fala que a tecnologia ajudou no trabalho, isso

desenvolveu tudo, isso melhorou, sendo que isso diminuiu muito o nimero de empregos,

sendo que muitas pessoas foram substituidas por maquina”. [Estudante, GF 1, 2015]

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, “as Ciéncias
Humanas tém um importante papel na compreensdo do significado das tecnologias para as
sociedades. Apontam tanto os processos sociais que levam os homens a buscarem respostas e
ferramentas para a resolugdo de problemas concretos, quanto avaliam o impacto que as
tecnologias promovem sobre essas mesmas sociedades. (BRASIL, 1999, p.15).

Os estudantes apontaram a aula de Geografia como principal fonte a qual recorreram
para responder esta questdo, e também a aula de Histdria, no entanto, a partir dos resultados
inferimos que ndo houve o entendimento dos impactos gerados pelo uso da tecnologia no
mundo do trabalho.

QUESTAO 09
TEXTO |

A Europa entrou em estado de excecao, personificado por obscuras for¢as econdmicas sem
rosto ou localizacéo fisica conhecida que ndo prestam contas a ninguém e se espalham pelo
globo por meio de milhdes de transacdes diarias no ciberespaco.(Rossl, C. Nem fim do mundo nem mundo
novo. Folha de S.Paulo, 11 dez. 2011 (adaptado).

TEXTO 11

Estamos imersos numa crise financeira como nunca tinhamos visto desde a Grande Depressdo

iniciada em 1929 nos Estados Unidos.(Entrevista de George Soros. Disponivel em: www.nybooks.com. Acesso
em: 17 ago. 2011 (adaptado).

A comparacdo entre os significados da atual crise econémica e do crash de 1929 oculta a
principal diferenca entre essas duas crises, pois:

A) o crash da Bolsa em 1929 adveio do envolvimento dos EUA na | Guerra Mundial e a atual crise € 0
resultado dos gastos militares desse pais nas guerras do Afeganistdo e Iraque.

B) a crise de 1929 ocorreu devido a um quadro de superproducéo industrial nos EUA e a atual crise
resultou da especulagdo financeira e da expansdo desmedida do crédito bancario.

C) a crise de 1929 foi o resultado da concorréncia dos paises europeus reconstruidos apds a | Guerra e
a atual crise se associa a emergéncia dos BRICS como novos concorrentes econdémicos.

D) o crash da Bolsa em 1929 resultou do excesso de protecdes ao setor produtivo estadunidense e a
atual crise tem origem na internacionalizagdo das empresas e no avanco da politica de livre mercado.

E) a crise de 1929 decorreu da politica intervencionista norte-americana sobre o sistema de comércio
mundial e a atual crise resultou do excesso de regulacdo do governo desse pais sobre o sistema
monetario.
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Nivel de dificuldade: Médio

Competéncia 2: Compreender as transformac@es dos espacos geogréficos como produto das
relacGes socioeconémicas e culturais de poder.

Habilidade 9: Comparar o significado histérico-geografico das organizagdes politicas e
socioeconémicas em escala local, regional ou mundial.

Conceitos estruturantes: Geopolitico e questdes econdémicas

Resolugdo: A questdo diz respeito aos principais motivos para as duas crises, ja que ambas
tiveram o seu epicentro nos Estados Unidos. A crise de 1929, a maior da historia do
capitalismo contemporaneo, teve como causa a discrepancia e entre a alta produgd americana
e 0 baixo consumo em nivel global, acentuada na década posterior a primeira guerra mundial,
com muitos paises implantando politicas protecionistas. J& a crise de 2008 foi quase
exclusivamente financeira, demonstrando o poder que o mercado financeiro tem sobre o
mundo atual. Nos Estados Unidos, teve como causa principal a expansdo dos créditos
subprimes, ou seja, de alto risco, e que nao foram pagos.

Grafico 27: Respostas da questdo 09 do Simulado aplicado aos estudantes.

Questdo 09 - Simulado: alternativas assinaladas

33 A
Alternativa Correta

Fonte: Do autor, 2015.

Graéfico 28: Questdo 09 do simulado X nivel de dificuldade relatada pelos estudantes.

Vocé encontrou dificuldades para
responder a questao 09 do Simulado?

sim nao

Fonte: Do autor, 2015.
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A alternativa mais assinalada foi realmente a correta, isso deve-se a aplicacdo direta de
um conteddo na prépria alternativa. A causa da crise de 1929 é muito trabalhada em sala de
aula, conforme podemos constatar no planejamento do professor e nas provas analisadas,
dessa forma sendo de facil identificagdo para os estudantes. Os distratores mais assinalados,
(A) e (C), mostram realmente que os alunos desconhecem por completo a causa da crise, ou
seja, 0 erro se deve a falta de conhecimento sobre o assunto. Essa questéo exigia do candidato
um conhecimento acerca da crise de 1929 e da atual crise econdmica mundial. Os estudantes
apontaram a aula de Geografia como principal fonte que recorreram para responder essa
questdo, e também a aula de Historia.

QUESTAO 10 - (ENEM 2011)

A Floresta Amaz6nica, com toda a sua imensiddo, ndo vai estar ai para sempre. Foi preciso alcancar
toda essa taxa de desmatamento de quase 20 mil quilémetros quadrados ao ano, na ultima década do
século XX, para que uma pequena parcela de brasileiros se desse conta de que 0 maior patriménio
natural do pais estd sendo torrado. AB’SABER, A. Amazénia: do discurso & prdxis. Sa0 Paulo: EDUSP,
1996.

Um processo econdmico que tem contribuido na atualidade para acelerar o problema
ambiental descrito é:

A) Expansdo do Projeto Grande Carajas, com incentivos a chegada de novas empresas
mineradoras.

B) Difuséo do cultivo da soja com a implantacdo de monoculturas mecanizadas.

C) Construcdo da rodovia Transamazénica, com o objetivo de interligar a regido Norte ao
restante do pais.

D) Criacdo de areas extrativistas do latex das seringueiras para 0os chamados povos da floresta.

E) Ampliacdo do polo industrial da Zona Franca de Manaus, visando atrair empresas
nacionais e estrangeiras

Nivel de dificuldade: Dificil

Competéncia 6: Compreender a sociedade e a natureza, reconhecendo suas interagdes no
espaco em diferentes contextos historicos e geogréaficos.

Habilidade 30: Avaliar as relagdes entre preservacao e degradacéo da vida no planeta nas
diferentes escalas.

Conceitos estruturantes: Vegetagdo. Questdes Ambientais. Biodiversidade

Resolugdo: A nova fronteira agropecuaria brasileira tem se estendido no sentido da regido
Amazonica, principalmente por meio do cultivo de soja.
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Gréfico 29: Respostas da questdo 10 do Simulado aplicado aos estudantes.

Questdo 10 - Simulado: alternativas assinaladas

17

Alternativa Correta
9

Fonte: Do autor, 2015.

Gréfico 30: Questdo 10 do simulado X nivel de dificuldade relatada pelos estudantes.

Vocé encontrou dificuldades para
responder a questdo 10 do Simulado?

Fonte: Do autor, 2015.

Esta questdo chama a atencdo pela disparidade entre a escolha das alternativas, o que
permite inferir a possibilidade de que muitos estudantes provavelmente “chutaram” a
resposta. A questéo refere-se ao desmatamento da Amazonia, causado principalmente pelo
avanco das fronteiras agricolas, e os alunos apontaram como causa deste desmatamento a
implantacdo da Zona Franca de Manaus. Outra vez foi marcada uma proposicao ja estudada
em sala de aula e que lhe garantiu certa seguranca para assinalar, sem interpretar o enunciado
da questdo. Fica evidente a confusdo das acOes no contexto temporal apresentado. Nessa
questdo, buscava-se articular conhecimentos de um problema ambiental como o
desmatamento da floresta Amazénia com as causas dessa ocorréncia. Era necessario ainda
associar a derrubada da mata com as atividades agricolas.

Os estudantes apontaram a aula de Geografia como principal fonte que recorreram
para responder esta questdo, proporcionalmente também apontaram que se basearam em

conhecimentos ou informagdes adquiridas e noticiérios de Televisdo e internet.
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QUESTAO 11

A atmosfera terrestre é composta pelos gases nitrogénio (N2) e oxigénio (02), que somam cerca de
99%, e por gases tragos, entre eles 0 gas carbbnico (CO2), vapor de &gua (H20), metano (CH4),
0z6nio (03) e o Oxido nitroso (N20), que compdem o restante 1% do ar que respiramos. Os gases
tracos, por serem constituidos por pelo menos trés atomos, conseguem absorver o calor irradiado pela
Terra, aquecendo o planeta. Esse fendmeno, que acontece ha bilhdes de anos, é chamado de efeito
estufa. A partir da Revolucdo Industrial (século X1X), a concentracdo de gases tracos na atmosfera, em
particular o0 CO2, tem aumentado significativamente, o que resultou no aumento da temperatura em
escala global. Mais recentemente, outro fator tornou-se diretamente envolvido no aumento da
concentracdo de CO2 na atmosfera: o desmatamento.

BROWN, I. F.; ALECHANDRE, A. S. Conceitos basicos sobre clima, carbono, florestas e
comunidades. A G. Moreira & S. Schwartzman. As mudancas climéticas globais e 0s ecossistemas
brasileiros. Brasilia: Instituto de Pesquisa Ambiental da Amazonia, 2000 (adaptagéo).

Considerando o texto, uma alternativa viavel para combater o efeito estufa é:

A) reduzir o calor irradiado pela Terra mediante a substituicdo da producdo primaria pela
industrializacéo refrigerada.

B) promover a queima da biomassa vegetal, responsavel pelo aumento do efeito estufa devido a
producdo de CH4.

C) reduzir o desmatamento, mantendo-se, assim, o potencial da vegetacdo em absorver o CO2 da
atmosfera.

D) aumentar a concentracdo atmosférica de H20, molécula capaz de absorver grande quantidade de
calor.

E) remover moléculas organicas polares da atmosfera, diminuindo a capacidade delas de reter calor.

Nivel de dificuldade: Facil

Competéncia de area 6: Compreender a sociedade e a natureza, reconhecendo suas
interacfes no espaco em diferentes contextos histéricos e geogréaficos.

H 30: Avaliar as relagbes entre preservacdo e degradacdo da vida no planeta nas diferentes
escalas.

Conceito estruturante: Questdo ambiental

Resolugdo: O texto mostra que o aumento do efeito estufa esta relacionado com o aumento de
CO2na atmosfera. A alternativa viavel para a impedir esse aumento seria a redugdo do
desmatamento, pois as plantas utilizam no processo de fotossintese 0 CO2 atmosférico como
fonte de carbono para a formacéo de agucares complexos, que servirdo como fonte de reserva
energética em momentos de necessidade.
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Grafico 31: Respostas da questdo 11 do Simulado aplicado aos estudantes.

Questdo 11 - Simulado: alternativas assinaladas
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Fonte: Do autor, 2015.

Gréfico 32: Questdo 11 do simulado X nivel de dificuldade relatada pelos estudantes.

Vocé encontrou dificuldades para
responder a questao 11 do Simulado?

sim nao

Fonte: Do autor, 2015.

A questdo 11 traz o contetido na sua raiz, fato que, muitas vezes, desequilibra o aluno,

pois 0 que ele estudou estd presente e o que é solicitado é a aplicabilidade em situacdes

cotidianas. Nesse caso, a propria afirmativa correta deu continuidade evidente do conteido

demonstrado, fazendo com que a grande maioria dos alunos assinalassem a alternativa

correta.

A questdo exigiu que o estudante estabelecesse relagdes entre a reducdo de gas

carbdnico na atmosfera e 0 desmatamento. Vale ressaltar que essa questdo, além de apresentar

um tema muito divulgado na midia, as questfes ambientais, também é assunto recorrente nas

aulas de Geografia, assim como nas aulas de Biologia, conforme é possivel identificar na fala

dos estudantes durante o grupo focal.

“E um assunto que a gente estd sempre envolvido, querendo ou ndo, esta tendo muita
noticia sobre isso, muita informacdo sobre desmatamento, a gente estuda isso também
em varias matérias, por que € uma coisa atual ”. [Estudante, GF 1, 2015]
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“Basicamente as questdes do ENEM buscam isso, que na questdo tenha varias matérias
juntas e que vocé possa relaciona-las . /Estudante, GF1, agosto 2015]

“Quando um assunto se torna relevante, ele se torna bem mais facil de estudar, ai
quando a gente vai fazer a analise de uma informacdo que eu falei é mais facil por ser
um assunto corriqueiro”. /Estudante, GF6, agosto 2015]

“Eu me senti preparada nas questoes de geografia que eu fiz, porque eu consegui pegar
de outras matérias e relacionar para responder a questdo, mas eu nao acho que sé a
disciplina de geografia na escola me ajudou a fazer a prova, mas sim o conjunto de
tudo ”.[Estudante, GF3, agosto 2015]

Portanto, inferiu-se que o fato de ser um assunto que o estudante se depara a partir de
diversos suportes e linguagens o que possibilita maior seguranca e facilidade ao defrontar-se
com o tema em uma questdo. Os estudantes apontaram a aula de Geografia como principal
fonte que recorreram para responder esta questdo, internet e aula de Biologia. De acordo com
Cavalcanti (2006, p. 10), é sobretudo interessante para a Geografia lancar médo do recurso da
midia em funcdo da constante abordagem de espacialidades e de problemas espaciais. Além
disso, na midia circulam conceitos e valores que, muitas vezes naturalizados, podem se tornar

objeto de questionamento e discussao.

QUESTAO 12

Se, por um lado, o ser humano, como animal, é parte integrante da natureza e necessita dela para
continuar sobrevivendo, por outro, como ser social, cada dia mais sofistica 0s mecanismos de extrair
da natureza recursos que, ao serem aproveitados, podem alterar de modo profundo a funcionalidade
harmdnica dos ambientes naturais.

ROSS. J. L S. (Org.). Geografia do Brasil. Sdo Paulo: EDUSP. 2005 (adaptado).

A relacdo entre a sociedade e a natureza vem sofrendo profundas mudancas em razdo do conhecimento
técnico. A partir da leitura do texto, identifique a possivel consequéncia do avango da técnica sobre o
meio natural.

A) O homem, a partir da evolugdo técnica, conseguiu explorar a natureza e difundir harmonia na vida
social.

B) As degradacOes produzidas pela exploragdo dos recursos naturais sdo reversiveis, 0 que, de certa
forma, possibilita a recriagdo da natureza.

C) A sociedade aumentou o uso de insumos quimicos — agrotdxicos e fertilizantes — e, assim, 0s
riscos de contaminacé&o.

D) As mudangas provocadas pelas agdes humanas sobre a natureza foram minimas, uma vez que 0s
recursos utilizados séo de carater renovavel.

E) O desenvolvimento técnico, dirigido para a recomposi¢do de areas degradadas, superou os efeitos
negativos da degradacdo.
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Nivel de dificuldade: Facil

Competéncia de area 6: Compreender a sociedade e a natureza, reconhecendo suas
interacOes no espaco em diferentes contextos historicos e geograficos

Habilidade 30: Avaliar as relagdes entre preservacao e degradacdo da vida no planeta nas
diferentes escalas.

Conceito estruturante:Questdo ambiental

Resolucédo: A questdo enfatiza a necessidade da apropriacdo da natureza como forma de
atender aos interesses socioecondémicos em que a medida que novas técnicas sao
incorporadas, o homem adquire uma maior capacidade de utilizar a natureza e,
consequentemente, deteriorar 0 meio ambiente. Os agrotoxicos sdo usados para exterminar
pragas ou doencas que causam danos as planta¢des. Existem diversos tipos de agrotoxicos
gue agem sobre insetos e ervas daninhas. O problema é que eles fazem mal a sade humana
e poluem o meio ambiente. Fertilizantes ou adubos sdo compostos quimicos que visam a
suprir as deficiéncias em substancias vitais a sobrevivéncia dos vegetais. Sdo aplicados com
0 intuito de melhorar a producgéo e aumentar a produtividade. Esses podem causar poluicéo
dos solos e cursos d’agua. Assim sendo, 0 uso de agrotoxicos e fertilizantes causa grandes e
graves alteracbes sobre o meio natural, as quais terminam por aumentar 0S riscos de
contaminacéo.

Fonte:

Gréfico 33: Respostas da questdo 12 do Simulado aplicado aos estudantes.

Questdo 12 - Simulado: alternativas assinaladas

Alternativa Correta
26

10

A B (& D E

Fonte: Do autor, 2015.
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Gréfico 34: Questdo 12 do simulado X nivel de dificuldade relatada pelos estudantes.

Vocé encontrou dificuldades para
responder a questao 12 do Simulado?

Fonte: Do autor, 2015.

Nessa questdo, 38 estudantes declararam nédo ter encontrado dificuldades para
responder. No entanto, ainda assim, somente 26 estudantes assinalaram corretamente. Apesar
de ter sido uma das questdes com maior indice de acertos, muitos dos estudantes que
apontaram nao ter tido dificuldade erraram a questdo. Dentre as alternativas incorretas a mais
assinalada foi a alternativa A. Acredita-se que isso se deve a utilizacdo direta de um termo que
estad presente na questdo e igualmente na alternativa (funcionalidade harménica dos ambientes
naturais). Como os alunos observaram a palavra “harmoénico”, buscaram a alternativa que
apresentou 0 mesmo termo (difundir harmonia na vida social.)

Nesse sentido, infere-se que houve uma leitura superficial tanto do texto base quanto
das alternativas, pois o distrator traz em sua raiz um raciocinio que a evolucdo tecnolégica
permitiu a0 homem maior apropriacdo da natureza e que a consequéncia desse avango
permitiria difundir a harmonia na vida social, quando na verdade as novas técnicas
incorporadas provocaram uma deteriorizacdo do meio ambiente.

Neste item do simulado os estudantes assinalaram que recorreram as informacgoes
trabalhadas nas aulas de Geografia para responder a questdo proposta, indicando também que

se basearam em informacdes adquiridas em noticiarios de televisdo e na internet.
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QUESTAO 13

Composicao da populacado residente urbana por sexo, segundo os grupos de idade - Brasil - 1991/2010
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Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 1991/2010 (Foto: Enem)
BRASIL. IBGE. Censo demogréafico 1991-2010. Rio e Janeiro, 2011.

A interpretacdo e a correlacdo das figuras sobre dinamica demografica brasileira demonstram um (a):

| A) menor proporc¢éo de fecundidade na area urbana.

B) menor proporcéo de homens na area rural.

C) aumento da proporcao de fecundidade na area rural.
D) queda da longevidade na érea rural.

E) queda do nimero de idosos na area urbana.

Nivel de dificuldade: Médio

Competéncia 2: Compreender as transformacdes dos espacos geograficos como produto das
relacfes socioecondmicas e culturais de poder.

H 6: Interpretar diferentes representacdes graficas e cartograficas dos espacos geograficos.

Conceito estruturante:Crescimento populacional. Urbanizacao.

Resolucéo: A taxa de fecundidade indica o ritmo de nascimentos de criangas em um certo
recorte espacial. A comparacao entre as piramides etarias permite identificar uma base larga
entre a populacgéo rural, ou seja, maior proporcéo de criancas entre os habitantes do campo do
que entre a populagdo urbana. O grafico apresenta um dos desdobramentos da vida nas
cidades, o que tende a aumentar, conforme a sociedade brasileira como um todo se urbaniza.
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Grafico 35: Respostas da questdo 13 do Simulado aplicado aos estudantes.

Questdo 13 - Simulado: alternativas assinaladas

19 Alternativa Correta

14

Fonte: Do autor, 2015.

Graéfico 36: Questdo 13 do simulado X nivel de dificuldade relatada pelos estudantes.

Vocé encontrou dificuldades para
responder a questao 13 do Simulado?

sim nao

Fonte: Do autor, 2015.

A questdo 13 exige a interpretacdo de graficos e a comparacao entre esses. Grande

parte dos alunos assinalou a alternativa C como incorreta. 1sso se deve principalmente a

fragilidade no desenvolvimento da capacidade de leitura de graficos, conforme foi apontado

pelos prdprios estudantes. Nas Ciéncias Humanas, assim como nas demais areas do

conhecimento, os graficos ilustram contetdos e demonstram, de forma didatica, o conceito
estruturante da questao.

Recorrendo as provas e exercicios aplicados pelo professor de Geografia, constatou-se
gue em nenhum desses instrumentos apareciam questdes com grafico, ou seja, nao foi, nesse
caso, oportunizado ao estudante um processo de aprendizagem que valorizasse a leitura de
diferentes textos, tais como, graficos e tabelas, e a mobilizacdo desses na resolucdo de
problemas, bem como para compreender 0 que esta escrito e quais as consequéncias logicas
das suas informacgdes. Segundo Cavalcanti (2006) na pratica, a Geografia ensinada néo
consegue, muitas vezes, ultrapassar ou superar as descricdes e as enumeracdes de dados e

fendmenos.
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QUESTAO 14

Os ultimos séculos marcam, para a atividade agricola, com a humanizacéo e a mecanizacdo do espaco
geogréafico, uma considerdvel mudanca em termos de produtividade: chegou-se, recentemente, a
constituicdo de um meio técnico-cientifico-informacional, caracteristico ndo apenas da vida urbana,
mas também do mundo rural, tanto nos paises avancados como nas regides mais desenvolvidas dos

paises pobres.
SANTOS, M. Por uma outra globalizagéo: do pensamento Unico a consciéncia universal. Rio de Janeiro: Record, 2004
(adaptado).

A modernizacao da agricultura esta associada ao desenvolvimento cientifico e tecnol6gico do processo
produtivo em diferentes paises. Ao considerar as novas relagdes tecnoldgicas no campo, verifica-se
que a:

A) introducéo de tecnologia equilibrou o desenvolvimento econdmico entre o campo e a cidade,
refletindo diretamente na humanizacdo do espaco geografico nos paises mais pobres.

B) tecnificacdo do espago geografico marca o modelo produtivo dos paises ricos, uma vez que
pretendem transferir gradativamente as unidades industriais para o espago rural.

C) construgdo de uma infraestrutura cientifica e tecnolégica promoveu um conjunto de relagdes que
geraram novas interacfes sOcio espaciais entre 0 campo e a cidade.

D) aquisicdo de maquinas e implementos industriais, incorporados ao campo, proporcionou 0 aumento
da produtividade, libertando o campo da subordinagdo a cidade.

E) incorporacdo de novos elementos produtivos oriundos da atividade rural resultou em uma relacéo
com a cadeia produtiva industrial, subordinando a cidade ao campo.

Nivel de dificuldade: Médio

Competéncia 4: Entender as transformacdes técnicas e tecnoldgicas e seu impacto nos
processos de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

H19: Reconhecer as transformacdes técnicas e tecnoldgicas que determinam as varias formas
de uso e apropriacdo dos espacos rural e urbano

Conceito estruturante: Relativos ao campo e a cidade, pelo viés da tecnologia

Resolucdo: A humanizacdo e a mecanizacdo do espaco geografico provocaram novas
interacOes socioespaciais entre o campo e a cidade, como o surgimento do agronegécio e da
agroindustria. De um modo geral, a modernizacdo da agricultura ocasionou uma definitiva
dependéncia do campo em relacdo aos centros urbanos, que, através de financiamento e de
inovacgOes tecnologicas, passou a determinar o que e quando o campo deveria produzir.
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Gréfico 37: Respostas da questdo 14 do Simulado aplicado aos estudantes.

Questao 14 - Simulado: alternativas assinaladas
14

10 Alternativa Correta

8

Fonte: Do autor, 2015.

Graéfico 38: Questdo 14 do simulado X nivel de dificuldade relatada pelos estudantes.

Vocé encontrou dificuldades para
responder a questao 14 do Simulado?

¥ Sim nao

Fonte: Do autor, 2015.

A principal habilidade cobrada na questdo 14 € a interpretativa, evidenciando a relacéo
entre a tecnologia e a organizacdo do espago geografico, nesse caso, estabelecendo uma
relacdo entre o meio rural e urbano. Setenta por cento dos alunos erraram a questdo porque
trazem da escola uma dicotomia entre o urbano e o rural, ndo se dando por conta das
interfaces entre esses dois locais de producédo e vivéncias. Ficou clara a inten¢do dos alunos
ao marcarem massivamente a alternativa incorreta (D) pelo fato de considerarem o meio rural
fortificado a medida que se liberta do urbano. Nesse sentido, percebeu-se que foi facultado
muito valor & capacidade de se fazer uma boa interpretacdo dos dados oferecidos, realizando
associacOes ldgicas entre a questao e estes dados. Os estudantes apontaram basicamente a aula

de Geografia como principal fonte que recorreram para responder esta questao.
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Mapa 01 — Distribuicéo da populacdo Brasileira

CONFLITOS EM TERRAS INDIGENAS

PRINCIPAIS ENVOLVIDOS EM
CONFRONTOS COM INDIOS |~
NOS ULTIMOS ANOS
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MADEIREIROS

FAZENDEIROS, POSSEIROS
E PRESSAQ DE POLITICOS
LOCAIS (Confillo de terras)

Mapa 02 — Conflitos em terras indigenas no Brasil

Os mapas representam distintos padrdes de distribuicdo de processos socio espaciais. Nesse
sentido, a menor incidéncia de disputas territoriais envolvendo povos indigenas se explica

pela:

A) fertilizagdo natural dos solos.

B) expanséo da fronteira agricola.

C) intensificagdo da migragéo de retorno.
D) homologacdo de reservas extrativistas.

E) concentracdo historica da urbanizacéo.
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Nivel de dificuldade: Médio

Competéncia 2: Compreender as transformacdes dos espacos geograficos como produto das
relag0es socioecondmicas e culturais de poder.

Habilidade 6: Interpretar diferentes representacGes graficas e cartograficas dos espacos
geogréficos.

Conceito estruturante: Populacédo

Resolugdo: No primeiro mapa, é possivel observar as maiores aglomeragdes populacionais no
Brasil, neste caso, traduz-se como as areas mais urbanizadas, j& que a maior parcela da
populacao reside nas areas urbanas. Desta forma, vimos que sdo exatamente nessas areas onde
os conflitos pela posse da terra sdo menores, localizados junto ao litoral, em que ocorreu o
inicio do processo de colonizacgao de nosso pais.

Gréfico 39: Respostas da questdo 15 do Simulado aplicado aos estudantes

Questdo 15 - Simulado: alternativas assinaladas

Alternativa Correta 15

10

Fonte: Do autor, 2015.

Gréfico 40: Questdo 15 do simulado X nivel de dificuldade relatada pelos estudantes

Vocé encontrou dificuldades para
responder a questdo 15 do Simulado?

Fonte: Do autor, 2015.

A questdo 15 exigia do candidato a leitura e interpretacdo de mapas, bem como

inferéncia em situacOes de andlise de conflitos relativos a organizagdo socio espacial. Apenas
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14 alunos acertaram, estabelecendo relacdo da concentragdo populacional evidenciada no
mapa e a andlise desta concentracdo para inferir sobre os conflitos territoriais com 0s
indigenas. A alternativa mais assinalada das erradas, a B, refere-se a um problema muito
evidente nos conflitos territoriais, a expansao agricola. Os alunos assinalaram a alternativa
sem interpretar os dados dos mapas.

Cabe destacar que as questdes do simulado com maior indice de acertos abordavam
temas do cotidiano, que estdo na midia diariamente, tais como informacdes a respeito de
degradacdo ambiental e questdes geopoliticas. Além disso, 0 tema dessas questdes perpassa
também por outras areas do conhecimento, como no caso das questdes ambientais que é
trabalhado também na area de Ciéncias da Natureza.

Nesse caso, buscou-se uma reflexdo se esse resultado estaria relacionado ao
conhecimento promovido pelo ambiente escolar ou se foi um conhecimento construido a
partir de outras fontes. Por outro lado, a questdo com maior indice de erros, apesar de ter uma
abordagem também nas questdes ambientais, para respondé-la corretamente, o estudante
necessitava de conhecimentos mais precisos ou de mais conteudo para analisar as alternativas,
confirmando que o contetido ndo é dispensavel, mas o questionamento se da na forma de
abordagem desse contetido e o quanto isso contribui para a constru¢do do conhecimento e o
desenvolvimento de competéncias. Reitera-se que a Geografia cobrada no ENEM e em
especial nestas questBes, prople reflexdo e acdo sobre o conhecimento, bem como o
desenvolvimento de capacidade critica.

Quando no momento do grupo focal foram levantados questionamentos aos estudantes
sobre se conseguiriam explicar a causa das dificuldades encontradas para responder a questéo
01 do simulado, foram feitos os seguintes relatos:

“Eu acho que a leitura do gréafico, do mapa, por exemplo, pois no ensino
fundamental a gente tem muitos trabalhinhos de montar o pais, capitais, e estados,
mas 0 mapa agora, no Ensino Médio, ele é usado quando o professor que trabalhar
numa questao climatica ele vai usar para mostrar um pais, onde ele esta situado, e
assim a gente tem acesso a esse mapa. Por isso a gente tem essa dificuldade de olhar
0 mapa. Em provas eu ndo me recordo de ter sido muito usado, e quando usado a
gente pegava mais os dados da questdo e do conteudo aprendido em si, do que no
proprio mapa”. [Estudante, GF 4, agosto 2015]

“A gente ndo vé muito 0 mapa como questdo econémica, mas sim a capital tal é na
regido nordeste, a capital tal na regido sudeste, a gente ndo ver questéo histérica em
cima dos mapas, por exemplo, essa questdo aqui que a reposta falava sobre
concentracdo historica da urbanizacdo, a gente ndo esta acostumada com isso”.
[Estudante, GF 2, agosto 2015]
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Portanto, foi possivel identificar a partir dos apontamentos dos estudantes no grupo
focal, que a dificuldade encontrada por eles, ocorre em funcdo da falta de instrumentalizagédo
para responder a questdes que exijam estabelecer relagcdes, mostrando que a logica da sala de
aula muitas vezes difere da logica das questdes do ENEM no que se refere a contextualizagdo
e problematizagéo.

Para compreender as dificuldades constatadas pelos estudantes ao responder o
simulado, foi aplicado simultaneamente um questiondrio em que puderam relatar sua
percepcdo em relagdo ao conhecimento em Geografia. Na segdo a seguir, sdo apresentadas as
andlises a partir das respostas dadas no questiondrio do estudante e o mapeamento das

dificuldades apontadas pelos estudantes no questionario.

6.4. Mapeando as dificuldades dos estudantes na resolucéo das questfes do
ENEM

Apdbs terem respondido o simulado, foi solicitado aos estudantes que apontassem
através de um questionario, as dificuldades encontradas para responder as questBes, bem
como sua percepcéo referente ao seu conhecimento em Geografia. O levantamento dos dados
apontou que 36% dos estudantes afirma que consideram seu conhecimento em Geografia
excelente ou adequando, 62% consideram pouco adequado, inadequado e ruim e 2% ndo
souberam responder (Grafico 42). Mediante esses dados, percebeu-se que a maioria dos
estudantes ndo se sentiu seguro ao se deparar com assuntos que sdo trabalhados no

componente de Geografia.
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Grafico 41: Percepcgdo do estudante sobre seu conhecimento em Geografia.

Pensando nas questdes que acabou de
responder no simulado, com vocé analisa seu
conhecimento em Geografia?

M Excelente M Adegquado M Poucoadegquado MInadequado M Ruim M Mdo sei

2% 2%

Fonte: Do autor, 2015.

Desta forma, procurou-se identificar quais seriam as causas apontadas por esses
estudantes para que considerassem o nivel do seu conhecimento em Geografia, sendo
solicitando que justificassem o apontamento que fizeram nesta questao.

Os estudantes que consideram seu conhecimento em Geografia adequado ou excelente
apresentaram como principal justificativa para tal afirmativa o seu comprometimento com as
aulas, afirmando que, por prestar atencdo nas aulas, estudar nas horas livres, ser uma
matéria do interesse, tirar suas duvidas com o professor e se interessar pelos temas
trabalhados nas aulas de Geografia, seriam os principais fatores que justificam seu grau de
conhecimento no componente de Geografia como adequado. A partir das respostas dos
estudantes foram evidenciadas duas categorias de andlise: (1) Oficio de estudante e (2) a
capacidade de relacionar o conhecimento geografico com o mundo/vida, conforme se pode
constatar na fala dos estudantes.

(1) “Oficio de estudante”

“Presto atencdo em aula e entendo a matéria, porém ndo estudo em casa, sendo seria
mais facil”. [S4T]

Porque tiro as duvidas com o professor e estudo nas horas livres. [S43]

Falta de estudo. De minha parte falta intensificagdo nos estudos em casa e a busca por
informacdes atualizadas. [S26]

Tenho uma boa base em geografia, faltam mais estudos. [S24]

Pelo fato de estar no 3° ano e ter visto Geografia em todos os anos anteriores. Meu
conhecimento é adequado porque desde a 52 série tenho Geografia. [S02]



165

Nota-se, nesse caso, que cinco estudantes creditam 0 seu comprometimento com as
tarefas escolares, a participacdo em sala de aula e o tempo investido na dedicacdo aos estudos

como 0 merito para possuir um conhecimento adequado em Geografia.

(2) A capacidade de relacionar o conhecimento geografico com o mundo/vida

Adequado porque tenho facilidade de perceber que a Geografia ndo é s6 matéria, mas
sim uma maneira de nos situar no meio em que vivemos. [S04]

Consigo de certa forma relacionar os meus conhecimentos com o que esta sendo
perguntado. [S39, S1]

Porque tenho uma boa base do assunto e consigo refletir sobre diversas situacdes para
encontrar uma resposta. [S12]

Porque para mim a Geografia ndo é apenas conhecimento, mas sim inteligéncia para
formular pensamento. [S29]

Nesta segunda categoria, identificou-se que quatro estudantes relataram que o ensino
da Geografia contribui para sua compreensdo do seu meio, do lugar onde vive. E justamente o
que a Geografia se prop8e ser um conhecimento de carater estratégico que procura aproximar
o0 estudante da sua prépria realidade, fazendo relagcdes para interpretar diferentes realidades.
Pretende-se que o estudante perceba gue no ensino de Geografia ha muito mais que contetdo
a ser transmitido para que a aprendizagem se torne significativa.

Quanto as justificativas relatadas pelo grupo de estudantes que considerou o
conhecimento geogréafico pouco adequado, inadequado ou ruim, foram agrupadas também em
duas categorias de acordo com a frequéncia com que apareceram nas respostas:

(1) oficio de estudante

“Néo tenho dominio, tenho que estudar mais ”. [S08]

“Penso que esta pouco adequado, pois ndo estudo frequentemente a matéria”. [S1]
“Né&o tenho muitos conhecimentos sobre Geografia porque falta dedicacdo da minha
parte como, por exemplo, estudar em casa e prestar atencao nas aulas, etc.”. [S11]
“Falta de estudo. De minha parte falta intensificagdo nos estudos em casa e a busca
por informagdes atualizadas . [S11]

“Meu conhecimento se torna pouco adequado porque ndo estudo”. [S44]

“Conhec¢o um pouco a geografia, mas seria necessario estudar mais”. [S10]

(2) falta de conhecimento.

“Tenho dificuldades em entender Geografia e nesse simulado percebi mais ainda que
tenha dificuldades em entender grafico e as questdes . [S33]

“Tive dificuldades de lembrar algumas coisas ja estudadas”. [SO3]

“O meu conhecimento ndo foi satisfatorio. Eu ouvi falar sobre tudo que contem na
prova, mas mesmo assim tive duvidas”. [S42]

“Ndo consigo compreender bem a matéria”. [S40]

“Faltou conhecimento em algumas questdes ”. /S36, S31, S06, SO7, S08, S14, S20, S27,
S30, S01]
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Nesse sentido, observou-se que os estudantes relataram que o obstaculo encontrado se
deve ao seu comprometimento com os estudos, e a necessidade de maior dedicacdo para
superar as dificuldades que identificaram no momento do simulado. Assim, percebeu-se que
0s estudantes tém consciéncia da necessidade de sua participacdo ativa no processo de ensino
e de aprendizagem e que construir as competéncias necessarias demanda empenho e
dedicacdo aos estudos, 0 que denominamos oficio de estudante.

No entanto, o principal apontamento que os alunos apresentaram com justificativa para
a dificuldade encontrada ao responder o simulado foi a falta de conhecimento que possuem
sobre o contetdo de Geografia. Essa afirmativa vem acompanhada de diferentes justificativas,
como o relato que j& “ouviu sobre o assunto”, ou seja, teve contato efémero com o tema
tratado, porém ndo ocorrendo a constru¢do da competéncia para que resolvesse a questdo
proposta. Por isso, acreditamos que, quando o estudante alega que ja ouviu sobre o assunto,
ou que teve dificuldade de lembrar o contetdo, ou ainda que tenha sido trabalhado em aula,
mas ndo ter certeza da resposta, inferimos que nao houve o desenvolvimento das habilidades
que, segundo afirmativa do professor, balizam sua préatica pedagdgica. Observamos também, a
partir dos relatos, que existe uma dificuldade com a linguagem geografica ou conhecimentos
especificos da Geografia como, por exemplo, a leitura de gréaficos e mapas, além de conceitos
préprios dessa ciéncia. Cabe salientar que tais dificuldades foram evidenciadas nos resultados
do simulado e na propria percepcdo dos estudantes.

No questionério aplicado aos estudantes foi solicitado que indicassem as dificuldades
encontradas para responder corretamente e com segurangca as questdes do ENEM. Os
apontamentos realizados pelos estudantes a respeito das dificuldades apresentadas na
resolucdo do simulado aplicado durante a pesquisa foram organizados em trés categorias: a)
Interpretacdo e compreensdo da questdo; b) Interpretacdo da linguagem gréfica; c¢) Dominio
de conceitos geograficos.

A dificuldade de interpretacdo do texto base e do enunciado do item, foi apontada
como uma das grandes dificuldades encontradas pelos estudantes para responder corretamente
as questbes propostas assinalando uma fragilidade da competéncia leitora. Conforme é
possivel identificar a partir dos que os estudantes assinalaram.

Dificuldade de interpretar as questdes. [14 estudantes]
Dificuldade com o vocabulario das questdes. [2 estudantes]

Segundo a Matriz de Referéncia do ENEM, o primeiro dos cinco eixos cognitivos,

refere-se ao dominio de linguagens, dessa forma, espera-se que o estudante ao chegar nesse
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nivel de ensino, domine a linguagem, a interpretacdo de textos, gréaficos, imagens e também a
escrita.

Conforme foi possivel constatar, novamente os estudantes relatam dificuldade de
interpretacdo das questdes, reafirmando a auséncia da constru¢do de uma competéncia basica
que é a leitura e interpretacdo de textos. Sendo essa competéncia a maior fragil que os sujeitos
relataram que encontraram ao responder o simulado.

Em segundo lugar, a grande dificuldade apresentada foi na leitura e interpretacdo de
gréaficos e mapas. De acordo com a Matriz de Ciéncias Humanas, essa é uma das habilidades
que devem ser desenvolvidas ao longo da escolaridade basica, conforme podemos constatar
na H6: Interpretar diferentes representacdes graficas e cartograficas dos espacos geograficos.
Esta observacao foi realizada a partir dos registros dos estudantes que apontam as dificuldades
encontradas nos relatos a seguir.

“Dificuldade no entendimento dos mapas e graficos”. /S2, S9, S12, S17, S18, S21, S33,
S39, S41]

Em terceiro lugar, consideraram o fato de que o conteddo ndo foi abordado com
profundidade nas aulas e, por isso, ndo possuirem conhecimento o suficiente para responder
as questdes. Nesse sentido, podemos identificar nas afirmacdes dos estudantes as dificuldades
apontadas.

“O contetdo foi abordado com pouca profundidade ”[S23, S41 22]

“Dificuldade de lembrar o contetdo estudado . [S3 38]

“O contetdo néo foi abordado nas aulas de Geografia”. [S5, S32]

“Falta de estudo e interesse em Geografia. Problemas com questfes basicas . [S26]
“Resolver as perguntas em relacao a populacao brasileira”. /S7]

“Dificuldades no que diz respeito a trépicos, meridianos e hidrografia”. [S31]
“Dificuldade nas questdes de imigracéo pois ndo lembro bem a matéria”. [S43]

Na sequéncia, observa-se que também aparece de maneira enfatica a dificuldade com
o conteldo especifico de Geografia no momento em que os estudantes citam que o assunto
ndo foi abordado em aula, ou ndo ter conhecimento sobre a matéria, ou foi abordado com
pouca profundidade durante as aulas. Essa analise permite inferir que como afirma Goulart,
“A forma como grande parte dos professores ensina ainda estd centrada na quantidade de
informacdes desinteressantes, desconectadas e descontextualizadas da realidade dos alunos,
das outras areas do conhecimento e dos acontecimentos do mundo. (2014, p. 22). Portanto
ficou evidente uma das razdes pelas quais os estudantes relatam terem encontradas tantas
dificuldades em responder as questdes propostas, pois se deparam com uma situacéo que Ihes

exigia um tipo de raciocinio que néo faz parte do seu modo de aprender.
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Sobre o quanto as aulas de Geografia contribuiram de maneira que permitissem
responder corretamente as questfes do simulado, a partir das respostas dos estudantes, foram
estabelecidas duas categorias, o que permitiu a analise dos dados obtidos a partir da
afirmacdo sobre esta questdo do questionario. O primeiro grupo afirmou que as aulas de
Geografia contribuiram positivamente para que pudessem responder as questdes propostas.
Na sequéncia sdo apresentadas as afirmativas dos estudantes seguido do nimero de acertos no

simulado.

“Grande parte sim, porém creio que é necessdrio conhecimento além de aulas para
melhor compreensao”. [S04 — 6 acertos]

“Sim, porém tenho dificuldades de compreensdo e armazenamento de informagdo deste
conteudo”. [S40 — 9 acertos]

“Sim, porém devo dar alguma retomada em casa”. [S09 — 7 acertos]

“Razoavelmente sim. Alguns contetidos ndo foram abordados com muita profundidade,
mas em geral sim”. [S10 — 10 acertos]

“Sim, no entanto poderia ser mais aprofundado”. [S30 — 6 acertos]

Algumas foram trabalhadas, mas ndo todas. Algumas matérias ndo foram
aprofundadas. [S26 - 7 acertos]

Sim, o contetdo da prova ja foi trabalhado na aula. [S 42 — 5 acertos]

Sim, pois tudo o que respondi foi o que aprendi em todos os anos que tive aula de
Geografia. [S25 — 7 acertos]

Sim, pois o professor nos da bastante matéria. [S19 — 7 acertos]

Sim, o professor abordou o conteldo de forma bem clara. [S06 — 5 acertos]

Sim, deu para ter uma boa base com o conteldo dado em sala de aula. [S05 — 7
acertos]

Sim, os assuntos da prova foram dados nas aulas de Geografia. [S02 — 3 acertos]
Pode-se dizer que sim, porque o contetdo trabalhado nos da pelo menos uma minima
noc¢ao para respondermos as questdes propostas. [S15 — 5 acertos]

Algumas questdes sim. Para mim o contetdo é bem trabalhado em aula e de forma que
consigo entender, mas sinto certa dificuldade em relacionar o conteldo com questdes
da atualidade [S35 — 6 acertos]

Ao analisar as justificativas dos estudantes sobre a contribuicdo das aulas de Geografia
para 0 bom desempenho na realizacdo das questdes do ENEM, percebeu-se que a maioria
afirma acreditar que a aula é um fator decisivo na aprendizagem. Identificam a partir das
questdes do simulado que o conteudo foi abordado em sala de aula, no entanto, em alguns
momentos, aparece 0 apontamento de que a abordagem deveria ser mais aprofundada, e que,
portanto, ndo é o suficiente para resolver o tipo de questdo proposta.

Mediante esses dados, inferiu-se que na fala dos estudantes houve uma valorizagéo das
aulas de Geografia, porém percebe-se novamente certa culpabilizacdo, quando relatam que a
aula é boa, mas a fragilidade que apresentam na resolucdo das questbes € por ndo se

empenharem no oficio de estudante, ndo se dedicando aos estudos com afinco.
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No entanto, alguns estudantes afirmaram que as aulas de Geografia ndo contribuiram de

maneira significativa para que respondessem corretamente as questfes do simulado.

“N&o. Pois, muitas coisas eu respondi com base de conhecimentos em outros recursos e
ndo na disciplina de Geografia”. [S17 — 5 acertos]

“Néo, acho que faltou um pouco mais de aprofundamento nas aulas para responder as
questoes”. [SO1 — 3 acertos]

Apenas 02(dois) estudantes apontaram que a aula de Geografia ndo contribuiu para
responder corretamente as questdes do simulado. Esses justificaram que 0s conhecimentos
que possuem sao provenientes de outros recursos e ndo das aulas de Geografia e também a
falta de aprofundamento do contetdo como fatores que dificultaram responder as questdes
propostas.

De acordo com Goulart (2014, p. 23), “ Para efetivar uma aprendizagem geografica, ¢
fundamental que as teméticas tenham sentido para os alunos, que haja clareza de objetivos por
parte do professor e que seu trabalho seja orientado na busca da formagéo a cidadania”. Dessa
forma, a aprendizagem de uma Geografia significativa demanda o envolvimento e a
mobilizacdo do estudante a partir de um trabalho intencional que favoreca a apreensdo de
contetidos e desenvolvimento de habilidades que favorecam as conexdes. Portanto, tanto em
Geografia quanto em outras ciéncias a aprendizagem ocorrera a partir da reflexdo sobre o que
vem sendo produzido, estabelecendo conexdes com conceitos ja construidos.

Foi perguntado aos estudantes se 0s mesmos se sentem preparados para a prova do
ENEM. Conforme gréfico 43, 64% dos estudantes afirmam ndo se sentirem preparados, 28%
afirmam que sim e 8% ndo responderam. No entanto, quando esses estudantes foram
questionados a respeito do quanto a aula de Geografia contribui para o sucesso na resolucédo
das questdes X % apontou que sim. Diante desse fato, percebe-se, de certa forma, uma
contradicdo, pois a0 mesmo tempo que os estudantes dizem que a aula contribui bastante,

também afirmam que ndo se sentem preparados para realizacdo do ENEM.
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Gréfico 42: Percepcdo do estudante sobre seu preparo para 0 ENEM.

Vocé se acha preparado para o
ENEM?

B Nio MSim Mdo responderam

Fonte: Do autor, 2015.

Para compreender a afirmacgédo a respeito da percepcdo dos estudantes em relacdoa

preparacdo para 0 ENEM, foi solicitado que justificassem sua escolha. Entre os estudantes
que assinalaram que ndo se sentem preparados encontra-se as seguintes justificativas.

“Nao. Estou quase 14, faltam mais alguns conteudos”. [S42, S41, S40]
“Nao. Por conta dos déficits na aprendizagem . [S30, S05]
“Nao. S6 o conhecimento do colégio ndo me ajudara e nem preparara para o ENEM .

[S17]
“Nao, falta de estudo e dedicacdo ao mesmo ”. [S26, S38, S06, S33, S28, S20, S45, S43,

S44. S21]

“Nao. Penso que falta foco nos estudos e me preparar melhor através de um curso
preparatério”. [S16]

“N&o. Preciso me aprofundar mais nas questdes do 1° ano e acontecimentos atuais”.
[S36]

“Ndo. O ENEM abrange mais contetdos relacionados a questes atuais e sinto
dificuldade de relaciona-las ”. [S35, S01]

“Néo. Tive muitas dificuldades com algumas questdes, acredito que seja falta de
conhecimento sobre o que esta acontecendo no século XX1”. [S01]

A partir das justificativas apresentadas pelos estudantes que afirmaram nao se sentirem
preparados para a prova do ENEM, foi possivel identificar trés categorias de analise. A
primeira categoria € a dos estudantes que assinalam os déficits de aprendizagem ao longo da
educacdo basica como responsavel por ndo se sentirem preparados para 0 Exame. Em seguida,
identificou-se um outro grupo de estudantes que indica a falta de foco nos estudos, no que se
denominou oficio de estudante e a falta de conhecimento, com destaque para fragilidade em
relagdo a acontecimentos atuais e que uma melhor preparagdo ocorre por meio de curso

preparatorio para o Exame. Um terceiro grupo apontou a dificuldade de fazer as relacdes
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necessarias para resolver uma situagdo-problema e para responder a uma questdo do ENEM a
partir do contetido estudado em sala de aula.

Na sequéncia foram analisadas as repostas dos estudantes que afirmaram se sentirem
preparados para responder as questdes do ENEM.

“Sim, me acho preparada pois a escola ajuda muito e contribui na preparacéo, porém
preciso me dedicar mais”. [S24]

“Pode-se se dizer que sim. Porque o conteudo trabalhado nos da pelo menos uma
minima nogdo para respondermos as questdes propostas ”. [S28]

“Sim, pois me deu uma base para responder as questdes . [S13]

“Sim, pois a escola ajuda o preparo para a prova e acredito que 0S meus
conhecimentos também”. [S03]

“Sim, me acho preparada porque o ENEM lida com questdes que envolvem problemas
atuais”. [S34]

“Sim, porque o Enem ndo é apenas conhecimento em cima de conhecimento, ha leitura,
interpretacdo usando a inteligéncia para resolver questoes”. [S29]

“Sim, porque eu estudo ”. [S37, S19, S1]

“Sim, psicologicamente estou focada, porém creio que devo retomar os conteddos dos
anos anteriores”. [S08]

Quanto aos estudantes que afirmaram se sentir preparados para a prova do ENEM foi
possivel identificar quatro categorias. O primeiro grupo apontou a escola como a responsavel
em fornecer o subsidio necessario para responder com seguranca as questfes do estilo ENEM,
porém constata-se que é citado que a escola possibilita uma minima nocdo e uma base para
responderem as questdes. Em segundo lugar observa-se que alguns estudantes afirmaram se
sentirem preparados para 0 modelo de prova do ENEM, que lida com questdes atuais e que
demanda leitura e interpretacdo e que por esse motivo se sentiram bem preparados ao
responder o simulado. Em seguida, identificou-se um terceiro grupo, que apontou a dedicacao
aos estudos como o fator preponderante para obter o sucesso em uma avaliagdo como o
ENEM e, por fim, alguns estudantes que relataram que, apesar de se sentirem preparados, faz-
se necessario retomar varios contetdos de anos anteriores para que estejam realmente em
condigdes de realizar uma boa prova.

Os estudantes foram questionados sobre a utilizagdo de questdes do ENEM nas aulas
de Geografia, através de exercicios ou em provas, 0s resultados obtidos encontram-se no

gréfico 43.
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Gréfico 43: A utilizacdo de questdes do ENEM na aula de Geografia.

O professor de Geografia utiliza
questdes do ENEM em sala de aula?

WSempre MAsvezes Munca ™ Ndo reponderam

Fonte: Do autor, 2015.
De acordo com resultados apresentados, 45% dos estudantes afirmam que o professor

de Geografia utiliza as questdes do ENEM em sala de aula e 38% afirma que esse as utiliza as
vezes; 4% disseram que nunca e 13 % ndo responderam. Mediante esses dados podemos
perceber que ndo ha uma unidade na afirmacéo, ou seja, nem todos 0s estudantes percebem se
existe o movimento do professor em trabalhar questdes do ENEM. Conforme analise
apresentada anteriormente em relacdo dos instrumentos avaliativos aplicados aos estudantes
do terceiro ano, ndo foi identificada nenhuma questdo efetiva do ENEM, apenas questdes de
vestibular. Também é possivel notar a partir da fala dos estudantes durante o grupo focal,
qguando questionados sobre como percebem a prova do ENEM, que estes tém consciéncia da
proposta dessa avaliacdo, o que é possivel constatar no relato do estudante que afirma que no
ENEM, “Eles querem teus argumentos, uma pessoa que saiba pensar criticamente, sobre os
problemas da sociedade como um todo, que saiba relacionar os elementos da imagem com o
contexto historico com, com o geogréafico para poder responder”. E, nesse sentido,
retomamos a analise realizada anteriormente sobre como ocorre o processo de ensino e de
aprendizagem nas aulas de Geografia de maneira a capacitar os estudantes a fazer uma leitura
de mundo a partir do seu meio para compreender a complexidade da sociedade
contemporanea.

Quanto a pratica do professor de Geografia, e se essa contribui para responder as
questdes do ENEM, observa-se, conforme o Gréafico 44, que 77% dos estudantes consideram
que a prética do professor de Geografia auxilia na preparacao para a prova do ENEM e apenas

2% disseram que néo contribui.
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Gréfico 44: A contribuicdo das aulas de Geografia para responder questdes do ENEM.

A pratica de sala de aula no
componente de Geografia, contribuiu
para vocé responder as questdes do
ENEM?

W Sim W MNdo Mo responderam

Fonte: Do autor, 2015.

No entanto, quando observadas as justificativas, identificou-se que ndo ha clareza e
consisténcia quanto ao entendimento de como as aulas contribuem nesse sentido. De acordo
com as justificativas, percebe-se a utilizacdo de questdes de anos anteriores do ENEM ¢ a
Unica pratica citada pelos estudantes, que, no entendimento desses sujeitos, auxilia-os na
preparacdo para esse exame. Os estudantes dizem que fazer as questdes do ENEM deixa mais
preparado, pois realizar essas questfes deixa mais tranquilo na hora da prova.

As justificativas dos estudantes sobre a resposta dada a questdo que versava sobre de
gue maneira a préatica do professor de Geografia contribui para a preparacdo para 0 ENEM
foram organizadas em uma Unica categoria, pois todos os alunos participantes da pesquisa
responderam afirmativamente a questdo proposta.

“Ajuda sim, pois a explicacdo e interpretacdo é o que eu tenho mais dificuldade ”.
[S44]

“Sim, é mais facil e tranquila a resolucdo de questdes que j& estamos acostumados .
[S41]

“Sim, me auxilia na compreenséo das questdes ”. [S40]

“Sim, pois o professor esta sempre retomando a matéria e fazendo exercicios . [S36]
“Sim, estara nos preparando para o ENEM . [S29, S4T]

“Sim, pois da uma nogéo de como vai ser o ENEM ", [S21, S35]

“Sim, pois faz com que tenhamos ideia de como séo as questdes . [S12, S17, S14]
“Acredito que na maioria sim, mas seriam necessarios alguns conhecimentos fora de
sala de aula”. [S10]

“Sim. Porque nos dara uma base do que pode ser importante e 0 que pode cair na
prova”. [S06]
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No entanto, quando analisadas as respostas, verificou-se que as justificativas se
limitaram ao fato de que o professor utiliza questdes do ENEM em sala de aula e esse seria,
no entendimento dos estudantes, a pratica na aula de Geografia que contribui na preparacédo
para 0 ENEM. Contudo, conforme analisado nos instrumentos avaliativos do professor, néo
foram identificadas questdes do ENEM, portanto, dessa forma, infere-se que os estudantes
ndo conseguem diferenciar as questfes de vestibular que aparecem nas provas do professor
com as questdes do ENEM. Observa-se que, por serem questdes objetivas e de vestibular séo
concebidas pelos estudantes como se fossem tal qual a prova do ENEM.

De acordo com as repostas referentes a contribuicéo das aulas de Geografia no preparo
para a prova do ENEM, constata-se o relato de varios estudantes que afirmam que a aula foi
um fator que contribui consideravelmente para a realizacdo de uma avaliacdo externa. E
perceptivel, nesse sentido, o quanto os estudantes apontam e reafirmam a importancia das
aulas e de como o professor conduz o processo de ensino e de aprendizagem como fatores
determinantes para a construcdo de competéncias e por consequéncia 0 bom desempenho nas
avaliacdes externas.

Conforme um levantamento realizado nas provas de Ciéncias Humanas entre 0s anos
de 2009 e 2015, constamos que nesse periodo apareceram 13 questdes em que o texto base era
composto por mapas e 10 questdes com graficos, sendo assim, é fato que o aluno encontrara
na prova do ENEM questbes a serem resolvidas que pedem a competéncia de leitura de
graficos e tabelas, bem como de mapas. E, como se constatou nas respostas do questionario,
para a maioria dos estudantes ndo é tdo facil resolver questdes em que é necessario analisar
informacBes a partir de graficos. A maior dificuldade ocorre quando a questdo propde
extrapolar o que estd representado no grafico. A partir da leitura do grafico, o estudante
deveria concluir que o fendmeno expresso era o de que a urbanizacdo gera a reducdo nas taxas
de natalidade. Os estudantes apontaram somente a aula de Geografia como a fonte que
recorreram como subsidio para responder essa questao.

Conforme foi possivel perceber a partir da fala do estudante, urge a necessidade de
trabalhar as aulas de Geografia de maneira dindmica, buscando a contextualizacdo do
conteddo e induzindo a formacédo de um sujeito critico, que esteja preparado para enfrentar as
situagbes que lhe sdo postas na sociedade contemporanea. Corroborando com esse
pensamento, Costella (2014) afirma que “O contetido pelo conteddo ndo acrescenta, pois €
desprovido de vida. A aprendizagem tem a ver com a vida, pois transforma conte(ldo em

acdo”. Ha uma clara percepcdo do estudante que o ensino fragmentado, pautado na
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memorizacdo ndo da conta de atender as novas propostas de aprendizagem apoiadas na
construcdo de competéncias.

Contudo, urge a necessidade de que sejam postas em préatica no fazer docente, acbes que
proporcionem condicOes de repensar a organizagao curricular delineada por novos paradigmas
de aprendizagem.

Desta maneira, compreende-se que o0 ENEM, enquanto politica educacional, tem um
potencial significativo de induzir tais mudancas, desde que todos os sujeitos da educacéo
estejam imbuidos no processo de discussdo e implementacdo das mudangas propostas,
buscando o entendimento e a adequacdo as novas orientagcdes pedagdgicas, para que a partir
dos resultados apresentados, se possibilite repensar os processos educacionais e gerar

transformacoes.



176

CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigacdo de pesquisa foi fomentada a partir da analise da relevancia que o
ENEM assume no cenario contemporaneo e o espaco que essa avaliacao de larga escala, tem
conquistado na esfera educacional brasileira e, consequentemente, no contexto profissional
docente, especialmente no Ensino Médio.

Acredita-se que as discussoes desencadeadas pelo ENEM nas escolas surgem como
forca indutora de mudancas no que se refere ao processo de ensino e de aprendizagem e por
consequéncia na forma de avaliar a educacdo basica no Brasil ao propor uma forma
diferenciada de avaliacdo. O tema central do presente trabalho se assentou na relagédo
estabelecida entre 0 ENEM e o Ensino de Geografia na perspectiva de encontrarmos indicios
dos reflexos desse Exame no cenario educacional brasileiro. Estes elementos foram decisivos
para a escolha da tematica “ENEM” como objeto de pesquisa.

Este trabalho assumiu como objetivo geral analisar os fundamentos, as concepcoes e
as praticas no componente curricular de Geografia do Ensino Médio em instituicdo de ensino
da rede publica estadual de Porto Alegre, para compreender a origem das dificuldades
apresentadas pelos estudantes na resolucdo de questdes da Prova de Ciéncias Humanas do
ENEM. Os objetivos especificos desse estudo foram voltados para: mapear as a¢cdes de gestdo
administrativas e pedagogicas nas instituicdes pesquisadas para implementacdo da MR do
ENEM; analisar nas acGes docentes em escola da rede publica estadual o reflexo da MR do
ENEM no campo do saber da Geografia; e analisar a repercussao das acdes pedagogicas na
efetivacdo das habilidades e competéncias em estudantes do Ensino Médio da rede publica
estadual de ensino.

O Exame Nacional do Ensino Médio criado em 1998como uma proposta de processo
avaliativo da educagdo bésica emergiu no ambito das reformas curriculares para o Ensino
Médio em curso desde a década de 1990 e constitui-se numa politica publica de avaliacéo e
sua implementacdo faz parte de um conjunto de medidas propostas para promover a melhoria
da qualidade do sistema educacional brasileiro sinalizando a concepgdo de ensino e a
formacéo que se pretende para a educacao basica.

O ENEM se configura como uma avaliacdo que traca o perfil do concluinte da
escolaridade basica servindo como referéncia em relacdo as diferentes competéncias
construidas ao longo dessa escolarizagdo, fornecendo uma imagem da educacdo basica no

Brasil.
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Este Exame esta estruturado a partir de uma Matriz de Referéncia (MR), que define
seus pressupostos e delineia suas caracteristicas operacionais, e encontra-se organizada no
sentido de verificar o dominio de competéncias e habilidades, associadas aos contetdos do
Ensino Fundamental e Médio, estimulando o raciocinio, assim como a capacidade de aprender
de forma interdisciplinar e contextualizada a partir de propostas de situagdes-problemas,
visando romper com o isolamento das disciplinas do Ensino Medio.

O ENEM foi organizado em torno de cinco capacidades operativas articuladas e
construido com questdes estruturadas em trés pilares tedricos comuns aos documentos oficiais
da reforma educacional: a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a resolucdo de situagéo-
problema. Desta forma, prioriza os conhecimentos praticos induzindo o aluno a se sentir
desafiado na busca de respostas, 0 que contribui para que este suscite varios conhecimentos e
saberes construidos ao longo do seu processo de aprendizagem.

A concepcdo de aprendizagem proposta a partir das reformas curriculares, preconiza a
aquisicdo de competéncias e habilidades, ndo significando o desprezo do contetdo das
disciplinas, uma vez que essas estruturas da inteligéncia se formam e se reorganizam na agéo
consciente sobre 0 mundo, num processo de ressignificacdo dos conhecimentos adquiridos
como ferramentas em confronto com a realidade. Nesse sentido, 0 ENEM € um instrumento
indutor de mudancas, na medida em que expressa no que é avaliado aquilo que deveria ser
ensinado. O Exame vem sendo reformulado ao longo dos ultimos anos, sofrendo mudancas
significativas para a avaliacdo de desempenho no término da escolaridade basica

E, desta forma, entendemos que os resultados do ENEM se apresentam como um
importante termémetro da apropriacdo de novas praticas no cotidiano escolar, pois, se este
direciona a politica publica pode, portanto, redirecionar as praticas pedagdgicas. Portanto
contribui para o desenvolvimento de a¢des que almejem a melhoria da educacdo com garantia
da aprendizagem. Salienta-se também que a discusséo teorica referente a nova concepg¢éo de
ensino e de aprendizagem preconizada pelo ENEM constitui um ponto de partida para se
repensar o ensino basico.

Dessa forma, tendo em vista este novo paradigma de aprendizagem, ndo podemos
olhar mais a educacdo apenas como repeticdo. Urge a necessidade de repensar a pratica
docente, em que 0s conteudos necessitam ter carater interdisciplinar e contextualizado.
Construir um curriculo focado em competéncias ndo induz nem propde abandonar o conteido
em seu potencial de transmissdo dos conhecimentos, nem a construgcdo de novos saberes; ao
contrario, esses processos sao indissociaveis na construcdo das competéncias. A diferenca que

se estabelece nessa proposta curricular € que o centro do curriculo e, portanto, da pratica
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pedagogica, ndo seré a transmissao dos saberes, mas o processo de construcao, apropriagédo e
mobilizacdo desses saberes, ja que a construcdo de competéncias depende de conhecimentos
em situacdo, depende de significados

Nesse sentido, as Ciéncias Humanas tém importante contribuicdo na reflexdo do
processo de ensino e de aprendizagem na educacdo bésica, pois esta area do conhecimento
auxilia propiciando elementos para compreensdo das diferentes realidades a partir de uma
leitura de mundo em diferentes escalas. E esforco relevante da area de Ciéncias Humanas
assegurar o desenvolvimento do pensamento critico do sujeito-educando, levando-o a refletir
sobre quem € e quem podera vir a ser, entendendo os fatos diante de determinado fenémeno e
reconhecendo-se como sujeito integrante e ativo neste processo.

Muitas discussfes tém sido desencadeadas nessa perspectiva, assim foi proposto um
recorte no ensino de Geografia por acreditar que cada ciéncia tem seus conceitos proprios que
Ihe dao identidade. Assim, a Geografia escolar estabelece diversas possibilidades no sentido
de repensar o dia-a-dia da sala de aula para dar conta de uma nova realidade que permeia a
sociedade do século XXI. Essas sdo reflexdes voltadas a dar um novo sentido para a
Geografia e pensar num ensino que permita o desenvolvimento da capacidade de raciocinio,
analise e compreensdo do espagco em que Vive.

O ensino de Geografia coloca-se como fundamental enquanto propositor de um ensino
voltado a construcdo de uma autonomia de interpretacdo do mundo, pelo desenvolvimento da
criticidade e de um poder de sintese, pela compreensdo da sociedade por meio de sua
dimensdo espacial tornando-se pertinente conhecer e compreender as caracteristicas do meio
em que se vive ampliando o entendimento da complexidade do mundo atual. Sendo assim a
ciéncia geografica opera como uma lente que nos permite a leitura do mundo, e para a
construcdo de outra forma de observar.

Portanto, efetivou-se uma anélise das interfaces do ENEM X Ensino de Geografia pois
esta avaliacdo tem como pressuposto que os contetdos aprendidos devem estar a servico da
criticidade e do resgate dos sentidos e significados humanos presentes nos contedos
escolares, numa perspectiva de uma educacdo que prepara o individuo e a sociedade para 0s
desafios futuros em um mundo em constante e acelerada transformacéo

Nessa perspectiva, foi implementada a pesquisa, verificando em que medida essas
alteracdes tem se concretizado no cotidiano escolar e, em especial nas aulas de Geografia.

Para a realizacdo do trabalho, estabelecemos como cenario de pesquisa uma escola
publica estadual de Porto Alegre - RS para realizacdo de analises sobre as repercussfes do

ENEM para o ensino de Geografia. Tomamos como ponto de partida o entendimento do
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ENEM no contexto educativo do Brasil, buscando compreender como esse Exame se
estrutura, bem como os documentos que embasam a criacdo desta avaliagdo em larga escala.
A pesquisa documental levou-nos a situar 0 ENEM no contexto das politicas educacionais,
analisando-o em diversos aspectos, bem como possibilitou-nos caracterizar o ENEM e 0 Novo
ENEM e identificar as reformulagdes que ocorreram na prova ao longo do periodo de
implantacdo no &mbito social e pedagdgico, especialmente aquelas ocorridas no ano de 2009.

Para compreender em que medida essas alteracdes tém se concretizado na escola a
partir da perspectiva do ensino de Geografia, empenhamos a coleta de dados que nos
conduziram na intencdo de buscar caminhos e ferramentas que auxiliassem a atingir o
objetivo proposto.

Para tanto, realizamos entrevista semiestruturada com o diretor, a supervisora
pedagogica, questiondrio com o professor de Geografia e aplicagdo de um simulado, um
questionario e grupo focal com quarenta e sete estudantes do terceiro ano do Ensino Médio.
Foram aplicados instrumentos de coleta de dados para esses sujeitos, buscando compreender
como os fundamentos pedagdgicos do ENEM sdo concebidos nos diferentes ambitos da
educacao basica, desde as concepcgoes até a pratica pedagogica.

Durante as entrevistas 0s sujeitos revelaram suas concepcdes sobre o ENEM, e as
repercussdes do Exame na escola. Nesse sentido, foi possivel identificar o distanciamento que
ainda persiste entre 0 que esta proposto nos documentos oficiais enquanto politica publica e o
que é posto em prética no cotidiano escolar.

Percebemos, com a pesquisa, que tanto o diretor quanto a supervisora pedagdgica
reconhecem a funcdo politica da proposta do ENEM, porém ndo encontramos evidéncias no
fazer pedagogico que demonstrassem acbes implementadas para concretizar o previsto nos
documentos oficiais em que se apoia essa politica. Esta constatacdo pode ser feita a partir do
posicionamento dos sujeitos quando deixam evidente que acreditam que a funcdo do ENEM é
de ampliar a oportunidade de acesso ao Ensino Superior, COmo se esse exame se restringisse a
esse objetivo.

Conforme explicitado nesse trabalho, a interdisciplinaridade ¢ um dos pilares do
ENEM, juntamente com a contextualizacéo e a proposicdo de situagdes-problema. Poréem, por
outro lado, também é evidente na fala do diretor que poucas a¢des na escola remetem a pratica
interdisciplinar, ainda prevalecendo uma organizagdo curricular em disciplinas, apesar da
proposta oficial de um trabalho por area do conhecimento.

A interdisciplinaridade, a contextualizacdo e as situacGes-problema, sdo praticas

pedagdgicas que possibilitam abordar uma tematica em diversos aspectos, esbarram em uma
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série de limitagBes no cotidiano escolar para concretizagcdo das propostas oficiais. Dentre
essas, a formagdo académica docente baseada em um ensino disciplinar e fragmentado,
mesmo que a reforma educacional preconizada pela LDB ja tenha ocorrido ha mais de vinte
anos, verificamos que ainda ha um discurso que o grande empecilho estd na formacao inicial
dos professores, pois ndo houve o abandono do ensino tradicional, ainda centrado no
professor, que, nesse cenario, é o ator principal do processo de mudanca. Observou-se,
portanto, que o foco das mudancas foi posto sobre o trabalho do professor, reafirmando que
esse € o sujeito responsavel por concretizar as mudancgas propostas nos curriculos escolares.
Porém, essas mudancas muitas vezes ndo se concretizam, pois ndo é oportunizado ou nao se
criam espacos para reflexao sobre a préatica, para planejamento das aulas em consonancia com
0s demais componentes da area de conhecimento, assim como de outras areas, pois tais acoes
trazem a possibilidade de ampliar os sentidos e significados da pratica docente. Ter clareza do
seu papel enquanto docente conduz a compreensdo do sentido de sua pratica, afinal o que se
faz esta diretamente relacionado aos conhecimentos, valores e atitudes de cada professor.

Contudo o ENEM se organiza em uma perspectiva de desviar o foco do processo de
ensino e de aprendizagem para os alunos e ndo mais no professor e na abordagem dos
contelldos de maneira a promover o desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessarias para o exercicio pleno da cidadania.

Ainda, segundo o diretor, a escola apesar de oferecer hora atividade, essas sdo poucas
e insuficientes para a realizacdo de um trabalho em equipe. Os relatos apontaram que
prevalece um esforco solitario e muito mais na instrumentalizacdo, tais como resolucdo das
provas do ENEM aplicadas nos anos anteriores, disponibilizacdo de simulados online e
momentos de encontro para esclarecimentos gerais sobre a aplicacdo da prova, buscando
muito mais a preparacdo para o0 ENEM do que no processo de aprendizagem. Portanto, a
proposta de um ensino pautada em tendéncias metodologicas que propiciam conectar o ensino
de Geografia com fendmenos do cotidiano do aluno tornando-o mais significativo; ndo
prevaleceu. Os depoimentos revelam que a pratica continua tradicional, disciplinar,
conteudista e centrada no professor.

Desta forma, constatou-se que nédo ha clareza sobre todos os objetivos do ENEM, pois
foi citado apenas a possibilidade de facilitar o ingresso a universidade, afirmando que o
Exame tem uma perspectiva mais inclusiva pelo fato de que o aluno da escola puablica terd
mais acesso ao Ensino Superior. As palavras do diretor permitiram inferir que o fato de néo
conhecer na integra os documentos oficiais condicionam uma visdo simplificada de um

projeto que almeja a reconfiguracdo do Ensino Médio. Ha uma fragilidade no discurso e
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consequentemente nas acOes propostas pela equipe gestora. Verificou-se um distanciamento
guanto ao entendimento do escopo de uma politica educacional para a Educacdo Basica, pois
0 desconhecimento dos objetivos estabelecidos pelo ENEM fragiliza a proposicdo de acGes
que deles advém para serem executadas na escola.

Os aspectos apontados como dificultadores para implementacéo do novo paradigma de
ensino e de aprendizagem foram a inexisténcia de momentos direcionados para as reunides
em area do conhecimento em funcdo da falta de tempo disponibilizado para essas atividades.
Outro aspecto apontado foi o trabalho burocrdtico como inviabilizador desse tipo de
iniciativa, uma vez que a jornada de trabalho docente ndo se resume apenas em atividades na
sala de aula, assim, o trabalho extraclasse como preparacao da aula, elaboracdo e correcdo de
trabalhos e provas, preenchimento do diario de classe, entre outras, consome muito tempo da
rotina do professor.

No entanto, o trabalho por &rea, conforme informado pelo diretor, restringe-se a
delegar um conceito ao estudante em conselho de classe, ou seja, as avaliacdes na escola ndo
sdo realizadas por area do conhecimento. Desta forma, os instrumentos avaliativos sao
realizados por componente curricular e o conselho de classe retine as informagdes do aluno e
a partir disso indica um conceito por area. Nesse sentido, foi possivel verificar que muitas
vezes a escola caminha em descompasso em relacdo ao fluxo das discussdes desencadeadas
no ambito das politicas educacionais.

A respeito da percepcdo e constatacdo sobre mudancas na forma de pensar a
aprendizagem e de uma pratica docente que almeja a construcdo de competéncias a partir da
proposta da matriz de referéncia do ENEM, o gestor ratifica que essa concep¢do ndo esta
muito clara para os professores. Percebeu-se nesse sentido, que persistem na escola muitas
duvidas sobre o novo paradigma de aprendizagem que tem como foco a construcdo de
competéncias, bem como a dificuldade do professor em entender as propostas que vém
delineando as reformas na educagdo. O diretor ressaltou, novamente, que a formagéo do
professor € um impedimento para que tais mudangas sejam concretizadas na escola. Afirma-
se, mais uma vez, o distanciamento entre 0 que estad posto nos documentos educacionais
oficiais e a pratica escolar. Deve ser lembrado, portanto, que a énfase da mudanca precisa
acontecer nas salas de aula.

Foi compreensivel na fala do diretor que ha uma preocupacédo da escola em se adequar
a proposta do ENEM, mas concretamente as acOes se restringem a esclarecimentos sobre o
Exame aos estudantes do terceiro ano, principalmente quanto as formas de ingresso ao ensino

superior por meio deste Exame. As ac¢des que sdo desencadeadas para sintonizar a escola com
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0 ENEM restringem-se a aplicacdo de simulados e ao esclarecimento sobre o estilo de prova.
O que também chamou a atencéo foi o fato de que, mais uma vez, evidenciou-se a crenca de
que trabalhar um ensino pautado na construcdo de competéncias significa o abandono do
contetido, pois o gestor afirma que seria atirar para dois sentidos opostos, um no conteudo e
outro nas transformacdes que as politicas educacionais tém proposto a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. No entanto, a concepcdo de aprendizagem que
preconiza a aquisicdo de competéncias e habilidades ndo induz ao desprezo do conteddo das
disciplinas, uma vez que essas estruturas da inteligéncia se formam e se reorganizam na agéo
consciente sobre o mundo, num processo de ressignificagdo dos conhecimentos adquiridos
como ferramentas em confronto com a realidade.

A escola pesquisada ndo dispunha do Plano Politico Pedagogico, pois segundo o
diretor, a Gltima versdo deste documento foi redigida em 2004, ndo sabendo informar onde
essa versdo se encontra na escola. Assim, percebeu-se a fragilidade que a auséncia desse
documento pode provocar, ja que é um dos instrumentos que, ao ser conscientemente
elaborado passa a refletir a proposta educacional da escola.

Quanto a supervisdo pedagdgica verificou-se que ha um entendimento de que a
diferenca que se encontra entre o vestibular e 0 ENEM estd no estilo da prova, como se as
duas avaliacGes de ingresso ao ensino superior partissem da mesma matriz de referéncia.
Apesar de afirmar que o ENEM efetivamente ndo tem promovido mudanca na escola, ha um
reconhecimento de que existem diferencas entre as avaliaches para ingresso ao ensino
superior e ainda assim se acredita que esse movimento ndo tem refletido na escola.

Dessa maneira, parece ndo haver, a principio, o reconhecimento de que o ENEM vem
em uma proposta de alteracdo mudanca de paradigma de aprendizagem e ndo apenas no
modelo de prova. Portanto, o0 ENEM se diferencia em alguns aspectos dos tradicionais
vestibulares, pois muitos desses, ainda se balizam em listagem de conteddos que sdo cobrados
como foérmulas decoradas para cada componente curricular isoladamente em uma logica de
conhecimento acumulado e compartimentado. J& para realizacdo da prova do ENEM, que
segue um modelo que o difere dos processos avaliativos tradicionais, o estudante tem que
acionar os contetdos aprendidos durante a escolaridade basica, de forma conjunta, interligada,
fazendo conexdes para resolugdo das questdes propostas, ou seja, um mesmo item desse
Exame pode exigir do estudante conhecimentos de diversas areas, avaliando competéncias e
habilidades e ndo focando no acumulo de informagdes, uma vez que ela se baseia na
interdisciplinaridade e contextualizacdo dos fatos, colocando os estudantes frente a situacoes-

problema e valorizando sua autonomia para fazer escolhas e tomar decisdes.
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A partir da andlise do planejamento proposto pela supervisdo pedagdgica para o
professor, constatou-se que esse documento se organiza por objetivos e ndo por habilidades e
competéncias. E preciso esclarecer que néo se trata de substituir simplesmente antigos verbos
que designavam objetivos pela descricdo de competéncias e de habilidades que devem ser
desenvolvidas nos diferentes niveis de ensino. Assim, a questdo ndo estd posta no uso de
termos, mas sim na discussdo e no entendimento das mudancas que esses termos trazem na
conducéo de novas concepcdes de ensino.

A supervisora relatou que ha uma preocupacéo por parte dos professores em preparar
os alunos para 0 ENEM. No entanto, ndo foi possivel identificar em que medida essa
preocupacdo se concretiza, pois apenas uma iniciativa foi citada para exemplificar essa
preparacdo para 0 Exame, que seria a aplicacdo de um simulado com questdes do ENEM.
Neste sentido, constatou-se que a escola disponibiliza por meio do site, um espago para
realizacdo de um simulado virtual como instrumento de preparagdo para prova do ENEM.
Parece ndo haver outros movimentos da escola para efetivacdo de uma mudanca na
perspectiva do processo de ensino e de aprendizagem, pois, entende-se que a realizacdo de
simulado é uma acdo estratégica que contribui para o aluno se habituar as questdes do Exame
e ao tempo de prova, ou seja, a escola trabalha com a ponta do processo, com foco na
instrumentalizacdo do estudante para a realizacdo prova. Ficou evidente que os trabalhos que
buscam preparar o aluno para participar do ENEM acontecem em momentos esporadicos e de
forma especifica.

Verificou-se que apesar de ser uma escola apenas de Ensino Médio, que se dedica
exclusivamente as competéncias desse segmento da educacdo basica, as iniciativas de
aproximacdo da matriz de referéncia do ENEM com a préatica do professor se limitariam ao
terceiro ano, reforcando mais uma vez que, as supostas mudangas se efetivam em acoes
isoladas, pois, credita-se a aplicacdo de simulados a estratégia de concretizacdo da
aproximacéo das praticas escolares com a proposta do ENEM. Nesse caso, como afirmou o
servico de supervisdo pedagogica, ainda é perceptivel o distanciamento da discussdo entre as
séries do Ensino Médio, ou seja, como se o desenvolvimento de uma proposta de ensino fosse
exclusivamente competéncia do ultimo ano da educacéo bésica, ndo levando em consideracao
que o processo de construcdo ocorre ao longo de toda a Educagdo Basica, com énfase maior
no Ensino Médio. Desta forma, a falta de adequacdo das escolas e a permanéncia de
condicBes estruturais e pedagogicas dificultam a realizacdo de um trabalho nos moldes

propostos.
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Quanto ao docente pesquisado, foi aplicado um questionario composto por questdes
abertas e fechadas que versavam sobre sua experiéncia como docente, sobre a sua pratica
pedagdgica e percepcdes sobre 0 ENEM. Também para este estudo recorremos a andlise do
planejamento anual do professor e instrumentos avaliativos aplicados aos estudantes do
terceiro ano da escola pesquisada.

O docente afirmou possuir um efetivo conhecimento a respeito dos documentos
relacionados, apontando um elevado grau de conhecimento da Matriz de Referéncia do
ENEM, o que poderia impactar na escolha das estratégias de planejamento e de avaliacdo para
0 componente curricular da Geografia, no entanto, foi identificada certa incoeréncia, pois,
apesar de no primeiro momento afirmar que conhece muito os documentos a respeito do
Exame, quando apresentado o mesmo questionamento com outro formato de questdo, diz ndo
ter conhecimento sobre o objetivo de criagdo e as alteragcbes da prova, desta forma,
considerou-se que o professor desconhece a proposta tedrico-metodoldgica do ENEM.

O docente relatou que o ENEM tem influenciado em sua pratica pedagdgica no
momento em ha uma preocupacdo em se adequar a nova proposta de ensino e de
aprendizagem recomendada nos documentos oficiais, porém, ao analisar o planejamento e 0s
instrumentos avaliativos aplicados aos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio, observou-
se que o docente pesquisado ndo concretiza em sua pratica quando afirma que o ENEM tem
sido o balizador de suas acdes pedagdgicas, pois, conforme € possivel constatar no
planejamento de trabalho anual, este se organiza apenas por contetdos e objetivos, assim
como foram eleitas estratégias de ensino tradicionais. N&o foram identificados no
planejamento informacgdes que permitissem vislumbrar uma aproximacdo com a Matriz de
Referéncia do ENEM.

Da mesma forma, os instrumentos avaliativos foram compostos por questdes que nao
exigem do estudante a habilidade de fazer relacGes entre os fendmenos tratados na situacao
proposta, assim como néo evidenciam a contextualiza¢do ou a resolucdo de alguma situacéo
problema. As avaliagdes apresentavam questdes diretas e simples, que exigiam
prioritariamente memorizacdo para resposta

No entanto, constatou-se que tais afirmativas ndo se concretizam nos instrumentos
avaliativos analisados nesta pesquisa, pois, apos a analise de sete avaliagdes aplicadas aos
estudantes, em nenhuma delas constavam questdes do ENEM ou do “estilo” ENEM. O que
apareceram nas provas e nas listas de exercicios foram questfes de vestibular, que tém uma
estrutura diferenciada das questdes do ENEM e, na maioria das vezes, questdes extremamente

simples, diretas, sem contextualizacdo e que ndo demandavam muita analise por parte do
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estudante. Portanto, a proposta inovadora da MR concretamente exerceu pouca influéncia na
pratica do professor.

Dessa forma, no sentido pedagogico, podemos considerar que a reforma dos anos de
1990, ndo implicou em mudancas referentes a uma pratica inovadora no contexto escolar.
Diante da andlise dos dados, verificamos que os professores continuam trabalhando por
disciplina e ndo por area de conhecimento como é a proposta que permeia 0s documentos da
reforma educacional e que esta contemplada no ENEM.

A partir do questionario do professor, percebemos que na concepcdo desse ha
tentativas de mudancgas, mas, elas, na pratica pedagdgica sdo lentas e as condi¢des de trabalho
ndo contribuem para a implementacao do que foi proposto pelo Estado, ja que a estrutura da
escola continua a mesma.

Para os estudantes foi aplicado um simulado composto por 15 questdes extraidas da
prova de Ciéncias Humanas do ENEM entre os anos de 2009 e 2013, aplicado aos estudantes
do terceiro ano do Ensino Médio. Os resultados do simulado foram apresentados neste
trabalho através dos graficos com os percentuais de acertos referente a cada questdo, bem
como, uma analise das respostas dos estudantes.

A partir da analise dos dados coletados, foi possivel identificar o distanciamento que
ainda existe entre as propostas do ENEM e a pratica da sala de aula. Portanto, os resultados
dos estudantes refletem a limitacdo da escola em desenvolver os conteddos para construir
competéncias e habilidades que dariam a ele condi¢bes de responder de outra forma as
questBes do estudo e os inimeros problemas que a vida lhe apresentara.

Dos estudantes pesquisados, 62% consideraram o conhecimento em relacdo a
Geografia, pouco adequado, inadequado e ruim o que permitiu inferir que a maioria dos
estudantes ndo se sente seguro ao se deparar com assuntos que sao trabalhados nas aulas desse
componente curricular. Esses relataram que as dificuldades ocorrem muitas vezes em funcgéo
do pouco comprometimento com os estudos e a necessidade de maior dedicacdo para superar
as dificuldades que identificaram no momento do simulado. Nesse caso, percebeu-se que 0S
estes ttm consciéncia da necessidade de sua participacdo ativa no processo de ensino e de
aprendizagem e que construir as competéncias necessarias demanda empenho e dedicacdo aos
estudos, o que denominamos oficio de estudante.

No entanto, o principal apontamento que os alunos apresentaram com justificativa as
dificuldades encontradas ao responder as questdes propostas foi de interpretacdo do texto base
e do enunciado do item, assinalando uma fragilidade da competéncia leitora. Reafirmando,

portanto, a auséncia da construcdo de uma competéncia basica que é a leitura e interpretacéo
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de textos. Outra grande dificuldade apresentada foi na leitura e interpretacdo de graficos e
mapas. De acordo com a Matriz de Ciéncias Humanas, essa € uma das habilidades que devem
ser desenvolvidas ao longo da escolaridade basica, conforme pode-se constatar na H6:
Interpretar diferentes representagdes graficas e cartograficas dos espagos geograficos, sendo
esta competéncia a maior fragilidade que os sujeitos relataram que encontraram.

Ao analisar as justificativas dos estudantes sobre a contribuicdo das aulas de Geografia
para 0 bom desempenho na realizacdo das questdes do ENEM, percebeu-se que a maioria
afirmou acreditar que a aula é um fator decisivo na aprendizagem. Esses identificaram, a
partir das questdes do simulado, que o conteudo foi abordado em sala de aula. No entanto, em
alguns momentos, aparece 0 apontamento de que a abordagem deveria ser mais aprofundada,
e que, portanto, ndo é o suficiente para resolver o tipo de questdo proposta.

Observou-se também apareceu de maneira enfatica a dificuldade com o contetdo
especifico de Geografia, no momento em que os estudantes relataram que o assunto ndo foi
abordado em aula ou ndo ter conhecimento sobre a matéria, ou que esse foi abordado com
pouca profundidade durante as aulas. Essa analise permite inferir ainda persiste um ensino
centrado na quantidade de conteldo, muitas vezes desconectados e descontextualizado da
realidade dos alunos. Portanto, ficou evidente uma das razdes pelas quais os estudantes
relataram ter encontrado tantas dificuldades em responder as questBes propostas, pois se
depararam com uma situacdo que Ihes exigia um tipo de raciocinio que ndo faz parte do seu
modo de aprender.

Identificou-se que ha por parte dos estudantes, valorizacdo das aulas de Geografia e uma
certa culpabilizacdo, quando esses relataram que a aula é boa, mas a fragilidade que
apresentam na resolucdo das questdes é por ndo se empenharem no oficio de estudante, ndo se
dedicando aos estudos com afinco. E perceptivel nesse sentido o quanto os estudantes
apontam e reafirmam a importancia das aulas e de como o professor conduz o processo de
ensino e de aprendizagem como fatores determinantes para a construgdo de competéncias e
por consequéncia, 0 bom desempenho nas avaliagdes externas

No entanto, quando observamos as justificativas, nota-se que ndo ha clareza e
consisténcia quanto ao entendimento de como as aulas contribuem nesse sentido. De acordo
com as justificativas, percebe-se a utilizacdo de questdes de anos anteriores do ENEM ¢ a
Unica pratica citada pelos estudantes que, no entendimento desses sujeitos, auxilia-os na
preparacdo para esse exame. Os estudantes dizem que fazer as questdes do ENEM os deixa

mais preparados, e mais tranquilos na hora da realizacdo da prova.
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Contudo, conforme analisado nos instrumentos avaliativos do professor, ndo foram
identificadas questbes do ENEM, portanto, dessa forma, infere-se que os estudantes nédo
conseguem diferenciar as questdes de vestibular que aparecem nas provas do professor com as
questdes do ENEM. Observa-se que por serem questdes objetivas e de vestibular sé&o
concebidas pelos estudantes como se fossem tal qual a prova do ENEM.

Conforme foi possivel perceber a partir da fala dos estudantes, urge a necessidade de
trabalhar as aulas de Geografia de maneira dindmica, buscando a contextualizacdo do
contedo e induzindo a formacéo de um sujeito critico que esteja preparado para enfrentar as
situacbes que lhe sdo postas na sociedade contemporanea, portanto, um ensino que
desenvolva a capacidade de raciocinio do aluno, autonomia para agir, mobilizar
conhecimentos e, assim, desenvolver competéncias e habilidades para resolver situacdes-
problemas.

Nesse sentido, 0 ENEM avalia o aluno na perspectiva de uma formacgédo pautada nas
orientacdes e parametros fundamentados nas estratégias metodologicas de contextualizar o
conteddo em uma situacao-problema de forma interdisciplinar.

De qualquer forma, os resultados das provas do ENEM podem e devem servir de
instrumento de analise e reflexdo da escola para a realizacdo de uma avaliacdo no sentido
mais completo do termo, ou seja, diagnosticar os problemas da escola e ponderar sobre as
formas de encaminhamento. Isso significa dizer que uma avaliacdo classificatdria pode servir
de base para uma avaliagdo mediadora e formativa por meio de um trabalho coletivo realizado
pela escola.

Acreditando na complexidade da educacdo, esperamos, com a realizacdo e
socializacdo dessa pesquisa, contribuir com o desenvolvimento de um trabalho que tenha
como proposito propiciar o desenvolvimento do aluno em seu projeto de vida, considerando
que o resultado do ENEM possa ser utilizado para ajudar no processo educativo de cada
escola, em suas especificidades, potencialidades e dificuldades. Portanto, 0 ENEM nao deve
ser o fim de todas as a¢Oes educativas, mas um indicador da pratica de um ensino que almeje
melhorar o nivel das escolas e o desenvolvimento integral, em especial, 0 pensamento critico
dos estudantes.

Ressaltamos a importancia desse trabalho, no sentido de contribuir para fomentar
discussdes entre as duas interfaces de pesquisa 0 ENEM e o Ensino de Geografia. Assim,
reafirmamos as questdes iniciais que motivaram a investigacdo proposta, bem como as que

surgiram no transcurso do trabalho na busca de possiveis arremates.
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Sabemos que a temaética proposta nesse trabalho é bastante abrangente e complexa e
ainda carente de discussGes mais aprofundadas, sendo justamente esse aprofundamento nossa
intencionalidade com a pesquisa, 0 de desenvolver um trabalho através de dados empiricos e
aportes teodricos que nos dé indicios mais claros do quanto essas interfaces aqui propostas
estdo dialogando.
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APENDICE A

Roteiro da entrevista semiestruturada para coleta de dados com a direcdo e a supervisao
pedagdgica da escola da rede publica de ensino de porto alegre — RS.**

A viséo do gestor em relacdo ao ENEM

e O que vocé conhece sobre o ENEM? Quando foi instituido? Com qual objetivo foi criado?
Vocé conhece a argumentacéo utilizada pelo governo para a criacdo do ENEM? Vocé ja leu
ou se interessou em conhecer 0s documentos a respeito desse exame como: a MR de
habilidades e competéncias, a regulamentagdao da prova, a “cartilha” distribuida as escolas, o
boletim pedagdgico (com a andlise dos resultados e de cada escola) distribuido pelo INEP?
Tem claro as duas fases do Enem?

e Que limites e possibilidades vocé destaca sobre esse tipo de avaliacdo em larga escala?

O ENEM e a melhoria do ensino médio

e Como gestor, vocé tem percebido mudangas na sua escola desde a implantacdo desse exame?
Quais? Em que sentido?

e Percebe alguma mudanca ou preocupacdo dos professores e da equipe pedagogica em
trabalhar e discutir coletivamente esse exame, bem como as competéncias estabelecidas nele?
Em que medida vocé observa isso?

e Observa alteracdo na préatica pedagogica dos professores em geral e, especificamente de
Geografia, em funcdo desse Exame que avalia por competéncias?

e Os professores se interessam pelo exame, interessam-se em discutir as competéncias que ele
estabelece?

e Existem acOes da instituicdo para incentivar os alunos a fazerem a prova? De que forma?

e Existe preocupacdo dessa gestdo com o desempenho ou com a participacdo no ENEM?

Como vocé avalia o envolvimento dessa escola com relagdo a participacdo no ENEM?
a) Quanto a atuacdo dos gestores? Quanto a atuacdo dos pedagogos?
b) Quanto a atuacdo dos professores do Ensino Médio.
¢) Quanto ao envolvimento dos alunos. Estes demonstram interesse em participar do exame?
e A equipe pedagogica acredita que o Enem tem sido indutor de politica pablica de melhoria do
Ensino Médio? De que forma?
¢ O Servico de coordenacdo pedagodgica tem conhecimento da MR do ENEM?
e Tem incentivado a equipe pedagdgica a articularem a matriz de referéncia do Enem a matriz
curricular do ensino médio?
e O que o0 pedagogico propicia para avaliar o aluno ao final do ensino médio a fim de verificar
se ele “esta preparado para a vida e para 0 trabalho” como preconiza 0 ENEM?
e Como avaliar isso? Ou melhor, como vocé entende que pode formar para a vida e para o
trabalho?
e Que estratégias a escola desenvolve para se adequar ao ENEM?
e Vocé considera que o Enem avalia o ensino médio das escolas publicas? De que forma?

14 0 roteiro da entrevista foi adaptado da pesquisa realizada por MARCAL. Maria da Penha Vieira (2014).
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APENDICE B

Questionario aplicado ao professor de Geografia do Ensino Médio sobre o papel do
ENEM na prética docente. °
DADOS DE IDENTIFICACAO

o Idade

01. Formacéao Académica:

o Graduacdo: Curso Ano de conclusdo:
o Pés-graduacdo (completo):

o Pds-graduacao (cursando):

o Quanto tempo tem de magisteério: E no Ensino Médio?
o Tempo que trabalha nesta Instituicdo de Ensino:

o Em quantas instituigdes educativas vocé trabalha? ( )1 ( )2 ( )3 ( )4
o Em qual (is) rede de Ensino vocé trabalha? ( ) Privada ( ) Publica

o Qual vinculo empregaticio: (1) designado  (2) efetivo

o Quantas aulas ministra por semana:

02. Vocé considera 0 ENEM uma boa forma de avaliar a educacédo basica?
( )Sim ( ) Néo () em parte

Para responder as questdes 3, 4 e 5 escolha trés alternativas, apontando o grau de importancia
de cada uma delas usando numero ordinais 1°, 2° e 3°.

03. O ENEM influenciou ou tem influenciado sua préatica pedagdgica:

() ao propor objetivos de ensino da sua disciplina

() naescolha dos contetdos

() naforma de trabalhar os conteidos em sala de aula

() no processo de avaliagdo

() ndo influenciou em nada

() outros

04. Em sua concepc¢do em gque o ENEM ajuda o estudante?

( ) no desenvolvimento do pensamento critico

() na capacidade de tomar decisdes

() napossibilidade de relacionar os conteudo da escola com o cotidiano
() no desenvolvimento de diferentes linguagens

() apensar solugdes coletivamente

() aentrar na faculdade

() aentrar no mercado de trabalho

() néo ajuda em nada

() outros

05. Vocé acredita que 0 ENEM promove:

(

) mudancga na pratica do professor

15 0 questiondrio do professor foi adaptado da pesquisa realizada por MARCAL. Maria da Penha Vieira
(2014).
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) mudanca na aprendizagem dos alunos
) mudanca na organizacao curricular

) ndo produz mudancas

) outros

AN NN N

06. A partir de 2009 houve uma reformula¢do no ENEM. VVocé considera que essa mudanca
foi para melhor?

( )sim ( )ndo () em parte

07. Em caso afirmativo para justificar a resposta, escolha trés alternativas apontando o grau de
importancia de cada uma delas usando os numeros ordinais 1°, 2° e 3°.

() definiu um nova matriz de competéncias e habilidades
() definiu uma matriz curricular por area de conhecimento
() aumentou o nimero de questbes 63 para 180

() definiu Geografia como componente curricular

() instituiu uma prova com 45 questdes de Geografia
() avalia melhor o estudante para entrar na Universidade
() Outros

08. Vocé tomou conhecimento da média da sua escola no ENEM? () sim ( )néao
Qual foi a média?

09. A média divulgada corresponde a realidade de sua escola: () sim () ndo. Justifique.
10. Vocé considera a média de sua escola () péssima () regular ( ) boa( ) 6tima

11. Vocé acha que a repercussdo da divulgacdo da média das escolas no ENEM tem sido
maior:

() naescola publica () naescola particular () emambas

12. Faca um breve comentario ou uma frase que expresse sua opinido sobre a influéncia do
ENEM na prética do professor de Geografia.

13. De que forma vocé prepara o seu aluno para a prova do ENEM? Vocé podera responder
exemplificando com algumas préticas.
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Caso tenha lido, quanto o documento contribuiu

para sua

pratica pedagdgica?

Nao

conheco

Jaouvi | Jali

fala

Nada

Pouco

Razoavelmente

Muito

Q14.3-Regulamentacéo da
Prova

1)

) ®3)

M

@ ®3)

(4)

Q14.2 — Matriz de
referéncia para 0 ENEM

1)

) ®3)

M)

@ ®3)

(4)

Q14.5 — Relatérios
pedagogicos

1)

) ®3)

M

@ ®3)

(4)

Q14.4 — “Cartilha”
distribuida aos alunos

1)

) ®3)

M

@ ®3)

(4)

Q15- Com que frequéncia vocé atua de acordo as afirmativas abaixo?

Nunca

Raramente

Regularmente

Frequentemente

Q15.1 — Discute as provas
do ENEM com seus alunos
em sala de aula

@

@

©)

(4)

Q152 - Utiliza as
questbes do ENEM em
suas avaliagdes

@

@

®3)

(4)

Q15.3 — Prepara as aulas
priorizando os conteidos
de Geografia cobrados nas
questdes do ENEM.

@

@

®3)

(4)

Q15.4 — Ensina Geografia
pautado (a) na construcdo
de competéncias e
habilidades do ENEM.

)

)

©)

(4)

Q15.5 — Recorre a Matriz
de Referéncia de Ciéncias
Humanas e suas
Tecnologias para elaborar
0 seu plano de curso e suas
aulas.

o))

@

©)

4)

Q15.6 — Incentivo meus
alunos a fazerem a prova
do ENEM.

M

@

®3)

4)

Q15.7 — Relaciono as
competéncias  avaliadas
nesse exame ao meu plano
de ensino.

)

)

©)

(4)

Q15.8 — Observo alteragdo
nas praticas dos
PROFESSORES em
funcdo desse Exame que
avalia por competéncias.

)

@

®3)

(4)

Q16- Com que frequéncia vocé atua considerando as habilidades da Matriz de Referéncia de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, listadas abaixo?

Nunca Raramente Regularmente Frequentemente
Q16.1 — Interpretar historicamente e/ou
geograficamente fontes documentais acerca @ (2) 3) 4
de aspectos da cultura
Q16.2 — Analisar a produgdo da memodria
pelas sociedades humanas 1) ) ) “)
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Q16.3 — Associar as manifestac@es culturais
do presente aos seus processos historicos.

M

)

®3)

(4)

Q16.4 — Comparar pontos de vista expressos
em diferentes fontes sobre determinado
aspecto da cultura.

o))

@)

®3)

(4)

Q16.5 — lIdentificar as manifestacBes ou
representacdes da diversidade do patriménio
cultural e artistico em diferentes sociedades.

o))

@)

®3)

(4)

Q16.6 — Interpretar diferentes representaces
graficas e cartograficas dos espacos
geogréaficos.

o))

@)

®3)

(4)

Q16.7 — Identificar o0s significados
histéricos-geograficos das relacdes de poder
entre as nagoes.

M

)

®3)

(4)

Q16.8 — Analisar a acdo dos estados
nacionais no que se refere a dindmica dos
fluxos populacionais e no enfretamento de
problemas de ordem econdmico-social.

)

)

©)

(4)

Q16.9 — Comparar o significado historico-
geogréafico das organizacBes politicas e
socioeconbmicas em escala social, regional
ou mundial.

@

)

©)

(4)

Q16.10 — Reconhecer a dindmica da
organizacdo dos movimentos sociais e a
importancia da participacdo da coletividade
na transformacdo da realidade histdrico-
geogréfica.

@

)

®3)

(4)

Q16.11 — Identificar registros de préaticas de
grupos sociais no tempo e no espago.

)

)

©)

(4)

Q16.12 — Analisar o papel de justica como
instituicdo na organizacdo das sociedades.

)

)

@)

(4)

Q16.13 — Analisar a atuacdo dos
movimentos sociais que contribuiram para
mudancas ou rupturas em processos de
disputa pelo poder.

)

)

©)

(4)

Q16.14 — Comparar diferentes pontos de
vista, presentes em textos analiticos e
interpretativos, sobre situacdo ou fatos de
natureza histérico-geogréfica acerca das
institui¢des sociais, politicas e econdmicas.

M

)

®3)

(4)

Q16.15 — Awvaliar criticamente conflitos
culturais, sociais, politicos, econémicos ou
ambientais ao longo da historia.

)

)

@)

(4)

Q16.16 — ldentificar registros sobre o papel
das técnicas e tecnologias na organizacéo do
trabalho e/ou da vida social.

)

@)

®3)

(4)

Q16- 17 — Analisar fatores que explicam o
impacto das novas tecnologias no processo
de territorializag8o da produgdo.

)

@)

®3)

(4)

Q16.18- Analisar diferentes processos de
producdo ou circulagdo de riquezas e suas
implicagdes s6cio espaciais.

M

)

®3)

(4)

Q16.19- Reconhecer as transformacGes
técnicas e tecnoldgicas que determinam as
varias formas de uso e apropriacdo dos
espacos rural e urbano.

M

)

®3)

(4)

Q16.20 — Selecionar argumentos favoraveis
ou contrarios as modificagdes impostas pelas
novas tecnologias a vida social e a0 mundo

)

@)

©)

(4)
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do trabalho.

Q16.21 — Identificar o papel dos meios de
comunicagdo na construcdo da vida social.

M

)

®3)

(4)

Q16.22 — Analisar as lutas sociais e
conquistas obtidas no que se refere as
mudancas nas legislagdes ou nas politicas
publicas.

o))

@)

®3)

(4)

Q16.23 — Analisar a importancia dos valores
éticos na estruturagdo politica das
sociedades.

o))

@)

®3)

(4)

Q16.24 — Relacionar cidadania e democracia
na organizacao das sociedades.

M

)

®3)

(4)

Q16.25 — Identificar estratégias que
promovam formas de inclusdo social.

M

)

®3)

(4)

Q16.26 — Identificar em fontes diversas o
processo de ocupagdo dos meios fisicos e as
relacGes da vida humana com a paisagem.

)

)

@)

(4)

Q16.27 — Analisar de maneira critica as
interagcBes da sociedade com o meio fisico,
levando em consideracdo aspectos historicos
e(ou) geogréficos.

)

)

@)

(4)

Q16.28 — Relacionar o uso das tecnologias
com o0s impactos socioambientais em
diferentes contextos historico-geograficos.

@

)

®3)

(4)

Q16.29 — Reconhecer a funcdo dos recursos
naturais na producdo do espago geografico,
relacionando-os com as  mudancgas
provocadas pelas agbes humanas.

@

)

®3)

(4)

Q16.30 — Awvaliar as relacBes entre
preservacdo e degradacdo da vida no planeta
nas diferentes escalas

)

)

©)

(4)

Q17-Como vocé trabalha (se trabalha) as competéncias e habilidades estabelecidas pela

Matriz de Referéncia do ENEM?

Q18- Escolha a opcéo que mais se aproxima de sua percepgdo em relacéo a cada sentenca

referente a sua ESCOLA?

Discordo
Plenamente

Discordo
Parcialmente

Concordo
Parcialmente

Concordo
Plenamente

Q18.1 — Minha escola tem realizado
mudancas a partir da reformulagdo do
ENEM como meio de ingresso no ensino
superior.

)

)

®)

(4)

Q18.2 — Existe uma preocupagdo dos
PROFESSORES em trabalhar e discutir
COLETIVAMENTE a Matriz de
Referéncia das Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias do ENEM.

M

)

®)

4)

Q18.3 — Existe uma preocupacdo da
DIRECAO para que os PROFESSORES
trabalhnem e discutam coletivamente a
Matriz de Referéncia das Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias do ENEM.

)

@)

©)

(4)

Q18.4 — A equipe pedagobgica da Escola
se interessa pelo ENEM e procura
discutir as competéncias e habilidades da
Matriz de Referéncia das Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias.

)

@)

©)

(4)
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Q18.5 — Existe preocupagdo por parte da
DIRECAO da escola com a
FREQUENCIA dos alunos no ENEM.

o))

@)

©)

(4)

Q18.6 — Existe preocupagdo por parte da
DIRECAO da escola com a
DESEMPENHO dos alunos no ENEM.

o))

@)

©)

(4)

Q18.7 — Existe estimulo por parte da
ESCOLA para que os alunos facam o
Exame.

o))

@)

©)

(4)

Q18.8 — Os alunos se preocupam ou
interessam em particular do exame.

M

)

@)

(4)

Q19- Como a escola incentiva os alunos a fazerem a prova?

Q20-Escolha a opgdo que mais se aproxima de sua percepcdo em relacdo a cada sentenca
referente a0 ENSINO DE GEOGRAFIA.

Discordo Discordo Concordo Concordo
Plenamente Parcialmente Parcialmente Plenamente
Q20.1 — O conteudo avaliado pelo
ENEM corresponde ao conteldo de
Geografia dos livros didaticos adotados @ 2) @) )
em sua escola.
Q20.2 - A Geografia tem sido
valorizada nas provas do ENEM. @ 2) @) )
Q20.3 — O ENEM tem sido indutor de
politicas publicas para viabilizar a
melhoria da educagdo pulblica e, mais 1) 2) ) “)
especificamente, no ensino de Geografia.
Q20.4 — A prova do ENEM pode ser
considerada um género desencadeador
de novas agdes pedagbgicas para a @ (2) 3) 4

melhoria do ensino médio e,
especificamente do ensino de Geografia.

Q21- Marque sim ou ndo para cada questdo abaixo. Caso responda SIM, favor preencher sua

resposta ao lado.

Q21.1 — Vocé sabe quando o ENEM foi instituido?

() néo () Sim

Resposta:

Q21.2 — VVocé sabe qual governo brasileiro o ENEM foi instituido?
() néo () Sim

Resposta:

Q21.3 — Voce sabe qual € o objetivo principal da criagdo do ENEM?
() nédo () Sim

Resposta:

Q21.4 — VVocé conhece a argumentacdo que foi utilizada pelo governo para a criagdo do ENEM?
() nédo () Sim

Resposta:

Q21.5 — VVocé conhece as reformulag@es que foram efetivadas no ENEM?

() néo () Sim
Qual repercutiu mais no ensino médio?

Q22 — Avalie sua concordancia em relacdo as afirmativas abaixo:

Discordo Discordo Concordo Concordo
Plenamente Parcialmente Parcialmente Plenamente
Q22.1 — O ENEM se apresenta como um
indicador de rankeamento institucional. @ @) @) )
Q22.2 — 0 ENEM se constitui em um (1) (2) 3) (4)
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elemento de mobilizacdo em favor da
melhoria da qualidade do ensino.

Q22.3 — O ENEM se apresenta como
indicador de uma nova proposta de
educacao.

o))

@)

©)

(4)

Q22.4 — A reformulacdo do ENEM visa
democratizar as oportunidades de acesso
as vagas federais de ensino superior.

o))

@)

©)

(4)

Q22.5 — 0 ENEM induz a reestruturacdo
dos curriculos do ensino médio.

o))

@)

©)

(4)

Q22.6 — O Governo Federal deve avaliar
0 ensino médio.

M

)

@)

(4)

Q22,7 — O fato do ENEM ser uma
avaliagdo  “terminal” ndo  induz
modificagdes no ensino médio.

M

)

@)

(4)

Q22.8 — ENEM e Vestibular sdo a
mesma cosia.

)

)

®)

(4)

Q22.9 — O ENEM prioriza a capacidade
de reflexdo do aluno, enquanto que o
vestibular prioriza a memorizagéo.

)

)

®)

(4)

Q22.10 — O ENEM ¢é uma forma de
democratizar o ensino Superior.

@

)

@)

(4)

Q2211 - O ENEM, enquanto
instrumento de avaliagdo da escola
publica, €é aceito e considerado
importante  pelos  profissionais da
educacao de sua escola.

@

)

@)

(4)
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APENDICE C

QUESTIONARIO PARA O ESTUDANTE

Caro estudante,
O objetivo deste questionario € coletar informacfes sobre as praticas que
instrumentalizam o estudo da Geografia em sala de aula, tendo em vista a elaboracdo de

uma dissertacdo. Gostariamos de contar com a sua colaboragcdo no preenchimento do
mesmo para realizacdo dessa pesquisa.

Ressaltamos que a sua participacéo € de suma importancia para o objetivo de nosso
estudo, pelo qual expressamos 0s N0ssos agradecimentos.

DADOS PESSOAIS:

Nome: TURNO
IDADE
Escola: Turma: Data: /]

1. Pensando nos conteddos que vocé que apareceram no simulado com questbes do
ENEM, como vocé considera seu processo de aprendizagem no componente de Geografia?

( )Excelente () Adequado () Pouco adequado () Inadequado () Ruim () Néo
sei

Por qué

2. De que forma vocé classifica seu entendimento em relagéo a Geografia?

( )Excelente ( ) Adequado ( ) Pouco adequado ( ) Inadequado ( ) Ruim ( ) Nao sei

Por qué?

3. Quais dificuldades vocé teve na realizacdo das questbes do ENEM propostas no
simulado?

4. Faca um comentario acerca de cada uma das questdes respondidas no simulado, na
tentativa de explicar como se manifestou seu pensamento para responder tais questdes.

Questao 01- Vocé encontrou dificuldades para responder? () Sim () Nao
Qual (ais)?

Vocé classifica em qual nivel de dificuldade: () fécil ( )médio ( ) dificil
Para responder tal questédo vocé recorreu a conhecimentos adquiridos em:

) Internet
) Aula de Geografia
) Noticiario de TV

) Grupo de amigos

) Jornais e revistas

) Outros:

AN AN AN AN AN




Questao 02- Vocé encontrou dificuldades para responder? ( ) Sim () Nao
Qual (ais)?
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) Internet

(
(
() Noticiario de TV
(
(
(

) Outros:

Qual (ais)?

) Internet

) Noticiario de TV

AN AN AN AN AN

) Outros:

Qual (ais)?

) Internet

) Noticiario de TV

AN AN AN AN AN

) Outros:

Qual (ais)?

Vocé classifica em qual nivel de dificuldade: () facil ( )médio ( ) dificil
Para responder tal questdo vocé recorreu a conhecimentos adquiridos em:
) Aula de Geografia
) Grupo de amigos
) Jornais e revistas
Questao 03- Vocé encontrou dificuldades para responder? () Sim () Nao
Vocé classifica em qual nivel de dificuldade: () facil ( )médio ( ) dificil
Para responder tal questao vocé recorreu a conhecimentos adquiridos em:
) Aula de Geografia
) Grupo de amigos
) Jornais e revistas
Questao 04- Vocé encontrou dificuldades para responder? () Sim () Ndo
Vocé classifica em qual nivel de dificuldade: () facil ( )médio ( ) dificil
Para responder tal questdo vocé recorreu a conhecimentos adquiridos em:
) Aula de Geografia
) Grupo de amigos
) Jornais e revistas
Questao 05- Vocé encontrou dificuldades para responder? ( ) Sim ( ) Nao
Vocé classifica em qual nivel de dificuldade: () fécil ( )médio ( ) dificil

Para responder tal questé@o vocé recorreu a conhecimentos adquiridos em:

) Internet
) Aula de Geografia
) Noticiario de TV

) Grupo de amigos

) Jornais e revistas

) Outros:

AN AN AN AN AN

Questao 06- Vocé encontrou dificuldades para responder? () Sim () Nao
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Qual (ais)?

Vocé classifica em qual nivel de dificuldade: () facil ( )médio ( ) dificil
Para responder tal questao vocé recorreu a conhecimentos adquiridos em:

() Internet

() Aula de Geografia

() Noticiario de TV

() Grupo de amigos

() Jornais e revistas

() Outros:

Questao 07- Vocé encontrou dificuldades para responder? () Sim () Nao

Qual (ais)?

Vocé classifica em qual nivel de dificuldade: () facil ( )médio ( ) dificil
Para responder tal questéo vocé recorreu a conhecimentos adquiridos em:

() Internet

() Aula de Geografia

() Noticiario de TV

() Grupo de amigos

() Jornais e revistas

() Outros:

Questao 08- Vocé encontrou dificuldades para responder? () Sim () Nao

Qual (ais)?

Vocé classifica em qual nivel de dificuldade: () facil ( )médio ( ) dificil
Para responder tal questdo vocé recorreu a conhecimentos adquiridos em:

() Internet

() Aula de Geografia

() Noticiario de TV

() Grupo de amigos

() Jornais e revistas

() Outros:

Questao 09- Vocé encontrou dificuldades para responder? () Sim () Nao

Qual (ais)?

Vocé classifica em qual nivel de dificuldade: () fécil ( )médio ( ) dificil
Para responder tal questédo vocé recorreu a conhecimentos adquiridos em:

() Internet

() Aula de Geografia

() Noticiario de TV

() Grupo de amigos

() Jornais e revistas

() Outros:

Questao 10- Vocé encontrou dificuldades para responder? ( ) Sim () Nao

Qual (ais)?

Vocé classifica em qual nivel de dificuldade: () féacil ( )médio ( ) dificil



Para responder tal questdo vocé recorreu a conhecimentos adquiridos em:

) Internet
) Aula de Geografia
) Noticiario de TV

) Grupo de amigos

) Jornais e revistas

) Outros:

AN AN AN AN AN

205

Questao 11- Vocé encontrou dificuldades para responder? () Sim () Ndo
Qual (ais)?

) Internet

) Noticiario de TV

AN AN AN AN AN

) Outros:

Qual (ais)?

) Internet

) Noticiario de TV

AN AN AN AN AN

) Outros:

Qual (ais)?

) Internet

) Noticiario de TV

e T N N R )

) Outros:

Qual (ais)?

Vocé classifica em qual nivel de dificuldade: () facil ( )médio ( ) dificil
Para responder tal questao vocé recorreu a conhecimentos adquiridos em:
) Aula de Geografia
) Grupo de amigos
) Jornais e revistas
Questao 12- Vocé encontrou dificuldades para responder? () Sim () Nao
Vocé classifica em qual nivel de dificuldade: () facil ( )médio ( ) dificil
Para responder tal questdo vocé recorreu a conhecimentos adquiridos em:
) Aula de Geografia
) Grupo de amigos
) Jornais e revistas
Questao 13- Vocé encontrou dificuldades para responder? () Sim () Nao
Vocé classifica em qual nivel de dificuldade: () facil ( )médio ( ) dificil
Para responder tal questao vocé recorreu a conhecimentos adquiridos em:
) Aula de Geografia
) Grupo de amigos
) Jornais e revistas
Questao 14- Vocé encontrou dificuldades para responder? () Sim () N&o
Vocé classifica em qual nivel de dificuldade: () facil ( )médio ( ) dificil

Para responder tal questao vocé recorreu a conhecimentos adquiridos em:
() Internet
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) Aula de Geografia
) Noticiario de TV

) Grupo de amigos

) Jornais e revistas

) Outros:

AN AN AN AN N

Questao 15- Vocé encontrou dificuldades para responder? () Sim () Nao
Qual (ais)?

Vocé classifica em qual nivel de dificuldade: () facil ( )médio ( ) dificil
Para responder tal questao vocé recorreu a conhecimentos adquiridos em:

) Internet

) Aula de Geografia

) Noticiario de TV

) Grupo de amigos

) Jornais e revistas

) Outros:

AN AN AN AN AN

4. Vocé acredita que o conteldo de Geografia foi trabalhado durante as aulas, de maneira
gue Ihe permitisse responder corretamente as questdes propostas? Comente.

5. Vocé se acha preparado para o ENEM?
( )sim ( )nédo

Justifique:

6. Nas avaliagfes escolares no componente curricular de Geografia sdo utilizadas questbes

do ENEM? ( ) sempre ( ) asvezes () nunca

7. Caso o professor utilize as questdes do ENEM nas provas, a pratica da sala de aula no
componente de Geografia, ajuda vocé a responder as questdes.

8. O guanto vocé acredita que sua escola contribui na preparacdo dos estudantes para o
sucesso na prova do ENEM?
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ANEXO A

PPDA DEGEOGRAFIA - 12 TRIMESTRE - 2015.

PROFESSOR (A): -32 ANO — PROVA:
DATA: / / TURMA:
NOME: Ne

Orientagdes Gerais: A avaliacdo devera ser respondida a CANETA AZUL OU PRETA. NAO SERAO
ACEITAS RESPOSTAS A LAPIS, BEM COMO QUALQUER RASURA. Quest3o rasurada é anulada.

OBJETIVOS QUESTOES RESULTADO (espago

reservado para preenchimento
do professor)

1.Verificar e analisar o processo de urbanizagdo mundial e 1, 2,3,4,5,6,7,8,9,10 ( ) CRA ( ) CPA ( )
brasileira, relacionando o mesmo com os processos econdmicos e 11,12,13,14,15,16,17, CSA
industriais. 18,19,20 e 21

2.Entender e questionar o processo de dindmica populacional,
verificando o mesmo sobre a 6tica do desenvolvimento econémico
e social.

3.Verificar e entender a localizagdo e a territorialidade do Brasil,
relacionando o mesmo a sua extensao latitudinal, longitudinal e
importancia econémica.

4.1dentificar e entender a formagdo e ocupacdo do territério
brasileiro através dos tratados e ciclos econémicos.

5.Entender e analisar a divisdo regional do Brasil através do seu
processo histérico e légica administrativa.

Assinale (V) para Verdadeiro e (F) para Falso, marcando corretamente na grade de
respostas.

1. ( ) Aurbanizagdo resulta fundamentalmente da transferéncia de pessoas do meio rural (campo) para o meio
urbano (cidade). Assim, a ideia de urbanizacdo estd intimamente associada a concentra¢do de muitas pessoas
em um espaco restrito (a cidade) e na substituicdo das atividades primarias (agropecuaria) por atividades
secundarias (industrias) e terciarias (servigos).

2.( ) Apesar de o processo de urbanizagdo ter se iniciado com a Revolugdo Industrial, foi até meados do século
XX um fenémeno relativamente lento e circunscrito. Apds a Primeira Guerra Mundial, esse fenomeno foi
concluido nos paises desenvolvidos e iniciado de maneira avassaladora em muitos paises subdesenvolvidos, na
maioria dos paises latino-americanos e em muitos paises asiaticos.

3. ( ) Ha dois conjuntos basicos de fatores que condicionam a urbanizagdo: os atrativos, que atraem
populagbes para cidades; e os repulsivos que as repelem do campo.

4. ( ) A rede urbana é formada pelo sistema de cidades, interligadas umas as outras através dos sistemas de
fluxos, transportes, comunica¢Ges, etc. As redes urbanas dos paises subdesenvolvidos sdo mais densas e
articulados, pois tais paises apresentam alto nivel de industrializagdo e de urbanizagdo, economias
diversificadas e dindamicas, vigoroso mercado interno e alta capacidade de consumo.
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5.( ) Hierarquia urbana: Corresponde a influéncia que exercem as cidades maiores sobre as menores. O IBGE
identifica no Brasil a seguinte hierarquia urbana: metrépole nacional, metrépole regional, centro
submetropolitano, capital regional e centros locais.

6. ( ) Conurbagdo: Corresponde ao encontro ou jungdo entre duas ou mais cidades em virtude de seu
crescimento horizontal. Em geral esse processo da origem a formagdo de regiGes metropolitanas.

7.( ) Megacidade: Corresponde ao centro urbano com mais de cinco milhGes de habitantes. Hoje em torno de
21 cidades do mundo podem ser consideradas megacidades, dessas 17 estdo em paises subdesenvolvidos. No
Brasil Sdo Paulo e Rio de Janeiro estdo nessa categoria.

8. ( ) Verticalizagdo: Processo de crescimento urbano que se manifesta através da proliferagcdo de casas. A
verticalizagdo demonstra valorizagdo do solo urbano, ou seja, quanto mais verticalizado, mais valorizado.

9. ( ) E por meio do recenseamento ou censo que se faz o levantamento ou a coleta periédica de dados
estatisticos dos habitantes de determinado lugar (pais ou cidade, por exemplo), tais como populagdo absoluta,
populagdo rural e urbana, migragdes internas e externas, crescimento populacional, nascimentos, casamentos,
Obitos, faixas etarias populagdo ativa e inativa, sexo, cor, expectativa de vida, indicadores de saude.

10. ( ) Populagao Relativa é o numero total de habitantes de um lugar (pais, cidade etc.). Quando uma area
possui um grande numero de habitantes, dizemos que é populosa ou de grande populagdo absoluta; quando
possui um pequeno numero de habitantes, dizemos que é pouco populosa ou de pequena populagdo absoluta.

11. ( ) Densidade demografica ou populagdo absoluta é a média de habitantes por quilémetro quadrado (hab
Km2), ou seja, a concentragdo de habitantes em uma area. Para obté-la, basta dividir populagdo absoluta pela
area.

12.( ) O fato de uma area ser densamente povoada ndo significa que ela seja superpovoada, porque o conceito
de superpovoamento nao se limita ao simples resultado numérico da relagdo entre populagdo absoluta e area
(densidade). Uma darea é considerada superpovoada quando ocorre um descompasso das condigOes
socioecondmicas e tecnoldgicas da populagdo em relagdo a drea ocupada e aos recursos disponiveis. Ou seja,

quando os recursos ndao podem ser explorados de forma eficiente para atender as necessidades da populagdo.
13.( ) Crescimento vegetativo ou natural é diferenca entre a taxa de natalidade e a taxa de fecundidade.

14. ( ) Devido a sua posi¢do geografica , mais de 90% do territério brasileiro encontra-se em éreas de baixa
latitude, que compreende a zona intertropical, faixa localizada entre o trépico de Cancer e (45’N) e trépico de
Capricornio (239227’S).

15. ( ) O Brasil possui proporg¢des continentais ocupando 47% da américa do sul, sendo assim o maior pais. O
Brasil vai fazer fronteira com todos os paises da américa do Sul, menos o Equador e o Chile. O Brasil ocupa o 12
lugar em extensdo de terras descontinuas, se fosse em terras continuas o Brasil seria 0 42, devido os EUA ndo
ter continuamente o Alaska e o Havai em seu territdrio.
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ANEXO B

AVALIAGAO OBJETIVA DEGEOGRAFIA - 12 TRIMESTRE - 2015.

PROFESSOR (A): -32 ANO — PROVA: A

DATA: / / TURMA:

NOME: Ne

OBJETIVOS QUESTOES RESULTADO (espago
reservado para preenchimento do
professor)

1.Verificar e analisar o processo de urbanizagdo mundial e brasileira, 1, ( ) CRA ( ) CPA ( )

relacionando o mesmo com os processos econdmicos e industriais. 2,3,4,5,6,7,8,9,10 CSA

11e12

2.Entender e questionar o processo de dindmica populacional,
verificando o mesmo sobre a 6tica do desenvolvimento econémico e
social.

3.Verificar e entender a localizagdo e a territorialidade do Brasil,
relacionando o mesmo a sua extensdo latitudinal, longitudinal e
importancia econémica.

4.1dentificar e entender a formagdo e ocupacgdo do territério
brasileiro através dos tratados e ciclos econémicos.

5.Entender e analisar a divisdo regional do Brasil através do seu
processo histdrico e légica administrativa.

1. (PUC-MG) A urbanizagdo é um processo cada vez mais presente no espaco geografico brasileiro. Entre suas
caracteristicas, € incorreto afirmar:

a) a urbanizagdo é definida por um determinado nimero de habitantes de uma cidade, ndo se restringindo
ao crescimento fisico ou a prolongamentos no meio circundante.

b) as formas de urbanizagdo resultam do espago produzido e expressam o carater de formagdo econdémico-
social de produgao.

c) a urbanizagédo resulta da reproducdo de comportamentos culturais e da estrutura de formacao social urbana.
d) a urbanizagdo expressa a combinacdo de movimentos sociais, difusdo de valores e informacdes.

2. (FGV-SP) A degradagdo ambiental que se observa na periferia das regiGes metropolitanas brasileiras
manifesta-se, principalmente, em fungao de:

a) clima tropical umido que concorre para acelerar os processos erosivos e os deslizamentos de encostas
instaveis.

b) chuvas convectivas que se concentram em areas de fundo de vale, muito vulnerdveis a enchentes e
assoreamentos.

c) situacdo predominantemente litordanea da maioria dessas areas urbanas, onde as condi¢des climaticas sdo
mais Umidas e sujeitas a instabilidades.

d) crescimento desordenado da mancha urbana com ocupacao de espagos inadequados e grave insuficiéncia
de infraestrutura.

e) constituirem conurbagées muito extensas, ocupando dreas com caracteristicas naturais bastante
diversificadas.
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3. (UFRN) A hierarquia urbana pode ser avaliada sob duas concepgdes distintas: uma baseada no modelo
industrial e outra no modelo informacional.

Considerando a hierarquia urbana, segundo o modelo informacional, é correto afirmar que:

a) as cidades lideram a rede urbana a qual estdo integradas a partir da menor relagdo de trocas e de
comunicagdes e de suas articulagdes politicas, independentemente da situagdo socioeconémica do pais.

b) a diversificagdo da economia de uma cidade permite a esta maior capacidade de polarizar outros centros
urbanos com os quais mantém relagGes.

c) as metrépoles exercem lideranga na rede urbana, provocando a menor oferta de bens e servigos colocados a
disposi¢do das populagBes das pequenas cidades.

d) a interligagdo das cidades, por meio da implantacio de modernos sistemas de transportes e de
comunicagoes, reduziu as distancias, possibilitando a desconcentragdo das atividades econ6micas.

4. Quando falamos que um lugar é , estamos dizendo que sua populagdo total é grande.
Ao dizer que um local esta , significa que a disponibilidade de recursos, ou a sua
distribuicdo, ndao é suficiente para atender o contingente populacional. E, por fim, quando um lugar é
, significa que hd uma grande quantidade de habitantes por m2.

A alternativa que completa as lacunas do texto acima é:

a) superpovoado, precarizado, massificado.

b) populoso, superpovoado, densamente povoado.

c) densamente povoado, precarizado, densamente povoado.
d) superpovoado, precarizado, super-habitado.

e) populoso, superpovoado, super-habitado.

5. (Ufam) A diferenca entre o nimero de nascimentos e o nimero de mortes corresponde:

a) a densidade demografica.
b) ao crescimento natural.
c¢) a populagdo relativa.

d) a taxa de mortalidade.

e) a taxa de natalidade.

6.Brasil € um pais populoso e despovoado. Tal contradicdo aparente pode ser explicada da seguinte maneira:
Escolha uma:

a. Tem um numero absoluto de populagdo correspondente ao tamanho de sua area.
b. Tem um numero relativo de habitantes acima das médias normais.

c. Tem uma taxa de crescimento demografico muito baixa.

d. Tem densidade demografica pequena em relagdo ao total de sua area.

7.0bserve as proposi¢des a seguir:

I) com mais de oito milhGes de quilémetros quadrados, o Brasil é o quinto pais do mundo em extensdo
territorial continua;

I1) a presenga do Oceano Atlantico provoca influéncias nos climas do Brasil, como maior pluviosidade e menor
variacdo de temperatura do litoral em relagdo ao interior do pais;

IIl) pelo Brasil passam quatro fusos horarios, sendo um oceanico e trés continentais, todos adiantados em
relacdo ao GMT;

IV) a forma e a grande extensdo territorial do Brasil propiciam ao nosso pais uma posicdo favoravel as relacoes
com os demais paises da América do Sul, pois temos fronteiras com quase todos eles, menos o Chile e o
Equador;

V) apesar de ter dimensGes quase iguais de norte a sul e de leste a oeste, o territorio brasileiro apresenta uma
forma irregular, pois se alarga na porgao setentrional e se estreita na por¢ao meridional.
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Sao verdadeiras:
a)ll,IVeV;

b) I, Il e IV;
o), IVeV;
d)lell;

e)ll, llleV.

8.Moro num pais tropical, abengoado por Deus e bonito por natureza."
Essa frase, de uma cangao de Jorge Ben Jor, exalta as belezas naturais do Brasil e sugere a influéncia do clima
na formagao desse cendrio. A influéncia tropical no clima brasileiro estd associada:

a) ao fato do nordeste do pais situar-se sob o Trépico de Cancer, o que favorece a manifestacdo de altas
temperaturas durante todo o ano.

b) ao fato do nordeste do pais situar-se sob o Trépico de Capricérnio, o que favorece a manifestacdo de altas
temperaturas durante todo o ano.

c) ao fato do territério nacional estar localizado em regiGes de altas latitudes, isto é, afastadas do Equador.
d) ao fato da maior parte do pais estar localizada numa area entre o Equador e o Trépico de Cancer.

e) ao fato da maior parte do pais estar localizada numa area entre o Equador e o Trépico de Capricérnio.

9.Sobre o Tratado de Tordesilhas, assinado em 7 de junho de 1494, pode-se afirmar que objetivava:

a) demarcar os direitos de exploragao dos paises ibéricos (Portugal e Espanha), tendo como elemento
propulsor o desenvolvimento da expansao comercial maritima.

b) estimular a consolidagdo do reino portugués, por meio da exploragdo das especiarias africanas e da
formacdo do exército nacional.

c¢) impor a reserva de mercado metropolitano, por meio da criagdo de um sistema de monopdlios que atingia
todas as riquezas coloniais.

d) reconhecer a transferéncia do eixo do comércio mundial do Mediterrdaneo para o Atlantico, depois das
expedicdes de Vasco da Gama as indias.

e) reconhecer a hegemonia anglo-francesa sobre a exploragdo colonial, apds a destruigdo da Invencivel Armada
de Felipe I, da Espanha

10. (UFV-MG). No periodo pré-industrial brasileiro, quando a economia nacional era dominada basicamente
pelas atividades agricolas de exportagdo, a organizacdo do espago geografico era do tipo:

a) centro e periferias, com um espago nacional integrado;

b) centro da Zona da Mata nordestina e periferia em

Sao Paulo, com fortes relagGes de troca que favoreciam o centro;

c) semelhante aos dias de hoje, mas sem troca de bens industriais;

d) em que a regido amazodnica e a regido Centro-Oeste exerciam o papel de centro, juntamente com a regido
Nordeste;

e) areas isoladas ou “arquipélagos”, onde ndo havia um espacgo nacional integrado.



ANEXO C

AVALIAGAO DISSERTATIVAGEOGRAFIA - 12 TRIMESTRE - 2014.
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PROFESSOR(A): -32 ANO-PROVA ___
DATA: / / TURMA:
NOME: Ne
OBJETIVOS QUESTOES RESULTADO (espago
reservado para preenchimento do
professor)
L2es ()CRA ()CPA ()

1.Verificar e analisar o processo de urbanizagdo mundial e
brasileira, relacionando o mesmo com os processos econdmicos e
industriais.

2.Entender e questionar o processo de dindmica populacional,
verificando o mesmo sobre a 6tica do desenvolvimento
econdmico e social.

3.Verificar e entender a localizagdo e a territorialidade do Brasil,
relacionando o mesmo a sua extensdo latitudinal, longitudinal e
importancia econdmica.

4.1dentificar e entender a formagdo e ocupacgdo do territério
brasileiro através dos tratados e ciclos econémicos.

5.Entender e analisar a divisdo regional do Brasil através do seu
processo histdrico e légica administrativa.

CSA

1.Faca uma relagdo entre industrializagéo e o processo de urbanizacgéo, destacando o aumento

da populacéo.

2.Diferencie pais populoso de povoado e destaque 0s superpovoados.

3.Fale sobre a influéncia da latitude e da longitude no territério brasileiro.
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ANEXO D
PLANEJAMENTO ANUAL DE GEOGRAFFIA - 3° ANO

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO XXXXXXXX
PLANO DE TRABALHO 2015
PROFESSOR (A): XXXXXXXX COMPONENTE CURRICULAR: Geografia

SERIE: 32 TURMAS:231, 232, 233 e 234

OBJETIVO GERAL DA AREA:

Objetivo da disciplina

Compreender a Geografia como ciéncia social que estuda a organizacao e a transformacao do espac¢o como produto do trabalho humano e da vida
em sociedade.

Objetivo da série:

A 3° série do Ensino Médio tem como objetivo compreender a atuacdo humana entre as relagdes econdmicas existentes no espago geografico
brasileiro e mundial, junto com suas consequéncias e transformac¢des para o individuo. Analisando criticamente o processo produtivo e a importancia do
individuo/aluno/escola/Geografia como parte do processo de constru¢cao do espaco geografico.

Periodo | Conteudos Objetivos do conteldo Estratégias de Recursos de Instrumentos e Objetivos de avaliacdo
Ensino e aula estratégias de
aprendizagem avaliacdo
(Metodologia)
19 a) Almportancia da Geografia | » Localizar e comparar as Aula expositiva Livro didatico E continua, dinamica, Objetivo geral para provas
trimestre e as relagbes com as diferentes realidades dialogada, leitura e adotado pela participativa e
atualida.des N - geograficas .existentes no analise de textos, Escola, Quadro, sistemética e Identificar, analisar e relacionar a
7) Bllrasﬂi Pos;(;a().tGe.o?;af;ca, espa;(.) Ibra5|le|ro € estudo dirigido, audio visual, acompanha o processo  [POsicdo geografica do Brasil com
ocalizagdo € territorialidade mundiat; i ilioacy = elementos climaticos, formas de
c) Potencialidades dos » Analisar e avaliar situagBes atividades de mapas, utilizagdo de construgéo do
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recursos naturais brasileiros de degradacgdo e compreensdo e fixagdo, | do globo conhecimento para relevo e dominios

d) Dominios Morfoclimaticos preservacdo de ambientes | aplicagdo de testes, terrestre; superar obstaculos a morfoclimaticos.

Brasileiros o em.dlferentes escalas, pesquisas, aprendizagem, através

e) A organizagdo do espago assim como conhecer . ~ . .

o o . L. interpretacdo e leitura dos seguintes

econdmico brasileiro praticas e técnicas de d ) ) . X

f) O Processo de controle, prevengao, leis, € mapas, cartazes etc. Instrumentos e

industrializacdo no Brasil tratados e convengdes critérios: observagdo do
sobre questdes aluno, trabalhos de
socioambientais, sob a aula, provas, trabalhos
perspectiva do em grupos, produgdes
desenvc3IV|mento textuais, questionarios,
sustentavel; pesquisas etc. No final
Avaliar e sintetizar dados . T
referentes a distribuicdo de do trimestre, serdo
recursos naturais e realizados os estudos de
disposicao territorial, recuperagdo conforme
juntamente com o determina o regimento
processo de transformacdo da escola.
e beneficiamento de
materiais;

20 a) O comércio exterior Reconhecer e analisar Aula Livro E continua, dinamica, Objetivo geral para provas
trimestre brasileiro formas de produgdo expositiva dialogada, didatico adotado | participativa e
b) Impacto da globalizagdo no econdmica e organizagao leitura e andlise de pela Escola, sistematica e Identificar, analisar e questionar

Brasil

c) Politicas imperialistas e
neoliberais

d) Economia globalizada

e) Blocos econémicos e o
Brasil

f) BRICS —Uma nova
alternativa

dos espagos no Brasil e no
mundo, levando em conta
setores de atividade,
processos produtivos e
fluxos econémicos em
diferentes escalas.
Identificar e compreender
os fendmenos locais,
regionais e mundiais
expressos por suas
territorialidades,
considerando as
dimensdes de espago e
tempo;

textos, estudo dirigido,
atividades de
compreensao e fixagdo,
aplicagdo de testes,
pesquisas,
interpretacao e leitura
de mapas, cartazes etc.

Quadro, audio
visual, mapas,
material do Censo
2010 enviando
pelo IBGE, site do
WWW.ibge.go
v.br

acompanha o processo
de construgdo do
conhecimento para
superar obstaculos a
aprendizagem, através
dos seguintes
instrumentos e
critérios: observagao do
aluno, trabalhos de
aula, provas, trabalhos
em grupos, produgdes
textuais, questionarios,

0 processo de globalizagdo,
através da expansdo imperialista
americana e o modelo neoliberal.

Objetivos especificos — Estudos

e Verificar e relacionar os
diferentes periodos e agentes
que construiram e alteraram o
espaco geografico brasileiro.

e |dentificar e entender os
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pesquisas etc. No final
do trimestre, serdo
realizados os estudos de
recuperagdo conforme
determina o regimento
da escola.

diferentes ciclos econdmicos
brasileiros.

Analisar os fatores que
levaram a economia brasileira
evoluir de agroexportadora
para industrial.
Entender e questionar o
processo de globalizagdo
distinguindo  aspectos de
desenvolvimento e
subdesenvolvimento.
Analisar e questionar o
processo de distribuicdo de
investimentos no  mundo
globalizado relacionando com
empresas multinacionais e
Blocos econdmicos.

Identificar os paises que
compde o) MERCOSUL,
relacionando com a economia
brasileira e sua integracdo a
nivel mundial.

Verificar, relacionar e
questionar a influéncia
imperialista americana com o
neoliberalismo.

30
trimestre

b)

c)

Localizagdo espacial
da industria no
Brasil — a dispersdo
industrial

O espago
agropecuario
brasileiro

A estrutura fundidria
e os conflitos de
terra no Brasil

>

Localizar, comparar e
explicar as diferentes
realidades geogréficas,
envolvendo

Caracteristicas de
diferentes dominios
naturais e considerando os
elementos de clima,
Relevo, hidrografia,
vegetacgdo e fauna em

Aula
expositiva dialogada,
leitura e andlise de
textos, estudo dirigido,
atividades de
compreensao e fixagdo,
aplicagdo de testes,
pesquisas,

Livro didatico
adotado pela
Escola, Quadro,
audio visual,
mapas, material
do Censo 2010
enviando pelo
IBGE, site do

E continua, dinamica,
participativa e
sistematica e
acompanha o processo
de construgdo do
conhecimento para
superar obstdculos a
aprendizagem, através

Objetivo geral para provas

Verificar as diferentes fontes de
energia, questionando a
utilizagdo de fontes renovaveis e
ndo renovais. ldentificar e
analisar os diferentes tipos de
relevo e climas, relacionando com
a disposicdo da vegetacao pelo
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d)

e)

f)

g)

Recursos minerais
no Brasil

Fontes de energias
nao renovaveis
petroleo, gas natural
e carvdo mineral
Outras fontes de
energia

Revisdo para o
ENEM —Clima,
Relevo e Vegetacdo

diferentes escalas.Ler
mapas em diferentes
escalas, conseguindo
localizar e comparar os
dados cartografados;
Resolver problemas que
envolvam o seu cotidiano,
a partir do reconhecimento
das origens socioespaciais
dos problemas
apresentados e propondo
alternativas teoricamente
vidveis de solugdo.

interpretacdo e leitura
de mapas, cartazes etc.

WWW.ibge.gov.br

dos seguintes
instrumentos e
critérios: observagdo do
aluno, trabalhos de
aula, provas, trabalhos
em grupos, produgdes
textuais, questionarios,
pesquisas etc. No final
do trimestre, serdo
realizados os estudos de
recuperagdo conforme
determina o regimento
da escola.

mundo. Compreender e
questionar os elementos que
compOe a estrutura agraria
brasileira.

Objetivos especificos

Identificar e questionar
as diferentes fontes de
energia em seus
processos renovaveis e
ndo renovaveis.
Distinguir as diferentes
formas de relevo e os
elementos que
contribuem para sua
construgao e
modelagem

Verificar os elementos
que influenciam no
clima e no tempo.
Classificar os diferentes
tipos de clima.
Identificar os fatores
que influenciam na
vegetacao.

Localizar e identificar os
diferentes tipos de
vegetacao.

Entender a estrutura
fundiaria brasileira.
Questionar a
distribuicdo de terras
no Brasil, relacionando
com a disponibilidade
agropecuaria.




