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RESUMO

O lugar da danca na escola cada vez mais vem sendo discutido na literatura e questdes como a
de quem deve ministra-la causa muitas discussdes entre os envolvidos com a area da Arte e da
Educacao Fisica (EF). Assim, o presente trabalho tem como objetivo analisar as relacdes e
tensbes existentes entre a Educacgdo Fisica e a Arte, no que concerne ao contelido da danca,
nos curriculos da Educacdo Basica. Para que haja uma maior compreensdo dos diferentes
discursos acerca do tema, foi feita uma analise documental utilizando, principalmente, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
Cartas Abertas disponibilizadas em midias sociais, em forma de manifestagcdes de atuantes e
interessados em ambas as areas na busca do que julgam ser de seu “direito”. O PCN traz
como objetivo no componente Arte, o desenvolvimento das artes visuais, a danga, a musica e
o0 teatro, enquanto no componente Educacdo Fisica, os conteudos passam a ser organizados
em trés blocos, um deles sendo o que se relaciona a danga, que é bloco de atividades ritmicas
e expressivas. O texto da BNCC, também apresenta o contetudo da danga tanto no componente
curricular de Arte como de Educacdo Fisica, mostrando que embora entre as areas haja
algumas aproximac@es, também ha o que as diferencia. Por isto, em cada qual sdo reservadas
especificidades de tratamento, até porque o foco da danga na Arte é trabalhar questbes
estéticas, técnicas e expressivas, enquanto que na Educacdo Fisica (EF) sdo os aspectos
culturais e regionais das dangas. A partir destes resultados conclui-se que, a danca,
legalmente, pode ser trabalhada pelas duas areas, sem estar disputando este lugar no ambiente
escolar, pelo contrério, lutando para que este conhecimento ndo seja deixado de lado e que 0s
alunos nao sejam privados deste direito.

Palavras-chaves: Danca, Educacéo Fisica e Treinamento, Arte, Escola.



ABSTRACT

The place of dance in school is increasingly being discussed on literature and issues such as
who should minister it are causing much discussion among those involved with the area of
Art and Physical Education (PE). However, the present work aims to analyze the relations and
tensions between Physical Education and Art, as far as the content of the dance is concerned,
in the curricula of Basic Education. And for a better understanding of the different discourses
on the subject, a documentary analysis has been done and the main documents in question are
the National Curricular Parameters (NCP), the National Curricular Joint Base (NCJB) and
open Letters available in social media, as a form of demonstrations by those who are active
and interested in both areas in the search for what they think their "right" is. While the NPC
brings that in the Art component, the objective is to develop the visual arts, dance, music and
theater and in the component Physical Education, the contents are organized in three blocks,
one of them being related to the dance, which is a block of rhythmic and expressive activities.
The text of the NCJB also presents the content of the dance in both the curricular component
of Art and Physical Education. Showing that although there are some approximations among
the areas, there is also what differentiates them. Therefore, in each case treatment specificities
are reserved. Even because the focus of the dance in Art is to work aesthetic, technical and
expressive issues, whereas in Physical Education (PE) are the cultural and regional aspects of
the dance. From these results, it can be concluded that, legally, dance can be worked on both
areas and without the intention of disputing this place in school environment, on the contrary,
fighting for more and more dance in this space, for this knowledge not be left aside and that
students are not deprived of this right.

Keyword: Dance, Physical Education, Art, School
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1 INTRODUCAO

Tem se acentuado no Brasil, nos ultimos anos, uma polémica entre os componentes da
Arte e a Educacao Fisica (EF), no ambito académico, quanto ao seu campo de atuacgdo, no que
se refere ao contelldo da danca. As discussdes que vem ocorrendo em torno destas questoes,
tornam-se preocupantes para ambas as areas, mas principalmente para quem € da area da
educacdo fisica e se interessa em trabalhar também o contetdo da danga na escola. No meu
caso, em especial, vivenciei a danca por muitos anos e me identifico com esta pratica, o que
me proporcionou uma certa aproximacdo com o tema e o interesse em estuda-lo. A rigor, a
categoria tem todo direito, conforme a legislacdo prevé, de estar presente nos conteldos
trabalhados pelo professor de educacdo fisica na escola. Mas para que isto aconteca, ela
precisa encontrar o seu lugar no ambiente escolar e ser devidamente reconhecida e valorizada,
ndo s perante a sociedade, mas principalmente, na Educacdo Béasica. Entdo, que este direito
néo seja negado.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documento que norteia a pratica
pedagdgica do docente, traz que a danca pode ser trabalhada ndo s6 como componente
curricular da Arte, como também da Educacdo Fisica. Este € um componente curricular
responsavel por tematizar a cultura corporal de movimento, potencializando o aluno para
intervir de forma autdbnoma, critica e criativa em sociedade. Enquanto a Arte tem o objetivo
de desenvolver as artes visuais, a dan¢a, a musica e o teatro, a Educacdo Fisica tem 0s
conteddos organizados em trés blocos: esportes, jogos, lutas e ginasticas; atividades ritmicas e
expressivas; e conhecimentos sobre o corpo. A danca, portanto, esta incluida nas atividades
ritmicas e expressivas. Este conteddo é amplamente discutido no PCN de Arte onde o
profissional encontrara "mais subsidios para desenvolver um trabalho de danca, no que tange
aos aspectos criativos e a concepcdo da danga como linguagem artistica”" (BRASIL, 1997, p.
51).

Juntamente a este documento, o texto da BNCC, também apresenta o conteddo da danga
tanto no componente curricular de Arte como de Educacdo Fisica, cada qual reservando

especificidades de tratamento. Assim, demonstrando que a danca pode, sim, ser trabalhada



nas duas areas, com objetivos e enfoques diversos, ou até mesmo em uma perspectiva
interdisciplinar® ou transdisciplinar® na escola, conforme Krausz (2011).

Em 2 de maio de 2016, foi sancionada a Lei n® 13.278, que altera o § 6° do art. 26 da Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que fixa as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
referente ao ensino da arte (BRASIL, 2016). Essa lei implementa a obrigatoriedade das artes
visuais, da danca, da musica e do teatro no componente curricular das escolas. Este, podendo
ser 0 momento que confere a danca o seu espaco no ambiente escolar para além de uma mera
pratica de festas simbdlicas. E uma maneira de estar construindo e reinventando o seu
conteldo a cada dia. Ao estar presente nas duas areas, possibilitara resultados ainda mais
eficazes, com individuos mais conscientes corporal, mentalmente e preparados para a vida em
sociedade.

O Portal da Associacdo Brasileira de Pesquisa e Pds-graduacdo em Artes Cénicas
(ABRACE), ao acompanhar o desenvolvimento da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), tornou disponivel algumas cartas que dd uma boa ideia do tom de
descontentamento e contrariedade de parte dos educadores e demais pessoas ligadas ao campo
da Arte. E este fato é devido, principalmente, ao texto da BNCC para o Ensino Basico,
apresentar o tema “Danc¢a” como um dos eixos fundamentais que compdem o componente
curricular da EF, desconsiderando a legislacdo que determina este conhecimento como
pertencente a Arte. Assim, dizem haver uma disputa politica e de reserva de mercado dos
profissionais da educacdo fisica na incorporacdo da danca para si. (PORTAL ABRACE,
2016)

Por outro lado, o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE) atua de forma
contraria a estas propostas que pretendem afastar o contetdo da danca das aulas de EF e
apresenta contribui¢cbes dos membros dos Comités Cientificos dos Grupos de Trabalhos
Tematicos (GTTs) na discussdo a respeito da presenca da danca como tema da Educacdo
Fisica Escolar, através da BNCC, demonstrando apoiar a inclusdo da danca na escola até
mesmo em ambas as areas, almejando ainda que haja uma construcéo coletiva.

Os embates entre estas areas ja acontecem ha alguns anos e continuam em evidéncia,
hoje, estando ainda mais presentes. Porém, cabe ressaltar, que é perceptivel que este
movimento ainda ndo corresponde a uma parcela significativa dos representantes da danca,

pois nem todos concordam com estas discussdes. Todavia, de certo modo se torna uma

! Interdisciplinaridade é quando duas ou mais areas estdo reunidas, com professores em conjunto fazendo um
planejamento para analisar, verificar e estabelecer relacbes de um mesmo objeto de estudo.

? Transdisciplinaridade é um conceito que vai além da reunido de areas, se preocupando com a interagdo
continua e ininterrupta de todas as disciplinas num momento e lugar.


http://h
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.278-2016?OpenDocument
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situacdo desconfortante entre ambas e preocupante para aqueles que desejam a permanéncia
da danca no curriculo da Educagéo Fisica.

Através do “1° Forum dos Grupos de Pesquisa: Educacao Fisica, Danga e Escola -
CCODA - EDUDANCA — PROEFE - Reflexbes Académicas sobre Educacdo Fisica e
Dancga”, foi elaborada uma carta resposta (EEFFTO, UFMG; 2015) a uma das cartas
disponibilizadas no site da ABRACE, trazendo o posicionamento dos professores de
Educacao Fisica, especialmente os ligados a area escolar. Esta traz, dentre outras questdes,
que o conteudo da danca ao ser apresentado, tanto no componente curricular de Educacao
Fisica como no de Artes pela BNCC, ficam reservadas especificidades de tratamento,
sofisticando o ensino da danga na educacdo bésica.

Sobre estas questdes Ferraz (2000, apud PEREIRA e HUNGER, 2006) expde que, ndo
hd como negar a tensdo entre essas areas, onde, em sintese, os professores de danca néo
consideram os profissionais da educacdo fisica capacitados a ministrarem este contetdo, ao
considerarem que o fazem de maneira acritica e superficial, com uma abordagem tecnicista; e,
por outro lado, os profissionais da educacéo fisica, dizem estar no direito de desenvolver este
contetdo devido a sua formacdo académica, com atividades que lidam diretamente com o
movimento. Desta forma, ha um embate com discussfes diversas, a principal delas sendo
sobre quem deveria, de fato, estar trabalhando este contetdo na escola.

Rodrigues e Correia (2013) consideram a danca uma manifestacdo construida
historica, social e culturalmente e € caracterizada como um fenémeno de linguagem corporal
artistica reconhecido como campo de discussao das areas das Arte e Humanidades, Ciéncias
do Esporte, da Educacdo Fisica, da Cinesiologia e outras areas afins. Assim, demonstram que
a danca tem um universo muito maior do que aparenta, tendo um campo de discussao que vai
além das areas de Arte e Educacao Fisica.

No ambito académico e escolar, esta questdo se faz presente e apesar de haver
discussOes acerca desta tematica, esta problematica ainda permanece. A préatica na escola se
torna limitada, estando relacionada apenas as festividades do ano letivo (SOUSA; HUNGER,;
CARAMASCHI; 2014). E a &rea da Arte ndo identifica a danga como pertencente aos
contetidos da Educacéo Fisica.

Assim, o trabalho justifica-se pela necessidade de haver um maior entendimento do que
vem sendo discutido entre os componentes curriculares Arte e Educacdo Fisica no que se
refere ao tema Danca, tendo como ponto de referéncia para as andlises os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), a segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) e as Cartas Abertas, disponibilizadas em midias sociais, escritas por entidades
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ligadas aos componentes Arte e Educacdo Fisica, tendo em vista que esta é uma discussdo
cada vez mais presente nestes componentes, causando tensdo e preocupacao entre ambos.

Deste modo, o objetivo do presente trabalho € analisar as relacGes e tensdes existentes
entre a Educacdo Fisica e a Arte, no que concerne ao contetido da danca, nos curriculos da
Educacdo Bésica.

Traz como problema: quais sdo os pontos de tensdo nos documentos curriculares
nacionais que mobilizam posi¢des favoraveis ou contrarias a insercdo da danca no
componente Educacdo Fisica?

Desta forma, passa a ser importante tematizar essas questdes em um Trabalho de
Conclusdo de Curso de licenciatura para que se possa, de algum modo, contribuir com o
debate relacionado a esse problema recorrente.

A primeira secdo desta producdo académica € a presente introducdo que traz uma
contextualizacdo sobre o tema, o objetivo e o problema de pesquisa. A segunda se¢do é uma
revisdo bibliogréfica que esta subdividida nos seguintes topicos: Danca na escola; Mas afinal,
qual é a importancia da danca ser trabalhada na escola; e, Danca: Arte em contraste com a
Educacdo Fisica, que expbem o que esta sendo discutido na literatura em relacdo a esta
tematica. A terceira se¢do trata do delineamento metodolégico, ao informar como o trabalho
foi realizado. Na quarta secdo situo o leitor de como o PCN trata o tema danga nos
componentes curriculares Arte e Educacdo Fisica e a quinta secdo 0 mesmo na visdo da
BNCC. A sexta secdo traz a tona as Cartas disponiveis em midias sociais que explicitam esta
tensdo. Apos, na sétima secdo € discutida e analisada as questdes que ocasionam tensdo entre

as areas. E, por fim, na oitava secdo as consideracdes finais deste estudo.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

O tema danca na escola ja vem sendo discutido na literatura ha bastante tempo, mas
com relacdo a atuacdo do profissional de Arte e/ou EF é uma discussdo mais atual, que
perpassam os Ultimos anos, mas ainda se verificam poucos estudos disponiveis neste sentido.
Desta forma, esta secdo da voz a alguns autores que tém certa aproximagdo com o tema e é
subdividida em topicos que demonstram a funcdo da dancga na escola, sua importancia, a
ligacdo entre as duas areas e também as distin¢fes, sendo eles: Danga na escola; Mas afinal,
qual a importancia da danca ser trabalhada na escola?; e Danca: Arte em contraste com a

Educacao Fisica.

2.1. DANCA NA ESCOLA

“Um dos lugares onde a aprendizagem ¢ sistematizada ¢ a escola, a danga estd
presente nela, seja na hora do recreio, nas festas organizadas pelos alunos e/ou escola e ainda
nas aulas de educacdo fisica ou do ensino da arte” (OLIVEIRA, 2010, p. 107). Mas, para
Marques (1997), por muito tempo a escola negligenciou o corpo, a arte e a danca. E a
contemporaneidade, se torna 0 momento propicio para que haja um olhar mais critico sobre a
danca neste ambiente, o seu ensino devendo ser significativo tanto para os alunos quanto para
0 mundo em que vivem.

Assim, neste contexto, esta manifestacdo corporal enfrenta muitos dilemas na
construgdo da sua identidade e, de forma especifica, em relagdo ao componente curricular
Educacdo Fisica, pois como trazem Sousa, Hunger e Caramaschi (2014), o panorama da danca
no contexto escolar é desenvolvido tanto pela area da Educacdo Fisica quanto pela Arte, sendo
um contetdo fundamental para ser tratado na escola. Peres et al. (2001), argumentam que
embora os professores considerem importante conhecer os contetdos abordados na danca
escolar, a falta desses conhecimentos é a principal dificuldade dos docentes. Este, talvez,
sendo 0 motivo para a danca ndo estar t&o presente, ainda, nas escolas.

Quando se fala em danca educacional, muitas davidas surgem quanto ao seu
funcionamento. Como traz Marques (1997), ao fazer 0s seguintes questionamentos,
demonstrando que ainda ha confusdo ao que se refere 0 seu entendimento tanto no ambito

escolar quanto académico:
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Na escola, em que disciplina a danga seria ensinada? Artes? Educacdo
Fisica? [...] Mas o que é afinal a danca na escola? Area de conhecimento?
Recurso educacional? Exercicio fisico? Terapia? Catarse? E... quem estaria
habilitado para ensinar danca? O bacharel em danca? Ou este bacharel
deveria, necessariamente, ter cursado a licenciatura? O licenciado em
Educacéo Artistica? O licenciado em Educacéo Fisica? [...] Enfim, que home
dariamos a "danca da escola"? Expressdo Corporal? Danga Educativa?
Educacdo pelo/do/no (etc) movimento?, entre tantos outros que escutamos
por ai. (p.20)

Para além disso, é necessario saber qual danca esta sendo tratada, pois de acordo com o

discurso institucional brasileiro, “existem hoje inumeras formas de dancas, com diferentes

objetivos e diferentes nomes” (BRASIL, 2002). E ainda acrescenta que,

A danca ndo tera valor se tiver seu objetivo voltado para a arte tdo somente
para e ndo para o auxilio a aquisigdo e manutengdo da saude e aptiddo social,
mental, psiquica e fisica. Assim, as técnicas da danga existentes devem ser
utilizadas sempre que contribuam para a consecucao dos objetivos primeiros
da Educacéo Fisica, formacéo basica e a educa¢do do movimento. (p.8)

Para Marques (1997), as geracdes que ndo tiveram danca na escola muitas vezes nao
conseguem entender em seus corpos exatamente 0 que se propde; nem, tampouco, que ela
deve ser tratada como arte e ndo somente como movimento. Envolve, assim, outros aspectos

como traz Kiouranis (2014) em seu argumento:

A Danca é uma manifestacdo cultural que retne movimento corporal,
masica, ritmo, expressdo corporal e sentimentos variados de quem danga.
Como forma de arte, é capaz de comunicar e de transmitir valores e
sensacOes estéticas; cada vez que se danca se envolvem sujeitos, contextos
sociais, emoc0es, percepcOes e ideias diferentes. Por isto, em cada momento
se produz uma obra singular, que néo se repete. (p. 87)

Essa afirmacdo sugere que ha muito mais por trads de uma movimentagdo, que envolve
diferentes culturas, valores, contextos e emocgdes. E, ainda, a danca dentro da escola, para
Neves (2014), usufrui algo que vai além do fazer artistico. Sua proposta é de ampliar o campo
de conhecimento em busca de um novo ser humano, um ser pensante, com direito de opinar e

modificar as situa¢fes mediante suas necessidades e vivéncias socioculturais.

2.2. MAS AFINAL, QUAL A IMPORTANCIA DA DANCA SER TRABALHADA NA
ESCOLA?
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Segundo Peres, Ribeiro e Martins Junior (2001), fica claro que desenvolver a
consciéncia das possibilidades corporais ¢ o principal objetivo da danca escolar. Verderi
(1998), acrescenta que a intencdo da danca na escola seria a de provocar situacdes em que a
crianca possa utilizar seu corpo por inteiro e descobrir, através de experimentacdes, as acdes
que dele possam fluir.

Para Gaspari (2002), através da danca pode ser desenvolvida a percepcdo da
individualidade das caracteristicas e diferencas do individuo em relacdo ao outro e talvez seja
a manifestacdo corporal que mais preserva a identidade pessoal dentro da coletividade, além
de trabalhar habilidades e capacidades fisicas. Por existirem diferentes modalidades de danca
em nossa sociedade, Marques (1997), traz que € o contexto escolhido que norteard, juntamente
com as informacdes e experiéncias que temos junto ao grupo de alunos, a sele¢do da "danca" a
ser ensinada. Nesse sentido, sabe-se que a pratica da danca vai muito além de ser um simples

movimento corporal, ela

[...] traz beneficios comprovados, que vao desde o aumento da autoestima,
passando ao combate ao estresse até a melhora da postura corporal. Uma
crianga que participa de aulas de danga, por exemplo, se adapta melhor aos
colegas e encontra mais facilidade no processo de alfabetizacdo (CONFEF,
2002, p.5).

Vérias situacdes na escola nos remetem a perceber os ganhos que as criancas e alunos
podem ter, tanto para alegria, descontracdo e melhora da sociabilidade, quanto para abrir 0s
horizontes para novos conhecimentos, inscritos no corpo e fora dele. Assim, como traz Neves
(2014), além dos beneficios estéticos e artisticos, a danca proporciona um melhor
desenvolvimento fisico, afetivo e cognitivo do aluno, seu ensino ndo se resumindo como arte.

Morato (1986) ressalta que a danca escolar esta basicamente voltada & aprendizagem do
movimento e & exploracdo das capacidades de se movimentar. Quanto a isto, Peres, Ribeiro e
Martins Junior (2001), trazem que as atividades deveriam ser elaboradas nas diferentes
possibilidades de variacdes desses movimentos, que englobam as habilidades fisicas e as
motoras.

Enquanto area de conhecimento da Arte, a danca a ser tratada na escola tem a funcéo de
desenvolver a expressdo, conhecimento e consciéncia do corpo em movimento, possibilitar
formas de dancar, de pensamento critico acerca da danca (MIRANDA, 1991). Brasil (1998a),
traz que é importante que a pratica da danga com objetivos educacionais tenha inicio na escola
onde, pode-se levar os alunos a conhecer a si proprios e aos outros; a explorarem o mundo da

emocao da imaginacgdo e novos sentidos; e a criarem novos movimentos. Verifica-se assim, as
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infinitas possibilidades deste trabalho no ambiente escolar, sendo uma importante forma de
comunicagéo, expressao e conhecimento (NEVES, 2014).

Na fase infantil as criancas devem experienciar varias atividades corporais para que seu
repertorio gestual seja ampliado e provocar no futuro uma identificacdo do seu corpo com as
atividades vivenciadas. O corpo precisa ser trabalhado no sentido de totalidade, de forma
transdisciplinar, ndo devendo haver delimitagcdes (OLIVEIRA, 2010). A danga € um meio que
a Educacao Fisica tem que se caracteriza por ser uma pratica que preconiza 0 movimento e
este requer elementos com ritmo, expressao e forma. Os elementos trabalhados na danca por
meio da mdsica criam experiéncias que auxiliam na elabora¢do do pensamento, implicando
uma consciéncia ritmica, recep¢do auditiva, compreensao intelectual da musica, levando a um
desenvolvimento maior que apenas as faculdades corporais e mentais, contribuindo para o
desenvolvimento integral da personalidade em todos os ambitos (ESCOBAR, 2005;
GONZALEZ, 2005, apud SILVA et al, 2012). Indo ao encontro a estas ideias, Neves (2014)
fala que a danca nas escolas, durante aulas de Educacdo Fisica, € um meio para o
desenvolvimento da crianca nos aspectos motor, cognitivo, social e sentimental. Elicia,
portanto, novos movimentos e estimula a liberdade de expressao.

De acordo com Silva et al (2012), apesar da predominancia dos esportes nas aulas de
Educacdo Fisica, a danca € também conteddo que deve ser ensinado. Seus ganhos s&o
significativos, além de ser uma vivéncia diferente do que geralmente é ensinado nas escolas.
A danca traz inimeros beneficios sociais, oportunizando as relagdes com os outros; culturais,
ao possibilitar o olhar além da prépria cultura; emocionais, pois transmite e capta sentimentos
diversos; cognitivos, proporcionando diferentes conhecimentos, e motores, ao estar
melhorando muitos aspectos do movimento; que favorecem a conscientizagdo do corpo e do
senso critico, formando um cidad&do auténomo, ciente de seus direitos e deveres.

Apesar de sua relevancia ser ressaltada, Strazzacappa (2003) alerta que ela é pouco
utilizada nos contetdos de educacéo fisica, seja por ndo estar dentro dos contetudos formativos
da disciplina, ou por despreparo dos profissionais. Assim, como na arte, que se pode observar

através destes achados.

2.3. DANCA: ARTE EM CONTRASTE COM A EDUCACAO FISICA

A danca é compreendida como conteddo das disciplinas educacéo fisica e da arte na

escola. E uma das quatro linguagens da Arte (teatro, artes visuais, musica e danca) como
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articula os PCNs em Arte e contida nos Parametros Curriculares da Educacdo Fisica e
segundo a Lei 9394/96 das Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB que garante a estas
disciplinas a obrigatoriedade como componentes curriculares da Educacdo Basica. A arte é
representada por varias linguagens - mdusica, danca, teatro e artes visuais -, mas para
Strazzacappa (2001), raramente a danca, a expressao corporal, a mimica, a musica e o teatro
sdo abordados, seja pela falta de especialistas da area nas escolas, seja pelo despreparo do
professor. O autor trouxe uma visao de 15 anos atras, sera que hoje em dia encontramos a
mesma realidade?

Os cursos de Educacdo Artistica, cujo carater “menos formal” poderiam possibilitar
uma maior mobilidade das criangas em sala de aula, com trabalhos de dancga e teatro, tendem
a priorizar os trabalhos em artes plasticas (desenho, pintura e algumas vezes escultura),
atividades onde o aluno acaba tendo de permanecer sentado. Esta posicdo demonstra que 0s
contetidos da Arte ndo estdo sendo contemplados em sua maioria na escola, o foco passando a
ser apenas um ou outro. Nesse sentido, se percebe uma caréncia na educacdo basica com
relacdo ao campo artistico (NEVES, 2014).

Segundo Brasil (1996), a educacdo fisica € uma disciplina obrigatéria no curriculo
escolar, que tém tanta importancia como qualquer outra. De acordo com o Souza et al (1992),
ela esté relacionada a corporeidade e é compreendida como area de conhecimento que estuda
as expressoes humanas, chamadas “cultura corporal”. Nao se resumindo a formalidade técnica
de execucdo, a danca pode ser tratada como contetdo da EF.

Para Oliveira (2010), alguns autores da area de EF compreendem que a danca é uma
expressao da linguagem corporal e estd contemplada nos temas da cultura corporal. Cabendo,
assim, ao licenciado em Educacao Fisica trabalhar com essa linguagem. E ainda ressaltam que
a dancga ndo deve ser tratada como conhecimento da arte e sim dentro do conhecimento que
diz respeito a educacdo fisica, atendendo aos propositos e objetivos desta area na escola, em
que a danca na educacao fisica faz parte das manifestacGes culturais. Assim, cada vez mais a
danca é parte integrante da Educacéo Fisica.

Muglia-Rodrigues (2013), enuncia que a danca é reconhecida como campo de discusséo
das areas das Artes e Humanidades, com marcantes distingdes dos campos das Ciéncias do
Esporte, da Educacdo Fisica, da Cinesiologia e outras areas afins; e que por estas areas
tratarem do corpo em movimento, ha a possibilidade de estudarem e intervirem acerca da
danca. A respeito disto, Ehrenberg (2003) salienta que a danca é compartilhada pela Educacéo
Fisica e por outras areas do conhecimento e complementa que os licenciados em Educacdo

Fisica, Artes Cénicas e Artes Plasticas também séo capacitados para ministrar aulas de danca
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no ambiente escolar. Para o autor, os profissionais formados em Danca, em Educagéo Fisica e
Artes podem ensinar danca na escola, mas ha que se delimitar o &mbito de atuacdo e deixar
claro o aprofundamento dado ao objeto de estudo por cada um destes profissionais. O fato é
que, para Oliveira (2010), a danca é trabalhada had muito tempo dentro da area de Educacéo
Fisica, anos antes dela ser reconhecida/institucionalizada como linguagem da Arte. Porém,
com isto, vem se instalando um mal-estar entre os profissionais destas duas areas.

Nos PCN de Arte, quanto ao conhecimento da danca na escola, ela é tratada como uma
linguagem artistica, e nos PCN da Educacéo Fisica o conhecimento da danca é considerado
com as manifestacOes populares. De acordo com Strazzacappa (2001), as atividades de danca
se diferenciam daquelas normalmente propostas pela educacéo fisica, pois ndo caracterizam o
corpo da crianga como um apanhado de alavancas e articulagfes do tecnicismo esportivo, nem
apresentam um carater competitivo, comumente presente nos jogos desportivos. Ao contrario,
0 corpo expressa suas emocgoes e estas podem ser compartilnadas com outras criangas que
participam de uma coreografia de grupo. Mas para que haja este compartilhamento, pensando
no ambiente escolar, deve haver mais oportunidades para que as emog¢des sejam expressadas e
0 corpo seja tratado na sua totalidade, e a danca é um 6timo exemplo para trabalhar estas

questdes.

Apesar de a danca estar presente na escola, seja na Educacao Fisica, seja na
Arte, ela é descontextualizada nos curriculos escolares. Embora contenham
enfoques cientificos diferentes entre si, ttm em comum a busca de uma
Educacdo Fisica e de uma Arte que articule as multiplas dimensdes do ser
humano na tentativa de romper com o modelo mecanicista de corpo e a ideia
cartesiana de corpo. (VIEIRA, 2014, p.179).

Vale ressaltar que foi através da Educacdo Fisica que a danca passou a ser inserida no
ambito do ensino formal (MIRANDA, 1991). Enquanto contetdo da area, divide espaco com
outras praticas, tais como as esportivas (futebol, ginastica, lutas), reduzindo-se a0 movimento,
ao ritmo, as manifestagdes folcldricas e, por fim, aos aspectos da satde biologicista. Todavia,
se reconhece o papel da Educacdo Fisica com as investigacfes acerca da danca, como area de
conhecimento e como conhecimento a ser estudado na escola. Compreendé-la na Arte e na
Educacéo Fisica ou relacionada a educagdo é ter a percep¢do de que os individuos envolvidos
nesse processo de aprendizagem trazem consigo tracos de sua cultura (VIEIRA, 2014). Aonde
quer que ela esteja inserida, faz com que o individuo tome consciéncia do seu corpo e do que
ele € capaz, também aliando o conhecimento corporal ao intelectual, ao trabalhar imaginacao

e criagéo.
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Com relacdo ao termo empregado para representar a danca, os PCNs de Educagéo Fisica
(BRASIL, 1998a) assumiram a denominagdo “atividades ritmicas”. Uma hipotese para esta
escolha pode estar atrelada a disciplina de Artes, tendo em vista que, este componente
curricular j& apontava a danga como um de seus conteddos. Desta forma, para evitar um
possivel “choque” de temas entre as disciplinas, os autores do documento de Educagao Fisica
tenham se apropriado de outra nomenclatura (DINI1Z; DARIDO, 2015), o que ndo impediu
com que discussdes acerca deste conteudo nas duas areas ocorressem. Ha alguns anos tém
ocorrido constantes debates no Brasil entre estes dois campos, danca e educacao fisica, cada
qual defendendo seus proprios interesses, caracteristicas e formacgdes especificas. Com isso,
havendo uma clara tenséo entre as duas &reas.

Pereira e Hunger (2006), referem-se a Educacdo Fisica e a Danca como areas distintas
do conhecimento humano. Tanto a area da Danca quanto da Educacédo Fisica possui um corpo
de conhecimento especifico, até por existirem os cursos de graduacdo e de p6s-graduacdo de
ambas no pais. Apontam ainda que esta distincdo vem acompanhada de disputas destas areas
pelo estabelecimento de suas fronteiras, em relacdo ao objeto de estudo e ao campo de
atuacdo na sociedade.

Apesar de areas distintas, cada qual possuindo seu proprio campo de conhecimento e
objeto de estudo, a danca é considerada como um contetdo a ser trabalhado pela educagéo
fisica escolar. Mas entre estas areas ndo ha so diferencas, mas também semelhangas como
trazem Pereira e Hunger (2006), que uma das similaridades existentes entre elas consiste na
utilizacdo e movimentacdo do corpo como foco principal, ou seja, ambas sdo atividades
corporais. A danca permite o conhecimento das possibilidades e capacidades tanto fisicas
como expressivas do corpo. Diversas outras atividades corporais ndo compreendem o aspecto
estético, expressivo, artistico que a danca possui, mas apenas 0s seus aspectos fisicos e
motores.

A educacao fisica inclui a danca para atingir sua principal finalidade e ndo para atingir
formacdo em danga , segundo Pellegrini (1988, apud PEREIRA; HUNGER, 2006). Desta
forma, existe uma certa especificidade e identidade de ambas as areas. Sobre isto, Miranda
(1994) coloca que a EF ndo tem a responsabilidade de trabalhar a danga como sendo um
conteudo especifico, mas sim como mais uma atividade motora utilizada para a obtencéo dos
objetivos. Entdo, quando se pensa na danga como contetdo da educacéo fisica escolar, deve
prestar-se aos propositos e finalidades da educacao fisica escolar, e ndo se caracterizar como
um campo de conhecimento isolado, que objetiva formar o futuro (a) bailarino (a).
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A maioria dos docentes de Educacéo Fisica (pode-se dizer que também os de Arte) ndo
prioriza o processo educacional no ensino da danca, pois tais contetdos continuam limitados
as festividades escolares, o que se torna uma pratica sem sentido, contextualizacédo historica,
social, cultural, pois ndo ha o objetivo voltado para o ensino e aprendizagem (SOUSA,;
HUNGER; CARAMASCHI, 2014)

Sousa, Hunger e Caramaschi (2014), trazem que um possivel caminho para amenizar
essa problematica poderia ser alcancado através do estudo dos PCNs de Arte e Educacéo
Fisica, no qual os professores se empenhariam com o material para poder perceber quais sao
as possibilidades de aprendizagem dos alunos, ao respeitar as especificidades de cada area e
contribuir dessa maneira para a construcdo de um trabalho educacional integrado voltado para
0 ensino da danca na escola.

Para Diniz e Darido (2015), é necessario um tratamento ampliado para a danca, para que
se supere este embate com a disciplina de Arte, pois a preocupacdo maior deve ser,

principalmente, com relagdo a aprendizagem. Segue um trecho que reforca essa vertente:

Podemos afirmar que a compreensdo das areas de Educacdo Fisica e de Arte
quanto a esse saber ndo sdo antagbnicos, ao contrario, dialogam entre si para
ampliarem as possibilidades do seu entendimento e ensino na escola. A
diferenca € que a Educagdo Fisica aborda a danga na sua generalidade, com
énfase no fazer acompanhado sempre pela reflexdo critica das dimensoes
historicas e culturais que influenciam o ensino e a aprendizagem da danga
por parte dos estudantes. Em Arte, a énfase é dada ao aprofundamento
tedrico e pratico das dimensdes estéticas, investigativas e criativas dessa
linguagem (GOIAS, apud DINIZ E DARIDO, 2015, p. 357).

Quanto aos profissionais aptos a trabalharem com o contetdo danca na escola, Sousa,
Hunger e Caramaschi (2014), em uma pesquisa de opinides com 22 professores de EF e Arte,
observaram que 8 professores de EF disseram que cabe a eles ministrar as aulas de danca, 10
professores de arte citaram que os trés profissionais (Arte, EF e Especialista em Danca) estdo
aptos, pois a danca se enquadra em ambos, enquanto 4 professores de Arte descreveram que
caberia a eles ministrar este conteldo. Assim, demonstram que ainda estdo bem divididas as
opinides dos profissionais das areas mencionadas quanto ao tema tratado.

Adequar o ensino de danca aos objetivos, finalidades e especificidades da Educacéo
Fisica ndo descaracteriza e nem desqualifica a danca, mas "amplia as suas possibilidades de
interagdo ¢ atuagdo” (PACHECO, 1999, apud PEREIRA e HUNGER, 2006, p. 1). As areas
aqui discutidas sdo distintas, lutam pelo estabelecimento de suas proprias fronteiras, pela

valorizacdo de seu campo de formacdo e atuacéo no pais. O fato de uma das areas, no caso a
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danca, estar presente de alguma forma dentro da Educagdo Fisica, ndo acarreta em um
esvaziamento de seu contetdo, e nem em uma descaracterizacdo de qualquer destas &reas.
Muito pelo contrario, quando a danca estd na Educacdo Fisica escolar, é adequada aos seus
objetivos, emprestando-lhe seus conhecimentos, valores e atitudes.

Sousa, Hunger e Caramaschi (2014), trouxeram que tanto os educadores de Arte quanto
de Educacdo Fisica mencionaram que o especialista em danca estaria melhor preparado para
ministrar tais conteddos. Cabe questionar se esse especialista utilizaria os contetudos de danca
voltados para os aspectos educacionais preconizados na escola ou somente para o tecnicismo

académico de determinado estilo de danca.
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3 DELINEAMENTO METODOLOGICO

Este trabalho de pesquisa trata-se de uma anélise documental. Como trazem Ludke e
André (1986), a analise documental constitui uma técnica importante na pesquisa qualitativa,
seja complementando informacgdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos
novos de um tema ou problema, onde buscard identificar informac6es factuais a partir de
questBes e hipoteses de interesse. Desta forma, se utiliza de métodos e técnicas para a
apreensdo, compreensao e analise de registros dos mais variados tipos, os principais sendo: 0s
PCNs, a BNCC e cartas abertas disponibilizadas nas midias sociais.

Os documentos foram escolhidos devido a relevancia em meio nacional por
orientarem a elaboragdo de propostas curriculares, servindo de referéncia para tal e por
trazerem, mais especificamente, sobre o papel de cada uma das areas, EF e Arte, no que se
refere ao conteldo da danca. E as cartas por estarem ganhando grande visibilidade entre as
areas aqui tratadas por apresentarem suas manifestacbes, 0 que ocasionam discussdes e
tensionamentos.

A rigor, a analise dos documentos se deu por meio de leitura flutuante e exaustiva, em
que foram evidenciados aspectos inerentes a tensdo entre o conteudo danca nas areas de
Educacdo Fisica e Arte nos curriculos da Educagdo Bésica. As categorias de analise foram
divididas de forma que o leitor se situe frente a tematica, de acordo com os documentos,
cartas e 0 que é dito na literatura para que consiga compreender o problema em questdo. Os
resultados foram organizados conforme o que concluem os documentos nacionais e as
justificativas de diferentes autores. Quanto aos aspectos éticos, para a realizacdo deste estudo,
foram considerados documentos de dominio publico, ao apresentar fontes e utilizar citagdes

diretas, para retratar o que de fato as instituicGes e autores dizem a respeito da tematica.
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4 A ARTE E A EDUCACAO FiSICA NOS PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS (PCN)

Os PCNs apresentam linhas norteadoras para o Ensino Fundamental, sendo uma
proposta de reorientacdo que serve de referéncia curricular nacional e que se adequa as
diferentes regides do pais. O documento objetiva garantir o direito ao estudante de ter acesso
aos conhecimentos considerados fundamentais para a formacao e construgcdo de sua cidadania.
Por isso, fala que sua elaboracdo procurou, de um lado, respeitar as diversidades regionais,
culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir
referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras. Assim,
pretende-se criar condicGes, nas escolas, para que o jovem tenha acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da
cidadania.

Os PCNs orientam a acdo pedagdgica, os planejamentos, as préaticas educativas, ndo
sendo concebidos para ser um curriculo, mas compreendendo algumas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), que sdo consideradas regras, onde a instituicdo educacional é obrigada a
considera-las como normas vigentes. Relne tudo que esta na Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
Constituicdo Federal e outros, em um unico documento para mostrar o qudo amplo sdo as
normas educacionais e a forma que elas devem ser compreendidas.

Como apresentam Gramorelli e Neira (2009) em pesquisa feita com professores de EF
quando instigados ao debate, quanto ao que trazem os PCNs, estes “veicularam percepgoes
que ddo pistas de uma pratica educativa da Educacao Fisica influenciada por novos ideais e
significados, o que lhes propicia superar os paradigmas que marcaram antigas propostas.”
(GRAMORELLLI; NEIRA, 2009, p. 123)
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Quadro 1: Estruturacdo dos PCNs para o Ensino Fundamental

ESTRUTURA DOS PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Objetivos Gerais do Ensino Fundamentdl

AREA DE AR AREA DE AREA DE
CIENCIAS EDUCACAO LINGUA
NATURAB )G FISICA ESTRANGEIRA

Caracterizacdo daArea

Obietivos Gerals da Area
(Fonte: BRASIL, 1998, p. 9)

4.1 A DANCA NO PCN: COMPONENTE ARTE

Os PCN de Arte tem como objetivo levar as artes visuais, a danga, a masica e o teatro
para serem aprendidos na escola, passando a valorizar estes conteldos, pois, por muito tempo,
essas praticas eram relacionadas a atividades de recreacdo, equilibrio psiquico, expressao
criativa ou simplesmente treino de habilidades motoras. Neste documento, entdo, a Arte é
apresentada como area de conhecimento que requer espaco e constancia, como todas as areas
do curriculo escolar, passando a dar sua devida importancia e a igualando as outras disciplinas
do curriculo. O aluno passa a aprender assimilando e percebendo na sua realidade tudo que ha
de arte, pois relaciona seus trabalhos artisticos da escola a outros ambitos como no local,
regional, nacional e internacional, levando este conhecimento para além da escola.

O ensino da Arte, no que se refere ao Ensino Fundamental, deve permitir que os
alunos sejam capazes de experimentar e explorar as possibilidades de cada linguagem
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artistica. Ao saber utiliza-las, compreendendo e articulando a percepcdo, a imaginacdo, a
emocdo, a investigacdo, a sensibilidade e a reflexdo ao realizar e fruir de suas producdes.
Permite a experimentacdo, o conhecer, identificar e interpretar materiais, instrumentos e
procedimentos artisticos diversos em arte (Artes Visuais, Danca, Musica, Teatro). Assim, ndo
sO para produzir trabalhos pessoais e grupais, mas também para que possam ter a
oportunidade de apreciar, desfrutar, valorizar e julgar a cultura de diferentes povos, que sao
produzidas ao longo da histéria e no momento presente, de tal forma que procurem fazer
relacGes com a realidade em que estdo inseridos. Por isso, € desejavel que o aluno vivencie na
escola o maior nimero de formas de arte quanto forem possiveis, para que mais do que
reproduzir, possam desenvolver e aprofundar. O documento ndo define as modalidades
artisticas a serem trabalhadas em cada ciclo, mas oferece condi¢bes para que as equipes
possam definir em suas escolas 0s projetos curriculares.

Assim, o conjunto de conteudos presente no PCN Arte, que inclui a danca, esta
articulado dentro do contexto de ensino e aprendizagem em trés eixos norteadores: a
producdo, a fruicdo e a reflexdo. Por isto, sendo importante a compreensdo do que se trata

cada um, pois também sdo elementos importantes para a constru¢do em danca.

A producdo refere-se ao fazer artistico e ao conjunto de questbes a ele
relacionadas [...]. A fruicdo refere-se a apreciagdo significativa de arte e do
universo a ela relacionado [...]. A reflexdo refere-se a construcdo de
conhecimento sobre o trabalho artistico pessoal, dos colegas e sobre a arte
como produto da histéria e da multiplicidade das culturas humanas.
(BRASIL, 1997, p. 41)

Em Arte, a Danca no Ensino Fundamental, diferente do que a Educacdo Fisica traz
como objetivos, tem como finalidade que o aluno conhegca o corpo, seus tecidos e suas
fungdes Para que, assim, saiba observar e analisar caracteristicas corporais. Também que ele
possa experimentar as diversas formas de locomocéo, deslocamento e orientacdo no espaco,
peso corporal e equilibrio, mudangas de velocidade, tempo e ritmo. Além destas questfes
deve, também, saber improvisar em danca, imitar, recriar, desenvolver a expresséo, selecionar
e organizar movimentos para a criagdo de pequenas coreografias, identificando as qualidades
de movimento. Através de pesquisa passa a conhecer as fontes de informagéo e comunicacao
presentes na localidade em referéncia, manifestacfes culturais e espetaculos em geral, assim
identifica e reconhece nas dancas de diferentes culturas e regides suas concepcdes estéticas.

No 1° a 4° ano, a crianga possui um vocabulario gestual fluente e expressivo, sendo
um ser em constante mobilidade, por isso é necessario que ela harmonize de maneira

integradora as potencialidades motoras, afetivas e cognitivas de suas a¢es fisicas. A dan¢a na
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escola propicia um melhor conhecimento e entendimento do corpo de quem o danga e
também de outros corpos, passa a utilizar deste com maior inteligéncia, autonomia,
responsabilidade e sensibilidade. Por isso, € importante que a danca esteja na escola para que
haja esta compreensdo da estrutura e do funcionamento corporal. Esses conhecimentos sao
articulados com a percepcao do espaco, peso e tempo.

A forma de integragdo e expressdo em danca se apresenta tanto individual, quanto
coletiva, em que o aluno exercita a atencéo, a percepcao, a colaboracéo e a solidariedade, e
como traz o documento passa a ser também uma fonte de comunicacao e de cria¢do informada
nas culturas. Contribui para a conscientizagdo e construgdo da imagem corporal da crianca,
permitindo experimentacfes diversas, e também, que ela exercite as suas potencialidades
motoras e expressivas na relagdo com os outros, melhorando assim a sua linguagem corporal e
a interpretacdo do que os outros reproduzem.

Quanto ao trabalho do professor desta &rea, o PCN traz que:

Deve estimular a pesquisa consciente a fim de ampliar o repertério gestual,
capacitar o corpo para 0 movimento. Deve estimular o aluno a conhecer
ritmos, explorar o espaco, inventar sequéncias, de movimento, explorar sua
imaginacéo, desenvolver seu sentido de forma e linha e se relacionar com os
outros. (BRASIL, 1997, p. 49)

Estes sdo os elementos béasicos para introduzir o aluno na linguagem da danca. Ao se
tratar dos temas propostos no documento, 0s mencionados sdo: pesquisas de movimentos, de
estimulos ritmicos, de criacdo de movimentos em duplas ou grupos e de composi¢do com a
area de musica. As manifestacdes populares também tem papel fundamental neste processo,
devendo ser valorizadas pelo professor como um importante material para a aprendizagem.

Quanto aos aspectos artisticos da danga, muito caracteristico na area da Arte, o PCN fala que:

A danga, assim como é proposta pela area de Arte, tem como propoésito o
desenvolvimento integrado do aluno. A experiéncia motora permite observar
e analisar as agdes humanas propiciando o desenvolvimento expressivo que é
o fundamento da criacdo estética. Os aspectos artisticos da danca, como sdo
aqui propostos, sdo do dominio da arte. (BRASIL, 1997, p.50)

Neste trecho, como também em algumas outras passagens do documento, € curioso o
fato de que a énfase colocada estd na experiéncia motora e a estética parece ficar em segundo
plano, o que pode ser desenvolvido também por professores de educacao fisica, pois fica mais
de acordo com uma de suas propostas que € a de educar motoramente.

Assim, de maneira geral, nos primeiros ciclos os alunos se apropriam das questdes

relativas ao conhecimento da arte. Nos terceiro e quarto ciclos os alunos de 62 a 92 ano,
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mostram, gradativamente, que podem dominar com mais propriedade as linguagens da arte e
tendem a refletir e realizar trabalhos pessoais e ou grupais com autonomia. J& reconhecem a
contextualizacdo historico-social e marca pessoal nos trabalhos artisticos. Fica mais claro para
0 aluno a cronologia dos diferentes momentos da histéria das artes. Nos altimos ciclos, ha o
inicio do trabalho com memorizacdo e reproducdo de sequéncias, passando a fazer relacdo
com o dancar; o apreciar e dancar; e com as dimensdes historico-sociais e culturais da danca e
seus aspectos estéticos.

Os principais aspectos avaliativos do contetdo da danca na Arte estdo relacionados a
compreensdo quanto a estrutura e o funcionamento do corpo e os elementos que compdem o
seu movimento. Fazem parte disto o mover-se do aluno, se este se movimenta com
consciéncia, desenvoltura, qualidade e clareza. Se conhece as diversas possibilidades em
danca e suas interacbes com a sociedade. Também em relacdo a tomada de decisbes proprias
em relacdo a movimentos, musica, cenario e espago cénico. As principais correntes historicas
da danga e as manifestacdes culturais populares devem ser do conhecimento do aluno. Se ele
sabe se expressar com desenvoltura a respeito das dancas que cria e assiste, se ha 0 empenho
na criagdo em grupo é capaz de improvisar e criar sequéncias de movimentos, de apreciar,
observar e avaliar as diversas dangas como manifestagdes culturais.

Quanto a polivaléncia de linguagens artisticas, esta area deixa de atender as suas
especificidades na escola, constituindo-se em fragmentos de programas curriculares ou

compondo uma outra area. Diante disto, quanto a danca, o PCN Acrte traz que:

[...] embora em muitos paises ela ja faca parte do curriculo escolar
obrigatorio ha pelo menos dez anos, no Brasil, a sua presenca oficial
(curricular) nas escolas, na maioria dos Estados, apresenta-se como parte dos
contetidos de Educacdo Fisica (prioritariamente) e/ou de Educacgdo Artistica
(quase sempre sob o titulo de Artes Cénicas, juntamente com Teatro).
(BRASIL, 1998, p. 27)

Mas 0 que se percebe é que na realidade ndo esta tendo danca nem na EF e muito
menos na Arte, pois em muitas escolas esses conhecimentos ndo séo transmitidos como forma
de conteldo a ser contextualizado. Ela prevalece como uma tematica extracurricular ou ainda
como sinénimo de apresentacGes em festas comemorativas, como dizem Sousa, Hunger e
Caramaschi (2014). Sua presenca neste ambiente parece ser limitada e restrita.

Mesmo com todas as suas potencialidades e beneficios, 0 PCN comenta que existem
muitas duvidas, desacordos e até mesmo falta de conhecimento a respeito da danca como

conteudo escolar. Para os PCNs Arte,
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[...] a escola pode desempenhar papel importante na educagdo dos corpos e
do processo interpretativo e criativo de danca, pois dard aos alunos subsidios
para melhor compreender, desvelar, desconstruir, revelar e, se for o caso,
transformar as relacfes que se estabelecem entre corpo, danca e sociedade.
(BRASIL, 1998, p. 70)

Nos terceiro e quarto ciclos, essa fungédo da escola torna-se ainda mais relevante, pois
os alunos ja comecam, mais claramente, a tomar consciéncia de seus corpos e das diversas
historias, emocbes, sonhos e projetos de vida que neles estdo presentes. A escola deve
instrumentalizar e construir o conhecimento em danca, o que dependera também das
orientacbes didaticas, o que pode proporcionar a apropriacdo critica, consciente e
transformadora dos conteudos, e este possibilita contribuicdo na formacdo de individuos
lucidos de seu papel social e cultural. Estas questdes, ao longo do processo ensino-
aprendizagem em danca, serdo relacionadas a temas intrinsecos diversos, como por exemplo:
modelos de corpo, atitudes, valores, projetos de vida, relagcdes entre género, entre etnias; e
também aos contetdos especificos da Dancga, como: as habilidades de movimento, elementos
do movimento, principios estéticos, historia, processos da danga.

A aprendizagem deste conteiido no ambiente escolar envolve a necessidade de se estar
aprendendo a técnica, o conhecimento e as habilidades corporais como caminho para criacao
e interpretacdo pessoais da/em danca. Para estas etapas da EF, propde-se que se dé énfase aos
processos da danca e aos conteidos que articulem o fazer artistico a sociedade global. Busca-
se aspectos da improvisacdo, dos repertorios e da composicdo coreografica, tracando relacdes
diretas com a historia da danca, a apreciacdo e com as outras linguagens artisticas. E

importante como traz os PCN Arte,

[...] que o corpo ndo seja tratado como “instrumento” ou “veiculo” da danga,
como comumente se pensa. O corpo é conhecimento, emogao, comunicagéo,
expressdo. Ou seja, 0 COrpo somos nGs e NGS Somos 0 NOSso corpo. Portanto,
0 corpo é a nossa danca e a danga é o nosso corpo. (BRASIL, 1998, p. 72)

4.2 A DANCA NO PCN: COMPONENTE EDUCACAO FiSICA

Parametros foram elaborados para que fossem seguidos em todo o territério brasileiro,
para haver uma unificacdo na area da Educacdo Fisica, embora resguardadas alguns aspectos
regionais. Esta area do conhecimento introduz e integra os alunos na cultura corporal do
movimento, com finalidades de lazer, de expressdo de sentimentos, afetos e emog0es, de
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manutencdo e melhoria da saude. Aponta para uma perspectiva metodoldgica de ensino e
aprendizagem que busca o desenvolvimento da autonomia, da cooperacdo, da participagdo
social e da afirmacdo de valores e principios democraticos. Busca, portanto, garantir a
possibilidade de usufruir de jogos, esportes, dancas, lutas e ginastica em beneficio do
exercicio critico da cidadania.

Através da cultura se derivam conhecimentos e representacbes que vao se
transformando ao longo do tempo, constituindo e transformando a coletividade. Assim, ao
ressignificar as suas intencionalidades, formas de expressdo e sistematizacao, constitui-se na
cultura corporal de movimento. Desse modo, algumas de suas producdes foram incorporadas
como objeto de acdo e reflexdo pela Educacdo Fisica, com 0s jogos e brincadeiras, 0s
esportes, as dancas, as ginasticas e as lutas, estas tendo em comum a representacdo corporal
de diversos aspectos da cultura humana, sendo utilizadas ora com carater mais ludico, ora
mais proxima do pragmatismo e da objetividade.

Como traz os PCN de EF,

[...] entende-se a Educagdo Fisica como uma area de conhecimento da
cultura corporal de movimento e a Educacdo Fisica escolar como uma
disciplina que introduz e integra o aluno na cultura corporal de movimento,
formando o cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la,
instrumentalizando-o para usufruir dos jogos, dos esportes, das dangas, das
lutas e das ginasticas em beneficio do exercicio critico da cidadania e da
melhoria da qualidade de vida. (BRASIL, 1998, p.29)

Atraveés destas modalidades, permite-se formular propostas de ensino e aprendizagem,
para propor as possibilidades de comunicagéo, expressao de sentimentos e emocdes, de lazer e
de manutencdo, melhoria da satde, demonstrando seus beneficios humanos. E tarefa da
Educacdo Fisica escolar, portanto, garantir o acesso dos alunos as préaticas da cultura corporal,
contribuir para a constru¢do de um estilo pessoal de pratica-las, ao estar levando-as também
para a realidade fora da escola, e oferecer instrumentos para que sejam capazes de aprecia-las
criticamente.

As praticas da cultura corporal selecionadas para a EF que constam no documento,
tem presenca marcante na sociedade brasileira cuja aprendizagem favorece a ampliacdo das
capacidades de interac@o sociocultural, o usufruto das possibilidades de lazer, a promogéo da
salde pessoal e coletiva. Desta forma, os conteldos estdo organizados em trés blocos, que
deverdo ser desenvolvidos ao longo de todo o ensino fundamental. Esportes, jogos, lutas e

ginasticas; Atividades ritmicas e expressivas; Conhecimentos sobre o corpo. Estes articulam-
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se entre si, “com varios conteidos em comum, mas que guardam suas especificidades.”
(BRASIL, 1998).

Assim, em Brasil (1998), o bloco de atividades ritmicas e expressivas traz que todas as
praticas da cultura corporal de movimento possuem expressividade e ritmo. Este bloco de
contetidos incluindo as manifestacbes com a intencdo explicita de expressdo e comunicacao
por meio dos gestos na presenca de ritmos, sons e da musica na construgdo da expressdo
corporal. Tratando-se das dancas, mimicas, brincadeiras cantadas e encontrando mais
subsidios para enriquecer o processo de formacao dos cddigos corporais de comunicacdo dos
individuos e em grupo. O Brasil, sendo um pais com tanta diversidade cultural, tem na danca
uma de suas expressdes mais significativas, com um grande leque de possibilidades de
aprendizagem. Até porque todas as culturas tém algum tipo de manifestacdo ritmica e
expressiva e que devem ser trabalhadas e valorizadas pela escola, para que este conhecimento
néo se finde e que se mantenha vivo ainda por muitas geragoes.

E importante trabalhar as dancas das diferentes regides, que representam diferentes
culturas e povos, muitas ainda estdo desaparecendo com o tempo, sendo essencial que o aluno
as conheca e entenda o que significam e representam para um povo ou determinada regido,
pois as dancas sdo criadas e recriadas a todo tempo, muitas influéncias as transformam e se
multiplicam. Ao conhecé-las, o aluno estard valorizando e revitalizando suas historias,
propagando um saber que perpassa 0s tempos.

Os PCNs de EF mencionam que o enfoque priorizado é complementar ao utilizado
pelo bloco de conteudo “Danga”, que faz parte do documento de Arte, que neste documento
ha mais subsidios para desenvolver um trabalho de danca, no que tange aos aspectos criativos
e a concepcdo da danca como linguagem artistica (BRASIL, 1998).

Os contetdos deste bloco sdao amplos, diversificados e podem variar muito de acordo
com o local em que a escola estiver inserida. E por meio das dancas e brincadeiras que os
alunos poderdo conhecer as qualidades do movimento expressivo, como também s&o
trabalhadas na Arte. O aluno as conhecendo consegue perceber a intensidade, duragéo,
direcdo e passa a analisar melhor o gesto. Ha os trabalhos de criagdo, que proporcionam a
sensacdo de liberdade no movimento, o conhecimento de desenhos coreograficos e também a
sua construcdo, para que ele saiba algumas técnicas de execucdo de movimentos e as utilize e
que seja capaz de improvisar. Estas sendo algumas das contribui¢cdes da danca na adogéo de
atitudes de valorizacao e apreciacdo dessas manifestacGes expressivas.

Brasil (1998), fala que outros aspectos também trabalhados na danca pela EF, além

dos ja mencionados, sdo: compreensdo dos aspectos historico-sociais das dangas, com a
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vivéncia de dangas de diversas culturas e regides, entendendo e refletindo quanto ao contexto
que estdo inseridas, neste caso a arte atua com um trabalho parecido, ao desenvolver aspectos
das manifestacdes culturais do pais e fora dele, porém o enfoque néo é este, a EF passando a
dar mais énfase ao assunto; desenvolvimento das percepcdes e a nogdo de espaco e tempo; as
relagdes de danca individual e grupal. Estes conceitos e procedimentos sdo mencionados para
0 primeiro e segundo ciclo do Ensino Fundamental (12 a 4%), os que se seguem do terceiro ao
quarto ciclo, ha propostas iguais, mas com certa distin¢do. Ao tratar os aspectos historico-
sociais com mais profundidade, até mesmo pelos alunos terem um certo grau de entendimento
e maturidade mais elevados que os ciclos anteriores, procurando trazer propostas mais criticas

e reflexivas e atividades um pouco mais complexas.
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5 A ARTE E A EDUCACAO FiSICA NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC)

A BNCC é um documento que tem como proposta apresentar os direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, com a finalidade de orientar a elaboracdo de propostas

curriculares para as diferentes etapas de escolarizacao.

A Base Nacional Comum Curricular € uma exigéncia colocada para o
sistema educacional brasileiro pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (BRASIL, 1996; 2013), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educagdo Basica (BRASIL, 2009) e pelo Plano Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2014), e deve se constituir como um avango na
construcdo da qualidade da educacdo. (BRASIL, 2016, p.24)

As quatro linguagens da Arte (Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro), possuem suas
singularidades, o que “exige abordagem pedagdgica especifica, com docente especializado”
(BRASIL, 2016). O intuito é valorizar os processos de criacdo, mais do que o produto
acabado e permitir ao aluno a compreensao dessas quatro vertentes como importantes para o
exercicio da cidadania. A danca, em especial, o levara a conhecer, desenvolver, manifestar e
criar maneiras singulares de experimentar, de perceber e de se expressar.

A trajetéria pela qual a area da Arte tem percorrido é marcada por lutas em busca do
reconhecimento, pois possui conhecimentos relevantes na formagdo plena do cidadé&o,
rompendo com o que a LDB n°.5.692/71, trata ao incluir a “Educagdo Artistica” no curriculo
como atividade complementar de outras disciplinas.

Brasil (2016), traz que € responsabilidade da Educacdo Fisica tratar das préaticas
corporais em suas diversas formas de codificacdo e significagdo social, entendidas como
manifestagdes das possibilidades expressivas dos sujeitos, por meio da gestualidade e do
patrimdnio cultural da humanidade, produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da
historia. Assegurando, assim, a construgdo e a reconstrucao de um conjunto de conhecimentos
necessarios a formacéo do cidaddo, permitindo sua participacao ativa em sociedade e para que
possa espalhar a ideia de se viver uma vida saudavel, tendo o cuidado de si e dos outros.

A Educacdo Fisica passou a ser componente curricular obrigatorio na Educacédo
Basica, através do que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em 1996, LDB no.
9.394/96. E em 1998, os PCNs apontam-na como uma disciplina que estuda a cultura corporal
de movimento. Mais recentemente, como traz Brasil (2016), o ensino da Educacdo Fisica
passou a tematizar as praticas corporais na escola, concebendo-as como um conjunto de

praticas sociais centradas no movimento, realizadas fora das obrigacGes diérias.
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A dimensdo de conhecimentos e experiéncias que as diversas praticas corporais
proporcionam ao aluno na escola é importante, pois provavelmente ele ndo as vivenciaria de
outro modo. Nesse sentido, a escola € um espaco privilegiado para que isto acontega, o que
gera um conhecimento significativo. Para que tenha real significado, é preciso problematizar,
desnaturalizar e evidenciar a multiplicidade de sentidos e significados que 0s grupos sociais
conferem as manifestacdes da cultura corporal de movimento. Mais do que reproduzidas, as
praticas corporais devem ser refletidas, para que a atividade nao passe de um “fazer por
fazer”. A Educacao Fisica ¢ uma area que permite oferecer aos alunos uma série de
possibilidades para enriquecer a experiéncia motora, cognitiva e social, possibilitando, desse
modo, 0 acesso a um vasto universo cultural. Os objetivos comuns dos componentes desta
area sdo: “a ampliacdo das possibilidades de uso das praticas de linguagens, o conhecimento
da organizacdo interna dessas manifestacdes e a compreensdo do enraizamento sociocultural
das praticas de linguagens e o0 modo como elas estruturam as relagdes humanas.” (BRASIL,

2016)

5.1 ADANGCA NA BNCC: COMPONENTE ARTE

Em Brasil (2016), a construcdo do conhecimento em Artes na escola é trabalhada com
base em seis dimensdes: a criacdo, que confere em materializar a criatividade, ideias,
invencdes, desejos, representacdes, acontecimentos e outros; a critica, com o estabelecimento
de relacGes entre as experiéncias e as manifestacfes artisticas e culturais vividas e conhecidas,
fazendo relagdes com diversos aspectos da sociedade em que se vive; estesia, 0 que remete a
sensibilidade e a percepcdo, sendo formas de conhecer a si mesmo, 0 outro e 0 mundo;
expressdo, conhecimento que se manifesta de mdaltiplas formas; fruicdo, implica na
disponibilidade e na relagdo continuada com producdes artisticas e culturais; e a reflexdo,
sendo o exercicio do pensamento.

Na passagem da Educacdo Infantil para os primeiros anos do Ensino Fundamental, a
dancga estd muito ligada ao ludico, centrada também nos interesses da crianca. No Ensino
Fundamental, implica prioritariamente em transformar e problematizar percepc¢des acerca do
corpo e da danca, como construcdo de saber, 0 que é resultado de uma variedade de contextos,
por meio de arranjos que permitirdo novas visoes de si e do mundo. Seus objetivos na
educacdo basica, portanto, devem ser organizados considerando a etapa de escolarizacdo e a

faixa etaria do estudante. Para Brasil (2016), cabe a escola considerar e reconhecer o contexto
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regional, social e cultural dos seus estudantes, e aquilo que carregam de bagagem de vida.
Assim do 1° ao 5° ano, os alunos devem conhecer a relagdo das partes do corpo entre si e com
0 todo; conhecer e reconhecer elementos constitutivos do movimento em seus diferentes
aspectos; experimentar diferentes formas de deslocamentos, planos, direcdes, caminhos e
outras orientaces no espago; criar e improvisar; experimentar dancgas de diferentes estéticas e
culturas, passando a ressignifica-las; reconhecer saberes e diferentes formas de expressdo em
danca; refletir sobre as experiéncias corporais pessoais e coletivas; e relacionar a danca com
as novas tecnologias de informacao e comunicacao.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, a danca visa garantir ao estudante o direito a
uma continuada autonomia no conhecimento artistico. Alguns dos objetivos para esta etapa da
educacdo no que se refere a danca sdo: conhecer e explorar elementos constitutivos do
movimento cotidiano e do movimento dancado a partir do desenvolvimento das formas da
danca, presentes em sua historia tradicional e contemporanea; vivenciar técnicas de
improvisagdo e criagdo do movimento; reconhecer e experimentar os fatores de movimento,
tempo, peso, fluéncia e espaco. Também trata da utilizacdo de brincadeiras, jogos e dancas
coletivas de diferentes matrizes estéticas e culturais, como territério de investigacdo para a
criagdo e composicdo de dangas autorais, individualmente e em grupo. Experimentar,
conhecer, apreciar e pesquisar a danca em seus diversos contextos; conhecendo o espaco
cénico e a sua relacdo com a danca. Apropriar-se dos diversos conceitos e procedimentos de
danca, de modo a estar fazendo relacdo com assuntos variados, para que possa abordar
criticamente a historiografia da danca, conhecendo seus modos de organizacdo e producdo em
diversos aspectos sociais, culturais e econdmicos, como diz Brasil (2016).

No Ensino Médio, a construcdo do conhecimento em danca estd voltada para 0s
sujeitos que a experienciam articulando contextos e interesses, relativizando ideais e valores
estéticos e buscando estruturar a produgdo artistica em seus processos de cria¢do e recriacao, a
partir dessas experiéncias e vivéncias socioculturais,0 que proporciona ao aprendiz diversas
possibilidades de ser, ver, sentir e atuar no mundo, conforme escrito em Brasil (2016). A
danca, assim como 0s outros componentes de Arte, permite, nesta etapa escolar, que se
consolide e aprofunde os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, visando
possibilitar ao estudante a efetivacdo do direito a uma continuada autonomia no conhecimento
artistico. Este conhecimento, colabora na “compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica” (BRASIL [DCN],
2013, p.194). Brasil (2016) traz que, as artes no Ensino Médio se caracterizam por trabalhar

com 0 processo criativo em seus componentes, englobando o fazer, o fruir e a reflexdo sobre o
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fazer e o fruir. Nesta etapa, 0 aluno passa a reconhecer estes conhecimentos como importantes

para o exercicio da cidadania. O documento fala que,

[..] o ensino aprendizagem em danca se debruca sobre o corpo em
movimento em sua vertente técnica, estética e expressiva, assim como sobre
seus cadigos, permitindo que o sujeito perceba e se conscientize de afec¢des,
pulsdes e memorias e imagine novas articulacGes corporais, apropriando-se
destas na criagdo do movimento de forma a exercitar a autoria e a autonomia.
(BRASIL, 2016, p. 521)

Para garantir o direito de o aluno ter Arte na escola, € preciso assegurar espagos
fisicos, tempos escolares organizados e materiais adequados para o trabalho de cada
componente. As préaticas artisticas devem permitir com que o aluno possa assumir o papel de
protagonista em suas producdes, valorizando o processo de criagdo mais do que produtos
acabados. E quanto a Danca, reconhecé-la em seu estatuto de arte implica problematiza-la
como construcdo de saber fruto de uma multiplicidade de contextos conectados.

Como traz o documento é preciso garantir que os elementos que constituem a area da
Arte,

[...] estejam presentes nos curriculos ndo como adorno, tampouco como
atividade meramente festiva ou de entretenimento, mas como conhecimento
organizado e sistematizado, que propicia aos estudantes a criacdo e a
recriacdo dos saberes artisticos e culturais. (BRASIL, 2016, p. 517)

E acrescenta que

A experiéncia estética em danca abrange o fazer artistico, a fruicdo e a
reflexdo critica em processos tedrico-praticos, possibilitando a
ressignificacdo de conceitos que mobilizam dimensdes do sentir, do pensar e
do agir, promovendo o desenvolvimento integral do sujeito. Desse modo, o
ensino aprendizagem em danca se debruca sobre o corpo em movimento em
sua vertente técnica, estética e expressiva, assim como sobre seus codigos,
permitindo que o sujeito perceba e se conscientize de afeccdes, pulsbes e
memdarias e imagine novas articulagdes corporais, apropriando-se destas na
criagio do movimento de forma a exercitar a autoria e a autonomia.
(BRASIL, 2016, p. 521).

5.2 A DANCA NA BNCC: COMPONENTE EDUCACAO FIiSICA

As préticas corporais sdo a referéncia central para a configuracdo dos conhecimentos

em Educacéo Fisica na BNCC onde, sdo organizadas com base nas seguintes manifestacoes
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da cultura corporal de movimento: brincadeiras e jogos, dancas, esportes, ginasticas
(demonstracédo, condicionamento fisico e conscientizacdo corporal), lutas e praticas corporais
de aventura , conforme orienta Brasil (2016). E estas praticas corporais podem ser objeto do
trabalho pedagdgico em qualquer etapa da Educacéo Basica.

Abaixo segue a representacao da distribuigdo dos objetivos de aprendizagem conforme
a pratica corporal dos cinco ciclos da Educagdo Bésica, demonstrando que o contetudo da

danca pode ser desenvolvido em todos os ciclos.

Quadro 2: Representacédo da distribuicdo dos objetivos de aprendizagem conforme a pratica

corporal nos cinco ciclos da Educacéo Basica:

Etapas Ensine Fundamental Ensing NV éclis

Sepmentos S Imicimis wnos Finais

Ciclos 1" 2 ¢ 3 amos 4% ¢ 5 anos 6% e 7" anos & ¢ ¥ anos 1" 2" ¢ 3 anos

Brincadeiras ¢
Jogos

Dancas

Esportes

Crindaticas

Lutss

Praticas
corpornis de
avenliari

(Fonte: BRASIL, 2016, p. 108)

Segundo Brasil (2016) a danca constitui 0 conjunto das préaticas corporais tematizadas
na Educacdo Fisica, entendida como uma pratica social é caracterizada no documento por
movimentos ritmicos, organizados em passos e evolucdes especificas, muitas vezes também
integradas a coreografias. Sendo assim, as dangas caracterizam-se por serem realizadas de
forma individual, em duplas ou em grupos, sendo estas duas Gltimas as formas mais comuns.
Diferentemente de outras praticas corporais ritmico-expressivas, estas se desenvolvem em
codificacOes particulares, historicamente constituidas, que permitem identificar movimentos e
ritmos musicais peculiares, associados a cada uma das dangas. A educacdo fisica passando a
entender esse universo da danga a partir das interfaces especificas com o campo do lazer e da
salde, ocupando-se dos conhecimentos que potencializam o envolvimento dos estudantes com
manifestacOes populares dessas préaticas, centradas na sociabilidade e na diversdo. Assim,
enquanto na Arte a énfase da danga esta na questdo cénica, na Educacéo Fisica ela é percebida

como uma pratica social.
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A BNCC, ao tratar da sistematizacdo dos seus conteidos, se organiza em cinco ciclos
de escolaridade, propondo objetivos de aprendizagem a cada ciclo, sendo eles: dois ciclos nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1°, 2° e 3° anos; 4° e 5° anos), dois ciclos nos Anos
Finais do Ensino Fundamental (6° e 7° anos; 8° e 9° anos) e um ciclo no Ensino Médio (1°, 2°
e 3° anos), conforme explicitado em Brasil (2016). A danca sendo representada em todos os
ciclos.

A formulacéo dos objetivos em cada uma das praticas corporais, para Brasil (2016), se
articula a oito dimensbes de conhecimento escolares. A experimentacdo, que se refere a
vivéncia das praticas corporais, ao envolvimento corporal na sua realizagdo. O uso e
apropriacdo é o que possibilita ao aluno ter condigdes de realizar, de forma autbnoma, uma
determinada pratica corporal. A fruicdo implica na apreciacdo estética das experiéncias
sensiveis, geradas pelas vivéncias corporais. A reflexdo sobre a acdo refere-se aos
conhecimentos originados na observacdo e na analise das prdprias vivéncias corporais e
daquelas realizadas por outros. A construcdo de valores, vincula-se aos conhecimentos
originados em discussdes e vivéncias no contexto da tematizacdo das praticas corporais, que
possibilitam a aprendizagem de valores e normas. A analise é associada ao conhecimento
conceitual que articula os conceitos necessarios para entender as caracteristicas e o
funcionamento das préaticas corporais no ambito interno. A compreensdo se volta ao
esclarecimento do processo de insercdo das praticas corporais no contexto sociocultural,
reunindo saberes que possibilitam analisar o lugar das préaticas corporais no mundo. E o
protagonismo comunitario refere-se as atitudes/acdes e conhecimentos necessarios para o0s/as
estudantes participarem, de forma confiante e autoral, de decisdes e acOes orientadas a
democratizar 0 acesso das pessoas as praticas corporais.

H& uma indicacdo de que o estudante deve aprender determinados conhecimentos em
cada etapa, sinalizando a necessidade de que tais conhecimentos sejam efetivamente
trabalhados. Estes tém o direito de ampliar seus conhecimentos sobre essas manifestagoes,
pois a danca além de fazer parte da cultura corporal de movimento, forma um rico patriménio
cultural do pais. Por isto, ser de extrema importancia ter seu ensino efetivo na escola, para que
se possa compreender o processo de constituigdo da identidade brasileira.

Quanto a progressao nas dancas e as tematizagcdes em cada ciclo, o documento traz

que

[...] se inicia j& no 1° ciclo com as dancas populares presentes na
comunidade, passando, no 2° ciclo, para as dancas populares do estado, da
regido e do Brasil. J& no 3° ciclo, o foco séo as dangas populares do mundo e,
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no 4° ciclo, com a intencéo de garantir o estudo de uma maior variedade de
manifestacBes, sdo tratadas as dancas de saldo e de rua. (BRASIL, 2016, p.
390)

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, 1° e 2° ciclo, os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento para esta etapa da educagdo, no que se refere o contetdo da danga, séo:
experimentar, aprender os gestos e recriar diferentes dancas da cultura popular e regional;
fruir estas dancas e diferentes rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e expressivas; identificar
Seus ritmos, o uso do espaco, 0s gestos e suas musicas; compreender e valorizar estas dancas e
seus diferentes sentidos e significados; formular e utilizar estratégias para identificar, analisar
e praticar os elementos constitutivos das mesmas; formular e utilizar estratégias para
identificar, analisar e realizar elementos constitutivos destas dancas populares; levar para
além da escola estas préticas, ditos em Brasil (2016).

Na Educagao Fisica, nos anos finais do Ensino Fundamental, “os alunos tem maior
capacidade de abstracdo em relacdo aos anos iniciais, assim como maior capacidade de
acessar diferentes fontes de informacdo” (BRASIL, 2016). Por esta razdo, comecam a
aprofundar os estudos nas praticas corporais. Para 0 3° e 4° ciclo, foram propostas as seguintes
préticas: dancas, esportes, ginasticas, lutas e praticas corporais de aventura. O documento

menciona que

Em todos os ciclos, propde-se que os alunos passem por experiéncias que 0s
sensibilizem e os ajudem a compreender as dificuldades e as possibilidades
no trato com as diferencas. Especificamente no 3° ciclo, espera-se que haja
énfase no trato das préticas corporais em relagdo as questdes de género e, no
4° ciclo, as questdes étnico-raciais e indigenas, de tal modo que o combate as
discriminacbes seja objeto de constante reflexdo e intervengdo nas aulas de
Educacdo Fisica, vinculando-se as praticas corporais. (BRASIL, 2016, p.
390)

Desta forma, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para esta etapa sdo
parecidos com a etapa anterior, mas o enfoque, como ja mencionado, é nas dancas populares
no mundo e, também, nas dancas de saldo e danca de rua.

Para a Educacéo Fisica no Ensino Médio, a BNCC traz que

[...] trata de temas como o direito ao acesso as praticas corporais pela
comunidade, a problematizacéo da relacdo dessas manifestacGes com a saude
e o0 lazer ou a organizacdo autbnoma e autoral, no envolvimento com a
variedade de manifestacdes da cultura corporal de movimento, permitira a
expressdo e o cultivo dessas atuagdes. (BRASIL, 2016, p. 524)

Nesta etapa, para Brasil (2016), o estudante tem a possibilidade de pensar e aprender

sobre o cuidado de si e dos outros, de maneira mais madura e permite com que haja
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avaliacbes mais llcidas sobre o tempo livre como condi¢do bésica para um bem viver. O
aluno passa a compreender as inter-relacfes entre as representacdes e os saberes vinculados as
praticas corporais. Em favor da continuidade do trabalho proposto nas etapas anteriores, a
educacdo fisica no Ensino Médio visa assegurar uma formacgédo que possibilite ao estudante,
além do que ja foi trabalhado no ciclos anteriores: experimentar, fruir e apreciar a pluralidade
das praticas corporais, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo; se utilizar das
praticas corporais, de forma proficiente e autbnoma, para que possa se envolver em diferentes
contextos para além da escola; compreender a origem e a dindmica das praticas sociais que
constituem a cultura corporal de movimento; reivindicar condi¢bes adequadas para a
promocao das praticas de lazer; relacionar as praticas corporais e a complexidade de fatores
coletivos e individuais que afetam o processo saude/doenca; compreender o universo de
producdo de padrdes de desempenho, salde, beleza e estética corporal e 0 modo como afetam
a educacdo dos corpos. Enfim, é todo um trabalho em cima de problematizacdes, reflexdes,
percepcoes e experimentagdes ao longo das diferentes dancas que serdo trabalhadas.

O documento aponta ainda que,

[...] assim como para o componente curricular Arte, para 0 componente
Educacdo Fisica, cabera aos sistemas de ensino e as escolas, considerando
seus interesses e especificidades, a organizacdo dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento em Unidades Curriculares. (BRASIL,
2016, p. 527)

Demonstra, portanto, que estes objetivos podem ser modificados e a escola passa a
tratar a danca de outra forma, pois a cultura do local ou até mesmos as necessidades e
individualidades dos alunos, podem fazer a diferenca na hora de organizar o curriculo.

Diante do exposto, tempos a danga na escola enquanto conteudo que perpassa duas
areas: Educacdo Fisica e Arte. Talvez por esta fronteira ndo ser bem definida, muitos
profissionais reivindicam a sua soberania ao tratar o tema. Porém, sera que necessitamos

definir limites para a danga no ambiente escolar?
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6 CARTAS QUE EXPLICITAM A TENSAO

Vivemos, nos ultimos tempos, tensdes entre os profissionais da danca e da educacéo
fisica que se intensificaram a partir de 2015. Foram publicadas cartas abertas com
manifestacbes que demonstram esse tensionamento, que pdem em davida qual seria o

verdadeiro lugar da danca na escola e quem deve ministra-la.

6.1 CARTAS DA ARTE

Artistas, professores universitarios e da Educacdo Basica, pesquisadores e as
diferentes representacGes institucionais e publicas do campo da Arte se manifestaram no
Férum de Danga de Curitiba, através de uma carta (ALVARENGA, 2016), em defesa da
danca como subcomponente da Arte. Nela, trazem a manifestacdo e o descontentamento
frente ao fato do subcomponente curricular “Danga” ser incluido nos objetivos que compdem
0 componente curricular Educacdo Fisica, a despeito de toda legislacdo que determina este
conhecimento como pertencente a Arte. Para eles, a Unica explicacdo da area da EF é em
relacdo a tradi¢do, como neste trecho da carta: “a inica justificativa apresentada pelos colegas
do Componente Curricular Educacéo Fisica em defesa de tal préatica: a tradicdo arraigada e o
costume da insercdo da dang¢a em seus curriculos”. Porém, acham inconsistentes estes
argumentos, pois nem todas tradi¢Ges sao sustentaveis na contemporaneidade.

Essa tensdo entre licenciados em danga e em EF existe hd cerca de 15 anos na
Educacgdo Baésica, e dentre os temas discutidos neste Forum de Danga um deles foi sobre o
carater politico e de reserva de mercado de trabalho, uma questdo que ndo pode mais ser
negligenciada. Ainda que nas Diretrizes Curriculares do Curso de Educacdo Fisica, aprovadas
pelo CNE, conste a danga como disciplina ndo obrigatdria que pode ser cursada ao longo da
graduacéo, as Diretrizes Curriculares Nacionais alocam a danga no Componente curricular
Arte em todas as passagens em que aparece, desde a Educacédo Infantil ao Ensino Meédio. Para

Alvarenga, autor da carta, cujo excerto é transcrito abaixo:

[...] o fato de que a Educagdo Fisica preveja a Danca como um de seus
conteudos nas Diretrizes Curriculares de seus cursos de graduagdo ndo €
elemento que balize de forma consistente a transformacdo da Danga em
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subcomponente para viabilizar seu ensino na Educagdo Bésica atrelado ao
componente curricular Educacgéo Fisica. (2016, p. 1)

A danca constitui apenas uma disciplina dos 4 anos da graduagdo da EF enquanto que
a licenciatura em danga ocupa quase toda carga horaria sobre a teoria e a pratica desta acéo.
Assim, considera que o licenciado em EF néo esta habilitado a ensinar danca.

O Portal ABRACE, que tem grande participacao de liderancas representativas da area
de artes cénicas (teatro e danca) de todo o Brasil, ao acompanhar e interagir com o
desenvolvimento da BNCC, tornou disponivel em seu site, desde 2015, algumas cartas sobre
questdes referentes & Danca. Uma delas ¢ a “Carta dos Pesquisadores de Danga da Abrace
sobre a questdo da danga na BNCC”, (PORTAL ABRACE, 2016), que reivindica a retirada
dos contetdos especificos da danca do componente curricular Educacao Fisica.

No documento, os especialistas da Educacdo Fisica elencaram a danca como um dos
eixos estruturantes de seu componente curricular. Com 0s objetivos propostos a danca passa a
ser reduzida a uma tematica curricular, havendo uma descontextualizacdo da sua area, a arte,
preocupando estes profissionais quanto a continuidade dos cursos de graduagdo em Danca,
pois pode ser prejudicada, por conta destas questdes.

O Portal Abrace (2016), através da carta mencionada, traz que no processo de
formulacdo da BNCC, a comissdo de especialistas do componente Arte conta com apenas
uma representante, enquanto que para tratar do componente Educagdo Fisica sdo 12
especialistas. O debate deste assunto gerou encontros entre algumas universidades envolvidas,
através de reunides e Foruns e a producdo de Cartas e Mogdes, porém os pedidos para ter
mais representantes na BNCC do componente Arte ndo foi atendido, limitando a participacédo
apenas a “leitores criticos”. Mas, com a aprovagdo do Substitutivo da Camara dos
Deputados n° 14/2015, pela Comissdo de Educacdo no Senado, que altera o paragrafo 2°,
do artigo 26, da Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases), para dispor que as artes
visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as linguagens que constituirdio o componente
curricular do ensino de arte obrigatério nos diversos niveis da Educacéo Basica, é algo que
vem a somar neste momento, 0 que aponta na direcdo de que apenas especialistas formados
poderdo trabalhar estes conteudos na Educagdo Basica. E, também, ao ser tratada como uma
area autbnoma, ndo como um mero componente da area das Linguagens. Repudiam este
estado das coisas. Insistem em uma representacdo maior da area da Danca junto ao MEC.

Outro documento é a Carta Aberta dos Professores dos Cursos de Graduagdo em
Danca da UFRJ, sobre a Base Nacional Comum Curricular e a Especificidade da Danga na
Educagdo Bésica, para 0 Ministro da Educacdo Aloisio Mercadante (PORTAL ABRACE,
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2015). Nesta carta, solicitam que, na BNCC, os conteidos pedagdgicos relacionados a danca
estejam inseridos no componente “Danga” e ndo na “Educacdo Fisica”. E, também, acreditam
que a sua insercdo no curriculo deve ser de forma auténoma, ndo como uma subcategoria. As
continuidades e descontinuidades historicas na formacéo dos diversos campos que atravessam
a Danca e a Educacdo Fisica mostram que, apesar dessas duas areas terem se encontrado em
muitos momentos em seus percursos, ha também afastamentos que Ihe sdo bastante decisivos
e que oportunizam a construcdo de saberes e praticas muito especificas e distintas.

Um licenciado em danca esta habilitado a refletir sobre a danca, articulando-a ao
processo historico da cultura nas sociedades e relacionando-as a outras artes. Sua atuacdo
investe, também, nos processos de criacdo e nas capacidades imaginativas e expressivas
conjugadas aos conhecimentos técnicos e estéticos da experiéncia do movimento dangando
que lhe sdo especificos. Portanto, é fundamental que no documento da BNCC, os contedos
referentes ao campo do conhecimento da dancga fiqguem alocados no componente curricular
“Danga”. Para eles, somente Licenciados em Danga devem ministrar essas disciplinas e
desenvolver os conteudos relacionados a essa area no ensino basico. Desta forma, solicitam a
revisao da exigéncia do profissional de Educacéo Fisica como aquele que deve desempenhar o
papel de desencadeador da aprendizagem de conteldos da Danca. Somando-se a isto também
querem a retirada de todas as men¢des a Danca e seus conteldos pedagdgicos especificos
(como coreografia, apreciacdo estética da danca, composicdo e interpretacdo coreografica
etc.) dentro dos contetdos da Educacéo Fisica que aparecem sob o titulo “praticas corporais
ritmicas”.

A carta aberta da graduacdo em Danca da UNICAMP, (PORTAL ABRACE, 2015),
neste mesmo site da Abrace, demonstra certa estranheza e preocupacao de quem atua na area
da Arte, na atual proposta da BNCC, onde competéncias especificas da arte da danca e do seu
ensino constem na &rea da educacdo fisica, e como competéncias desta area, apesar de
sucessivas mudangas sugeridas pelos especialistas em arte. Desta forma, fazem um apelo a
todos da area da arte e danca para que se juntem a esta causa e dizem n&o se tratar de uma
contenda futil, visando ao enfrentamento banal e sem fundamento frente & outra area de
conhecimento -a educagdo fisica-, que esta fora do escopo da Arte, e sim da busca de um real
alinhamento de competéncias da danca dentro do que ora se constroi para todo 0 ensino
brasileiro na proposta da BNCC, na luta para que as competéncias da danca, encarada como o
todo das dancas deste pais, sejam consolidadas como pertencentes, de maneira exclusiva, ao

componente Arte/subcomponente danga.
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Ja a Carta do Forum de Danca de Goiania (PORTAL ABRACE, 2015), traz outro
enfoque em suas reivindicagGes, com o intuito de contribuir com o debate sobre o documento
preliminar para a criacdo da BNCC. Com o propdsito de que a Danca seja mais do que um

subcomponente da Arte e sim um componente autbnomo. Sobre a area de Artes, trazem que,

[...] vale ressaltar que identificamos como desrespeito a luta politica e as
conquistas ja alcancadas pela area no campo da escola, na perspectiva da
garantia da especificidade e da autonomia das linguagens artisticas, quando
apresenta-se no documento as areas de conhecimento como subcomponentes
do componente curricular Arte. (PORTAL ABRACE, 2015 p. 2)

E ainda dizem haver uma contradicdo explicita, pois o proprio documento afirma que
cada linguagem possui seu proprio objetivo, estatuto e contexto constituindo-se como um
campo que exige abordagens especificas, devendo haver um professor habilitado para cada
subcomponente. Mas ndo ha entendimento  que justifique estas linguagens serem
apresentadas como subcomponentes e ndo como componentes especificos. Demonstrando a
insatisfacdo da Arte se organizar com subcomponentes e ndo possuir componentes

curriculares autbnomos. Mencionam que,

[...] a danga precisa se apresentar em exercicio pedagdgico o tempo inteiro,
ou seja, colocando suas especificidades, como linguagem ja constituida
historicamente & disposicdo do coletivo, do contexto, da interacdo, da
relacdo, destinada a intervir nas realidades e comprometer-se criticamente
com a transformagéo. (PORTAL ABRACE, p. 3)

Outro tipo de manifestacdo relacionado a Arte encontrada no site, € uma carta aberta
aos governos e gestores educacionais dos docentes das licenciaturas em Danca e em Teatro do
Brasil. Que solicitam medidas concretas que garantam o cumprimento da LDB de 1996, em
seu Art. 26, 8 2° que estabelece que o ensino da Arte constitui componente curricular
obrigatorio, nos diversos niveis da Educacdo Bésica (BRASIL, 1996). Demonstrando-se
indignados por ainda se realizarem concursos publicos e sele¢des docentes ignorando o que
garante a referida LDB (PORTAL ABRACE, 2015). Onde os licenciados em diversas areas
das Artes ndo conseguem assumir o seu lugar de direito em escolas da educacao basica. Em
decorréncia disso, 0 que se verifica é uma grande caréncia de professores com essas
formacOes especificas na maior parte das escolas, sejam elas publicas ou privadas, nédo
possibilitando, consequentemente, aos alunos, o desenvolvimento necessario nesses campos
de saber. S6 hd um caminho para os egressos desses cursos superarem as dificuldades
enfrentadas, que seria a realizacdo de concursos publicos que contemplem as diversas

formagdes em Arte e a transparéncia na divulgacgdo de informac0es relativas a esses.
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Isto demonstra que uma das preocupacles desses profissionais € em assegurar
emprego no ambiente escolar para os formados nesta rea. Pois, apesar de estar na lei, muitas
vezes, as escolas e Secretarias de Educacdo ndo se comprometem em abrir concursos para
esses cargos, cabendo aos professores de EF ministrarem as aulas de danca, quando
ministram. Entdo na realidade, dentro da escola, existem poucas possibilidades de danca para
os alunos o que deveria ser a maior preocupacao dos profissionais da danca. Este sendo um

dos argumentos das cartas da EF.

6.2 CARTAS DA EDUCACAO FISICA

A carta do 1° Férum dos Grupos de Pesquisa: educacdo fisica, danca e escola
(EEFFTO, UFMG; 2016), serviu como forma de resposta as cartas que acusam a Educacéo
Fisica de tentar cooptar o contetdo danca para o seu componente curricular e que incitam uma
oposicao entre profissionais da danga e da EF, indicando que o ensino da dancga na escola
deveria ser exclusivo do componente curricular artes.

O conteudo danca é apresentado tanto no componente curricular da EF quanto no das
artes pelo texto da BNCC. Em cada qual reserva-se especificidades de tratamento, o que
sofistica 0 ensino da danca na educacdo basica. Os autores da carta trazem que o fato de
ambos componentes curriculares estarem no grande campo das linguagens ja indica, na
proposta na BNCC, uma grande proximidade e uma interacdo entre oS conhecimentos.
Historicamente, no Brasil, este conteudo foi sendo visto sempre presente no componente
curricular da EF e vem representando, muitas vezes na pratica, o Unico contato do aluno com
tal conteudo ao longo de sua vida. A carta demonstra preocupacao de seus autores quanto a
proibicdo das aulas de danca na EF, pois pode significar uma negacdo do acesso as
experiéncias e conhecimentos que esse conteido proporciona aos estudantes. E ainda pedem a
reflex@o dos leitores para que, ao contrario da reducéo do ja pequeno espaco para o ensino da
danca nas escolas, € preciso amplia-lo.

H& que se ter a compreensdo de que o estudo da danga na EF ndo quer dizer que esse
tema ndo deva estar presente como contetdo do componente curricular Arte, muito menos

restrito a EF. Como mencionado na carta;

[...] restringir os alunos de tais possibilidades, baseando-se em reservas de
atuacdo a este ou aquele profissional seria priorizar questdes trabalhistas em
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vez de celebrar mais tempo dedicado ao corpo na escola, 0 que acabaria por
contrariar um clamor historico dos que se dedicam ao tema. (EEFFTO,
UFMG, 2016, p. 3).

A auséncia desse conteldo na EF pode fazer com que os alunos sejam impedidos de
aprender este tema na vida escolar. A BNCC propde topicos que indicam a danga como
contetdo representativo das praticas corporais ritmicas. Assim, é trabalhada como parte
pertinente da cultura corporal de movimento. Estas praticas corporais ao serem reconhecidas
por sua diversidade e complexidade de manifestacbes do corpo e tematizadas pela escola,
como trouxe a carta, passam a aderir aos processos de escolarizacdo dos sujeitos, com
experiéncias, reflexdes, conhecimentos e perspectivas, sob si préprios, a sociedade e 0
patrimonio imaterial cultural do Brasil. Neste sentido, a danca e a EF podem e devem estar na
escola basica, mas ndo sob limitacGes e censuras que a enfraquecem, a j& ndo valorizada
corporeidade dos escolares.

Indo ao encontro as posi¢des favordveis da presenca da Danga no componente
curricular Educacéo Fisica, tem-se o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE): uma
entidade cientifica que congrega tanto pesquisadores ligados a area de Educacdo
Fisica/Ciéncias do Esporte, com os membros dos Comités Cientificos dos Grupos de
Trabalhos Tematicos (GTTs), que trazem, também, as suas contribui¢fes para esta discussao
em forma de analises, especificamente atraves da BNCC. O posicionamento do GTT
Corpo e Cultura (CBCE, 2015), sinaliza que seria interessante uma construcao coletiva, com
estas areas da Arte e EF atuando em conjunto, o que aumenta as possibilidades de se trabalhar
com a danca dentro da escola e contempla as expressdes tanto da cultura corporal como das
artes. Desse modo, deixa de lado essas discussdes que parecem mais uma demarcagdo de
territério. O que se verifica € que este debate parece se fixar nesta questao territorial de areas
diferentes. Deve haver uma discussao multicultural, interdisciplinar, transdisciplinar entre as
areas e conhecimentos, como traz a analise do GTT, “na direcdo oposta a demarcacdo e
apropriacdo particular de determinados conhecimentos e contetidos”. @)
grupo menciona um texto relativo a uma peti¢cdo publica eletrénica que circula pela rede
social Facebook, onde apresenta alguns argumentos relativos a apropriagdo do conhecimento
da danca pelos profissionais desta area e também discordam deste conhecimento constar
como um dos conteudos da Educacdo Fisica na escola. Diferente do que este texto trata, o
GTT Corpo e Cultura entendem que deve haver o estabelecimento de didlogo entre as areas,

como neste trecho de suas analises:
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Entendemos ser necessario estabelecermos o didlogo entre essas areas para
esclarecer alguns aspectos da danca tratada na escola, especialmente as
relativas a BNCC da educacdo bésica e as possibilidades e necessidade de
fundamentar a Educacédo Fisica como componente curricular significativo na
formacdo de criancas e jovens no universo escolar, com a danca e as
expressdes ritmicas como necessarias de estarem presentes e ativas na
escola, na perspectiva da cultura e da arte. (CBCE, 2015, p.6)

Mas da forma com que vem sendo discutidas estas questdes, nas palavras do GTT
Corpo e Cultura (CBCE, 2015, p. 8), “parece que a danga estd se tornando um conteudo
particular e privado”. O grupo entende que nao ha nenhum sentido a danca deixar de fazer
parte de um dos eixos integradores do quadro da Educacdo Fisica, como sugerem as cartas
manifestos ¢ também em ficar limitada ao termo “praticas corporais ritmicas”, pois como

trazem:

[...] estas certamente sdo todas as nossas praticas cotidianas e, ademais, a
danca € uma expressdo da vida, que traz em seu bojo determinadas
linguagens que devem e precisam ser tratadas pela Educacdo Fisica, para que
esta disciplina ndo caia em uma compreensdo somente utilitarista e
desenvolvimentista, 0 que seria um claro retrocesso para a nossa area de
conhecimento. (CBCE, 2015, p. 8)

O GTT Escola, (CBCE, 2015), da énfase na forte tradicdo em que a Educacdo Fisica
foi construindo ao longo do tempo, ao lidar com o tema danca e os contetidos dela extraidos e
que, consequentemente, esta questdo autoriza a discussao do assunto nas aulas pelo seu viés
pedago6gico. Mas isso ndo quer dizer que ela deva ser tratada somente pelos professores de
Educacdo Fisica, e sim, ser mais um contetdo no componente curricular a ser trabalhado.

Sendo assim, para 0 grupo,

[...] nas aulas de Educacéo Fisica, tematizar a danca ndo significa selecionar
uma coreografia especifica e apresenta-la as criangas e jovens para que a
memorizem e reproduzam. O desafio se apresenta na leitura critica da sua
ocorréncia social, isto é, dos seus contextos de producdo, manutencéo,
transformacéo etc. (CBCE, 2015, p. 11)

Desta forma, preservando também o seu aspecto lidico sem pretenséo de apontar erros
ou acertos, de estimular o rendimento, mas, sim, tendo o objetivo de trazer a tona o dialogo
por meio das dancgas dos varios grupos sociais, que sdo concebidas como produtos culturais.
Este sendo um ato dindmico, de descoberta de conhecimentos, analise e transformacdo da
realidade, em que a multiplicidade de olhares enriquecera o processo.

A danga na Educacéo Fisica visa, dentre outras coisas, de acordo com o GTT Escola
(CBCE, 2015),
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[...] promover uma reflexdo acerca das varias formas de representacédo cultural
veiculadas e oferecendo a cada crianga e jovem a oportunidade de posicionar-
se como produtor de cultura corporal. (p. 12)

O outro grupo que faz andlises sobre o tema € 0 GTT Formac&o Profissional e Mundo
do Trabalho, (CBCE, 2015), que, inicialmente, faz uma critica a BNCC, onde ao invés de
“Praticas Corporais Ritmicas” deveria constar o termo “Danga”, pois estaria contemplando
melhor a amplitude desse contetdo como cultura, linguagem e conhecimento. Este embate
entre a area Danca e a Educagdo Fisica Escolar, para o GTT Escola, “parece uma expressao
do olhar fragmentado e disciplinar acerca dos conhecimentos a serem tratados na escola”. A
continuidade destes embates so reduzem as possibilidades do ensino da danca nas escolas.

Ainda fazendo critica ao documento, 0 grupo traz que

A danca é processo, é criacdo e recriacdo (ACAO) humana e do/ no mundo,
possuindo significado que ultrapassa a técnica de alto rendimento. A danga,
portanto, ndo é sé para o lazer, entendido, no documento, como algo sem
fundamentacdo tedrica, desprovido, portanto de discussdo. (CBCE, 2015, p.
16)

O grupo finaliza, falando que a educacdo e a danca devem ser repensadas ao trazerem
um aspecto interdisciplinar para o ambiente escolar. A danca sendo trabalhada por mais de
uma disciplina escolar pode ser vista como algo positivo na formagdo dos alunos.

O GTT Memorias da Educacao Fisica e Esporte e Lazer e Sociedade (CBCE, 2015, p.
20), em suas andlises, menciona a carta da danca que circula por meio de midias sociais,
mediada por uma representante da danga que, “acusa a educagdo fisica de tentar ‘cooptar’ o
contetdo danca para seu componente curricular” e indicam que o ensino da danga na escola
deveria ser exclusivo do componente curricular Arte. O que se verifica é que a presenca das
Praticas Corporais Ritmicas como conteudo da EF, ndo quer dizer que ela esteja se
apropriando do que a Danca na Arte prop0e, pois se trata de um contetdo que historicamente
constitui a EF no ambiente escolar, produzindo o conhecimento sobre as préaticas corporais na
cultura corporal de movimento.

O GTT ainda menciona que,

A inser¢do da Danga como area de conhecimento na escola ndo é limitada
pelo fato de abordagens sobre a Danga serem um conteldo das préticas
corporais ritmicas da area de conhecimento Educacéo Fisica, mas por ndo ter
dentro da area de conhecimento das artes ainda seu reconhecimento e
legalidade determinados. (GTT Memédrias da Educagdo Fisica e Esporte e
Lazer e Sociedade, 2015, p. 25)
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A presenca da Danca na EF ndo significa uma disputa com a &rea da Danca, mas, sim,
uma construcgdo historica de formacdo e atuacéo nessa area. Este GTT ainda reforca que,

[...] a proibicdo da presenca da Danca nas aulas de Educagdo Fisica pode
significar uma negacdo do acesso as experiéncias e conhecimentos para
estudantes de todo o pais. Ao contrério, estariamos reduzindo o espago da
Danca, quando precisamos ampliar. (GTT Memorias da Educacédo Fisica e
Esporte e Lazer e Sociedade, 2015, p. 25)
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7 INTERFACE ENTRE OS DIVERSOS DOCUMENTOS DA AREA

Ao analisar as questdes, que proporcionam tensdo, referentes ao ensino da danca na
Arte e na Educagdo Fisica, no ambiente escolar, se verificam muitas discordancias, assim
como, pontos em comum entre as duas areas. E estes fatos acabaram por ocasionar diversas
manifestacOes e embates, com discussdes que estdo cada vez mais presentes no cotidiano de
guem atua nessas areas. Por isso, a importancia da contextualizacdo destas questdes para que
a compreensdo de qual seja o verdadeiro lugar da danca na escola aconteca. Porém, para que
haja um melhor entendimento de como este assunto é tratado em termos legais, foi preciso
trazer, neste trabalho, os documentos nacionais PCN e BNCC que orientam e servem de apoio
para formulacdo dos curriculos da Educacao Baésica.

O PCN de Arte traz que o aluno, ao aprender os contetdos proporcionados por este
componente curricular, passa a assimilar e perceber em sua realidade mais ligada a Arte.
Aprecia, observa e avalia as dancas das diversas culturas, ficando mais sensivel a estas
questdes e com um olhar mais atento ao que encontrara pelo caminho, fazendo relacdo ao que
aprende na escola. A danga, em especial, “permite diversas vivéncias, tanto no ambito
corporal como no das emogdes” (KIOURANIS, 2014) e proporciona ao sujeito a utilizacdo do
seu corpo com inteligéncia, autonomia, responsabilidade e sensibilidade, at¢é mesmo como
Oliveira (2010) trata, de que o corpo é trabalhado no sentido de sua totalidade.

Na arte os estudos em danga sdo muito relacionados a percepcdo do espago, peso,
tempo, qualidade do movimento, em um trabalho que envolve técnica, conhecimento e
habilidade. Além disso, ha que se expressar com desenvoltura e ser criativo, para elaborar
sequéncias de movimentos, permitindo com que se conhecam as possibilidades em danca.
Assim, devido a estes itens, a danca na arte é percebida de forma mais técnica, também ao
estar trabalhando a pesquisa de movimento, os estimulos ritmicos, a composicdo coreogréfica,
onde se deseja propiciar um desenvolvimento expressivo fundamentado na criacdo estética,
identificando-a e reconhecendo-a nas diferentes manifestacGes culturais, demonstrando que o
dominio da arte estd nos aspectos artisticos da danca.

Ja para a EF o PCN enfatiza o intuito de introduzir o aluno na cultura corporal de
movimento, buscando garantir que na escola sejam oportunizadas a aprendizagem de jogos,
esportes, dangas, lutas e ginastica. A danga, em si, estd incluida no bloco de atividades
ritmicas e expressivas. O bloco ndo ¢ denominado simplesmente por “dan¢a”, pois vai muito

além de elementos constituintes deste conteddo. Objetiva o desenvolvimento da expresséo
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corporal, comunicacdo, elementos de ritmos, brincadeiras cantadas, mimicas, trazendo a tona
as manifestacBes ritmicas e expressivas presentes na cultura do pais, que devem ser
conhecidas, vivenciadas e que o significado do que representam para um determinado povo
seja compreendido pelos alunos, para que possam refletir sobre essas praticas e valoriza-las,
mais do que simplesmente reproduzi-las. E assim como trata Neves (2014), que ao estar
trabalhando com danca, o aluno usufrui de algo que vai além do fazer artistico, estara
ampliando seus conhecimentos na busca de se tornar um ser critico e reflexivo perante a
sociedade.

O enfoque da danca na EF é o de complementar, o que é visto na Arte, por isso tem
alguns aspectos que coincidem no ensino de ambas, como questdes de movimentagdes
diversas, percep¢do, espaco, tempo, ritmo, elementos de conscientizacdo, construcdo da
imagem corporal, criacdo e experimentacdo. Nota-se, também, nos dois componentes
curriculares a importancia de se estar trabalhando aspectos culturais e regionais, 0s
identificando e procurando contextualizar a producdo em danga. As manifestacGes populares,
sendo um importante material de aprendizagem, na EF esse enfoque é ainda maior. O trabalho
de maneira individual e coletiva também € priorizado em ambas as areas.

Estas aproximacgOes entre as duas areas podem representar um dos motivos dos
tensionamentos existentes, pois se uma trabalha certos aspectos em danca, por que a outra ird
trabalhar também? Porém, a diferenca é que, se na Arte o contetdo é trabalhado sob a
perspectiva da linguagem artistica, da técnica, estética e expressividade, na EF procura-se
enfatizar outras questdes ja citadas, como as socioculturais. Mas, e se a escola ndo tem Danca
na Arte? A educacdo fisica, possivelmente, segue com seu objetivo de trabalhar a danca, na
maior parte, de forma cultural, de modo a oportunizar a aprendizagem de mais este
conhecimento da cultura corporal de movimento. Por isto, como trazem Sousa, Hunger e
Caramaschi (2014), é fundamental que a danca seja trabalhada na escola.

A danca na escola, em qualquer area que esteja envolvida, proporciona a compreensao
da estrutura e do funcionamento do corpo e oportuniza uma investigagdo do movimento
humano ao explorar os diversos aspectos corporais e culturais. Marques (1997), faz alusdo a
danga como uma pratica que permite com que o aluno conhega seu corpo. E Verderi (1998)
ainda acrescenta que além de estar se conhecendo, ele passa a utiliza-lo melhor e a fazer
descobertas. Esta, talvez, “sendo a atividade que mais preserva a identidade pessoal.”
(GASPARI, 2002)

Em alguns momentos o PCN de Arte trata da danga como uma experiéncia motora, o

que € mais caracteristico do ensino da Educacdo Fisica. E embora o foco da danca na arte seja
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o0 da linguagem artistica e o da EF a cultura popular, no que se refere as manifestacGes
corporais, isto ndo quer dizer que um contetido ndo seja estudado no outro componente, até
porque questdes culturais da danca também sdo vistas na Arte. Esta, € uma manifestacdo
artistica que auxilia na formacédo intelectual, fisica e sécio emocional do individuo, em
qualquer que seja a area trabalhada. Porém, como traz Neves, para que seja garantida uma

pratica mais segura,

[...] a danga ainda precisa ser vista ndo mais como atividade extracurricular
dentro das escolas e, sim, como um contelido sendo trabalhado comumente,
para que se possa evoluir em um ensino mais perspicaz e concreto. (p.83).

Quanto a BNCC para o ensino da Arte, leva-se em consideracdo dimensdes do
conhecimento que envolvem a criagdo, a critica, a estesia, a expressdo, a fruicdo e a reflexdo.
Desta forma, com estes elementos também vai havendo a construcdo do conhecimento em
danca, com o aluno desenvolvendo sua capacidade criativa nos movimentos, improvisando,
representando, tendo discernimento, ao experimentar, reconhecer e valorizar outros aspectos
da danca e das manifestagdes da cultura corporal de movimento, que ao entender e apreciar
novos contextos passa a refletir melhor sobre os acontecimentos em arte e relacionar a sua
realidade. Assim, este passa a conhecer melhor a si mesmo e a se manifestar de diversas
formas, compreendendo também os discursos corporais do outro. Percebe-se que tanto no
PCN, quanto na BNCC, existe a relacdo que se faz, com a danc¢a na Arte, a aspectos técnicos,
estéticos e expressivos. Havendo as relagcbes com 0 espaco cénico, a sua composicdo em
danca, o enfoque estético e o trato do tema de forma mais critica. Demonstrando a
aproximacdo do conteldo ao que os alunos conhecem através do que assistem e do que é
transmitido pelas midias sociais, e buscando a autonomia do conhecimento artistico na escola,
e também na vida em sociedade.

A educacdo fisica na BNCC organiza seus conhecimentos com base nas manifestacoes
da cultura corporal de movimento: brincadeiras e jogos, dancas, esportes, ginasticas, lutas e
praticas corporais de aventura. O contetido de danca pode ser oferecido em qualquer etapa da
educacdo bésica, demonstrando que ha muito o que aprender com este tema presente na
escola, pois sdo conhecimentos amplos e que abrangem também outras culturas, permitindo
ao aluno um embasamento tedrico, corporal e afetivo essencial para o desenvolvimento
cognitivo, motor e social. Desta forma, ha muitos beneficios na sua pratica.

O tema € caracterizado por movimentos ritmicos, organizados em passos e evolucdes
especificas, muitas vezes também integradas a coreografias, também a movimentos e ritmos

musicais peculiares, associados a cada uma das dangas, permitindo identifica-las. O aluno ao
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fazer estas associacgdes, no que se refere a dancga, conhece melhor a cultura que esté inserido e
também de outras localidades, paises e regides, passando a entender, vivenciar e a refletir
sobre cada uma delas. Ele explora elementos do movimento, as dancas de diferentes estéticas
e culturas, procurando compreendé-las e ressignifica-las.

De acordo com Miranda (1994), a danca deve ser tratada como atividade motora pela
EF, para que esta consiga atingir os objetivos propostos e ndo como um contetdo especifico.
Entdo, quando se pensa na danga como contetdo da educacdo fisica escolar, ha que prestar-se
aos propédsitos e finalidades da educacdo fisica escolar, e ndo se caracterizar como um campo
de conhecimento isolado, que objetiva formar o futuro (a) bailarino (a). Sendo assim, na EF
ela é entendida como uma pratica social, pois é percebida a partir das interfaces especificas
com o campo do lazer e da salde, potencializando a participacdo dos alunos em manifestacdes
populares, centradas na sociabilidade e na diversdao. O que se pode perceber ao explorar
melhor a BNCC é que a danca na EF é muito voltada para as praticas sociais que constituem a
cultura corporal de movimento, para que haja a compreensdo da sua origem e dinamica.
Havendo uma maior valorizacao dos trabalhos em danca, proporcionando maior autonomia e
proficiéncia nos movimentos e pretendendo-se que esta pratica seja levada para além dos
muros da escola.

Em relacdo as cartas citadas, a principal reivindicacdo feita pela area da Arte é em
relagdo ao tema danca estar nos objetivos curriculares da EF. E ainda dizem que este
conhecimento, segundo a legislacdo, diz respeito a Arte. No portal da Abrace, pedem a
retirada desse conteddo do componente curricular da EF. Mas, como analisado nos
documentos nacionais, PCN e BNCC, a dancga esta incluida em ambas as areas, podendo até
mesmo estar com um nome diferente como no PCN “atividades ritmicas e expressivas”,
porém contemplando os conteudos da danca, demonstrando o valor destes conhecimentos
para a Educacdo Basica. Também trazem o argumento de que a unica justificativa da EF,
diante deste assunto, € pelo contetdo ter tradicdo no curriculo, porém, ndo acham valida esta
explicacdo. Mas 0 que se constata € que a EF foi construindo uma tradicdo ao longo do tempo,
desenvolvendo o tema danga em suas aulas, e isso ndo quer dizer que ela deva ser a Unica a
trabalhar este contetdo e sim que serd mais uma possibilidade de conhecimento oferecida aos
alunos.

Como ja visto, ao estarem presentes no ambiente escolar, ambas as areas tem muito
em comum, porém, também tem o que as diferencia, e é neste ponto que deve se ter a énfase
no seu ensino na escola, nas diferencas. Uma ao estar trabalhando mais a estética da danca e a

outra, a danca social, 0 que proporcionara aos alunos saberes distintos. Por isso, é importante
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que os profissionais dessas duas areas tenham a oportunidade de ministrar este contetdo.
Mas, em especial, ao campo artistico, como relata Neves (2014), ha uma caréncia na educagao
bésica.

Outra questdo debatida € em relacdo ao professor de EF, que diz ndo estar habilitado a
ensinar dancga, pois obteve poucas vivéncias na graduacdo. Mas, esta é uma justificativa
incoerente, porque por mais que na graduacdo venha a ter uma ou duas disciplinas
relacionadas a danca, isto ja dd& um embasamento para que o professor ministre aulas deste
conteddo na escola. O que vale na pratica é a vontade e a dedicacdo que sdo destinadas a esta
tarefa, em o professor ir a fundo no contetido, pesquisar, experienciar em forma de cursos ou
o0 que for, e que ao se identificar com o tema a pratica flui de maneira natural e prazerosa,
como gquem estudasse danca por muito tempo. Como a danca na EF ndo se restringe a termos
técnicos e estéticos, ao estar proporcionando a parte social e cultural, ndo ha a necessidade de
muitas experiéncias para que se consiga ministrar este contetdo.

Muitos professores ndo se acham capacitados para atuar frente a esta pratica, por ndo
terem tido o aprofundamento necessario na graduacdo, mas basta que queiram levar este
conhecimento para as suas aulas, para fazer a diferenca em suas propostas. Até mesmo como

trazem Silva et al (2016) , que

[...] é fundamental que a Danca na escola se realize através de um professor
que ndo seja o impositor de técnicas e conceitos, mas o fomentador das
experiéncias, 0 guia que orienta os alunos para uma descoberta pessoal de
suas habilidades”. Cabe a ele, propor e desenvolver planos e novas propostas
de trabalho, que tenham significado para os alunos, na construgdo de um
conhecimento ativo perante a sociedade. (p. 2)

Os embates existentes também foram relacionados com um carater politico e de
reserva de mercado, de maneira a quererem assegurar emprego no ambiente escolar,
priorizando questdes trabalhistas. Muitas vezes, ainda, cabe ao professor de EF dar as aulas de
danca, pois quase ndo ha concursos para os cargos de professor dos conteudos especificos de
Arte, como traz o Portal ABRACE (2015). Também, se faz presente a preocupacao de que 0S
cursos de graduacdo em danga ndo tenham continuidade, pelo fato deste conteudo estar
incluido na EF. Mas, sabe-se que a danca se faz presente em outros &mbitos que néo o escolar
também, havendo outros espacos de atuacdo. O que se percebe nas escolas é que ndo vem
tendo danca na Arte e nem ao menos na EF, pelo que se conhece, poucas sdo as escolas que
incluem este contedtdo e quando h& é apenas sinbnimo de apresentacdo em festas

comemorativas, como mencionam Sousa; Hunger; Caramaschi; (2014). Ou ainda como Peres
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et al (2001) trata em seu estudo, pode fazer relagdo a falta de conhecimento dos professores da
EF nesta area.

Com a alteracdo do paragrafo 2° do artigo 26 da LDB n° 9.394/96, que fala que as
artes visuais, a danca, a musica e o teatro serdo obrigatérios no componente curricular de Arte
na Educacdo Baésica, 0 que viria a garantir que esses conhecimentos fossem trabalhados na
escola de forma autdbnoma e com seus devidos especialistas formados, ndo € isto que se
percebe na prética, pois, até entdo, ndo é comum uma escola que trabalhe todos os conteidos
da Arte, estando sempre limitada a um ou outro. Por isso, os profissionais da area pedem
medidas concretas que garantam o cumprimento desta lei. Mas com a area da Arte
reclamando e solicitando que a danca seja de seu contetudo exclusivo, pode acarretar o
fechamento de portas para a entrada da danca na escola e a caréncia que se verifica hoje neste
ambiente, vai passar a se tornar algo escasso. Ha que se estimular a atuacdo dos professores
frente a esta tematica, ndo privando outra area de atuar, pois a mesma também tem o direito
de exercé-la. Os alunos devem ter a oportunidade de conhecé-la, experimenta-la e vivencia-la
em suas mais variadas formas desenvolvendo os conhecimentos necessarios neste campo do
saber.

As cartas da area da EF sd@o mais como respostas a todas as tensfes que a Arte foi
colocando ao longo das suas manifestagdes. Tanto a BNCC quanto o PCN reservam
especificidades para a danca da Arte e da EF, jA& demonstrando que 0s conhecimentos
adquiridos pelos alunos ndo serdo iguais, mesmo com as proximidades e as interacdes entre 0s
conhecimentos, até pelas duas areas estarem dentro do campo das linguagens. Muitas vezes a
danca na EF representa o Unico contato que o aluno tem com este conhecimento ao longo da
sua vida e negar este direito pode significar uma rejeicdo ao acesso do mesmo a essas
experiéncias. O espaco da danca no ambiente escolar deve ser ampliado, ndo reprimido por
outras areas. Um trabalho interdisciplinar pode representar um aspecto positivo na formacéao
dos alunos, com um dialogo permanente.

O CBCE, com seus integrantes que formam os GTTs, trouxe muitas contribuicdes
para esta discussdo. A ideia principal que trazem é de que mais do que querer privar outra
area do acesso a danca em suas aulas, pode-se ter uma construcdo coletiva entre ambas o que
ird aumentar as possibilidades de trabalhar a danca na escola, contemplando as expressoes
tanto da cultura corporal quanto das artes. Assim, deixando de lado os embates que mais
parecem ser uma demarcacdo territorial e estabelecendo um didlogo entre ambas. As

reclamacdes da Arte ddo a entender a intengcdo de que a danca se torne um componente
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particular e privado, mas, ndo ha sentido de ela ndo estar incluida da EF, o que se verifica sdo
justificativas inconsistentes, para reclamar algo que ja esta definido em documentos legais.

A danca na EF possibilita a valorizacdo das dancgas dos varios grupos sociais, que séo
concebidas como produtos culturais. De acordo com Silva et al. (2016), com a danga podemos
resgatar e produzir cultura, o que permite que os alunos possam conhecer, refletir, analisar e
experienciar tudo que ela transmite, passando a transformar a realidade e enriquecer o
processo ensino aprendizagem. Um dos GTTs faz uma critica a BNCC quanto a
nomenclatura, “praticas corporais ritmicas”, que poderia ser “dan¢a”, desta forma
contemplaria melhor a amplitude deste conteddo. N&o h& que se ter um olhar fragmentado aos
conhecimentos a serem tratados na escola, mas sim ampliar os horizontes da danga neste
espaco.

Como trata Neves,

A danga como campo de conhecimento autdbnomo vem crescendo e ampliando
seu espaco. Mas ainda esta em andamento o seu reconhecimento no &mbito
educacional e os profissionais atuantes na &rea. Na verdade, a danca deve ter

seu proprio espacgo, abrindo perspectivas para o conhecimento de forma
flexivel, sensivel e significativo. (2014, p.74)
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Atraveés deste estudo sobre as tensfes entre Educacao Fisica e Arte nos curriculos da
Educacdo Basica, refletindo-se com base nos documentos nacionais PCN, BNCC e em cartas
abertas disponibilizadas em midias sociais, ha a compreensao de que tanto uma area quanto a
outra estdo devidamente habilitadas a dar este contetido na escola. Trata-se de uma tematica
presente nos dois documentos para as duas areas, a diferencga é que tratardo das possibilidades
em danca com enfoques diferentes, enquanto a Dancga na Arte tem um carater estético, técnico
e expressivo,na Educacdo Fisica se propde, na maior parte, a trabalhar questdes culturais das
dancas. Por mais que as cartas de reivindicacdo da Arte demonstrem total insatisfacdo com
este fato, trazendo justificativas que se acredita ndo serem aceitaveis, a EF se posiciona de
forma a responder as criticas e demonstrar apoio para que esta tematica seja oportunizada aos
alunos pelas duas areas. De certo modo, vai para além disso, ao sugerir que haja um dialogo
permanente entre ambas, para que possam até mesmo trabalhar de forma interdisciplinar este
contetdo. A intengdo ¢ de que este conhecimento nio esteja separado em “gavetas”, pois se
trata de uma rede de é&reas que se entrelacam, de um conhecimento que pode ser
compartilhado.

O que se verifica é que a danca no ambiente escolar precisa ser mais valorizada na
prética, pois na teoria, como apresentado nos documentos nacionais, ja estd contemplada e
n&o ser apenas limitada a festas comemorativas. E importante que ela esteja neste espaco com
o profissional graduado na area, mas que também esteja presente na EF, ao estar
proporcionando um conhecimento a mais e diversas possibilidades em danca, até porque a
educacao fisica engloba a danca para atingir sua principal finalidade, de proporcionar aos
alunos uma variedade de experiéncias corporais e ndo para formar dancarinos. Assim, é
garantida a especificidade e a identidade de cada area. Adequar o ensino da danca aos
objetivos, finalidades e especificidades da Educacdo Fisica ndo descaracteriza e nem
desqualifica a danca na Arte, de outro modo, estara ampliando as suas possibilidades de
interacdo e atuacao.

A danga na Arte e na EF pode estar presente na Educacdo Basica, mas ndo sob
limitacbes e censuras que enfraquecem a jd ndo valorizada corporeidade dos escolares.
Restringir os mesmos de tais possibilidades, fundamentando-se em reservas de atuagcdo a um
ou outro profissional, significa priorizar questdes trabalhistas em vez de celebrar mais tempo

dedicado ao corpo na escola.
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E importante que as politicas educacionais coloquem em pratica o0 que estd
oficialmente documentado, trabalhando a Arte e a EF desde a Educacdo Infantil. Isto faz com
que o aluno conheca, vivencie e identifique as linguagens da arte e as manifestacdes da
expressao corporal desde pequeno, ele tem o direito de ter acesso a arte e a cultura na escola.
A caminhada deste processo pode ser no sentido de abrir fronteiras deste conhecimento na
escola, ao invés de tentar limitar a sua pratica, ditando se a mesma pertence a uma ou outra
disciplina. Desta forma, a discussao sera interminavel e a danca estara cada vez mais distante
desta realidade e, do contrério, ela tem de encontrar o seu lugar, que ainda parece ndo estar
definido na pratica e ser devidamente reconhecida e valorizada. Precisamos de mais danga na

escola.
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