UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS

Licenciatura em Ciéncias Sociais

O CURRICULO DA LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS E A INSERCAO DA
PRATICA NA FORMAGCAO DE PROFESSORES

VITORIA ZILLES FEDRIZZI
PROF2. ORIENTADORA DRA. ROSIMERI AQUINO DA SILVA

Porto Alegre,
Dezembro de 2016



“Os métodos classicos de tortura escolar como a
palmatdria e a vara ja foram abolidos. Mas podera haver sofrimento
maior para uma crianca ou um adolescente que ser forcado a
mover-se numa floresta de informacbes que ele ndo consegue
compreender, e que nenhuma relagdo parecem ter com a sua

vida?” (Alves, Rubem, “A alegria de ensinar”, p. 18, 2000)



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, FORA TEMER. Em segundo lugar, mas ndo menos importante,
este trabalho s0 se tornou possivel e tomou esse rumo devido as vivéncias tidas ao longo
do percurso académico. Agradeco aos colegas licenciandas e licenciandos, que comigo
dividem a dor e a beleza do fazer docente. Aos colegas do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, que mergulharam comigo na pratica pedagdgica. Um
agradecimento especial as minhas colegas, irmas, companheiras de vida e de luta. O
apoio delas foi essencial para seguir essa trajetoria. As minhas companheiras de
docéncia, Taind Braga, Adriana Cunha, Renata Borges, Marcela da Rocha e Tatiele
Mesquita, por lutarem constantemente contra 0s machismos cotidianos e téo
institucionalizados. A minha companheira de moradia e de profissdo, Tais Flores, com
guem, nas trocas cotidianas sobre o ser-fazer docente e nos desabafos cansados ao final
do dia, sigo me fortalecendo. As professoras que neste percurso foram referéncia, Célia
Caregnato e minha orientadora Rosimeri Aquino. As mulheres que vieram antes de mim,
pois sem elas ndo estaria ocupando os espacos em que hoje resisto. Aos meus colegas
de trabalho da Casa de Juventudes, que acompanharam a realizacdo deste trabalho,
entre um atendimento e outro, entre uma oficina e outra, e que nos intervalos ainda me
davam orientacdo. Aos meus pais e familiares por me incentivarem na pratica docente e
me apoiarem mesmo nos momentos de crise. Por fim, agradeco pelos tantos encontros
ocorridos ao longo dessa trajetéria, pelas trocas, conversas, choros e risos, que compdem

nao so6 este trabalho, mas também a mim mesma.



LISTA DE ABREVIACOES

UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul

FACED - Faculdade de Educacéo

IFCH — Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas

PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
UEL — Universidade Estadual de Londrina

CECS - Centro de Estudantes de Ciéncias Sociais

UFPR — Universidade Federal do Parana

UFC — Universidade Federal do Ceara

COMGRAD - Comisséo de Graduacéo



SUMARIO

2y =1 U] V@ TR 5
INTRODUGAOD ..ottt ettt e ettt e ettt ettt e et et e st e ere et eere et e steeeesreenesseeenes 6
DESENVOLVIMENTO .....cuoiiieieeeeeeeeieteee et eee et en ettt en e eaess s e seen e aesens 11
PESQUISA: DA EXPERIMENTACAO A PRATICA ....ooooiiiieeceeeeeeeeeeee e 11
ANALISES CURRICULARES: UM ESTUDO COMPARADO DOS CURRICULOS DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS DA UFRGS E DA UEL .....cocooeveveeeveereenns 12
ESTUDO DE CASO: ATORES DA UFRGS .....coovviieieeeeeeeeees e en e 16
CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt 23
REFERENCIAS ...ttt ettt ettt et eaeteete e sae e ene e 25
ANEXOS.....oooeeeeeee oottt ettt ettt ettt et ettt ettt ettt ettt n ettt 28



RESUMO

Este trabalho de conclusdo de licenciatura busca fazer uma andlise curricular do
curso de Ciéncias Sociais, com énfase na pratica. Em um primeiro momento é feita uma
introducdo e revisdo tedrica acerca do tema. Na segunda parte, é feita uma analise
comparativa entre a grade curricular do curso de Ciéncias Sociais da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul e da Universidade Estadual de Londrina, salientando a
guestdo das horas praticas. Em uma terceira parte, é feita uma analise qualitativa a partir
de entrevistas semiestruturadas acerca do curriculo. As entrevistas se deram com quatro
estudantes de licenciatura e bacharelado da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Por fim, sdo feitas algumas consideracdes finais acerca do curriculo, da insercao da

préatica e da dicotomia entre bacharelado e licenciatura.

Palavras-chave: Curriculo; Pratica; Ciéncias Sociais; Licenciatura.



INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo realizar um estudo do curriculo de
licenciatura em Ciéncias Sociais. Enquanto aluna do curso devo levar em consideracéo
meu saber da experiéncia (Bondia, 2002), o qual se constitui oriundo ndo s6 das
disciplinas curriculares — tema desta monografia -, mas das vivéncias tidas dentro e fora
do universo académico. Assim, se constituiram de fundamental importancia as conversas
nos corredores durante os intervalos das aulas - os desabafos com os colegas ao término
destas - a experiéncia que tive enquanto bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) - o que possibilitou a minha insergdo direta com a realidade
escolar e com a pratica pedagodgica, mais tarde retomada com o estdgio docente. A
elaboracdo de atividades como a Semana Académica acerca da “Descolonizagao”, a
participacdo do GT Ensino, Curriculo e Extensdo Popular do Centro de Estudantes de
Ciéncias Sociais (CECS) e a oportunidade de compor a disciplina de “Seminario Livre em
Sociologia” também foram fundamentais. Essa disciplina, no segundo semestre de 2015,
se abriu como pioneira ao ser concebida de forma autbnoma para que os discentes
assumissem a docéncia de seus proprios saberes, trazendo outras formas cosmoldgicas,
metodoldgicas e epistemoldgicas de conhecimento. Todas essas vivéncias citadas
compdem a travessia em que se constitui 0 percurso de uma graduacdo. Desta forma,
como colocado por Bondia (2002, p. 20), priorizei “pensar a educacao a partir do par
experiéncia/sentido”, tomando como objeto de analise aquilo que percebi que fazia
sentido para mim dentro do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais, ou seja a pratica.

Por pratica entende-se que 0s saberes teoricamente constituidos, os quais
necessitam estar em um movimento dialético com o mundo concreto e, apoés isso, retornar
a teoria sob a forma de reflexividade (FREIRE, 1997).

Em uma consulta ao dicionario, a palavra “pratica” aparece como “1. ato ou efeito
de praticar. 2. 0 que é real, ndo € tedrico; realidade. 3. as coisas na p. ndo sdo assim". Ou
seja, se estabelece uma dicotomia entre o tedrico e o que é “real”.

Conjuntamente aos conceitos de Freire e a definicdo do dicionario, compreendo a
pratica como um tipo de agdo que nos retira dos “muros” da universidade. Somos
deslocadas® para outro espaco, com outras légicas, diferentes daquelas de nossa
formacdo. A pratica é o real, que, num primeiro momento, se contrapde ao teérico ou

idealizado. Mas nessa relacdo h4 um movimento, no qual a teoria dialoga com o que

1 x o . - ' L :

A opcao por utilizar o artigo feminino nesta monografia se da ndo apenas para contrapor o masculino
semanticamente dominante, mas também para se referir as minhas préprias experiéncias enquanto mulher
e sujeita politicamente localizada.
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encontra na pratica e ambas se afetam em um movimento incessante, como uma espiral.

Imagine uma situagdo classica de uma aluna de licenciatura, que passou quatro
anos estudando, e agora tem de se deparar com a primeira experiéncia em sala de aula.
Chegou o estagio docente obrigatorio e agora é prova de fogo: encarar uma turma de
ensino médio sozinha. A turma do funddo ndo para quieta. Os curiosos sentados na
primeira fileira olham a jovem com ar de quem desconfia que uma mocga tao jovem possa
ser professora. As conversas paralelas sdo muitas, mas nao mais frequentes que 0 uso
de celulares. A moga da “bom dia”, mas ninguém responde. Seu corpo treme e suas maos
estdo suadas. Essa € a sua primeira experiéncia pratica. Por outro lado, todos os temores
e insegurangas podem ser dissipados, ndo s6 ao longo da primeira ocasido em sala de
aula, mas ao longo do estagio docente. Esta situacdo pode, inclusive ocorrer de forma
inversa, visto que os alunos podem estar curiosos com a novidade e demonstrarem
acolhimento a estagiaria.

Essa pesquisa, permitida na elaboragdo de um TCL, se deu a partir de
questionamentos acerca da formacao dos futuros professores: “em que momento e de
gue forma se da a insercdo da licencianda com a realidade escolar? Como a pratica
docente se apresenta no curriculo?”. Ou seja, no percurso da graduacao, quando saimos
da instituicdo universidade e vivenciamos a realidade da escola? Isso se da durante a
graduacdo ou apenas nos estagio obrigatorios? A partir disso busquei encontrar
elementos acerca da formacdo de futuros docentes, qual seja, através do curriculo da
graduacdo, revisdo bibliografica e entrevistas com alunos de Ciéncias Sociais da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Uma revisdo bibliografica inicial mostrou a auséncia de trabalhos que tivessem
como tematica o curriculo das Ciéncias Sociais. Em uma busca realizada no portal
“Scielo”, foi encontrada grande quantidade de artigos relacionados a area da saude, tal
como nutricdo, odontologia, enfermagem e saude coletiva, e apenas dois que tivessem
alguma relacdo com o tema de pesquisa. Foi feita também uma busca no repositério
digital “Lume”, a qual apresentou maior heterogeneidade em relagdo aos resultados da
pesquisa relacionados ao curriculo das Ciéncias Sociais, porém nenhum resultado ligado
diretamente ao curriculo académico do curso. O tema é escassO nhas pesquisas
académicas das universidades brasileiras, no geral, e convém assinalar a auséncia de
estudos sobre curriculo do curso de Ciéncias Sociais na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, visto que a plataforma “Lume” comporta os trabalhos realizados por
alunas e alunos desta instituicdo. Essas duas fontes foram escolhidas visto suas

abrangéncias na pesquisa académica, entretanto pesquisas realizadas em outros portais
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também corroboram com a auséncia mencionada.

Considerando o cenario atual, em que a educacao se vé alvo de diversas medidas,
tais como congelamento dos investimentos pelos proximos vinte anos através da PEC
241 (agora PEC 55), o parcelamento dos salarios dos professores estaduais e a reforma
do ensino médio, é necessario salientar a dimenséao ideoldgica e politica que podem vir a
incidir no curriculo da licenciatura das Ciéncias Sociais®>. A Medida Proviséria n® 746, de
2016 estabelece alteracdes para o ensino médio, colocando o ensino de forma integral,
visando uma educacao técnica e profissional ao colocar a escolha do aluno a area de
conhecimento de seu maior interesse (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas). Com essa organizacao curricular, apenas Portugués e Matematica
seriam obrigatdrios. Artes, Educacéao Fisica, Sociologia e Filosofia seriam opcionais.

Essa tentativa de retirar a Sociologia da educacédo basica demonstra o descaso
com essa area de conhecimento, que tanto demorou para ser incluida como obrigatéria
no curriculo do ensino médio e que ainda ndo encontra legitimidade, se comparada as
outras areas do conhecimento. A Medida Provisoria vai inclusive na contraméo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei 9394/1996), que na secéo IV, artigo
36, paragrafo 1° e inciso Il coloca que ao final do ensino médio, o educando deve
demonstrar “dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania”. Tal inciso veio a ser alterado com a Lei 11.684/2008, que
estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Sociologia e Filosofia. Ou seja, a Medida
Provisoria de reforma do ensino médio representa um retrocesso para as Ciéncias
Sociais, ampliando questionamentos acerca da sua importancia, assim como do curriculo
gue melhor contemplaria as necessidades dos estudantes do ensino médio atual.

N&o que a Sociologia e 0 ensino desta seja uma preocupacao relevante para 0s
intelectuais da area, e também, como diria Florestan Fernandes (1955), “ndo é daqueles
[temas] que possa atrair muito a atengao dos congressistas”. Entretanto, essa nao parece
ser a realidade do momento, pelo contrario. H4 um projeto claro de extingdo da Sociologia
e da Filosofia, assim como de outras disciplinas. Assim questiono: sera que a Sociologia e
a Filosofia sdo tdo desimportantes para esses reformadores? O que serd que eles

temem? Como aponta Amaury Cesar Moraes (2003),
“A educacdo, como objeto ou campo de atuagdo ha muito vem passando por um

processo de desvalorizacdo, ndo s entre cientistas sociais, mas quanto ao que se
refere ao nivel basico (MORAES, 2003, p. 6)".

2 PROPOSTA DE EMENDA A CONSTITUICAO n° 55 de 2016, disponivel em

https://www12.senado.leg.br/ecidadania/visualizacaomateria?id=127337, acesso em 28/11/2016.



https://www12.senado.leg.br/ecidadania/visualizacaomateria?id=127337

Para além de uma desvalorizacdo da educacdo, os atuais projetos politicos para
educacdo e o carater reacionario destes reforgam “como a escolarizagéo contribui para o
ajuste individual a uma ordem social, econémica e politica (APPLE, 2002, p. 130)”.

No meio académico, o ensino de Sociologia, assim como de outras licenciaturas,
também nao parece ser uma preocupacao fundamental. Segundo lleizi Silva (2002), essa
despreocupagédo com o ensino, de uma forma geral, e mais especificamente o ensino de
Ciéncias Sociais no meio académico, se deu a partir da década de 1960. Segundo ela,
gue toma como referencial os escritos de Pierre Bourdieu, existe uma hierarquia
estabelecida entre o campo escolar e o meio académico-cientifico (licenciatura e
bacharelado), de forma que o primeiro € visto como inferior e 0 segundo como superior —
como o préprio nome “ensino superior’ ja coloca. Constitui-se, assim, uma distincdo
(BOURDIEU, 2015), caracterizada por ser

“(...), a expressao distintiva de uma posi¢éo privilegiada no espaco social, cujo valor
distintivo determina-se objetivamente na relacdo com expressdes engendradas a
partir de condicdes diferentes (BOURDIEU, 2015, p. 56)”.

Os diplomas carregam uma simbologia que se encontra para além do proprio diploma. No
caso, 0 bacharelado é tido como estando em um patamar superior. Como coloca

Bourdieu,

“Este efeito de imposigédo simbdlica atinge sua maxima intensidade com os alvaras
da burguesia cultural: certos diplomas - por exemplo, aqueles que, na Franca, sao
atribuidos pelas Grandes écoles - garantem, sem outras garantias, uma
competéncia que estende muito além do que, supostamente, é garantido por eles,
com base em uma clausula que, por ser tacita, impfe-se, antes de tudo, aos
préprios portadores desses diplomas que, deste modo, sdo intimados a
assenhorear-se realmente dos atributos que, estatutariamente, lhe sdo conferidos
(BOURDIEU, 2015, p.29)".

No curso de Ciéncias Sociais percebe-se uma diferenciagdo entre os graus, qual
seja, entre licenciatura e bacharelado, sendo a licenciatura voltada a formacao de futuros
professores e professoras e o bacharelado voltado mais a area académica e de pesquisa.
Cada uma dessas énfases possui uma grade curricular que engloba as atribuicbes
previstas para um profissional da area. O que este trabalho procura fazer é analisar de
gue forma se da a estrutura e organizacao curricular da licenciatura em Ciéncias Sociais,
comparando os curriculos da Universidade Estadual de Londrina e a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Em um segundo momento, e dentro de uma dimenséao
gualitativa, é feito um estudo de caso com os alunos de licenciatura e bacharelado de
Ciéncias Sociais da UFRGS. Através de entrevistas semiestruturadas, busco
compreender como esses alunos percebem a organizacdo curricular e composi¢cdo do
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curso, enfatizando a dimenséo pratica.

A partir das reflexdes de Michael Apple (2006) acerca do curriculo, questiona-se de
gue forma a hegemonia (relativa as distingdes entre bacharelado e licenciatura) atua nos
educadores. Hegemonia ndo é algo evidente e facilmente percebida, seja no curriculo
escolar, seja ho meio académico. Ela também aparece sob a forma do curriculo oculto,
através normas e valores reproduzidos tacitamente, que contribuem para a legitimacgéo da
visdo hegeménica. Vale salientar que esse pensamento hegemonico também se
manifesta através de pequenas ironias, comentarios sutis nos corredores e brincadeiras a
priori descomprometidas. Consequentemente, os conhecimentos aprendidos no meio
académico e universitario pelos professores em formacao - através do curriculo, seja

evidente, seja oculto - tendem a ser reproduzidos na sua prética docente.

“O conceito de hegemonia implica que padrbes fundamentais na sociedade sejam
mantidos por meio de pressupostos ideoldgicos tacitos, regras, melhor dizendo, que
ndo sdo em geral conscientes, e também por meio do controle econdmico e do
poder. Essas regras servem para organizar e legitimar a atividade de muitos

individuos cuja interagao constitui a ordem social (APPLE, 2006, p. 129).”
O curriculo se apresenta como um territério de disputa de saberes (ARROYO,
2014), portanto locus de conflito entre diferentes concepcdes epistemoldgicas e politicas.
Este trabalho busca perceber de que forma ocorrem esses processos dentro do curriculo

das Ciéncias Sociais.
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DESENVOLVIMENTO

PESQUISA: DA EXPERIMENTACAO A PRATICA

Dado que o curriculo de Ciéncias Sociais da UFRGS ndo estabelece como
obrigatdria as disciplinas de pesquisa social para o grau de licenciatura, as ferramentas
metodologicas utilizadas neste trabalho se dao muito mais na forma de uma
experimentacdo do que seguindo friamente algum rigor metodoldgico preestabelecido.
Torna-se, portanto, um desafio a licencianda essa imersao no universo da pesquisa que,
como serda mencionado ao longo do texto, tende a se resumir muito ao Instituto de
Filosofia e Ciéncias Humanas e ao curriculo do bacharelado.

A partir da questdo apontada acima - “em que momento e de que forma se da a
insercao da licencianda com a realidade escolar? Como a pratica docente se apresenta
no curriculo?” - a pesquisa se direcionou de duas formas: a) analise da organizacao
curricular e da insercdo da pratica pedagodgica do curso de licenciatura em Ciéncias
Sociais, através de um estudo comparado entre a Universidade Federal do Rio Grande do
Sul e a Universidade Estadual de Londrina; b) estudo de caso qualitativo, através de
entrevistas semiestruturadas acerca da organizacdo do curriculo, realizada com alunos
tanto de bacharelado quanto de licenciatura da UFRGS.

A escolha por fazer a analise curricular destas duas universidades se deu,
primeiramente por ter sido a UFRGS meu local de formacédo. A opcéo pela UEL se deu
devido a alta producdo académica e debates gerados nessa universidade acerca do
ensino de Sociologia no ensino médio e a formacdo de professores e professoras. O
estado do Parana incluiu a disciplina como obrigatéria antes da Lei Nacional, datada de
2008. Outras instituicbes foram pesquisadas exploratoriamente, tais como UFPR e UFC,
mas devido a acessibilidade ao material curricular e simula de disciplinas, optou-se por
fazer um estudo comparado entre as duas universidades anteriormente citadas.

Justamente pela proximidade com o campo, o estudo qualitativo de caso tomou
lugar na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, visto que ndo haveria tempo habil
nem recursos para estender uma pesquisa neste modelo a outros estados do Brasil. Para
tal, foram realizadas quatro entrevistas semiestruturadas com estudantes de Ciéncias
Sociais em vias de concluir a graduacdo, sendo dois do bacharelado e dois da

licenciatura.
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ANALISES CURRICULARES: UM ESTUDO COMPARADO DOS CURRICULOS DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS DA UFRGS E DA UEL

Anteriormente as analises curriculares, € de suma importancia salientar o histérico
da Universidade Estadual de Londrina na area de Ciéncias Sociais e do ensino de
Sociologia na educacéo basica. Nessa universidade que se deu a elaboracdo do primeiro
livro didatico de Ciéncias Sociais, referéncia em todo o Brasil. Organizado por Nelson
Tomazi e outros professores do departamento de Ciéncias Sociais da UEL, o livro
“Iniciacao a Sociologia” (1993) foi por bastante tempo o Unico livro didatico da area.

Na UEL, existem varios projetos de extensdo voltados para a Sociologia no ensino
médio, além da criacdo do laboratério de Ensino de Sociologia, em 2000, e do curso de
especializacéo latu sensu em Sociologia da Educacdo. No ano de 1999, as sessenta e
duas escolas da regido ja tinham Sociologia incluida no curriculo obrigatério, muito
anteriormente a lei de 2008, que regulamenta a obrigatoriedade da disciplina no ensino
médio.

“A dimensdo do ensino em Ciéncias Sociais/Sociologia no Parana sedimentou-se
através de um conjunto de injun¢des que contaram com movimentag¢des no poder
de definicdes de politicas educacionais de sujeitos/agentes que se foram formando
nos cursos de ciéncias sociais e por diversas raz8es atuaram no sentido de formar
professores para o ensino médio e de influenciar as agéncias de politicas

educacionais para inclusdo da sociologia nos curriculos do ensino médio (SILVA,
2006, p. 50)".

E importante salientar a quest&o de que o surgimento do curso de Ciéncias Sociais
na UEL se deu inicialmente com a licenciatura, mesmo muito tempo antes obrigatoriedade
da Sociologia na educacédo basica. Esse dado é importante, pois aponta mais um aspecto
histérico na constituicdo do curso e do curriculo, que visam dar maior atencdo a pratica e
a docéncia.

“Entretanto, esse curso comega com uma uUnica habilitagdo, a de licenciatura. O
curso nasceu mais ligado ao ensino. Isso ndo significa que ndo separavam ao longo
do periodo (1973 a 2002), as dimensBes ensino e pesquisa, reproduzindo as

hierarquias estabelecidas em outras universidades. O bacharelado foi implantado

em 1980, apds o regulamento da profissdo de socidlogo (SILVA, 2006, 121)”.
Na Universidade Estadual de Londrina ndo ha separacdo de departamento por

areas especificas — Ciéncia Politica, Antropologia e Sociologia —, mas sim um Unico
departamento de Ciéncias Sociais, 0 que possibilita maior didlogo entre as areas de
conhecimento. Além disso, a UEL é a unica universidade que possui uma linha de

pesquisa especifica acerca do ensino de Sociologia, escola e curriculo (GONCALVES &
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LIMA FILHO, 2014, p.84).

Uma breve analise do curriculo da UEL ja aponta grande diferenca em relagdo ao
curriculo da UFRGS. Como pode ser identificado no anexo 2.1, no curriculo da UEL séo
estabelecidas, previamente horas de pratica nas disciplinas obrigatérias desde o primeiro
semestre. O carater dessas horas praticas, porém, deve ser melhor aprofundado atraves
da leitura das sumulas das disciplinas. Entretanto, o estabelecimento prévio de horas
praticas pelo curriculo ja aponta maior preocupagdo com a dimenséo pratica das Ciéncias
Sociais.

O curso de licenciatura em Ciéncias Sociais na UEL € organizado em oito
semestres, o com uma carga horaria total de 2655 horas, sendo destas 1710 horas
tedricas e 945 horas préticas (ver anexo 2.1). Ja na UFRGS, a licenciatura tem um total
de 2745h, frente a 2310h do bacharelado. Esse numero a mais de horas da licenciatura
se deve ao grande numero de disciplinas da Faculdade de Educacao (ver anexo 1.3). A
licenciatura na UFRGS tem 615 horas e 39 créditos obrigatorios a mais do que o grau de
bacharelado, o que acarreta em uma etapa adicional ao curso, contabilizando nove
semestres para o curso de licenciatura, ao invés de oito, do bacharelado.

Em relacdo a pratica docente de estagio, o curriculo da UEL prevé a realizacédo de
trés estagios obrigatérios, a partir do sexto semestre. No Estagio Supervisionado | esta
prevista uma carga horaria de 105 horas praticas, no Estagio Supervisionado Il também
estdo previstas 105 horas praticas e no Estagio Supervisionado Il estdo previstas 195
horas praticas. Isso totaliza 405 horas de pratica docente. Entretanto, o carater dessa
pratica teria de ser melhor aprofundado através da leitura das sumulas das disciplinas. O
curriculo da UEL ainda prevé as disciplinas de Metodologia de Ensino em Sociologia |,
com 30 horas praticas e Metodologia de Ensino em Sociologia Il, com 60 horas praticas.

Na UFRGS, os estagios docentes sdo organizados nas duas etapas finais do
curso. A disciplina de Estagio de Docéncia em Ciéncias Sociais | é constituida por 12
creditos, 180 horas/aula, distribuidas em 72 horas teoricas (40%) e 108 horas praticas
(60%). As horas séo distribuidas da seguinte maneira:

- 10 h/a - Inserg&o na escola e investigagcao do ambiente escolar.

- 20 h/a - Observagdo em aula, com foco no trabalho didatico do/a professor/a de
Sociologia e nos conteudos sociologicos.

- 04 h/a — Elaboracgéo de Diagnostico Escolar que inclui Relatério de Observacgdes (a partir
do Diéario de Campo e leituras da

disciplina);
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- 04 h/a - Elaboracéo de Oficinas para os colegas sobre temas/contetdos relacionados ao
ensino de Sociologia;
- 20 h/a - Elaboragdo de Planejamento Didatico-Pedagdgico com foco no ensino de
Sociologia para o Ensino Médio;
- 20 h/a - Exercicio de regéncia/docéncia em sala de aula (no maximo 2 turmas, com 1
periodo semanal ou 1 turma com dois ou trés
periodos semanais);
- 15 h/a - Elaboracao de Relatorio de Docéncia (a partir do Diario de Campo e do uso das
leituras da disciplina).
- 15 h/a - Presenca as orientacfes/assessoramentos individuais e/ou em pequenos
grupos.
- 72 h/a — Presenca as aulas tedricas/encontros coletivos

A disciplina de Estagio de Docéncia em Ciéncias Sociais Il é constituida por 15
créditos, 225 horas/aula, distribuidas em 90 horas tedricas (40%) e 135 horas praticas
(60%). Estas sao compostas por:
- 10 h/a — Insercao na escola e investigacdo do ambiente escolar;
- 10 h/a - Observacdo em aula, com foco no trabalho didatico e nos contetdos
sociolégicos;
- 25 h/a - Elaboracao de oficinas para os colegas sobre temas relacionados ao ensino de
Sociologia;
- 25 h/a - Elaboracdo de planejamento didatico-pedagdgico com foco no ensino de
Sociologia;
- 25 h/a - Exercicio de regéncia/docéncia de sala de aula (3 turmas de 1h p/ semana).
- 20h/a - Elaboracao do Relatério de Docéncia
- 20 h/a - Assessoria de estagio/orientacdes individuais aos estagiarios

Torna-se evidente a maior preocupacdo do curriculo da Universidade Estadual de
Londrina com a dimenséao pratica, ndo apenas tedrica — dada a existéncia de trés estagios
docentes, além de duas disciplinas metodoldgicas —, mas ao longo de todo o percurso
académico. Em relagdo ao curriculo da UFRGS, pode-se apontar ainda uma grande
dicotomia entre o curriculo do bacharelado, voltado para a pesquisa - com disciplinas
como Pesquisa Qualitativa, Pesquisa Quantitativa e Projeto de TCC — com o curriculo da
licenciatura (ver anexo 1.2). O bacharelado reproduz uma relacdo de dominacédo, que

prioriza a pesquisa e a técnica, enquanto a licenciatura € voltada para o magistério.

“O fato dos estudos nao terem elaborado explicagdes articulando os dois eixos,

ensino superior e ensino médio, ajuda a evidenciar o quanto existem divisGes claras
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entre os problemas e da pesquisa e, portanto, da formacéo para a pesquisa e para
0 ensino. A ideia ou a imagem de fronteiras € instigante porque revela aquilo que
seria apenas uma diferenca entre dimensdes (ensino e pesquisa) de um campo,

tornou-se uma divisdo e uma distin¢céo (grifos meus) (SILVA, 2006, p. 42).”

O que se percebe é uma diferenciacdo e hierarquizacdo entre licenciatura e
bacharelado pelo proprio meio académico, visto que apenas quem cursa bacharelado se
forma com a titulacdo de "cientista social", enquanto aquelas e aqueles que cursam
licenciatura se formam sob o titulo de "licenciada/o em Ciéncias Sociais". E importante
frisar que esta ndo é uma realidade exclusiva do curso de Ciéncias Sociais, mas sim de

diversas licenciaturas.
“86 ‘licenciandos’ ndo sdo socidlogos, mas ‘s6 bacharéis’ podem ser professores
de sociologia. O argumento utilizado pelos ‘socidlogos’ é que o licenciando em
ciéncias sociais ‘ndo sabe/ndo pode fazer pesquisa (...), como se fosse suficiente

ser pesquisador para ser professor” (MORAES, 2003, p. 10)".
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ESTUDO DE CASO: ATORES DA UFRGS

Para melhor analisar a insercdo da préatica no curriculo das Ciéncias Sociais, foi
realizada uma pesquisa qualitativa. Foram entrevistados quatro alunos de graduacédo em
Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Os entrevistados se
encontram nos ultimos semestres do curso, o que possibilita uma andlise de suas
trajetorias académicas. Dois deles cursam o bacharelado e dois a licenciatura, o que
permite perceber semelhancas e/ou diferencas nas concepc¢des em relacdo ao curriculo
do curso. As entrevistas se deram de forma semiestruturada e com base em sete
guestodes:

1) Qual grau vocé cursa? (licenciatura ou bacharelado) Em qual semestre?

2) Quais foram as suas principais motivacdes para escolher tal énfase?

3) Agora, ao final do curso, como vocé vé essas mesmas motivacoes?

4) Vocé considera que o curso correspondeu as suas expectativas iniciais?

5) Pensando na estrutura curricular do curso, quais aspectos vocé considera como

sendo positivos? E negativos?

6) Dentre os aspectos negativos citados, como ou 0 que vocé mudaria?

7) Que alteracdes no curriculo vocé faria?

Para realizar a analise das entrevistas, utilizou-se da metodologia de Analise
Categorial Tematica (BARDIN,1979) e buscou salientar as recorréncias de falas, temas e

assuntos.

“Na AC o texto € um meio de expressdo do sujeito, onde o analista busca
categorizar as unidades de texto (palavras ou frases) que se repetem, inferindo
uma expressao que as representem (CAREGNATO & MUTTI, 2006, p. 682)”.

Foram elencados doze temas que se repetiram ao longo das falas dos e das
entrevistadas. Estas foram: criticas ao sistema universitario; muita teoria e falta de horas
praticas; falta de dialogo entre FACED e IFCH; falta de didlogo com a realidade social e
experiéncias cotidianas; desvalorizacdo da licenciatura; curriculo eurocentrado (pouco
estudo de autoras mulheres/negros e negras/quilombolas/indigenas/latino-americanos);
formacdo pessoal; falta de dialogo com discentes; dificuldades metodolégicas dos
professores; acréscimo de cadeiras obrigatorias; curriculo unificado; comparacdo com
curso de medicina.

A categoria que mais se repetiu foi a que se refere ao carater tedrico do curso e a

falta de horas préaticas. Algumas falas ilustram essa colocacéo, tal como a de Simone®,

% A entrevistada n&o autorizou o uso de seu nome verdadeiro, optando, assim, por um nome ficticio.
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aluna do oitavo semestre do bacharelado.

“O curriculo para mim sempre teve o problema da falta de horas praticas, de aulas

préticas (...) E as [cadeiras] que tém horas préaticas, nenhuma séo com orientagédo

”

do professor (informacéo verbal)®.

A fala de Luciana®, também aluna do oitavo semestre do bacharelado, também reforca a

necessidade de horas praticas no curriculo.

“Para além da avaliacdo, colocar cadeiras que tivessem mais voltadas para a

pratica também, cadeiras que enfoquem na pratica (informagao verbal)®.”
O assunto se repete em varios momentos das entrevistas e também é colocada por

Guilherme’, aluno formando da licenciatura.

“A pratica, a saida. Isso & muito importante e ndo é levado a sério. E muita mao, é

uma coisa de gabinete, de quadro, de livro, de xerox (informagao verbal)®".

Inclusive 0 mesmo exemplo é usado por dois dos entrevistados, ao se referirem a falta de
pratica. Ambos colocam que um cientista social deveria ter praticas e comparam a
auséncia de saidas de campo a formacdo de um médico que desconhece 0 corpo
humano. A recorréncia desta questdo na fala dos estudantes aponta a dificuldade da
instituicdo académica de dialogar com 0s campos sociais que se encontram fora dos
limites da universidade. E evidente que a légica académica n&o dialoga com o0s proprios
grupos sociais que estuda e a realidade social aparece como algo distante da academia,
embora seja tema de pesquisa desta. A falta de didlogo entre universidade e realidade
social é também recorrente na fala dos entrevistados. Sdo feitas criticas ao modelo
académico, especialmente no que se refere a falta de didlogo entre o curriculo do curso,

realidade social e experiéncias cotidianas. Como colocado por Mateus®.

“Muitos professores nao conseguem correlacionar conteddos teéricos com a

realidade social propriamente dita (informacéo verbal)lo”.

Essa critica também é colocada na fala de Luciana.

“Ai tu vai ver a realidade fora da universidade e tu vé as coisas acontecendo, as

* Entrevista concedida por Bovoda, Simone de. Entrevista | [Outubro de 2016]. Entrevistadora: Vitéria Zilles
Fedrizzi. Porto Alegre, 2016.
® A entrevistada autorizou o uso de seu nome verdadeiro.

® Entrevista concedida por Mentz, Luciana. Entrevista Il [Outubro de 2016]. Entrevistadora: Vitéria Zilles
Fedrizzi. Porto Alegre, 2016.
O entrevistado autorizou o uso de seu home verdadeiro.

8 Entrevista concedida por Soares, Guilherme. Entrevista Il [Setembro de 2016]. Entrevistadora: Vitoria
Zilles Fedrizzi. Porto Alegre, 2016.
9 . ~ . . . SV

O entrevistado ndo autorizou o uso de seu nome verdadeiro, optando, assim, por um nome ficticio.

1% Entrevista concedida por Damido, Mateus. Entrevista IV [Novembro de 2016]. Entrevistadora: Vitoria Zilles

Fedrizzi. Porto Alegre, 2016.
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pessoas falando, tanto conhecimento que vem da rua (...) Tinha que ter mais
praticidade, botar a teoria na pratica, até pra gente entender mais, sabe? (...) Entdo
leva a gente para uma fabrica pra saber o que o Marx ta falando (informacéo

verbal)”.

Salienta-se a critica de que o estagio docente obrigatoério, o qual coloca o licenciando em
contato direto com a realidade escolar, encontra-se apenas no final do curso. Para
Mateus, o estagio foi determinante na escolha da profissdo docente. O fato desta etapa
pratica do curso se encontrar apenas no final do curriculo, portanto, aparece como
prejudicial, uma vez que vérios licenciandos e licenciandas sequer chegam a essa etapa
do curso. Desta forma € possivel apontar a auséncia de praticas - especialmente no que
se refere a préatica docente - ao longo da trajetéria académica como um dos fatores que
desmotivam futuros professores a seguirem a carreira docente. A universidade e a escola
sdo instituicbes com lbgicas diferentes, que ndo dialogam. Pode-se considerar que a
distancia entre universidade e escola também é reforcada pela auséncia de
obrigatoriedade da disciplina de Sociologia desde os anos iniciais da educacdo basica
(GONCALVES & LIMA FILHO, 2014).

‘O pratico mesmo precisaria, principalmente no curriculo da licenciatura, a
aproximagdo com a escola ser antes, ndo ser no Ultimo semestre, porque por

exemplo no meu caso, eu fui ter certeza que eu realmente queria ser professor nos

estagios, ou seja, no Ultimo ano da faculdade (informacao verbal)ll.”

Como ndo é apenas de instituicbes que se da a educacdo, ressalta-se a
importancia dos espacos informais de aprendizagem. De acordo com Arroyo, “toda
experiéncia social produz conhecimentos” (ARROYO, 2014, p. 160)”. Essa afirmacao é
ilustrada com a fala de Guilherme, ao se referir as trocas ocorridas nos corredores da

universidade ou como colocado por Luciana, ao se referir as experiéncias cotidianas.

“Nos corredores tu aprende muito (...) Todo mundo trocando aprendizados e ideias.
Dai que eu aprendi a ir atras das coisas e ndo sO depender da sala de aula, porque
o ‘fora’ tem muito potencial (informagéo verbal)”.

“Tinha que ser mais humano, abarcar tudo isso, essas experiéncias das pessoas.
Se pudesse trazer as experiéncias das pessoas pra dentro da sala de aula. Escutar

os alunos, sabe, dentro da sala de aula (informacgéo verbal)”.

Outra categoria que aparece com bastante frequéncia, especialmente no que se
refere aos alunos de licenciatura, € a falta de didlogo entre os departamentos, entre
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas e Faculdade de Educacdo. Essa relacdo entre
os dois graus do curso estabelece uma nitida relacé&o hierarquica entre ensino e pesquisa.

Como colocado por Apple, “os curriculos refletem o estagio de desenvolvimento das
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ciéncias sociais e das hierarquias entre elas (APPLE, 2006, p. 37)".
“‘E voltando a questdo da licenciatura, as questbes que sao voltadas para a
educacédo sdo s6 aqui dentro da FACED. A gente ndo debate educacao dentro do
IFCH, e isso eu acho muito complicado, independentemente se eu faco licenciatura

ou bacharelado (informac&o verbal)'*”.

Na fala de Guilherme se percebe a existéncia de uma dicotomia entre ensino e pesquisa.
Essa dicotomia, citada anteriormente neste trabalho, se constitui em uma disting&o.
“Tudo se passa como se 0s agentes mais “legitimos”, ou seja, os mais competentes
no duplo sentido, fossem e se sentissem tanto mais legitimados, ou seja, inclinados
e, ao mesmo tempo, chamados a opinar, quanto mais “legitimo” fosse o problema
suscitado (BOURDIEU, 2015, p. 373).”
Apenas o bacharelado € visto como pesquisa, como “produtor” de conhecimento,
enquanto a licenciatura é tida como um curso onde se aprenderia metodologia e didatica

para transmiti-los.

“Pensam que a FACED é uma coisa s6 pra ensinar didatica, quando na verdade a
didatica deveria estar em todas as salas de aula. E a FACED é muito mais do que
didatica, tu pensar a educagdo € uma coisa gigantesca de vérias possibilidades e
responsabilidades que eles tém. Essa dicotomia entre o Vale e a FACED,
departamentos voltados para pesquisa e departamentos/faculdades voltadas para
ensino, que na verdade ndo dialogam, e acho que muito mais por culpa da
pesquisa e do pessoal que faz pesquisa, que é bem arrogante, justamente quem

faz piada com a Faculdade de Educacéo (informagéo verbal)””.

As piadas aparecem como uma forma de desprestigiar os alunos de licenciatura,
colocando a educacdo em um patamar abaixo da pesquisa.

“Este efeito exerce-se em todas as fases do cursus, através da manipulacdo das
aspiracbes e exigéncias - ou, se preferirmos, da prépria imagem e auto estima -,
operada pelo sistema escolar ao orientar os alunos para posi¢des prestigiosas ou
desvalorizadas que implicam ou excluem a préatica legitima (BOURDIEU, 2015,
p.29)".

A universidade caracteriza-se como locus tradicional de producdo de conhecimento
cientifico (BISPO, 2014). O meio académico é legitimado enquanto ‘produtor” de
conhecimento, o que concede a ele o controle da difusdo desses conhecimentos. No que

se refere a pesquisa, a academia possui o que ha de mais “inovador”. Entretanto, quando

12 Entrevista concedida por Damido, Mateus. Entrevista IV [Novembro de 2016]. Entrevistadora: Vitéria
Zilles Fedrizzi. Porto Alegre, 2016.

13 Entrevista concedida por Soares, Guilherme. Entrevista Il [Setembro de 2016]. Entrevistadora: Vitoria
Zilles Fedrizzi. Porto Alegre, 2016.
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se fala em ensino, os estudos sobre educacgédo parecem estar um “degrau” abaixo, visto
gue a licenciatura ndo é reconhecida como local de producdo de conhecimento, mas
apenas onde, supostamente, deveria-se aprender didatica e transmitir os conhecimentos
académicos na instituicdo escolar. A academia esta pautada sob uma légica disciplinar, a
gual também é reproduzida nos outros niveis educacionais, como a educacao basica.

Dessa forma, se tem uma visao de que

(...) a maioria dos docentes desenvolve suas atividades com base na convic¢ao
epistemoldgica de que saberes escolares se constituem basicamente dos
contelidos produzidos pelas ciéncias. E cabe-lhes transmiti-los aos desprovidos do

saber cientifico, os alunos [grifo meu] (BISPO, 2014, p. 63)".

Ambos os entrevistados cursantes de licenciatura foram bolsistas do PIBID e
apontam a importancia do Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia para a insercao
de futuros docentes a realidade escolar. O PIBID possibilita ao licenciando uma
experiéncia de préatica docente compartiihada com os colegas bolsistas e com o/a
professor supervisor. O projeto consegue dar conta justamente das deficiéncias
apontadas pelos entrevistados em relacdo ao curriculo e a formacdo de professores. Ao
estar em contato com o cotidiano escolar, a falta de pratica estabelecidas no curriculo ou
auséncia de contato com a realidade escolar sdo amenizadas. Devido ao fato de o projeto
integrar as dimensdes de ensino, pesquisa e extenséo, as fissuras curriculares nao se
tornam tdo profundas. Desta forma, o PIBID - de acordo com os entrevistados - €
essencial para a formacao de professores. Em 2016, o Programa sofreu cortes e ameaca
de extincdo, a qual foi evitada devido as mobilizaces em todo Brasil, inclusive com a
ocupacédo da Coorlicen (Coordenadoria de Licenciaturas) e a Faculdade de Educacédo da
UFRGS. A tentativa que exclusdo de um programa tao importante para a formacéo de
futuros docentes e para a educacgao, de uma forma geral, reforca o carater ideologico dos
representantes politicos, que tém o explicito objetivo de sucatear a educacao publica.

‘O PIBID, por suas especificidades, pode representar um diferencial nesse
processo. Afinal, por meio do Programa ha uma insercdo cada vez maior do
licenciando no ambiente escolar, de modo mais profundo, constante e sistematico
do que nas demais disciplinas “praticas” (GONCALVES & LIMA FILHO, 2014, p.
87)".
E apontada em trés das quatro entrevistas a necessidade de maior estudo de
autoras mulheres, negros e negras, quilombolas, amerindios e autores latino-americanos,

de uma forma geral. O curriculo é apontado, pelos entrevistados e entrevistadas, como
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sendo eurocéntrico. Essa percepcao se relaciona aos apontamentos sobre a falta de
experiéncias trazidas para sala de aula, na medida em que a universidade € uma
instituicdo herdada da colonizacéo europeia, essencialmente branca e masculina. O meio
académico encontra-se imbricado por relacdes de colonialidade que envolvem a esfera do

ser, poder e saber.

“Dessa maneira, a colonialidade do poder faz da América Latina um cenério de
des/encontros entre nossa experiéncia, nosso conhecimento e nossa memoria
(QUIJANO, 2005, p. 15)".

Essa perspectiva se relaciona com a experiéncia no sentido de que a academia, heranca
colonial, é tida como o Norte Global, que apenas teoriza. O que se encontra fora do meio
académico - e pode-se incluir a escola, mesmo sendo uma instituicdo que também

carrega tracos de colonialismo - é visto como campo de coleta de dados e informacdes.

“O processo de descolonizagédo (...) pode ser lido como contraponto e resposta a
tendéncia histérica da divisdo do trabalho no ambito das ciéncias sociais (Alatas,
2003), na qual o Sul Global fornece as experiéncias, enquanto o Norte Global as
teoriza e as aplica (Connell, 2012). Nesse sentido, é revelador que o esfor¢o de
teorizagdo no Brasil € na América Latina caibam os rétulos de “pensamento” e ndo

“teoria social e politica” (Ballestrin, 2013, p. 108-109)”".
Dentre os aspectos negativos citados em relacdo ao curriculo do curso, é apontada
a falta de interesse em pesquisas que tenham a educacdo e o ambiente escolar como
tematicas. Isso sugere a necessidade de ampliagdo das pesquisas e do olhar sociolégico

voltado ao ambiente escolar dentro das disciplinas basicas do curso.

“Olha quantos socidlogos tém na FACED e quantos tém aqui [IFCH]. E ninguém
aqui pensa a educacdo. Ciéncia Politica poderia pensar a educagédo a partir das

instituicbes. Antropologia pensar a aprendizagem. E ndo s oferecida pra nos, mas

pra outros cursos, outras licenciaturas (informagéo verbal)”.**

Como sugestdes para alteragdo do curriculo sédo citados: a maior necessidade de
dialogo entre professores e discentes, a inclusdo de mais cadeiras obrigatorias de
Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica e a criacdo de um curriculo Unico, sem

separacao entre licenciatura e bacharelado.

“Eu gostaria que ndo tivesse que escolher, que fosse um curso sé (informacao
verbal)”ls.

O fato de aparecer como sugestdo um curriculo que dé conta da formacao tanto do

bacharel quanto do licenciado demonstra uma complementaridade entre as duas énfases.

14 Entrevista concedida por Soares, Guilherme. Entrevista Ill [Setembro de 2016]. Entrevistadora: Vitéria
Zilles Fedrizzi. Porto Alegre, 2016.
15 Entrevista concedida por Mentz, Luciana. Entrevista Il [Outubro de 2016]. Entrevistadora: Vitéria Zilles
Fedrizzi. Porto Alegre, 2016
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O que se percebe ao longo das entrevistas, entretanto, € a falta de disciplinas que
estabelecam o dialogo entre ensino e pesquisa. Percebe-se a necessidade de disciplinas
gue nao sejam exclusivas das Ciéncias Sociais - tais como Sociologia, Antropologia e
Ciéncia Politica -, nem exclusivas da Faculdade de Educacdo - como Metodologia,
Didatica e Planejamento. Sdo ausentes no curriculo disciplinas voltadas ao ensino de

Sociologia e Ciéncias Sociais na educag¢éo basica.

Apesar das criticas, o curriculo do curso e a trajetdria académica sao apontados
como relevantes para a formacéao. A diversidade de disciplinas, em especial as eletivas, é

apontada como um aspecto positivo do curriculo, pois permite ampliagdo do leque tedrico.

pY

As colocacgbes positivas frente ao curriculo se referem ndo apenas a questbes
tedricas e profissionais, mas também para a formacdo pessoal e individual. Dois dos
estudantes entrevistados apontam ter desconstruido preconceitos e a visdo pejorativa das

diferentes alteridades a partir da trajetéria académica dentro das Ciéncias Sociais.

“Os encontros que o curriculo me possibilitou, encontro com discursos diferentes,
com autores, cosmologias diferentes. Foi muito positivo, foi muito significativo, ndo
s6 pra minha formacdo profissional, mas também como pessoa, principalmente
como pessoa. No sentido profissional, o curriculo tem as suas brechas, as suas
fissuras, algumas rachaduras. No meio dessas rachaduras muitas coisas crescem.
Mas é isso, sdo rachaduras, elas ndo sdo o corpo macico do curriculo (informagéo

verbal)*®.”

18 Entrevista concedida por Bovoa, Simone de. Entrevista | [Outubro de 2016]. Entrevistadora: Vitoria Zilles
Fedrizzi. Porto Alegre, 2016.
22



CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho permitiu-nos compreender com maior propriedade o
entendimento dos alunos dos cursos de bacharelado e licenciatura em Ciéncias Sociais
acerca das distincbes que os compdem, onde o bacharelado é mais valorizado que a
licenciatura. Essa distingdo implica em um curriculo distanciado da pratica da realidade
escolar para aqueles que optam pela educacéao.

Através do estudo comparado entre os curriculos de Ciéncias Sociais da
Universidade Estadual de Londrina e da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
percebeu-se a auséncia de disciplinas com horas praticas no curriculo da UFRGS, bem
como a falta de preocupagdo com essa dimensdo. Percebeu-se também a auséncia de
disciplinas especificas sobre ensino de ciéncias sociais, reforcada nas falas dos alunos
entrevistados.

Criticas ao curriculo da UFRGS foram feitas pelos alunos entrevistados,
especialmente no que se refere a falta de didlogo entre Faculdade de Educacao e Instituto
de Filosofia e Ciéncias Humanas - assim como a falta de didlogo entre docentes e
discentes. Também foram apontadas criticas referentes as leituras feitas ao longo do
curso, que sao demasiado eurocentradas. A auséncia de autores negros e negras e
autoras mulheres é um importante aspecto a ser salientado.

De acordo com os resultados da pesquisa, € possivel fazer reformas no curriculo
gue visem a valorizacdo da formacao docente, tais como a implementacao de disciplinas
praticas e disciplinas que fagcam didlogo entre os conhecimentos tedricos das Ciéncias
Sociais e os estudos de educacado. O curriculo da Universidade Estadual de Londrina nos
aponta algumas possibilidades de composicéo curricular que dé conta das deficiéncias
apontadas pelos alunos de Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul.

E evidente a necessidade de alteragdes no curriculo. Amaury Moraes (2006, p.16)
propde uma reforma na licenciatura, a qual deveria integrar conhecimentos tedricos e
praticos em trés diferentes areas do conhecimento, sendo estes (1) conhecimentos
especificos: disciplinas especificas das Ciéncias Sociais, como Sociologia, Antropologia,
Ciéncia, Politica e outras disciplinas obrigatérias; (2) conhecimentos pedagdgicos:
disciplinas que tém enfoque na escola e nos processos educacionais, como Psicologia,
Sociologia da Educacado, Politicas Educacionais e Gestdo Escolar; (3) conhecimentos

metodolégicos e epistemologicos sobre ensino: disciplinas que integrem (1) e (2), que
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tenham como enfoque conteudos, didaticas e pesquisas sobre ensino de Ciéncias Sociais
para a educacgéo basica.

A reforma proposta por Amaury Moraes parece dar conta de muitas das fissuras
curriculares apontadas pelos estudantes da UFRGS. Entretanto, ndo me parece ser
eficiente para dar conta de questdes estruturais do sistema académico, como a auséncia
de dialogo entre departamentos. Esta questdo me parece ser mais complicada de ser
resolvida apenas com uma reforma curricular, pois no caso da UFRGS, o Instituto de
Filosofia e Ciéncias Humanas e a Faculdade de Educac&o encontram-se inclusive em
dois campi diferentes. Me parece que trazer os assuntos da educacao para dentro das
discussdes de Ciéncias Sociais € uma medida mais acessivel a ser tomada, mas isso
depende do envolvimento dos professores do IFCH em abordar o tema. Ainda aponta-se
a falta de didlogo entre docentes e discentes e as leituras demasiadamente eurocéntricas
feitas nas disciplinas. Estas duas questdes me parecem estar relacionadas mais a uma
guestdo metodologica dos professores do que propriamente uma questao estrutural do
curriculo, embora este esteja imbricado em relacées de colonialidade. Entretanto, de que
adianta uma reforma curricular, que acrescente, por exemplo, disciplinas eletivas com
leituras de autoras mulheres, autores negros e negras, indigenas, quilombolas e latino-
americanos se nas outras disciplinas - obrigatorias e eletivas - continuam a se reproduzir
relacbes de colonialidade do saber? Disciplinas eletivas que abordem esses e essas
autoras ja € um grande avanco, porém, ndo suficiente para dar conta de toda heranca
europeia do curso de Ciéncias Sociais. Desta forma, fica 0 questionamento: como inserir
diferentes autores e autoras, diferentes cosmologias e experiéncias dentro da sala de aula
da universidade sendo a partir do interesse dos proprios docentes?
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ANEXOS

1. 1 Disciplinas obrigatérias em comum para bacharelado e licenciatura em Ciéncias
Sociais - UFRGS

Carga horaria Créditos Disciplina
Antropologia:
60h 4 Poiog
fundamentos
Introducéo ao
60h 4 G e
pensamento filosofico
Politica I: fundamentos
60h 4 . -
da teoria politica
Sociologia I: Sociologia
60h 4 _
hoje
Antropologia: desafios
60h 4 A
contemporaneos
Geografia humana e
60h 4 A
econOmica — A
Politica IlI: teoria politica
60h 4 R
contemporanea
Sociologia Il: teorias
60h 4 o
socioldgicas
Cultura e Sociedade no
60h 4 _
Brasil
Epistemologia das
60h 4 o o
Ciéncias Sociais
Politica IlI: instituicdes
60h 4 ” _
politicas brasileiras
Sociologia Ill: novas
60h 4 ) -
sinteses teodricas
60h 4 Economia | -O
Introducgéo a pesquisa
60h 4 ¢ _ Pesd
social
60h 4 Economia brasileira
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Introducgdo a historia do
60h 4 _
Brasil
60h 4 Alternativa
1020h 68 TOTAL

1. 2 Disciplinas exclusivas do bacharelado em Ciéncias Sociais — UFRGS

Carga horéria Créditos Disciplina
60h 4 Estatistica basica — |
60h 4 Pesquisa qualitativa
60h 4 Pesquisa quantitativa
90h 6 Projeto de TCC
150h ) Trabalho de Concluséo
de Curso
420h 18 TOTAL
TOTAL DE
1440h 86 OBRIGATORIAS DO
CURSO

1. 3 Disciplinas exclusivas da licenciatura em Ciéncias Sociais — UFRGS

Carga horéria Créditos Disciplina
30h 2 Psicologia da educacéo |
Organizagéo da escola
30h 2 o
basica
30h 2 Libras
30h 2 Alternativa
Educacao
60h 4 contemporanea: didatica,
curriculo e planejamento
Psicologia da educacéao
30h 2
Il
60h 2 Alternativa
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Estudos de sociologia da
60h 4
educacéao
Ensino e identidade
30h 2
docente
Intervencdes
edagogicas e
30h 2 P . 909 _
necessidades educativas
especiais
Sociologia no ensino
90h 6 o . L.
médio — teoria e pratica
Estagio de docéncia
180h 12 _ _ o
em Ciéncias Sociais |
Estagio de docéncia
225h 15 _ . o
em Ciéncias Sociais Il
Trabalho de Conclusao
150h -
de Curso
1035h 57 TOTAL
TOTAL DE
2055h 125 OBRIGATORIAS DO
CURSO

1. 4 Comparativo créditos e cargas horarias da licenciatura e do bacharelado em

Ciéncias Sociais — UFRGS

Bacharelado em

Ciéncias Sociais

Licenciatura em

Ciéncias Sociais

86

125

Créditos obrigatorios

52

42

Créditos eletivos
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Creditos
6 6
complementares
10 10 Créditos convertidos
154 183 Total
Carga horéria
1440h 2025h .
obrigatoria
780h 630h Carga horéria eletiva
5 5 Numero de tipos de
créditos complementares
2310h 2745h Total
2. 1 Grade curricular licenciatura em Ciéncias Sociais — UEL
Carga horéria | Carga horéaria | Carga horaria . S
_ _ Créditos Disciplina
total pratica tedrica
Historia geral
60h 0 60h 4 I
Introducéo a
75h 15h 60h 4 .
antropologia
Introducéo a
75h 15h 60h 4 _ .
sociologia
Introducéo a
75h 15h 60h 4 ciéncia
politica
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Pesquisae

60h 60h 0 _
ensino |
60h 0 60h Filosofia |
75h 15h 60h Antropologia |
75h 15h 60h Sociologia |
Ciéncia
75h 15h 60h .
politica |
Pesquisae
60h 60h 0 _
ensino Il
Histéria do
60h 0 60h _
Brasil | A
Antropologia
60h 0 60h TI .
60h 0 60h Sociologia
Ciéncia
60h 0 60h _
Politica Il
Pesquisae
60h 60h 0 _
ensino lll
60h 0 60h Filosofia lll
Antropologia
60h 0 60h ﬁl g
60h 0 60h Sociologia Il
Ciéncia
60h 0 60h .
Politica Il
Pesquisae
60h 60h 0 _
ensino IV
Estatistica
aplicada as
60h 60h 0 .
ciéncias
sociais
Educacao e
60h 0 60h _
sociedade
Teoria e
75h 15h 60h
método em
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antropologia

75h

15h

60h

Teoria e
método em

sociologia

75h

15h

60h

Teoria e
método em
ciéncia

politica

60h

60h

Politicas
publicas

educacionais

105h

105h

Estagio
supervisiona

do I (soc)

60h

60h

Educacao e

juventude

30h

30h

Metodologia
de ensino
em

sociologiall

60h

60h

Optativa |

60h

60h

Optativa Il

60h

60h

Optativa lll

30h

30h

Lingua
brasileira de

sinais - Libras

90h

30h

60h

Organizacéao
do processo

escolar

105h

105h

Estagio
supervisiona

do Il (soc)

60h

60h

Metodologia

de ensino
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em

sociologia ll
60h 0 60h Optativa IV
60h 0 60h Optativa V
Estagio
195h 195h 0 13 supervisiona
do Il (soc)
60h 0 60h 4 Optativa VI
2655h 945h 1710h 173 TOTAL DO
CURSO
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