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Resumo

Este trabalho tem como tema central a reescrita de producgdes textuais voltadas para a
preparacdo para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Partindo do pressuposto de
que escrever € reescrever, 0 objetivo foi que os alunos de um curso pré-vestibular de Porto
Alegre percebessem a importancia da escrita e dos novos olhares que devem recair sobre ela a
cada nova leitura para que percebessem, por fim, que o texto pode ser sempre aperfeigoado.
Esse trabalho foi desenvolvido em turmas de dez alunos durante quatro encontros mensais de
aproximadamente duas horas cada um. Usou-se como guia a redacdo dissertativo-
argumentativa (aquele em que se defende uma tese por meio de argumentos) e as respectivas
competéncias requeridas pela prova do ENEM, o principal meio pelo qual os estudantes
ingressam na universidade hoje. Observou-se, ao final, que os alunos melhoraram, por meio
de sugestBes de olhares alheios, o texto em sua segunda verséo, atendendo as competéncias
requeridas pela redacdo do ENEM. Concluiu-se, assim, que a reescrita é primordial em
ambientes de ensino aprendizado da escrita porque um texto dificilmente estara pronto em sua
primeira versdo e que é preciso um grande trabalho sobre ele até que ele atinja o objetivo de
defender e de provar uma tese.

Palavras-chave: producdo textual — reescrita — ENEM



Resumen

La presente tesis tiene como tema central la reescritura de producciones textuales que se
vuelcan para la preparacion para el Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Suponiendo
que la escritura es reescritura, el objetivo fue que los alumnos de un curso pré-vestibular de
Porto Alegre percibieran la importancia de la escritura y de las nuevas miradas que deben
recaer sobre ella a cada nueva lectura para que percibieran, por fin, que el texto puede ser
siempre perfeccionado. Este trabajo fue desarrollado en grupos de diez alumnos a lo largo de
cuatro encuentros mensuales de aproximadamente dos horas cada uno. Fue utilizada como
guia la estructura textual argumentativa (aquella en que se defiende una tesis a través de
argumentos) y las respectivas competencias requeridas por el examen del ENEM, la principal
via de acceso de los estudiantes a la Universidad actualmente. Fue posible observar, al final,
que los alumnos perfeccionaron, a través de sugerencias de miradas ajenas, el texto en su
segunda version, cumpliendo con las competencias requeridas por la prueba textual del
ENEM. Por lo tanto, se concluye que la reescritura es esencial en ambientes de ensefianza-
aprendizaje de la escritura ya que un texto dificilmente estara listo en su primera version y
que es necesario un gran esfuerzo sobre €l hasta que alcance el objetivo de defender y de
probar un punto de vista.

Palabras-clave: produccion textual — reescritura - ENEM
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Introducéo

Este trabalho tem como tema a escrita e a reescrita de uma proposta de
redacdo modelo ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), o qual vem sendo foco do
ensino-aprendizagem nas escolas, principalmente no 3° ano do Ensino Médio, e nos
cursos pré-vestibulares desde 2009, periodo a partir do qual o exame passou a ser a
unica forma de acesso ao Ensino Superior para a maioria das universidades publicas
brasileiras. O objetivo do Ministério da Educacdo, ao criar o exame nacional, era acabar
com a cultura do vestibular, o qual era visto como um grande mal & educagéo no Brasil,
uma vez que as escolas voltavam seu ensino quase que exclusivamente aos conteddos
cobrados nas provas das grandes universidades publicas, principalmente no ultimo ano
do Ensino Médio. Assim, por meio da criacdo desse novo modelo de entrada na
universidade, acreditava-se que se estabeleceria um didlogo maior e mais verdadeiro
entre o Ensino Médio, o Exame Nacional do Ensino Médio e o Ensino Superior, pois as
escolas discutiriam a relagdo entre conteudos exigidos para ingresso nos Cursos
superiores e as habilidades que seriam fundamentais para o desempenho académico
futuro e para a formagdo humana. Dessa forma, parece ter havido uma adaptacdo tanto
das escolas quanto dos cursos pré-vestibulares (muitos passaram, inclusive, a se chamar
prée-ENEM) a essa nova forma de ingresso ao Ensino Superior. No Rio Grande do Sul,
cuja principal universidade € a UFRGS, que até agora ndo adotou inteiramente o
ENEM, ainda existe a cultura do vestibular. Vigoram, portanto, nas escolas e nos
cursinhos, os dois tipos de ensino: aquele chamado mais conteudista (baseado na
simples repeticdo de informacdes e de conteldos cristalizados) voltado a prova da
UFRGS, e outro que visa ao desenvolvimento das competéncias que o ENEM exige.

Como professora de Redacdo em um curso pré-vestibular e pré-ENEM,
tenho de trabalhar as redacfes do ENEM e da UFRGS. Até a prova do ENEM, que
geralmente acontece em outubro de cada ano (exceto quando h& elei¢Bes, quando a
prova ocorre em novembro), procuro voltar-me a sua producéo textual e, a partir dali,
direciono-me a producéo textual voltada a prova da UFRGS. Entendendo que os alunos
vém da escola escrevendo textos dissertativos que reproduzem meros lugares-comuns,
gue se submetem a rigidas formas estruturais e que o texto dificilmente estara pronto em
sua primeira versdo, procuro incentivar os alunos a sempre reescrever, conscientizando-

os de que escrever é um processo, o qual envolve trabalho e retrabalho. E, entfo, a



reescrita de textos voltados ao Exame Nacional do Ensino Médio o cerne desta
monografia.

O meu objetivo é que, por meio da reescrita, 0s textos melhorem no que diz
respeito aos aspectos de forma e de contetdo de um texto dissertativo-argumentativo, o
requerido pelo ENEM e por grande parte dos vestibulares que ainda existem. A
tentativa de reescrita partiu do meu didlogo com todos os alunos, sobretudo com o autor
do texto, sobre a primeira producgdo. Eu gostaria que maltiplas vozes — e ndo s6 a minha
— debrugassem-se sobre o texto e construissem juntas a avaliacdo da primeira escrita, a
qual orientaria a reescrita pelo autor do texto. O objetivo maior, em verdade, € que 0s
alunos, a partir de repetidas autoavaliacbes e de avaliacdes dos textos dos colegas,
sejam capazes de escrever de maneira que atenda ao texto dissertativo-argumentativo
desde a primeira vez, visto que, na prova do ENEM, os participantes tém apenas 5 horas
e 30 minutos para resolver 45 questbes de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias
(Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira, Artes, Educacdo Fisica e
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo), 45 questdes de Matematica e suas
Tecnologias e ainda escrever uma redacdo. Segundo relatos dos préprios alunos, €é
invidvel atender a essa demanda; portanto muitas questdes, ou até mesmo a redacéo,
acabam néo sendo feitas. Ademais, realizei este trabalho no intuito de colaborar com o
processo de ensino-aprendizagem de producdo textual dentro do ambiente escolar e,
principalmente, dentro da sala de aula de cursos pré-vestibulares, 0s quais comportam,
como professores, um grande nimero de estudantes de Letras ainda ndo formados e,
portanto, em fase de construcdo de sua docéncia. Esses espagcos nos abrem
oportunidades de um primeiro contato com a sala de aula e com os alunos; contudo,
muitas vezes, fazem-nos entrar em conflito com n6s mesmos devido aquilo que
aprendemos no curso de Letras e que, todavia, ndo conseguimos colocar em pratica em
sala de aula devido as condi¢cBes de ensino-aprendizagem, a auséncia de materiais
disponiveis, a ma infraestrutura, a falta de tempo disponivel, a falta de interesse dos
alunos, entre outros fatores. Assim, outro objetivo aqui € tentar conciliar a teoria textual
com a sua pratica.

Para elaborar esse trabalho, realizei pesquisa bibliografica sobre os
conceitos de escrita e reescrita, estudei mais profundamente a prova de redagdo em

questdo e as competéncias nela exigidas, apontando algumas criticas. A partir desse



estudo, usei textos dos alunos em sua primeira e segunda versdes e os analisei de acordo
com os critérios adotados pela avaliagdo do ENEM; por Paulo Guedes, em Da redacéo
escolar a producdo textual; por Jodo Wanderley Geraldi, em Portos de Passagem; por
Ingedore Villaga Koch, em Argumentacdo e Linguagem e pelos Referenciais
Curriculares do Rio Grande do Sul.



A producao textual e a reescrita

Guedes (2009) aproxima e, ao mesmo tempo, diferencia 0s termos
composicao, redacdo e producédo de texto. Aproxima-os na medida em que diz que
todos designam a acdo de escrever textos. Diferencia-os, contudo, quando afirma que
composicao € o conceito mais antigo, ligado a gramatica tradicional e a l6gica formal,
voltado mais a corre¢cdo do processo de raciocinar do que a finalidade com que o
raciocinio é proferido. E uma atividade que junta conceitos, imagens e figuras num
texto que tem como Unica originalidade a maneira peculiar de organizar esse material
que a tradicdo disponibilizou. Ja o termo redacéo — utilizado pela prova do ENEM —
almeja a uniformidade com os demais textos do mesmo género cuja linguagem deve ser
limpa e organizada. Por fim, “producdo de texto refere-se a produzir, transformar,
mudar, mediante a acdo humana, o estado da natureza com vistas a um interesse
humano” (GUEDES, 2009, p. 90). A linguagem, na producdo de texto, ¢ vista como
forma de acdo, de processo de estabelecer vinculos e compromissos com 0s
interlocutores, os quais dialogardo com o texto produzido, concordando, aprofundando,
discordando, argumentando sobre ele. E foi justamente isso que propus em sala de aula:
que os alunos conversassem com o texto lido e diretamente com o seu autor no intuito
de auxilid-lo a olhar novamente para a sua produ¢do “num processo de permanente
elaboragdo, para o qual concorrem dimensdes extralinguisticas e interdisciplinares”
(GERALDI, 1997). Guedes ainda traz quatro qualidades discursivas, quais sejam:

1) Unidade Tematica: trata-se de escolher apenas uma questdo para se
abordar num texto; é a tentativa de delimitacdo de um tema, das partes que o comp&em
e das relacOes que essas partes estabelecem entre si. Se ndo houver a composi¢do de um
todo organizado, ordenado, ndo havera interlocucéo, ja que o leitor, ao iniciar a leitura
do texto, por exemplo, criard uma expectativa que pode néo ser atendida.

2) Objetividade: texto objetivo é aquele capaz de tratar de um assunto como
um objeto. E imprescindivel, nesse sentido, dar ao leitor todos os dados necessarios para
0 entendimento que se quer obter. Por isso, se for preciso um dialogo com o autor para
esclarecer algo, houve fracasso na comunicacdo a distancia estabelecida por meio do

texto. Guedes esclarece por fim que

O texto precisa mostrar, mais do que meramente dizer. Nenhum leitor tem
obrigacdo de acreditar na seriedade e na honestidade de um autor. Pelo
contrario: quanto mais experiente vai ficando o leitor, mais ele percebe que
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deve suspeitar de cada palavra de cada texto que I&. O autor é que precisa
mostrar-se digno de crédito, ndo pela solenidade de seus juramentos, mas
pela eficiéncia de seus argumentos, pela veracidade dos fatos que relata (ou,
pelo menos, pela verossimilhanca, isto €, pela coeréncia que os faz
possivelmente verdadeiros), pela consisténcia do enredo que foi capaz de
tramar, pela vivacidade das cenas que constroi, pelo conhecimento que seu
texto produz. (GUEDES, 2009, p. 109)

3) Concretude: essa qualidade verifica se ha no texto fatos, acdes,
exemplos, relatos curtos de situacdes ocorridas, os quais ddo condic¢do ao leitor de uma
concreta identificacdo com ele e com sua realidade.

4) Questionamento: trata-se de escrever sobre um problema, sobre um
conflito e tentar equaciona-lo por meio de uma solugéo viavel e executavel.

Essas qualidades, segundo Guedes, sdo caracteristicas que determinam a
relacdo a ser estabelecida entre o texto e os seus leitores por meio do didlogo que
acontece ndo so diretamente entre eles, mas também entre esse texto e 0s demais textos
ja lidos pelos leitores. Guedes deixa claro, entretanto, que essas qualidades discursivas
ndo constituem uma férmula ou uma receita, e que, sim, sdo um conjunto de aspectos
que se manifestam no uso dos meios expressivos de que a lingua dispde.

Ja 0 ENEM caracteriza sua redacdo como dissertativo-argumentativa, Koch
(2000), contudo, defende que ndo ha como separar a argumentacdo da dissertacao, uma
vez que esta se limita a expor ideias alheias, sem posicionamento pessoal, mas que a
simples escolha de opinides a serem reproduzidas é uma forma de assumir um ponto de
vista, 0 que define a argumentacdo. Koch ainda ressalta que toda interacdo social por
meio da lingua é carregada de argumentatividade: avaliamos, julgamos, criticamos,
formamos juizos de valor o tempo todo e, assim, por meio do discurso (quando se fala
com intencionalidade), tentamos influenciar o comportamento ou o pensamento do
outro e € “por esta razao que se pode afirmar que o ato de argumentar (sic), isto é, de
orientar o discurso no sentido de determinadas conclus@es, constitui o ato linguistico
fundamental” (KOCH, 2000, p. 19).

Baseada no pensamento de Geraldi (1993) de que a producdo de textos é o
ponto de partida e o ponto de chegada do processo ensino/aprendizagem, propus a
escrita pelos alunos como primeira atividade e sua reescrita como atividade final,
porque € a partir dela que o dominio da lingua se revela tanto pelo aparecimento e

reaparecimento de formas, quanto pelo “discurso que remete a uma relacdo
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intersubjetiva constituida no proprio processo de enunciacdo marcada pela
temporalidade e suas dimensdes” (GERALDI, 1993, p. 135).

N&o esperei de meus alunos a criacdo de um novo discurso — o qual os
constitui como sujeitos — e nem a mera reproducdo de um j& existente. Esperei a
articulacdo de um ponto de vista sobre 0 mundo que, vinculado a uma operacédo
discursival, pode trazer a novidade por meio do seu comprometimento com a palavra
dita (ou escrita) e por meio de sua articulagdo individual com a formagéo discursiva de
que faz parte, pois as “diferentes articulagdes sdo também responsaveis pela producio
de novos sentidos que se somam aos discursos anteriores reafirmando-os ou
deslocando-os no momento presente” (GERALDI, 1993, p. 136). Dessa forma, Geraldi
(1993) também distingue redacdo de producéo de texto: aquela se produz para a escola e

esta se produz na escola.

! Nas operagdes discursivas, segundo Geraldi (1993), ha agGes que os sujeitos fazem com (sic) a
linguagem e acdes que fazem sobre (sic) a linguagem.
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A Redacédo do ENEM

Divulgada em 2012 pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), a segunda versao
do guia A Redagdo no ENEM 2013 — O Guia do Participante tem como objetivo
auxiliar na preparacdo daqueles que fariam o Exame Nacional do Ensino Médio em
2013 (e em todos 0s anos que se seguiram, ja que depois ndo foi divulgado outro guia).
Ele traz esclarecimentos quanto aos critérios adotados na avaliacdo das redagdes,
responde a duvidas comuns dos participantes e, por fim, traz alguns textos cuja nota foi
1000 — a nota maxima. O guia traz algumas considerac@es, cujos comentarios se fazem

necessarios.

Segundo o guia, a prova do ENEM exige do participante que ele escreva um
texto em prosa do tipo dissertativo-argumentativo, como a maioria de todos 0s
vestibulares, sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou politica, no qual se
deve defender uma tese, ou seja, uma opinido a respeito do tema proposto, por meio de
argumentos coerentes e coesos (0 porqué daquela opinido), com o uso da modalidade
escrita formal da Lingua Portuguesa. Por fim, deve ser elaborada uma proposta de
intervencdo social para o tema proposto, o que significa dizer que o tema deve ser
problematizado no desenvolvimento do texto. Essa explicacdo, trazida pelo Guia do

Participante, € resumida pelo seguinte esquema (p. 7):
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TEMA
+
TESE
+
ARGUMENTOS

4

PROPOSTA DE
INTERVENCAO

O Guia do Participante entende texto como uma unidade de sentido em que
todos os aspectos se inter-relacionam para construir a textualidade (sem explicar,
contudo, o que esta significa). Esse conceito é trazido para justificar a avaliacdo por

divisdo das competéncias: torna-la mais objetiva. Sdo cinco as competéncias:

Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da

Lingua Portuguesa.

Para explicar essa competéncia, 0 guia trouxe rapidos exemplos para
mostrar a diferenga entre 0 modo como se escreve e 0 modo como se fala, entre o
registro formal e o informal, principalmente no que se refere a construcdo das frases: no
registro informal, ha frases fragmentadas que podem ser complementadas pelas
informacdes fornecidas pelo contexto, pela interacdo; ja no registro formal, como essa
interacdo ndo estd presente, as informacdes precisam estar completas nas frases.
Ressalta-se também que o participante deve ser claro, objetivo e direto, empregando um
vocabulario variado e preciso, além de seguir as regras estabelecidas pela modalidade
escrita formal da Lingua Portuguesa — sem, entretanto, explicar por que — como ilustra o

quadro a seguir (p. 12):
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Aléem dos requisitos de ordem textual, como coesdo, coeréncia, sequenciacao,
informatividade, ha outras exigéncias para o desenvolvimento do texto
dissertativo-argumentativo:

P auséncia de marcas de oralidade e de registro informal;
P precisio vocabular: e
P obediéncia as regras de:

®  concordancia nominal e verbal,

" regéncia nominal e verbal;

®  pontuacao;

t  flexdo de nomes e verbos;

® colocacao de pronomes obliquos (dtonos e tonicos);

= grafia das palavras (inclusive acentuacdo grafica e emprego de letras
mailsculas e mindsculas); e

®  divisdo silabica na mudanca de linha (translineacao).

A partir desse olhar para o texto, é atribuida ao participante uma nota que
vai de 0 a 200, dividida em seis niveis de desempenho: excelente (200), bom (160),
mediano (120), insuficiente (80), precério (40) e desconhecimento da modalidade
escrita formal da Lingua Portuguesa (0).

Competéncia 2: Compreender a proposta de redacao e aplicar conceitos
das vérias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites

estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa.

A explicagdo dessa competéncia comeca pelo texto dissertativo-
argumentativo: “tipo de texto que demonstra a verdade de uma ideia ou tese” (p. 13).
Deve-se expor um aspecto relacionado ao tema — nucleo sobre o qual a tese se organiza
—, defendendo uma posigéo sobre aquele, por isso ndo deve ser um texto meramente
expositivo. Essa defesa se da por meio de argumentos e de provas para convencer o
leitor de que a ideia defendida esta correta. Assim, é preciso expor e explicar as ideias, e
eis 0 motivo de sua dupla natureza: argumentativo porque defende uma opinido e
dissertativo porque usa explicagdes para justifica-la. Aqui o Guia traz “dois principios

de estruturagao” (p. 16):

L



| - Apresentar uma tese, desen-
volver justificativas para com-
provar essa tese e uma conclu-
sao que dé um fecho a discussao
elaborada no texto, compondo o
processo argumentativo.

Il - Utilizar estratégias argumen-
tativas para expor o problema
discutido no texto e detalhar os
argumentos utilizados.

Nesta segunda competéncia, o Guia também traz algumas recomendacdes

ao participante como (p. 13):

e Evitar ficar preso somente as ideias dos textos motivadores (e muito

TESE - E a ideia que vocé vai defender no
seu texto. Ela deve estar relacionada ao
tema e apoiada em argumentos ao longo da
redacao.

ARGUMENTOS - E a justificativa para
convencer o leitor a concordar com a tese
defendida. Cada argumento deve responder
a pergunta "Por qué? em relacdo a tese
defendida.

ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS - Sao
recursos utilizados para desenvolver os

argumentos, de modo a convencer o leitor,

como:
= exemplos;

®* dados estatisticos;
® pesquisas;

® fatos comprovaveis;

® citacbes ou depoimentos de pessoas espe-
cializadas no assunto;

® alusdes historicas; e

® comparacoes entre fatos, situacoes, épocas
ou lugares distintos.

15

menos copia-las), pois servem apenas para estimular a reflexdo sobre o

tema e ndo para limité-la;

o Refletir sobre o tema proposto para decidir como ele sera abordado, que

ponto de vista sera adotado e como defendé-lo. Recomenda ainda que é

bom que se reunam todas as ideias que vierem a mente e que Se as

organizem em uma estrutura coerente;

e Desenvolver em cada paragrafo um tépico frasal,

e Examinar se a introducdo e a concluséo do texto estdo coerentes entre si;

e Utilizar informacdes das varias areas de conhecimento para mostrar que

se sabe 0 que esta acontecendo no mundo;
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o Evitar reflexdes previsiveis, tentar sair do senso comum mostrando
originalidade no desenvolvimento do tema proposto;

e Manter o foco no tema proposto, cuidando para ndo fugir total ou
parcialmente do assunto requerido (aqui o Guia traz, por meio do tema
proposto no ENEM de 2012, a diferenca entre tangenciamento ao tema e

fuga total ao tema).

Novamente, ha seis niveis de desempenho sobre 0s quais o participante sera
avaliado: receberd 200 pontos se desenvolver o tema por meio de argumentagdo
consistente, a partir de um repertorio sociocultural produtivo e se apresentar um
excelente dominio do texto dissertativo-argumentativo; receberd 160 pontos se
desenvolver o tema por meio de argumentacao consistente e se apresentar bom dominio
do texto dissertativo-argumentativo, com proposicdo, argumentacdo e conclusdo;
recebera 120 pontos se desenvolver o tema por meio de argumentacdo previsivel e se
apresentar dominio mediano do texto dissertativo-argumentativo, com proposicao,
argumentacdo e conclusdo; recebera 80 pontos se desenvolver o tema recorrendo a copia
de trechos dos textos motivadores ou se apresentar dominio insuficiente do texto
dissertativo-argumentativo, ndo atendendo a estrutura com proposi¢éo, argumentacao e
conclusdo; receberd 40 pontos se apresentar o assunto, tangenciando o tema, ou se
demonstrar dominio precario do texto dissertativo-argumentativo, com tragos constantes
de outros tipos textuais e, por fim, ndo recebera ponto algum se fugir ao tema ou se nédo

atender a estrutura dissertativo-argumentativa.

Competéncia 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Neste aspecto, reforga-se a ideia da elaboracdo de um texto que apresente a
defesa de uma ideia (tese) por meio da selecdo de informacGes, fatos, opinides e
argumentos que estejam relacionados, organizados e interpretados a servico da
sustentacdo da opinido. Deve haver, contudo, plausibilidade e coeréncia entre tudo o

que for trazido no texto. O Guia apresenta, entdo, o conceito de coeréncia (p. 18):

A coeréncia se estabelece a partir das ideias apresentadas no texto e dos
conhecimentos dos interlocutores, garantindo a construcdo do sentido de
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acordo com as expectativas do leitor. Esta, pois, ligada a compreensao, a
possibilidade de interpretacdo dos sentidos do texto. O leitor podera
“processar” esse texto e refletir a respeito das ideias nele contidas; pode, em
resposta, reagir de maneiras diversas: aceitar, recusar, questionar, até mesmo
mudar seu comportamento em face das ideias do autor, compartilhando ou
ndo da sua opinido. (Ministério da Educacéo, 2009, p.18)

Os seis niveis de desempenho se dividem em: apresenta informacdes, fatos e
opinides relacionados ao tema proposto, de forma consistente e organizada,
configurando autoria, em defesa de um ponto de vista — 200 pontos; apresenta
informacdes, fatos e opinides relacionados ao tema, de forma organizada, com indicios
de autoria, em defesa de um ponto de vista — 160 pontos; apresenta informacdes, fatos e
opinides relacionados ao tema, limitados aos argumentos dos textos motivadores e
pouco organizados, em defesa de um ponto de vista — 120 pontos; apresenta
informacOes, fatos e opinides relacionados ao tema, mas desorganizados ou
contraditérios e limitados aos argumentos dos textos motivadores, em defesa de um
ponto de vista — 80 pontos; apresenta informacoes, fatos e opinides pouco relacionados
ao tema ou incoerentes e sem defesa de um ponto de vista — 40 pontos; e apresenta
informacdes, fatos e opinides ndo relacionados ao tema e sem defesa de um ponto de

vista — 0 ponto.

Competéncia 4: Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcdo da argumentacao.

Essa competéncia diz respeito a estruturacao logica e formal entre as partes
da redacdo. Observa se entre as frases e 0s paragrafos ha uma relacéo coerente e se ha,
ao mesmo tempo, independéncia entre as ideias dispostas. Isso é analisado por meio dos
variados recursos linguisticos existentes como conjungdes, preposicdes, advérbios,
locucdes adverbiais, 0s quais sdo responsaveis por inter-relacionar as oracgdes, frases e
paragrafos e por dar continuidade a um texto coeso.

Nesta parte, 0 Guia explica a estruturacéo dos paragrafos e dos periodos e a
referenciagdo. Traz também algumas recomendagdes: usar pronomes e sinébnimos para
substituir termos ou expressdes, advérbios para indicar localizagdo, usar antdnimos,
hipdnimos, hiper6nimos, expressdes resumitivas e metafdricas, substituir substantivos,

verbos, periodos ou fragmentos do texto por conectivos ou expressdes que resumam ou
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que retomem o que ja foi dito e usar elipses e omissdes de termos que ja tenham sido
trazidos no texto ou que sejam facilmente retomaveis.

Na avaliacdo desta competéncia, analisa-se se o participante articula bem
(200), com poucas inadequacdes (160), de forma mediana (120), de forma insuficiente
(80), de forma precaria (40) as partes do texto ou se simplesmente ndo ha marcas de

articulacdo (0), o que resulta em ideias fragmentadas.

Competéncia 5: Elaborar proposta de intervengdo para o problema
abordado, respeitando os direitos humanos.

Ao trazer como tema um assunto de ordem social, cientifica, cultural ou
politica, a redacdo do ENEM solicita que o participante o problematize e proponha uma
intervencdo na vida social que possa soluciona-lo. Tal solucdo deve ser concreta,
especifica, consistente, detalhada com os meios para realiza-la, de modo que o leitor
perceba a sua viabilidade e exequibilidade. E necessario ainda que ela respeite os
direitos humanos, a cidadania, a liberdade, a solidariedade e a diversidade cultural.

Por fim, recebera 200 pontos quem elaborar muito bem a proposta de
intervencdo, de forma detalhada, relacionada ao tema e articulada a discussdo
desenvolvida no texto; 160 pontos quem a fizer bem; 120 quem a elaborar de forma
mediana; 80 pontos quem a fizer de forma insuficiente e desarticulada da discussao
desenvolvida no texto; 40 pontos quem apresentar uma proposta vaga, precaria ou
relacionada apenas ao assunto e 0 pontos quem ndo apresentar proposta de intervencao

ou apresentar alguma ndo relacionada ao tema ou ao assunto
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O Guia da Redacdo do ENEM, do meu ponto de vista, apresenta algumas

falhas referentes ao modo como é estruturado. Apesar de, nas ultimas paginas, trazer

textos nota 1000, avalia-0s de maneira genérica e repetida, como se V& nos comentarios?

reproduzidos abaixo a respeito da terceira competéncia que é Selecionar, relacionar,

organizar e interpretar informacoes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um

ponto de vista.

A redacdo apresenta encadeamento de ideias e demonstra competéncia em
selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos e argumentos
em defesa de um ponto de vista: o tema é desenvolvido de forma coerente, os
argumentos selecionados sdo consistentes e a conclusdo é relacionada ao
ponto de vista adotado.

Comentario a redacéo de Gabriela Araujo Attie - Uberlandia/MG

A redacdo apresenta encadeamento de ideias e demonstra que a participante
soube selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos e
argumentos em defesa de seu ponto de vista: o tema é desenvolvido de forma
coerente, 0s argumentos selecionados sdo consistentes e a conclusdo é
relacionada ao ponto de vista adotado, pois sugere que o Brasil deve se
preparar para receber bem os imigrantes, ja que eles ttm muito a nos
acrescentar.

Comentario a redacdo de Larissa Reghelin Comazzetto - Santa Maria/RS

A redacdo apresenta encadeamento de ideias e demonstra que a participante
soube selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos e
argumentos em defesa de seu ponto de vista: o tema é desenvolvido de forma
coerente, 0s argumentos selecionados sdo consistentes e a conclusdo é
relacionada ao ponto de vista adotado.

Comentario a redacdo de Caroline Lopes Dos Santos - Santa Maria/RS

A redacdo apresenta encadeamento de ideias e demonstra que o participante
soube selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos e
argumentos em defesa de seu ponto de vista: o tema é desenvolvido de forma
coerente, 0s argumentos selecionados sdo consistentes e a conclusdo é
relacionada ao ponto de vista adotado.

Comentario a redacdo de Pedro Igor Da Silva Farias - Teresina/Pl

A redacdo apresenta encadeamento de ideias e demonstra que o participante
soube selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos e
argumentos em defesa de seu ponto de vista: o tema é desenvolvido de forma
coerente, 0s argumentos selecionados sdo consistentes e a conclusdo é
relacionada ao ponto de vista adotado.

Comentario a redacéo de Danilo Marinho Pereira - Belém/PA

A redacdo apresenta encadeamento de ideias e demonstra que o participante
soube selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes, fatos e
argumentos em defesa de seu ponto de vista: o tema é desenvolvido de forma
coerente, 0s argumentos selecionados sdo consistentes e a conclusdo é
relacionada ao ponto de vista adotado.

2 O Guia de Redagdo do ENEM ndo traz a autoria desses comentarios, conforme se percebe no
primeiro paragrafo da pagina 27 do referido guia.
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Comentario a redacdo de Adriel Rego Barbosa - Teresina/Pl

Esses comentarios, quase que idénticos, demonstram a sua generalidade.
N&o se deu a devida atencdo a cada texto e a suas particularidades: ndo foi explicitado
como cada texto se desenvolveu, quais informacGes, fatos e argumentos foram
organizados e interpretados em defesa de um ponto de vista, o qual também n&o foi
mostrado. Nao se disse também o que deu coeréncia aos textos e por que 0s argumentos
selecionados deram consisténcia (que nao é conceituada) aqueles. Desse modo, mesmo
que haja exemplos de textos cuja nota foi 1000, o participante talvez ndo entenda
exatamente o que levou a esse desempenho.

Seria interessante que, ao trazer cada uma das cinco competéncias, houvesse
um exemplo de um texto ou de um trecho de um texto que atendesse completamente a
uma delas e um texto que ndo o fizesse. Assim, ficaria mais claro ao participante o que
se deve e 0 que néo se deve fazer para atingir um bom desempenho.

O intuito de separar a avaliagdo por competéncias, segundo o Guia do
Participante, é torna-la mais objetiva. Contudo, essa proposta de objetividade torna-se
contraditéria quando se propdem, por exemplo, os conceitos excelente, bom, mediano,
insuficiente, precario para avaliar o dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa, uma vez que sdo expressdes bastante subjetivas. Conceitua-se, de forma
clara, apenas o excelente: Desvios gramaticais ou de convencBes da escrita sdo
excepcionalidades e ndo caracterizam reincidéncia. Sdo trazidos poucos, alguns, muitos,
de forma sistemética para tentar explicar o que seriam 0s outros conceitos. Todavia,

continua-se sem saber, de fato, 0 que sdo poucos, alguns, muitos e de forma sistematica.
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Metodologia

Trabalho no Anglo Pré-Vestibulares (curso preparatério para vestibulares
desde 2000 e para 0 ENEM desde 2009, situado em Porto Alegre) ha quatro anos como
plantonista de duvidas de Portugués e de Redagdo e como avaliadora de textos e, em
2016, tive a oportunidade de ter um Laboratorio de Redacdo. Até 2015, havia um
periodo de aula de Redagdo por semana em cada turma, além dos Laboratérios de
Redacdo. No entanto, as aulas regulares de Redacdo, em grande grupo, ndo
funcionavam como gostariamos: os alunos ndo lhe davam a devida importancia, o que
era percebido pelas auséncias em sala de aula e pela escassa producéo textual. O curso,
entdo, juntamente aos professores de Lingua Portuguesa e Redacao, decidiu abrir méo
desses periodos e oferecer aos alunos somente Laboratérios de Redagdo. Estes
consistem em encontros de duas horas durante quatro semanas com, no maximo, 10
alunos por grupo. Findo um ciclo, inicia-se outro. A opc¢do de cursar o Laboratério é
livre para o aluno, o que garante a oficina somente aos alunos interessados, de fato, em
melhorar a escrita. S&o trés os professores que oferecem esse trabalho, entdo o estudante
também pode escolher com quem deseja fazé-lo. Cada um trabalha da maneira que
melhor entende; ndo hé, portanto, nada rigido a ser seguido.

Inspirada na disciplina Leitura e Producdo Textual, do primeiro semestre do
curso de Letras da UFRGS, em que os alunos liam e analisavam os textos uns dos
outros sob a mediacéo e sob a orientacdo da professora, decidi abordar no meu trabalho
uma metodologia em que a interacdo predominasse. Creio que, quando a conversa se da
no mesmo nivel de conhecimento, a aprendizagem ocorre com mais facilidade: os
alunos enxergam nos textos alheios aquilo que ndo conseguem ver nos seus proprios
textos e, a partir dai, comegcam a olhar com mais criticidade para as suas producdes.
Segundo Geraldi (1993), as posi¢des que a escola reproduz devem ser relativizadas para
que se recupere o professor e o aluno como sujeitos que se debrugam sob um mesmo
objeto — no meu caso, 0 texto — e para que dividam contribui¢cbes na busca pela
construcdo do conhecimento. Assim, coloquei-me numa posic¢ao quase que de igualdade
ao do aluno, uma vez que deixava claro que minhas respostas (mesmo que baseadas
numa formacdo académica e que, por isso, ndo podia esconder informacbes de que

dispunha) ndo eram verdades absolutas a serem incorporadas pelos alunos. 1sso ocorreu
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comigo na disciplina de Leitura e Producdo Textual e, agora, com meus alunos nos
Laboratorios de Redacéo.

Os meus Laboratdrios de Redagdo funcionaram basicamente do seguinte
modo:

1° encontro: uma hora para a producdo escrita de um texto dissertativo-
argumentativo. No tempo restante, eu explicava como seriam 0s encontros e faziamos
uma avaliacdo coletiva de um texto a fim de que os alunos j& soubessem como se
dariam as proximas aulas;

2° encontro: analise coletiva dos textos dos alunos;

3° encontro: analise coletiva dos textos dos alunos;

4° encontro: analise coletiva da reescrita dos textos dos alunos e atribuicdo
coletiva de uma nota a cada texto.

Eu tentei deixar claro, ja no primeiro encontro, que essa analise coletiva dos
textos dos alunos se daria Unica e exclusivamente com o propdésito de melhorar a escrita
de cada um. Portanto, ninguém estava ali para fazer juizo de valor sobre a opinido de
ninguém e nem sobre seus conhecimentos. A leitura pablica de todos os textos teria,
assim, um propdésito: o aprimoramento dos textos a fim de sanar as dificuldades.

Conforme esclarece Guedes (2009), tentei, nessa pratica, ndo ser juiza nem psicéloga:

A alegacdo costumeiramente usada para a leitura publica apenas dos bons
textos (0 mais criativo, 0 mais objetivo, o0 mais bem estruturado) revela
justamente que o pedagdgico s6 pode acontecer no ambito do publico:
costuma-se dizer que s6 devem ser lidos os bons textos para ndo envergonhar
0s que ndo sabem escrever — que deveria estar ali para aprender, mas sao
tratados como incapazes de aprender — e para nao expor os dramas intimos do
aluno a turma toda. Ambos os procedimentos desobrigam o professor de
ensinar: ele ou julga, como um juiz ou um critico; ou compreende, como um
psicélogo. (GUEDES, 2009, p. 51)

Contudo, alguns alunos, depois do primeiro encontro, ndo mais voltaram.
N&o sei exatamente por que: se foi devido a timidez, a metodologia que seria usada em
aula ou a ndo empatia comigo.

Eu fazia 10 copias de todos os textos dos alunos para que todos pudessem Ié-
los e fazer suas anota¢Ges. Comecava perguntando quem gostaria de ser o primeiro a ler
seu texto naquele dia. Geralmente alguém, com um pouco de vergonha, manifestava-se;

se isso ndo acontecia, eu escolhia aquele de quem eu tinha conhecimento prévio de que
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ndo se importaria. Primeiro liamos o texto individual e silenciosamente, e aqueles que
quisessem escreviam seus apontamentos. Feito isso, eu iniciava a leitura em voz alta e,
juntos, analisavamos frase por frase, palavra por palavra: sua adequacao gramatical, sua
posicdo na estrutura textual, sua utilidade para o texto, tendo como base as
competéncias requeridas pela redacdo do ENEM. Os nossos olhares atentaram mais,
contudo, para a completude, para a relevancia e para a organizacao das informacdes
dispostas no texto. Cada vez que tinhamos de recorrer ao seu autor para esclarecer
algum dado necessario a compreensdo da escrita, percebiamos que o didlogo exigido
pela natureza da producdo escrita — o qual ocorre a distancia — ndo havia ocorrido de

forma eficaz, ja que, como ressalta Koch:

O discurso, para ser bem estruturado, deve conter, implicitos ou explicitos,
todos os elementos necessarios a sua compreensdo, deve obedecer as
condi¢Bes de progresso e coeréncia, para, por si sé (grifo meu), produzir
comunicagdo: em outras palavras deve constituir um texto. (KOCH, 2000, p.
21)

A medida que aconteciam os encontros, a proximidade da turma e a
liberdade para comentar o texto aumentavam, mantido sempre o mesmo respeito. Eu
indagava a opinido dos alunos acerca de tudo: desde uma palavra escolhida pelo autor
até o texto como um todo. Muitos foram os comentarios como “Eu gostei”, “Achei

2

bom”. “Ideias criativas”, os quais eram genéricos € pouco baseados em critérios
objetivos, o que nos levava a ndo ter o mesmo entendimento de cada palavra ou frase.
Entdo, eu, insatisfeita, perguntava: “Por que tu gostou?”, “Gostou exatamente do qué?”
“Me aponta o que te levou a gostar desse texto”, “Onde esta a problematica desse
texto?” (ja que a redagdo do ENEM requer do aluno a problematizagdo de uma questao
de ordem social, cientifica, cultural ou politica e uma solucdo viavel que respeite 0s
direitos humanos, a cidadania, a liberdade, a solidariedade e a diversidade cultural)
“Que argumentos, que frases nos convencem de que existe essa problematica de fato?”
“Ele traz uma solugio? Em que linha isso ¢ visto? E viavel?” . Desse modo, os alunos
percebiam que ndo se baseavam em algo concreto para avaliar os textos. A partir desses
questionamentos, houve uma progressiva mudanca de olhar dos colegas e do proprio
autor do texto, o qual geralmente anotava tudo o que lhe era dito. O meu papel nesse
contexto era simplesmente fazer essas indagagbes para que eles, autdnomos,

percebessem o que faltava e o que sobrava em cada texto. Também, é claro, apontei —
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devido ao meu olhar um pouco mais atento e experiente — alguns aspectos que néo
foram vistos pelos alunos. Depois de toda a conversa — que as vezes passava de uma
hora —, as orientacfes para a reescrita eram sistematizadas e passavamos a proxima
producao.

Como o que importa mesmo para o aluno € uma nota, um nimero, e nao toda
a analise que fora feita sobre o texto dele, o combinado é que s6 se daria nota aos
reescritos, os quais seriam novamente analisados e avaliados pelo grupo no dltimo
encontro. Essa analise se dava com as duas produgdes em maos, a escrita e a reescrita, e
por meio de uma comparacao entre as duas. O olhar se voltava agora para o que mudou,
para a contribuicdo das nossas falas, para a completude, para a relevancia e para a
organizacédo das informagdes dispostas no texto observando se a nova producdo ndo foi
uma mera corre¢cdo de desvios gramaticais j& que iSSO pouco nos interessava
inicialmente.

Analisarei, portanto, no proximo capitulo, algumas escritas e reescritas.
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A andlise da escrita e da reescrita dos textos dos alunos

Escolhi dois textos e suas respectivas reescritas para analisar nesta
monografia: o da Alicia e o da Luiza. Essas alunas me permitiram, oficialmente?,
utilizar suas producdes neste trabalho. Elas participaram de Laboratorios de Redagédo
diferentes, portanto elas nao foram colegas.

Alicia tem 16 anos de idade, € filha de pai empreséario e de mde empregada
doméstica. Como os pais sdo separados, ela vive apenas com a mae, mas vé o pai com
frequéncia. Esse sempre teve condicdes de Ihe pagar os estudos, por isso Alicia sempre
estudou em colégios particulares: Maria Imaculada e Sdo Judas Tadeu, onde se formou
no Ensino Médio. Ninguém na sua familia cursou o Ensino Superior, mas ela pretende
mudar esse cenario: quer ser médica.

Segundo Alicia, as aulas de Lingua Portuguesa na escola eram baseadas na
gramatica normativa. Cada aluno tinha a sua em maos e estudavam por ela, fazendo
exercicios sobre o que ali estava. As avaliagdes, contudo, eram provas do vestibular da
UFRGS, ou seja, a professora cobrava-lhes, muitas vezes, algo que eles ainda nao
tinham estudado. As praticas de producdo textual eram quase inexistentes: escrevia-se
esporadicamente sobre algum tema, pouco se aprendia sobre o texto dissertativo-
argumentativo e sobre 0 modo de avaliacdo do ENEM e da UFRGS, provas prestadas
pela maioria dos estudantes que terminam o Ensino Médio. As préticas de leitura de
Alicia também ndo foram excelentes: ela lia somente o que a professora mandava (0s
livros que eram de leitura obrigatéria para o vestibular da UFRGS) e fazia uma analise
escrita de cada um.

Luiza tem 17 anos de idade, € filha de pais dentistas e professores
universitarios no curso de odontologia da ULBRA. E trigémea, com mais dois irmaos
homens. Apesar de ndo lerem muito, seus pais sempre Ihe influenciaram a prética da
leitura e, por possuirem muitos livros em casa, ela concretizou esse desejo dos pais.
Luiza ainda ndo tem certeza do que quer estudar, mas pensa em cursas algo na area de
humanas, como Ciéncias Sociais.

Luiza sempre estudou no colégio Pastor Dohms. Relata que, no ultimo ano

do Ensino Médio, ela escreveu, no maximo, quatro textos, 0s quais ndo lhe foram

3 Autorizagdes de cada uma delas, por escrito, nos Anexos 1 e 2
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devolvidos. Aprendeu pouco sobre um texto dissertativo-argumentativo e sobre as
redacdes do ENEM e da UFRGS. A opcdo que a escola oferecia era ir, no turno inverso
ao da aula, conversar com a professora sobre as produgdes textuais. Depois de passada a
prova do ENEM, a escola proporciona aos alunos uma espécie de revisdo para a prova
da UFRGS, e foi neste momento que Luiza teve contato com a producdo textual
requerida por essa prova.

A ordem de andlise aqui escolhida foi meramente alfabética. Comecemos,
pois, olhando para os textos da Alicia:
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A Alicia participou do primeiro ciclo do Laboratério de Redacdo das
quartas-feiras, cuja proposta de escrita versava sobre “De que forma a humanidade deve
tratar a realidade da superpopulacdo?”, tema do vestibular da UNIFESP (Universidade
Federal de S&o Paulo) de 2009. Eis a sua primeira e segunda producdes,

respectivamente:

Proposta na integra no Anexo 3
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Como dito anteriormente nesta monografia, Guedes (2009) traz quatro
qualidades basicas que um texto tem de ter: unidade tematica, objetividade, concretude

e questionamento. Este, portanto, é o olhar que terei para a analise do texto da Alicia.
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Guedes enfatiza que o gquestionamento faz parte da natureza especifica do
texto dissertativo porque este deve apresentar ao leitor uma problematica e uma solugéo
para esse impasse ou um caminho pelo qual se possa resolvé-lo. O autor coloca,
portanto, um obstaculo, um problema, um enigma diante do leitor.

Ao trazer como competéncia Elaborar uma proposta de conscientizacao
para o problema abordado, demonstrando respeito aos direitos humanos, o ENEM
também ressalta a importancia da problematizacdo sobre o tema proposto e a sua
solucéo.

Ao ler o primeiro paragrafo do primeiro texto da Alicia, a introducéo,
percebe-se que ndo ha problemas a serem enfrentados, bem pelo contrario: 0 aumento
da qualidade e da expectativa de vida agradam a qualquer um. Além disso, ndo fica
claro o que é superpopulacdo — ou seja, ndo ha defini¢do, uma das atitudes dissertativas
trazidas por Guedes (2009)° - e do que esse fendmeno decorre, sabe-se apenas que
advém de fatores econémicos (explorados ao longo do texto), culturais, sociais
(explorados também ao longo do texto) e, principalmente, cientificos, esses Ultimos
explicitados na relagdo que ela estabelece com o avango da medicina. Contudo, ao
reescrever seu texto, Alicia esclarece que, apesar do aumento da expectativa de vida,
ndo ocorre o aumento da qualidade de vida (o que em si ja € um problema), além de
explicitar que a superpopulacdo agrava o grande impasse da ma distribui¢do de renda,
de alimentos e de investimentos. Percebeu-se, agora, a presenca de questionamento no
texto da Alicia.

O segundo pardgrafo é composto de frases fragmentadas, que néo
explicitam a relacdo que existe entre elas: na linha 7, ndo fica claro do que a incluséo de
mulheres no mercado de trabalho é causa e ndo se percebe uma relagdo explicita de
concessdo que 0 nexo entretanto quer causar. Como um todo, o paragrafo parece
contrério a ideia de que ha superpopulacdo, pois traz 0 argumento de que a taxa de

natalidade diminuiu. Assim, ndo ha aqui objetividade — caracterizada por Guedes como

5 (d) a definicéo, finalmente, esta, ao mesmo tempo, no fim desse processo todo (comparagao,
andlise, classificacdo) por se constituir em um enquadramento de um ser singular no grupo a que pertence
(o que implica a necessidade de recorrer aos processos anteriores para identifica-lo em suas semelhangas
e diferencas com os demais seres com que se relaciona), e no seu ponto de partida, na medida em que se
estabelece a identidade (sua diferenca com relacdo aos demais integrantes do mesmo grupo) do elemento
singular inicial que deu inicio a todo o processo. Todo o conhecimento, toda ciéncia podem ser resumidos
em um continuo processo de definicdo e redefinicdo de dados.
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“a existéncia de um conjunto de valores a partir dos quais as questdes particulares
tomam sentido, isto €, a existéncia de um ponto de vista” (p. 277) —, ja que Alicia parece
n&o ter sabido de onde devia considerar os fatos, dados e argumentos de que dispde, ou
seja, este paragrafo parece ndo estar a servigo da problematizacdo deste tema. Somente
na Ultima frase surge a informacéo de que a queda da taxa de natalidade ndo ocorre nos
paises subdesenvolvidos, onde hd também elevada taxa de mortalidade. Em sua
reescrita, Alicia precisa em que atualmente nos encontramos: ap6s o término do Baby
Boom. Segundo Geraldi (1993), “pela explicitagdo, em certo sentido retoma-se 0 que foi
dito abreviadamente apresentando-se cada um dos aspectos envolvidos ou precisando-se
a afirmac¢do anterior” (p. 206). As frases antes fragmentadas passam agora a ter uma
relagdo de sentidos que se complementam: o pronome demonstrativo isso — chamado
por Geraldi (1993) de “operador de condensagdo” (p. 204), que retoma tudo aquilo que
se disse antes ou parte do que se disse e permite prolongar o dito, oferecendo novas
especificacbes — é usado para introduzir a causa e suas explicacfes detalhadas sobre a
queda da taxa de natalidade. Alicia, contudo, descarta as unicas informacgdes deste
pardgrafo — as elevadas taxas de natalidade e de mortalidade em paises
subdesenvolvidos — que estavam a servi¢o de sua tese (a falta de qualidade de vida
causada pela superpopulacéo).

No terceiro paragrafo, percebe-se a falta de relacdo entre a primeira e a
segunda frase: a primeira traz os problemas ambientais advindos da superpopulacao, e a
segunda traz a irreversibilidade da superpopulacdo, uma vez que ela faz parte da
sociedade moderna — sem, contudo, explicar por que ela é realmente irreversivel visto
que fazer parte da sociedade moderna ndo é algo, de fato, inevitavel. Segundo Koch,

quando se usam operadores argumentativos como mesmo que, como Alicia usou,

o locutor admite que um enunciado seja argumentativamente utilizavel a
favor de certa concluséo, isto é, reconhece a legitimidade dessa tendéncia
atribuida ao destinatario, a um enunciador virtual ou a opinido puablica, mas,
ao mesmo tempo, recusa esta conclusdo oposta. Neste sentido, toda
concessdo tem um valor justificativo; o fato de se incorporarem ao discurso
as objecdes (argumentos possiveis) do adversario real ou virtual confere as
proprias teses uma seriedade e uma imparcialidade que nao teriam se
apresentadas de maneira peremptoria. (KOCH, 2000, p. 150)

Assim, quando escreve Mesmo controlando a natalidade, Alicia deixa claro
gue esse argumento seria utilizavel em favor de alguma opinido — a de que o controle da

natalidade ndo reverteria a situacdo da superpopulagdo — reconhecendo ser ele plausivel,
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mas o traz para discordar dessa opinido. Ainda nessa frase, faz uso inapropriado do
operador a medida que (que tem valor de proporcao); falamos, portanto, que 0 uso
adequado seria 0 do na medida em que, o qual tem valor de causa. Evidencia ainda neste
parédgrafo que, depois da irreversibilidade da superpopulagdo, o0 que nos resta é conviver
com ela e reajustar nosso cotidiano a ela — sem, de novo, explicitar por que reajusta-lo e
quais préaticas seriam necessarias nesse reajuste. Depois dessa pista — 0 mero convivio -
de proposta de solugdo (a quinta competéncia requerida pelo ENEM), Alicia cita os
beneficios da superpopulacdo, gerados pelo alto consumo, para as multinacionais.
Novamente, essa ideia ndo foi aprofundada e melhor explicada e nem estabeleceu
relacdo com a anterior, 0 que, mais uma vez, caracterizou a falta de objetividade, ja que
Alicia dispGe de fatos que ndo conseguiu organizar. Ao reescrever seu texto, ela exclui
as ideias dos problemas ambientais e da irreversibilidade da superpopulacéo, ja que ela
ndo os desenvolveu. Ressalta agora que ndo é propriamente a superpopulacdo o
problema, mas sim o modo como vivem, mas ai fica-se sem saber quem vivem. Traz,
entdo, o exemplo do consumo consciente e sustentdvel como forma de minimizar os
impactos causados pela superpopulagédo a fim de poupar os recursos naturais. Os
“operadores de exemplificagdo”, segundo Geraldi (1993), suspendem o curso do que se
vem tratando e a0 mesmo tempo se integram a ele, “funcionando como explicitagdo do
que se esta dizendo”. Ainda, segundo Guedes, os exemplos, as ilustragdes, as analogias,
as comparagOes, as imagens que o texto dissertativo usa o0 tempo todo para construir
seus conceitos sao necessarios para dar-lhe concretude — outra qualidade dissertativa
concebida pelo autor. Alicia inova, em relacdo a primeira escrita, ao trazer a reflexao
acerca da desigualdade social — a concentracdo de riquezas nas maos de uma minoria -,
que é outro impacto causado pela superpopulacdo, mostrando novamente que ndo é o
grande contingente populacional o problema, mas aquilo que dele decorre. A favor
desse argumento traz outro exemplo: paises mais pobres — e que tém as maiores taxas de
natalidade — s@o explorados para enriquecer a economia mundial, sem sequer usufruir
das suas riquezas. Ao fim, Alicia exclui a frase que relacionava o0 aumento da populacéo
ao aumento do consumo e do seu lucro para as multinacionais.

No quarto e Gltimo paragrafo do texto, a conclusdo, Alicia retoma a ideia de
que a superpopulacdo é um problema inevitavel, trazendo, entretanto, uma proposta que

pareceria evita-la: métodos mais rigorosos (os quais ndo sdo exemplificados) de
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controle de natalidade em lugares mais pobres. Ademais, mostra solu¢cdes — melhor
distribuicdo de renda, controle do consumo (do qué?) por habitante, inddstrias
sustentaveis, diminuicdo do impacto ambiental (como?) e consciéncia ambiental
(como?) — que incidem sobre os impactos causados pela situacdo da superpopulacdo,
como 0s ambientais e 0os econémico-sociais, embora ndo tenha trazido estes ultimos no
seu texto. Ao reescrever, Alicia propde politicas que visem a melhor distribuicdo de
renda, como 0 pagamento justo aos trabalhadores dos Novos Tigres Asiaticos, onde
ocorrem trabalhos analogos a escravidao devido a grande exploragdo sofrida (trazida
por ela no penultimo paragrafo). A comparagdo €é trazida por Guedes como uma das
atitudes dissertativas — além da andlise, da classificacdo e da definicdo — que um texto
deve ter: “ela se ocupa de verificar semelhancas e diferencas e estd na base de qualquer
tentativa de compreender a realidade, de organiza-la para nela nos orientar.”

De maneira geral, o texto da Alicia melhorou bastante: ha uma tese com
uma problematica na introducdo sobre a qual ela argumentou no terceiro paragrafo,
atendendo, assim, a terceira competéncia requerida pelo ENEM (selecionar, relacionar,
organizar e interpretar informagOes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um
ponto de vista); as frases apresentam uma melhor coesdo sequencial estabelecida por
meio de operadores de argumentacdo, 0 que mostra atendimento a quarta competéncia
do ENEM (demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construcdo da argumentacéo) e as propostas de solucdo apresentadas condizem com o0s
problemas tratados, ou seja, atende também a quinta competéncia (elaborar proposta de
conscientizacdo para o problema abordado, demonstrando respeito aos direitos
humanos). Alicia também atende a primeira competéncia (demonstrar dominio da
norma culta da lingua portuguesa), visto que quase nao possui desvios gramaticais e a
segunda competéncia (compreender a proposta de redacao e aplicar conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo), uma vez que traz questfes sociais, como a desigualdade
social e a ma distribuicdo de renda, questes relacionadas a organizacdo do espaco
mundial, como os Novos Tigres Asiaticos, e a economia, como a proposta de um novo
sistema politico-econdmico. Contudo, o segundo paragrafo parece ainda ndo estar a

servico da tese que ela pretendia defender, ja que explicita a diminuigdo da populacéo.
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Os textos da Luiza

A Luiza participou do primeiro ciclo do Laboratério de Redacdo das tercas-
feiras. A proposta de escrita era a mesma da turma da Alicia: “De que forma a
humanidade deve tratar a realidade da superpopulagdao?”. Eis a sua primeira ¢ segunda

producdes, respectivamente:
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Ao lermos o primeiro pardgrafo da primeira versdo do texto da Luiza,
percebemos que ela j& nos apresenta, implicitamente, uma problematica (o0
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questionamento sugerido por Guedes) a ser enfrentada: a superpopulacdo. Ela deixa
implicito que essa tematica é um problema visto que traz a frase poucas medidas
efetivas estdo sendo tomadas em relacgéo a isso - ndo se tomam medidas para algo que
nédo seja um impasse. Ao analisar a primeira frase do texto, o grupo ndo simpatizou com
0 verbo superar ja que, nessa frase especifica, ele leva a entender que a superpopulacéo
¢ caracterizada por um ndmero igual ou superior a x, mas Luiza ndo apresentou esse
namero. Por isso, sugerimos que, na reescrita, ela trouxesse 0 nimero que caracteriza a
superpopulacgdo e assim ficou sua nova versdo: Nosso planeta ja supera a marca de sete
bilhGes de habitantes, caracterizando o problema da superpopulacdo. Observa-se que
agora ela trouxe o nimero especifico que caracteriza a superpopulacéo, o que atribui ao
texto concretude e objetividade, e ainda explicitou que isso € um problema. Além de
deixar a frase mais clara, ao trazer esse nimero, Luiza mostra que domina a segunda
competéncia do ENEM (compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das
varias areas do conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do
texto dissertativo-argumentativo), pois revela um conhecimento de organizacdo do
espaco mundial. Em se tratando do uso de nexos, Koch (2000) revela que as

proposicgoes

discretivas sdo aquelas em que se fazem julgamentos diferentes nas duas
proposices, ligadas por particulas como mas, entretanto e semelhantes. A
verdade dessas proposicGes depende da verdade de ambas as partes e da
oposicdo que se estabelece entre elas (KOCH, 2000, p. 127)

Luiza une a primeira frase a segunda do seu texto por meio de dois nexos
(mas e mesmo assim) cujo significado € 0 mesmo: oposic¢do. Apesar de ambas as frases
(Nosso planeta ja supera a marca de mais de sete bilhGes de habitantes e as previsdes
sdo somente de aumentar ainda mais no futuro) serem verdadeiras, 0 que garante a
verdade a essas proposicOes, a oposicao que se estabelece entre elas ndo é clara dado
que ndo se espera que, com mais de sete bilhdes de habitantes na Terra, a sua populacdo
diminua. Sugerimos, assim, que Luiza ndo mantivesse a relacdo de oposic¢ao entre essas
frases em sua reescrita. Em outra frase em que quer demonstrar uma relacdo de
oposicao, Luiza o faz de maneira adequada por meio do uso do conectivo embora: se €
um assunto importante e muito discutido, espera-se que medidas efetivas para resolvé-lo

estejam sendo tomadas. Ao encadear as frases por meio do embora, Luiza quebra essa
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expectativa. Ainda em relacdo aos nexos, Koch (2000) menciona que as relacdes Idgicas
“causais sdo as proposi¢des ligadas por conectivos causais, como porque ou a fim de
gue”. Luiza estabelece bem essa relacdo ao trazer que o numero da populacao sé tende a
aumentar porque poucas medidas efetivas estdo sendo tomadas em relagdo a essa
problematica. Ao articular bem as partes dos textos e ao apresentar repertorio
diversificado de recursos coesivos, Luiza comprova que domina quarta competéncia do
ENEM: demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construgédo da argumentacao.

Depois de ter mostrado que a superpopulacao constitui um problema, Luiza
deve provar esse fato por meio de uma argumentacdo consistente. Contudo, o que ela
traz séo os problemas decorrentes da superpopula¢do, mas ndo a apresenta como um
problema por si s6 — ponto de vista este que ela poderia ter deixado claro ja na
introducdo. A primeira frase do segundo paragrafo gera uma estranheza em quem a |é:
desigualdade de renda e precariedade de condi¢bes de vida parecem exemplos de
setores da sociedade atingidos pelas consequéncias da superpopulagdo. Por isso,
sugerimos que ela deslocasse esses exemplos para imediatamente apds consequéncias,
pois tornaria o texto mais claro e coeso. Ainda assim, ela deixa de analisar como, de
fato, ocorre essa relacdo de causa e consequéncia, pecando, portanto, no que diz respeito
a objetividade, porque ndo se mostra digna de crédito, ou seja, pode-se duvidar se essa
relacdo realmente existe. Luiza ainda traz outros problemas decorrentes da
superpopulacdo: a escassez de alimentos, que se da devido a grande demanda e a
inexisténcia de recursos naturais suficientes, e a ma distribuicdo. Nao ha neste paragrafo
outra explicacdo: ela traz o desmatamento e a polui¢cdo como implicacBes da falta de
recursos naturais, mas ndo esclarece como essa relacdo se da. Na reescrita, essas
elucidacgdes infelizmente ndo aparecem, o que corrobora a falta de objetividade do texto.
A Ultima frase deste paragrafo tenta estabelecer uma relacdo com a ma distribuigdo (do
qué?), contudo, por ndo deixar claro quem sdo esses muitos e esses poucos e o que é que
muitos tém e outros ndo, ela ndo é objetiva e nem contribui para o que ela quer
defender.

O terceiro paragrafo parece quebrar a unidade tematica do texto: Luiza
vinha tratando de problemas decorrentes da superpopulacéo e, repentinamente, sem usar

nexos para costurar os paragrafos, aborda uma tentativa de solugdo usada pela China
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para diminuir o nimero de seus habitantes. Depois disso, explica que o que se tem a
fazer é criar condicBes de vida iguais para todos terem uma vida digna. Desse modo,
propomos & Luiza que iniciasse esse paragrafo de forma a retomar o problema, como ela
o0 fez na reescrita e que usasse algum nexo de oposic¢do entre as frases para mostrar que
a referida solugéo nao foi eficaz.

O ultimo paragrafo se inicia retomando, por meio do operador de
condensacao isso, a Ultima frase do parégrafo anterior: para que todos tenham uma vida
mais digna, sdo necessarias mudancas. Entdo, por meio da explicitacdo, que, segundo
Geraldi (1993), “ndo se trata de uma repeticdo, nem mesmo de uma expressdo
correferencial, mas de uma forma de ‘enumeracdo’ que concretiza, em cada uma das
enumerac0es, o que foi referido pela expresséo explicitada,” Luiza traz exemplos dessas
mudangas: 0 governo deve dar incentivos as pessoas de baixa renda e conscientizar a
populacdo. Fica-se sem saber, contudo, a que esses incentivos serdo e sobre o que sera
essa conscientizacao. Por meio do nexo além disso, ela mostra mais medidas que devem
ser tomadas, sem, entretanto, detalha-las, conforme requer a quinta competéncia do
ENEM. Ao reescrever, Luiza, em vez de detalhar as propostas como o grupo havia
sugerido, decide trazer outras que visam a uma sociedade menos desigual, ja que, ao
final, conclui com a ideia de que ndo é a superpopulacdo em si o problema, mas sim
todas as consequéncias geradas por ela, como a ma distribuicdo de renda e de alimentos.

Também Luiza, de um modo geral, melhorou seu texto ao reescrevé-lo. Ja
no titulo percebemos uma diferenca: ela 0 mudou porque na primeira versdo nao tratou
do futuro da superpopulacdo. Deu agora um titulo coerente com o que aborda no texto,
respondendo que ndo é a superpopulacdo o problema (infelizmente essa ideia s6 vem
explicita na conclusdo), mas tudo o que dela decorre, como o que foi tratado no seu
segundo paragrafo — a desigualdade de renda, a precariedade de condic¢Bes de vida e a
escassez de alimentos. Atende, assim, a terceira competéncia da redacdo do ENEM
(selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes, fatos, opinides e argumentos
em defesa de um ponto de vista). A reescrita do segundo paragrafo parece estar mais a
servico de sua tese, pois discute que a medida adotada pela China ndo obteve o
resultado esperado porque néo incidiu sobre os efeitos causados pela superpopulagao.
Ao trazer essa informacdo, Luiza também atende a segunda competéncia (compreender

a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de conhecimento para
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desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo,
ja que demonstra um conhecimento geografico. Ademais, utiliza, na nova versdo, mais
nexos, 0s quais encadeiam as frases e os paragrafos e apresenta poucos desvios
gramaticais, atendendo, respectivamente, a quarta (demonstrar conhecimento dos
mecanismos linguisticos necessarios para a construcdo da argumentacdo) e primeira
(demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita) competéncias. Por levantar
possiveis solugbes para resolver os problemas decorrentes da superpopulacdo, como
melhor distribuigdo de alimentos, Luiza atende & quinta e Gltima competéncia do ENEM
(elaborar proposta de conscientizacdo para o problema abordado, demonstrando respeito

aos direitos humanos).



41

Concluséo

Este Trabalho de Conclusao de Curso teve como objetivo auxiliar estudantes
que fardo o Exame Nacional de Ensino Médio a melhorarem, por meio da reescrita, suas
praticas textuais. Acredito que sempre se deve dar ao aluno a oportunidade de

reescrever ja que, segundo os Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul,

Escrever é reescrever. Até que estejamos satisfeitos com o resultado da
atividade de escrita, varias reelaboracdes sdo feitas: esse é um processo
corriqueiro no cotidiano daqueles que escrevem, para as mais diferentes
finalidades e nos mais diferentes contextos. (Referenciais Curriculares do Rio
Grande do Sul, 2009, p. 66)

Assim, é fundamental em qualquer sala de aula (de escola, de pré-
vestibulares e até de universidades), pois escrever estd no nosso cotidiano e sempre
estara. E importante que se redobre sobre o texto e se questione se ele atende aquilo que
se queria cumprir; se nele ndo sobra ou falta algo e se a ordem das ideias apresentadas
encaminha o leitor para o0 convencimento a que se propos.

Nos encontros, foi perceptivel que o produto do trabalho da producdo de
texto de cada aluno era visto como diferente a cada nova leitura de cada colega, visto
que o processo dialdgico que se dava era sempre diverso: cada olhar sob o texto traz
consigo uma bagagem que se mistura com a bagagem contida no texto lido. Portanto, a
leitura dos textos ndo foi somente reconhecimento e producdo de sentidos, nem uma
leitura que oculta, que apaga, que substitui uma outra. Cada leitura “sdo maos
carregadas de fios, que retomam e tomam os fios no que se disse pelas estratégias de
dizer se oferece para a tecedura do mesmo e outro bordado” (GERALDI, 1993, p. 166).

Objetivou-se formar escritores competentes, capazes de, sem ajuda externa,
olharem para as suas produgdes e reconhecerem suas competéncias e suas faltas, pois,

conforme afirmam os Parametros Curriculares Nacionais

Um escritor competente é, também, capaz de olhar para o proprio texto como
um objeto e verificar se estd confuso, ambiguo, redundante, obscuro ou
incompleto. Ou seja: é capaz de revisd-lo e reescrevé-lo até consideré-lo

satisfatorio para o momento. E, ainda, um leitor competente, capaz de
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recorrer, com sucesso, a outros textos quando precisa utilizar fontes escritas

para a sua propria producédo (Parametros Curriculares Nacionais, 1997, p. 48)

Também pretendeu auxiliar os professores de Lingua Portuguesa e de
Producédo Textual, principalmente aqueles que tém alunos em idade de prestar o ENEM,

em suas praticas preparatdrias para o tipo de texto que essa prova requer.
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Anexo 1

Q— UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDEDOSUL

UFRGS INSTITUTO DE LETRAS
u"wwm DO UL WI;WO
UI?E LETRAS

B Sowzerm Silvas des Sonkos ,
imscrito{a) mo CPF & 73217513102 , venho por meio deste autorizar
gue a producio textual de minha fitha Alicia Santos Toph, inscrita mo CPF n°

OHARUDIVOEE , realizada, em margo de 2016, no Laboratirio de Redagio
wmmmmmmmmwmmm
mmmmmemﬁmmMMm&Fn 031.114.780-17,
seja utilizada dnica ¢ exclusivamente para fins de pesquisa junto ao Trabalho de Conclusiio
de Curso da referida graduanda, o gual € reguisito parcial 2 obtencio do titulo de licenciada,
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Asgimatura do Responsivel



Anexo 2
§l UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
GS INSTITUTO DE LETRAS
UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RiO GRANDE DO SUL :
EINSTITUTO:
DE LETRAS

U F K G 3

Bu, ool mond ‘Mkwo« TQ;M& ]
imscritof@) mo CPF i©_ 430 438 S00 - 32 , venho por meio deste autorizar
que a produgio texteal de minha filha Luiza Fercira Kramer, inscrita no CPF n®
O (92 %0 -06 , realizada, em margo de 2016, 2o Laboratbrio de Redagio
do curso Anglo Pré-Vestibukar sob mediagio de Ana Pasla Anghinoni Ramos, graduanda em
Letras na Universidade Foderal do Rio Grande do Sul, inscrita no CPF o° 031.114.780-17,
seja utilizada fnica ¢ exchusivamente para fins de pesquisa junto ao Trabalho de Concluséo
da, o qual & requisito parcial a obtengdo do titalo de licenciada.
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Anexo 3

REDACAO

Leia os textos seguintes.

Texto 1

Deus criou 0 homem a sua imagem; criou-0 a imagem de
Deus, criou 0 homem e a mulher. Deus os abengoou: “Frutificai,
disse ele, e multiplicai-vos, enchei a terra e submetei-a. Dominai
sobre os peixes do mar, sobre as aves do céu e sobre todos os
animais que se arrastam sobre a terra.”

(Biblia Sagrada, Editora Ave-Maria.)

Texto 2

(Folha de S.Paulo, 2002.)
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Texto 3

Chega, irmdos! Ndo procurem a origem da violéncia, do
cinismo, da falta de ética, da corrupgdo, das guerras, locais e in-
ternacionais, em razdes, sempre irracionais. Olhem em volta. Todo
o mal do mundo esta na superpopulagdo. Seis bilhdes e trezentos
milhdes de pessoas! Vocés ja sdo trezentos milhdes de pessoas a
mais! Repito: olhem em volta!

A A ¢ ’ :
k a v A~ =
5’ \‘ Y4t ..b'\-’c'é'-":',_.

~
[ ) N I I / -

&

(htp://veja.abril.com br/080807/imagens/millor2.)

UFSPOSO 1/LP-LE-Red

47



Texto 4
Inflagdo humana

Aconteceu tudo em tempo recorde. Num abrir e fechar de
olhos, a contar no relogio da Historia da espécie, ou numa fracio
infinitesimal disso, no calendario da Histora do planeta, 0 homem
disse adeus a um modo de vida que inventara ha uns 10 mil anos,
quando pela primeira vez plantou uma semente, e escolheu crescer
e multiplicar-se em aglomeragdes de pedra e cal — as cidades, um
mundo de maravilhas, mas também um mundo literalmente a parte
da natureza desta Terra. (...)

Wa vertente ecologica, o aumento acelerado da populagio
mundial — que simplesmente dobrou (...) em menos de quarenta
anos — ¢ apontado como principal responsavel pelos desastres
acumulados que ameagam a vida na Terra, desde o efeito estufa
até a extingdo em escala sem precedentes de espécies animais e
vegetals, do buraco na camada de ozonio ao esgotamento dos solos
e de recursos minerais. Um desses servigos, ameagados nio so
pelo aumento fisico das populacdes como também pelas condigdes
em que se da a expansio da presenga humana na Terra, € o que
determina a qualidade da mistura de gases na atmosfera. (...)

A dgua potavel, outro recurso natural nio renovavel, tampouco
fica imune a superpopulagdo. Mais gente, logicamente, usa mais
dgua— e a velocidade do crescimento do consumo ja € mailor gue
O tempo necessario a recuperagio dos mananciais. (... )

De todas as doencas que acometem a metropole, nenhum
sintoma parece tdo desconfortavel como o sufoco no triansito
que asfixia o cotidiano de ricos e pobres e para o qual nio ha
medicamento eficaz a vista em parte alguma — a menos que se
adotassem cirurgias socials tdo severas que atropelariam o sagrado
direito de ir e vir.

Onde fo1 que homem errou, ao ocupar tanto e de forma tio
desigual a superficie do planeta? Eis uma questio sujeita a chuvas
e trovoadas, para a qual os especialistas oferecem as mais dispara-
tadas explicagdes, muitas vezes em funcio das 1déias politicas de
cada um. Os conservadores, por exemplo, dirdo que aculpa é dos
pobres, sempre tdo férteis e tdo imprevidentes. Os progressistas
acusardo as injusticas na distribuicdo da renda, tanto dentro de
cada pais como entre 0s paises. Para além dessas simplificagdes,
no entanto, pode-se dizer com alguma margem de confianga que
tudo comecou com os avancos da Medicina.

(http-ffsuperabril. com.brfsuperarquived | 9897 Adaptado.)
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Texto §
Superpopulacdo: Problema ou solugdo?

As familias de antigamente costumavam ser bem numerosas,
e 1ss0 gerava o famoso comentario de que se essas familias nio se
preccupassem com o controle de natalidade, os indices de miséria
aumentariam consideravelmente.

Mio contesto a teoria, afinal sdo muitas bocas para serem
alimentadas, muitos cadernos e livros a serem comprados, e no
futuro muitas pessoas para serem empregadas... Entio, seria o
controle da natalidade, a solugdo para os problemas sociais do
terceiro munda?

Mas existe um aspecto contraditorio, porém verdadeiro. Os
paises europeus, que tiveram um “boom” econdmico com o fim
da 2" Guerra Mundial, experimentaram uma preocupante queda
da natalidade apos essa melhoria de vida. 580 o0 que chamamos
de paises de idosos...

Por outro lado, paises com superpopulagio tendem a dominar
a economia no futuro. Certamente vocé ja ouviu falar na sigla
BRIC... Mas aqui eu fecho a idéia do post. Brasil, Russia, India
g China serfo no conjunto a maior poténcia econdmica mundial
em 40 anos. A China ja da sinais bem claros de que pode atingir
esse posto bem antes, mas aqui no Brasil se discute a possibilidade
de crescer 3,5%... Mas pensando com otimismo, se o PIB desses
4 paises for mesmo o malor do mundo no futuro, nem assim da
para concluir que essa caracteristica de ser superpovoado indique
maior renda por habitante. E a maldita ma distribuicio!!!

(http:#legendaurbana blogspot.com/ 2006/, Adaptade. )

Com base nas informacdes, elabore um texto dissertativo, na
norma padrio da Lingua Portuguesa, argumentando sobre:

DE QUE FORMA A HUMANIDADE DEVE TRATAR
AREALIDADE DA SUPERPOPULAGAO.
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