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Resumo

Este artigo tem por objetivo apresentar o processo de constru¢do de um
questionadrio para caracterizar as praticas didatico-pedagdgicas e suas frequéncias
de utilizagdo nos diferentes periodos do processo de ensino da leitura e da escrita,
em classes de anos iniciais (do primeiro ao quinto) do Ensino Fundamental. O
processo envolveu cinco etapas sucessivas: 1) revisao da literatura; 2) construgdo da
primeira versdao do instrumento; 3) analise de juizes especialistas; 4) avaliacdo pelo
publico alvo; 5) estudo piloto; e 6) elaboragdao da versao final do instrumento. A
versdao final contém 19 questdes seguidas por opgbes apresentadas sob a
modalidade de escala de frequéncia ordinal ou de multipla escolha. O instrumento
apresentou aparente adequacdo de contexto e conteudo.

Palavras-chave: praticas didatico-pedagogicas; leitura-escrita; questiondrio,
avaliagdo.

Abstract

This article presents the development process of a questionnaire whose objective is
to characterize the didactic and pedagogical practices and their utilization
frequencies in different periods of reading and writing instruction process, in early
years classes (from the first to the fifth grades). The process involved six successive
steps: 1) literature review; 2) construction of the first version of the instrument; 3)
analysis of expert judges; 4) evaluation by the target audience; 5) pilot study; and 6)
preparation of the final version of the instrument. The final version contains 19
questions, each one followed by options presented in the form of ordinal frequency
scale or multiple-choice item. The instrument has showed apparent adequacy of
context and content.

Keywords: Didactic and pedagogical practices; reading-writing; questionnaire;
evaluation.

1. Introdugao
A leitura e a escrita sdo atividade complexas que pressupdem a relacdo de diferentes
competéncias em varios niveis cognitivos, linguisticos e sociais. A diversidade de habilidades a

serem construidas deve corresponder a uma pluralidade nas praticas de ensino. Essa abordagem
plural permite estudar as diferentes dimensdes complementares da acdo dos professores em sua
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dupla perspectiva: pedagdgica e didatica. A convergéncia entre elas permite que o processo de
ensino-aprendizagem seja efetivo e cause impacto nas aprendizagens dos alunos.

A influéncia das praticas didatico-pedagégicas na aprendizagem dos alunos é um tema
atual que gera interesse em muitos estudos, mas que provoca divergéncia entre os pesquisadores,
principalmente quando é abordada a questao dos métodos de ensino. Mesmo considerando o
método como uma soma de acdes baseadas em um conjunto coerente de principios, como propde
Soares (2010), é dificil observar de maneira exclusiva somente um método de ensino de leitura na
pratica do professor. A maioria dos professores utiliza técnicas de diferentes abordagens (Basso,
Guernier & Barré-De Miniac, 2008), sem necessariamente se referirem as correntes teodricas
especificas.

Nesse contexto, as diferentes praticas didatico-pedagdgicas tém um papel essencial na
aprendizagem da leitura e da escrita, e consequentemente no sucesso escolar do aluno. Muitos
estudos enfatizam a correlacdo entre o desempenho dos alunos e as praticas de ensino (Reuter,
2011, Reuter, Condette, & Boulanger, 2012, Giasson, 2011, Laroui, Morel, & Leblanc, 2014,
Oliveira & Bonamino, 2015). Essa influéncia chega a representar 10 a 20% da varidncia no
desempenho dos alunos (Talbot, 2012) e pode ter um efeito durdvel de trés a quatro anos sobre
os individuos em processo de escolarizagao (Konstantopolous, 2007).

Esse efeito do ensino sobre a aprendizagem da leitura e da escrita é um tema polémico,
geralmente ocasionando discussdes chamadas de “querela dos métodos”. Os métodos ditos
globais e os ditos fonicos sdo tratados como opostos e cada um deles é fundamentado em teorias
gue procuram mostrar sua superioridade na construgdo do sistema de escrita. Em consequéncia,
observa-se no Brasil um conflito entre defensores de diversos métodos de ensino ou de diferentes
correntes tedricas.

A Unica concordancia que existe entre todos os profissionais envolvidos na educacao
encontra-se no fato de que ensinar a ler e a escrever no Brasil é um desafio muito grande, face a
heterogeneidade das caracteristicas das salas de aula e a grande variedade de situacdes de
escolarizacdo encontradas no territério nacional (Ferreira-Silva, Fairchild, & Belintane, 2011). A
realidade é que os alunos brasileiros aprendem muito pouco, sejam eles de escolas privadas ou
publicas. O Brasil esta longe de alcangar um bom nivel nos indicadores educacionais
empreendidos pela OCDE (Organizacdo para Cooperacdao e Desenvolvimento Econ6mico da
Organizacdao das Nacgbes Unidas). Os dados do Inaf (Indicador de Alfabetismo Funcional) de
2011/2012 mostram que menos de um terco da populagdo brasileira consegue ler, compreender,
interpretar um texto longo e realizar atividades relacionadas a leitura e a escrita (Corso, Sperb, &
Salles, 2013). E esse fato se torna ainda mais importante quando é comprovado que quanto
menor o nivel socioecondmico do aluno, mais a sua aprendizagem serd dependente da
intervencdo escolar (Frier, 2006, 2008, Goigoux, 2013). Assim, a pratica de ensino é uma das
varidveis que causam impacto na aprendizagem do ler e do escrever. Aaron et al. (2008) também
citam outras varidveis internas e externas que estdo interligadas a essas aprenzizagens e causam
fortes impactos na vida escolar do aluno. Entre os fatores externos, as caracteristicas do ambiente
familiar, ligadas ao nivel sdcio-econémico-cultural (Mascheretti et al., 2013), combinam-se com as
caracteristicas do ambiente escolar, ligadas aos aspectos didatico-pedagdgicos (Corso, Sperb, &
Salles, 2013), para explicar a maior fonte etioldgica das dificuldades de aprendizagem dos alunos
em idade escolar (Ehri, 2010).

Em decorréncia desse fracasso escolar na alfabetizacdo dos alunos brasileiros, o método
fonico vem ganhando terreno mais recentemente e seus defensores reiteram criticas tanto aos
Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1997) quanto ao construtivismo (Mortatti,
2008). Em resposta as criticas de que o mau desempenho dos alunos brasileiros tem origem no
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construtivismo (em virtude do PCN ser inspirado em uma vertente do construtivismo), os
defensores dessa corrente tedrica afirmam que as praticas didatico-pedagdgicas utilizadas nas
salas de aulas dos anos iniciais estdo muito longe do que sugerem os PCNs ou da teoria
construtivista proposta por Ferreiro e Teberosky (1999). Segundo Albuquerque, Ferreira e Morais
(2005), o que acontece no Brasil atualmente é um amplo emprego de métodos tradicionais
(sobretudo o sildbico), combinado com praticas de leitura e producdo de textos (confundindo com
a teoria construtivista) e uma falta de clareza quanto a necessidade de ensinar, sistematicamente,
as propriedades da escrita alfabética e suas convencoes.

Albuquerque, Ferreira e Morais (2005) realizaram uma analise detalhada dos livros
didaticos para a alfabetizacdo aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD de 2004
e dos livros mais solicitados ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) daquele
mesmo ano. Os resultados desta pesquisa mostraram que os livros didaticos apresentavam um
grande repertorio textual com praticas de leitura e poucas tarefas em que os alunos eram
estimulados a refletir sobre os segmentos graficos e orais das palavras e sobre a relacdo grafema-
fonema. A forma como os livros didaticos sdo apresentados poderia conduzir muitos professores a
ndo ensinar a relacdo grafema-fonema, levando-os, erroneamente, a compreender que o sistema
alfabético é aprendido naturalmente com a imersdo do aluno no mundo da escrita ou com o
trabalho exclusivo de compreensdo textual (Morais, 2006). Isto seria uma caréncia extremamente
grave, visto que as pesquisas nacionais e internacionais vém mostrando que o trabalho com a
relacdo grafema-fonema, juntamente com a consciéncia fonolégica, contribui significativamente
para a aprendizagem da leitura e da escrita (Godoy & Pinheiro, 2013, Snow & Juel, 2010),
incluindo a compreensdo textual (Connelly, Johnston, & Thompson, 2001). Assim, a diversidade
das habilidades que deveria ser desenvolvida na aprendizagem inicial da leitura e da escrita nao
estaria totalmente contemplada nos livros aprovados para serem utilizados na alfabetizacao de
escolares brasileiros.

Uma das maiores dificuldades da educagao contemporanea do Brasil é garantir o direito a
um padrdao minimo de qualidade educacional. Segundo Oliveira e Bonamino (2015), os avangos
guanto ao monitoramento dos resultados escolares, promovido pelas avaliagdes nacionais no
Brasil, intensificaram, no cendrio educacional, o debate sobre os enormes desafios para garantir
uma educac¢do de qualidade. Essas mesmas autoras afirmam que a construcdo de uma escola de
gualidade para todos os alunos depende, em parte, de que os resultados das pesquisas transitem
do diagndstico para a interpretacdao dos fatores que influenciam o desempenho dos alunos
brasileiros e, assim, possam informar formuladores de politicas educacionais sobre as acGes
publicas prioritarias e orientar os professores sobre as estratégias de ensino que mais facilitariam
as aprendizagens iniciais nas escolas.

A ciéncia dos processos envolvidos na leitura e na escrita proficientes estd avancando
bastante, mas esses achados cientificos ainda ndo conseguem alcancar o meio escolar, através das
influéncias desses estudos sobre as praticas de ensino (Salles & Parente, 2007). Essa dissonancia
entre as pesquisas e a escola ocasiona, muitas vezes, o uso de abordagens de ensino dissociadas
da forma como os alunos aprendem (Salles, 2001). Estudos de diferentes areas tém objetivado a
difusdo de conhecimentos cientificos, principalmente relacionados a aprendizagem escolar. O
nuimero de pesquisas que abordam esses achados cientificos, sob o dngulo das praticas de ensino
realmente efetivas para a aprendizagem da leitura-escrita, na lingua portuguesa e no contexto
brasileiro, vem progressivamente aumentando, mas ainda é necessario que essas informacoes
atinjam o ambiente escolar.

Estudos realizados em ortografias transparentes como o portugués do Brasil (Godoy, 2005,
Godoy, Defior, & Pinheiro, 2007, Viena, Ribeiro, & Santos, 2007) tém discutido a maneira como
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determinadas abordagens de ensino podem facilitar ou dificultar a aprendizagem da leitura e da
escrita. Dehaene (2011) afirma que os resultados de pesquisas sobre o cérebro, mesmo nao
permitindo uma “prescricdo” de métodos de ensino, podem auxiliar na melhoria do ensino nas
escolas. A ciéncia da leitura oferece pistas valiosas para a elaboracao de estratégias que facilitam a
aprendizagem da leitura-escrita em sala de aula, além de ser “compativel com uma grande
variedade pedagégica, diversidade de estilos de ensino e numerosos exercicios que deixam o
campo livre a imaginacdo dos professores e das criancas” (Dehaene, 2011, p. 10).

As palavras chaves no ensino-aprendizagem da leitura-escrita sdo decodificacdo e
compreensdo (Fayol & Morais, 2004). Entretanto, a articulagdo entre o cédigo e o sentido ndo é a
Unica preocupagao dos professores nas suas praticas. Existem outras dimensdes no ensino que
influenciam igualmente a aprendizagem dos alunos. Entre essas dimensdes estdo a organizacao e
regulacdo dos componentes envolvidos no processo, gestos didaticos, instrumentos de mediacao,
tipos de tarefas propostas, etc. Varios fatores e dimensdes que também precisam ser
considerados quando se pretende analisar as praticas de ensino.

A maioria das pesquisas relacionadas a identificacdo das praticas didatico-pedagdgicas e
suas frequéncias sdo realizadas na lingua inglesa e francesa. Segundo Godoy e Pinheiro (2013), a
influéncia das praticas de ensino pode ter distinta intensidade de acordo com o tipo de lingua do
pais, ou seja, depende da opacidade da ortografia. Por apresentarem um sistema opaco, os
resultados obtidos em pesquisas de outras linguas, como por exemplo o inglés, sdo, portanto,
mais dificeis de serem aplicados na pratica educacional de sistemas de escritas mais transparentes
(Bigozzi et al., 2014, Goswami et al., 2011), como é o caso da lingua portuguesa. Desta forma,
torna-se importante a construcdo de instrumentos adaptados a realidade brasileira e que possam
ser Uteis em pesquisas de investigacdo de estratégias efetivas nas aprendizagens escolares e na
reformulacao de praticas educativas que objetivam a melhoria dos indicadores de alfabetizacgao.

Nesse sentido, esse estudo tem o objetivo de apresentar o processo de desenvolvimento
de um instrumento de identificacdo das praticas de ensino da leitura e da escrita nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. A caracteriza¢dao das praticas didatico-pedagdgicas declaradas através de
um questionario fechado, que identifique a variabilidade das praticas por frequéncia, tem como
vantagem poder ser utilizada em grandes amostras de pesquisa e por ser de radpida aplicagao.

2. Material e método

O processo de desenvolvimento do instrumento seguiu alguns procedimentos organizados
em cinco etapas sucessivas: 1) revisdo da literatura (teoria e instrumentos existentes); 2)
construcdo da primeira versdo do instrumento; 3) andlise de juizes especialistas; 4) avaliacdo pelo
publico alvo; 5) estudo piloto; e 6) elaboracdo da versdo final do instrumento. Salienta-se que
todos os procedimentos éticos, como assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
pelos professores participantes do estudo piloto e aprovacdo pelo comité de ética em Pesquisa,
foram previstos e atendidos.

2.1, Participantes

A amostra desse estudo contou com trés diferentes grupos de participantes (Tabela 1), em
seis etapas do processo. O primeiro grupo foi formado por cinco pesquisadores especialistas, com
conhecimento especifico acerca dos construtos avaliados pelo instrumento (Borsa, Damasio, &
Bandeira, 2012), sendo quatro pesquisadores doutores e um mestre que atuam nas areas de
Neuropsicologia e Educacdo. O segundo grupo foi composto por trés professoras, uma de
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primeiro, uma de segundo e uma de terceiro ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
de Porto Alegre — RS, especialistas em alfabetizacdao. No terceiro grupo, fazendo parte do estudo
piloto, participaram dez professores do primeiro ao quinto anos do Ensino Fundamental, cinco da
rede publica e cinco de rede privada de ensino, também da cidade de Porto Alegre — RS.

Tabela 1: Descricdo dos participantes das etapas trés a cinco do processo de constru¢do do instrumento.

Amostra Etapa N Critérios
Juizes Especialistas 3 5 Pesquisadores com conhecimento
especifico dos construtos
abordados
Publico Alvo 4 3 Professores de Ensino
Fundamental
Piloto 5 10 Professores de Ensino

Fundamental da rede publica e da
rede privada

2.2, Procedimentos
2.2.1. Etapa 1: Revisao da literatura

Atualmente no Brasil existem poucos instrumentos formais para identificar as praticas de
ensino da leitura e da escrita. A grande maioria dos estudos brasileiros trata o tema a partir de
uma perspectiva qualitativa, evidenciando uma tradicdo de realizacdo de trabalhos com
investigacOes historicas ou estudos descritivos, levantamentos e outros enfoques nao-
experimentais (Gatti, 2004). Desta maneira, sao cada vez mais numerosos os trabalhos que
abordam as praticas de ensino, mas ao mesmo tempo, é dificil saber o que fazem efetivamente a
maioria dos professores em sala de aula.

Para atenuar a escassez de estudos referentes as praticas didatico-pedagégicas no ensino
da leitura e da escrita, principalmente os de natureza quantitativa, foram utilizados muitos
trabalhos qualitativos, revisdes e relatérios de pesquisa nacionais e internacionais, como aporte
tedrico. A revisdo contou com a utilizacdo das bases de dados da biblioteca digital de teses e
dissertacoes — IBICT, banco de teses da CAPES, artigos cientificos nacionais e internacionais
consultados nas bases de indexacdao Scielo, LILACS, SUDOC, Science Direct, além de livros e
capitulos de autores especialistas na area.

2.2.2. Etapa 2: construgao da primeira versao do instrumento

A construcdo da primeira versdo do questionario foi pensada para abranger o maior
nimero de varidveis relacionadas a aprendizagem da leitura e da escrita. Essas varidveis sdo
englobadas em diferentes dimensdes gerais que envolvem tanto os aspectos didaticos quanto os
pedagdgicos no ensino de alunos dos anos iniciais.

Para poder identificar essas praticas didatico-pedagdgicas, os itens de respostas do
guestionario devem contemplar estratégias utilizadas em diferentes abordagens de ensino ou
correntes tedricas. Dessa forma, os itens dentro de cada questdo e dimensdo devem poder
diferenciar os estilos de ensino de cada professor e os tipos de organizacdo de estratégias
conforme o periodo do ano trabalhado (inicio ou final do ano letivo).

Outra preocupacao importante na construcao dessa primeira versao diz respeito ao uso de
uma escala com variabilidade de frequéncia. Esse aspecto é importante para poder investigar
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quais as estratégias que sao mais aplicadas em classe. O professor pode utilizar todas as formas de
ensino contempladas no questionario, o que vai diferenciar é a frequéncia com que ele as utiliza
em sala de aula. Isto permitird investigar os efeitos das praticas em diferentes anos escolares e nas
diversas habilidades cognitivas envolvidas.

Os passos da elaboracdo do questiondrio, com a exposicao das dimensdes utilizadas e os
referenciais tedricos embasados, sdo apresentados na secdo de resultados.

2.2.3. Etapa 3: Andlise de juizes especialista

Essa etapa consistiu na analise do instrumento por cinco profissionais especialistas,
pesquisadores brasileiros da area de Neuropsicologia e Educagdo. Os juizes analisaram o
questionario destinado aos professores do Ensino Fundamental em duas fases: a) julgamento em
funcdo dos componentes das prdticas didatico-pedagdgicas que estdo sendo
predominantemente abordados nas questoes, e b) analise de estilo/apresentac¢do das questdes e
da necessidade de cada dimensdo abordada.

Na primeira fase, os juizes avaliaram o que estd sendo averiguado em cada questao, através
da identificacdo de cada componente. Para tanto, foram construidas duas tabelas. A primeira,
para consulta, continha um cddigo numérico para cada componente das praticas de ensino que se
pretende pesquisar com esta ferramenta. Na segunda tabela, para a resposta, o especialista
preenchia com um destes cédigos numéricos que julgava estar sendo avaliado na questao.

Na segunda fase, os juizes também responderam duas tabelas. Na primeira eles verificaram

o estilo, a apresentacdo e a redacdo do texto, marcando se estava adequado, inadequado,
compreensivel ou incompreensivel. Na segunda tabela, foi analisada a importancia da inclusao
de cada subitem da questdo, julgando se o item era necessario ou dispensavel.

Em todas as fases os profissionais foram convidados a sugerir modificacdes que julgassem
pertinentes. Os itens com concordancia entre os especialistas igual ou superior 80% foram
mantidos. Os valores inferiores a 80% resultaram na modificacdo do item do questionario.
Depois dessas duas fases, as criticas e sugestdoes foram submetidas a um consenso entre os
autores e o questionario foi reformulado, gerando uma nova versao do instrumento.

2.2.4. Etapa 4: Avaliagdo do publico alvo

Segundo Borsa, Damasio e Bandeira (2012), essa etapa tem a finalidade de investigar se as
instrucdes sao claras e se as expressoes correspondem aquelas utilizadas pelo grupo pesquisado.
Nesse caso, como o publico alvo sdo professores do Ensino Fundamental, foram convidados
professores do primeiro ao terceiro anos do Ensino Fundamental para verificar se as instrucoes,
escalas de respostas e os itens do questiondrio estavam compreensiveis. Esse procedimento
forneceu um panorama mais qualitativo sobre o processo de desenvolvimento do instrumento.
Modificagdes foram implementadas considerando a analise dos professores.

2.2.5. Etapa 5: Estudo piloto com a versdao modificada do instrumento

Apds as modificacdes do questiondrio efetuadas nas etapas anteriores, foi realizado o
estudo piloto para conferir a adequacao do instrumento, com uma amostra que reflete as
caracteristicas da populagdo alvo, como sugere Gudmundsson (2009). O questionario foi aplicado
em professores do Ensino Fundamental de escolas da rede publica e privada da cidade de Porto
Alegre - RS. A escolha das escolas participantes foi por conveniéncia. Os questiondrios foram
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deixados com as professoras, nas suas respectivas escolas, e recolhidos uma semana depois, com
data previamente combinada. Inicialmente, o estudo piloto seria realizado apenas em classes de
primeiro, segundo e terceiro anos, quando a aprendizagem da leitura e da escrita é inicial e mais
intensificada. Entretanto, durante as avaliacdes com o publico alvo, foi observada a necessidade
de estender o estudo piloto até o quinto ano.

2.2.6. Etapa 6: Elaboragao da versao final do instrumento

Com base nos resultados das etapas anteriores, foi elaborada a versao final do instrumento
de identificagdo das praticas didatico-pedagdgicas, no ensino da leitura e da escrita em séries
iniciais. O questiondrio final manteve seu carater objetivo, permitindo, através do preenchimento
pelo professor, tornar-se uma fonte de informag¢ao numerosa, relativamente pratica e econémica.

3. Resultados e discussao

Os resultados sdo apresentados por etapa. O questionadrio final completo estd apresentado
no Anexo 1.

3.1. Revisao da literatura e construgao da primeira versao do instrumento (Etapas 1 e 2)

Apds uma revisdao da literatura nacional e internacional a respeito das praticas didatico-
pedagdgicas no ensino dos anos iniciais do Ensino Fundamental, foram identificadas as dimensdes
a serem averiguadas no instrumento. Assim, as questdes propostas inicialmente exploravam oito
dimensdes relacionadas ao ensino da leitura e da escrita. Elas procuravam suprir as varidveis que
comportam os aspectos didaticos (centrados no contetddo ensinado e aprendido) e pedagdgicos
(gestdo dos alunos). Essas dimensdes foram inspiradas em diferentes estudos e instrumentos de
coleta de dados, em especial em um conhecido instrumento francés de observa¢cao nomeado OGP
(Organisation et Gestion Pédagogique), de Altet, Bressoux, Bru e Lambert (1994, 1999), no
protocolo de observacdo das praticas de ensino de Basso (2011), no questionario de praticas
pedagdgicas, de Fijalkow (2003a), e outro questionario elaborado por Piot e Caccia (2002).

Entretanto, com o intuito de diminuir a extensao do questionario, foi excluida uma das
dimensdes abordadas na primeira escrita do questionario, dimensdo “organiza¢dao do tempo”. Esta
dimensdo continha uma questdo de multipla escolha que mensurava o tempo destinado as
atividades especificas de leitura e de escrita. Com a exclusdo dessa dimensdao na construcdo do
guestionario, a primeira versao do instrumento foi finalizada com sete dimensdes. 1) Materiais
utilizados em aula: duas questdes que consistem na identificacdo dos instrumentos/materiais
pedagdgicos disponibilizados em classe, que fazem o papel de mediacao durante o trabalho, como
por exemplo, o caderno, o quadro-negro, o computador, etc. 2) Aspectos metodolégicos do ensino
da leitura: seis questGes que permitem compreender melhor as estratégias utilizadas pelo
professor para proporcionar a aprendizagem da leitura. Entre os aspectos avaliados estdo as
diferentes atividades que os professores realizam num primeiro momento, quando o aluno esta
diante de um texto nunca lido; o ponto de partida para o trabalho com a leitura, se o professor
utiliza inicialmente o livro didatico, livros infantis, projetos mais amplos, etc. As questées também
buscam averiguar os objetivos principais do ensino, o tipo de enfoque das atividades (se o ensino é
mais focado na letra, no som, no texto, etc.) e os tipos de estratégias utilizadas para ajudar o aluno
a ler uma palavra no texto ou na frase. 3) Aspectos metodoldgicos do ensino da escrita: cinco
guestdes que buscam verificar em que momento a atividade de escrita é praticada em sala de
aula, que tipo de trabalho é proposto (ditado, cépia de palavras, escritas de textos, etc.). Outros
aspectos analisados nas questdes dizem respeito ao papel da ortografia durante as primeiras
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escritas, e a relagao entre leitura e escrita (se o professor ensina primeiro a leitura, a escrita ou as
duas ao mesmo tempo). 4) Gestdo de classe: duas questdes que tratam a forma de organizagdo
dos alunos em classe durante as atividades (individualmente, pequenos grupos com tarefas
idénticas, etc.). Questiona-se também que tipo de tarefas sdo propostas quando os alunos
trabalham em grupo. 5) Adaptacdo do ensino em func¢do dos alunos: duas questdes que abordam
a maneira de agir do professor frente aos diferentes tipos de alunos. Procura-se identificar o que é
feito com os alunos que Iéem facilmente diferentes textos, adiantados na tarefa, e com aqueles
mais lentos ou que manifestam algum tipo de dificuldade relacionada a leitura e a escrita. 6)
Avaliacdo das habilidades de leitura e de escrita dos alunos: duas questdes que verificam como os
professores avaliam seus alunos. Os professores dispdem de um conjunto de meios para saber se
os alunos progrediram na leitura e na escrita. A escolha das atividades avaliativas pode fornecer
informacdes valiosas sobre as praticas de ensino. 7) Caracterizacdo da abordagem de ensino da
leitura e da escrita: uma questdo que solicita que o professor se situe entre quatro categorias
propostas. Essas categorias procuram caracterizar a abordagem de ensino que ele mais utiliza em
classe, que vai desde uma abordagem mais centrada no cddigo até uma mais centrada no sentido.

Inicialmente foram elaboradas 20 questdes, divididas dentro das sete dimensdes, e
inspiradas principalmente em dois instrumentos de coleta de dados existente na literatura, sao
eles: protocolo de observacdo das praticas de ensino (Basso, 2011) e questionario de praticas
pedagdgicas (Fijalkow, 2003a). O primeiro consiste num conjunto de dimensdes e critérios a serem
observados na identificacdo das estratégias de ensino da leitura e da escrita no inicio da
alfabetizacdo. Na dimensdo “ensino” desse protocolo sdo evidenciados quatro pontos a serem
identificados na prdtica em sala de aula: aspectos pedagdgicos, aspectos didaticos, tarefas
propostas e instrumentos de mediagdo. O segundo é um questiondrio de 35 pdginas, com 79
guestdes que abordam 399 varidveis relacionadas as praticas de ensino. Esse questionario contou
com a realizacdao de um inventario das praticas existentes em varios paises do continente europeu
e americano, permitindo um conhecimento mais amplo das praticas didatico-pedagdgicas para a
construcao das questdes. Esses instrumentos s3ao centrados na descricdo do modo como os
professores ensinam a leitura e a escrita em classe, evitando entrar no “terreno minado das
opinides e seus méritos comparados” (Fijalkow, 2003b, p. 6), que geralmente ocasiona muitas
criticas e discussoes.

Com base nesses instrumentos, foram elaboradas questdes fechadas com o objetivo de
identificar as estratégias didatico-pedagégicas no ensino da leitura e da escrita nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, de modo a poder analisar de forma mais objetiva dados que geralmente sdo
recolhidos de maneira qualitativa no Brasil. O questionario é comporto por uma parte inicial de
identificacdo do professor, com informacGes referentes a formacdo académica, idade, escola e
classe que atua, carga horaria, anos de experiéncia, etc. Posteriormente, sdo apresentadas as
instrucdes de preenchimento e as questfes relativas as praticas de ensino. No total sdo 20
guestdes. Sdo 19 itens seguidos por opcles apresentadas sob a modalidade de escala de
frequéncia (nunca; raramente; frequentemente; e sempre), com alternativas de respostas para
cada periodo do ano, ou seja, uma na coluna correspondente ao inicio do ano (primeiro trimestre)
e outra ao final do ano (terceiro trimestre). Um Unico item é apresentado sob a modalidade de
multipla escolha.

3.2.  Analise de juizes especialistas (Etapa 3)

Os juizes analizaram a primeira versdo do questiondrio, contendo 7 dimensbes e 20
guestdes relacionadas ao ensino da leitura e da escrita. Na primeira fase dessa analise, em que os
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juizes avaliaram o que esta sendo abordado em cada questdo, através da identificacao de cada
componente, houve concordancia em torno de 90%. Na segunda fase, na avaliagdo do estilo,
apresentacao e redacdo do texto, a concordancia variou de 60% a 100%.

A analise de especialistas mostrou que um juiz identificou problemas de compreensdao em
uma parte da instrucdo, que aborda a marcacdo de acordo com a frequéncia. Dois juizes
apontaram dificuldades com a mesma questdo que verifica a realizacdo de atividades de escrita,
dentro da dimensdo “aspectos metodoldgicos do ensino da escrita”. Um deles identificou
problemas de compreensdo e outro avaliou como sendo uma questdo dispensavel, ja que havia
outra questdo que abordava o mesmo tema.

Outras duas questdes também foram consideradas dispensaveis. Uma delas faz referéncia
a pratica de atividades de escrita dentro da dimensdao “aspectos metodolégicos do ensino da
escrita” e a outra averigua o que os professores fazem com os alunos que |éem facilmente e
sempre estdo adiantados na tarefa, dentro da dimensdo “adaptacdo do ensino em funcdo dos
alunos”.

Com relacdo a andlise qualitativa das sugestées, foram feitas doze proposicdes de
melhorias para a redagdo e/ou conteddo da instru¢cdo e dos itens das questdes. Foram trés
sugestdes referentes a instrucdo e nove as questdes. Depois de analisar as recomendac¢des dos
juizes, os autores entraram em consenso sobre quais modificacdes/sugestdes acatar. Dessa
maneira, foi modificado o modo de marcacdo de frequéncia, optou-se por uma modalidade de
escala ordinal, onde os itens sdo distribuidos segundo uma ordem crescente de 0 a 4. Também foi
incluido na instrucdo o significado de cada frequéncia na utilizacdo de uma determinada estratégia
de ensino. Sendo assim, depois das modifica¢des, as respostas sdao preenchidas de acordo com a
seguinte escala: 0 para “nunca”; 1 para “raramente” (algumas vezes durante o ano ou durante um
momento especifico do ano); 2 para “frequentemente” (aproximadamente uma vez por semana);
e 3 para “sempre” (mais de uma vez por semana).

Seguindo as orienta¢des dos juizes, decidiu-se por excluir a questdo sobre realizacdo de
atividades de escrita, dentro da dimensdo “aspectos metodoldgicos do ensino da escrita” e
modificar o texto das outras questdes que foram apontadas com problemas de compreensao.
Também houve modificagcdo no conteldo da instrugdo do questionario, conforme sugestao de um
juiz. Foi explicitado na instru¢ao que o inicio do ano equivale aos meses de margo, abril e maio e o
final do ano aos meses de outubro, novembro e dezembro. As demais sugestdes qualitativas, com
relacdo a melhoria do texto, foram acatadas.

3.3.  Avaliagdo do publico alvo (Etapa 4)

A versdo modificada a partir da etapa 3, com 19 questdes, foi submetida aos professores
de Ensino Fundamental. Os professores redigiram um parecer dissertativo dos pontos que
consideraram positivos e negativos do questionario e fizerem sugestées de modificacbes. O
aspecto positivo mais mencionado diz respeito a pertinéncia do conteudo e dos itens de cada
guestdo, e o aspecto negativo ao tamanho do questiondrio, considerado longo e podendo levar o
professor a “relativizar” suas respostas. A partir disso, foram efetuadas algumas modificacGes de
cunho textual para realizar o estudo piloto. Com relacdo ao tamanho do questionario, ndo foram
excluidas dimensdes ou outras questdes pelo fato do instrumento objetivar detalhar as
frequéncias das praticas didatico-pedagodgicas dentro das sete dimensdes consideradas essenciais
para o ensino da leitura e da escrita. Foi aceita a proposicdo de estender o questionario até o
qguinto ano, por serem classes que também possuem um trabalho com os aspectos bdsicos da
aprendizagem da leitura-escrita, principalmente em escolas que atendem criancas de nivel
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socioecondmico menos favorecido. Assim, foram incluidas as classes de quarto e quinto anos no
estudo piloto.

3.4. Estudo piloto com a versdao modificada do instrumento (Etapa 5)

Apds as modificaces efetuadas na etapa 4, foi realizado um estudo piloto com a versao final
do questionario contendo as 19 questdes (Anexo 1). O estudo piloto contou com a participacdo
voluntdria de professoras de duas escolas de Ensino Fundamental, uma de cada nivel de
escolarizacdo (do segundo ao quinto ano) de cada escola. O perfil das participantes da rede
publica e privada foi bem diferenciado (Tabela 2). As professoras da rede publica de ensino
tiveram uma média de idade de 37 anos (DP=5,2), enquanto que as da rede privada tiveram uma
média de 46,4 anos (DP=5). A carga hordria semanal na rede publica teve uma média de 40h
(DP=0), enquanto na rede privada foi de 20,8h (DP=1,1). Outro aspecto que também variou
bastante foram os anos de experiéncia, com média de 8,4 (DP=7) da escola publica e 25,4 (DP=5,7)
na escola privada.

Tabela 2: Caracterizagao da amostra do estudo piloto.
F = frequéncia

Caracteristicas Rede Publica de Ensino Rede Privada de Ensino
Sexo F (%)

- Feminino 5 (100%) 5 (100%)

- Masculino
Idade (anos) — Média + DP 37%5,2 46,4 + 5
Formagao F (%)

- Pedagogia 2 (40%) 5 (100%)

- Qutros 3 (60%)

Pés-graduacgao F (%)

- Sim 2 (40%) 3 (60%)

- Nao 3 (60%) 2 (40%)
Carga hordria semanal 40+0,0 20,8+1,1
(horas) — Média + DP
Anos de Experiéncia 8,417 25,4+5,7

(anos) — Média + DP

Uso de livro didatico F (%)
- Sim 2 (40%) 3 (60%)
- Nao 3 (60%) 2 (40%)

Os resultados da dimensdao “aspectos metodoldgicos do ensino da leitura” podem
exemplificar como foram identificadas as praticas didatico-pedagdgicas mais utilizadas no ensino
da leitura do estudo piloto. Os graficos 1 e 2 mostram as porcentagens de cada modalidade da
escala ordinal de frequéncia das estratégias utilizadas pelas professoras no inicio (Grafico 1) e no
final do ano letivo (Grafico 2).
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Grafico 1: Dimensao “aspectos metodoldgicos do ensino da leitura” —inicio do ano.

Cada linha dos graficos equivale a uma estratégia de ensino relacionada a leitura
(identificando questdo e item dentro de cada dimensdo de acordo com o Anexo 1). Nos dados da
dimens3ao “aspectos metodoldgicos do ensino da leitura” destaca-se que entre as estratégias
sempre usadas em sala de aula estdo: ensinar a leitura com o auxilio de livros infantis e escritas
sociais; fazer perguntas sobre o texto e sobre as palavras que os alunos conhecem, quando estao
em face de um texto nunca lido e realizar atividades e exercicios relacionados ao texto. Desta
forma, as estratégias em torno do texto sdo as que as professoras utilizam com maior frequéncia.
Também se evidencia que as praticas de ensino se modificaram conforme o periodo do ano. De
maneira geral, no inicio do ano (Grafico 1), as professoras enfatizam um pouco mais as atividades
de leitura com o objetivo de compreensdo de letras, sons e silabas, com 90 a 100% de utilizagao
do tipo “frequentemente” e “sempre”. No final do ano (Grafico 2), as atividades que envolvem o
texto tiveram maior utilizagdao pelas professoras, passando também para “frequentemente” e
“sempre”.
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Grafico 2: Dimensado “aspectos metodoldgicos do ensino da leitura” — fim do ano.

O estudo piloto permitiu confirmar a aplicabilidade do instrumento, através do
preenchimento do questiondrio pelas professoras participantes. Na analise das respostas e no
contato com as escolas e participantes, observaram-se dois pontos a serem considerados na
aplicagdo do questiondrio: 1) o professor que assume a classe na metade do ano escolar ndo
responde os dois periodos de referéncia, preenche somente a coluna equivalente ao periodo que
deu aula (inicio ou fim do ano letivo); 2) como os anos finais do Ensino Fundamental possuem
varios professores que trabalham diferentes disciplinas, é importante oferecer o questionario para
o professor responsavel pela disciplina que envolve diretamente a aprendizagem da leitura-
escrita.
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3.5. Elaboragao da versao final do instrumento (Etapa 6)

Com a realizacdo das etapas anteriores, foi possivel ajustar as questdes para melhor se
adaptar ao publico alvo e ao contexto brasileiro de ensino. Destaca-se que durante o processo de
construgao desse instrumento houve a necessidade de delimitar as varidveis que englobam o
vasto campo das praticas didatico-pedagdgicas do ensino da leitura e da escrita. Os itens de cada
guestdo foram pensados de acordo com as estratégias que envolvem a decodificacdo e o sentido,
mas também a organizacdo e a regulacdo dos componentes envolvidos no processo, gestos
didaticos, instrumentos de mediacdo, etc. A versao final do questiondrio com 19 questdes estd
apresentada no Anexo 1, onde estao expostos todos os itens finais investigados em cada questao
e dimensao.

O questiondrio permite uma analise de cada item, sendo possivel quantificar cada
estratégia de ensino utilizada em classe, e dessa forma, observar quais sdo as mais utilizadas pelo
professor em determinado periodo do ano. Evidencia-se que a aplicacdo do questiondrio em
varios niveis do Ensino Fundamental pode permitir a observacdo da evolucdo dessas praticas
durante a escolarizacdo basica, onde a aprendizagem da leitura e da escrita é enfatizada.

4. Consideragoes finais

Esse artigo teve a finalidade de descrever o processo de desenvolvimento de um
instrumento de identificacdo das praticas de ensino da leitura e da escrita nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Através das seis etapas realizadas no processo de elaboragdo do
guestionario, procurou-se atender os critérios rigidos que permitem aperfeicoar a confiabilidade
de um instrumento (Salles et al., 2011, Fontoura et al., 2011, Borsa, Damasio, & Bandeira, 2012).
As questdes abordadas nesse questionario foram elaboradas a partir da contribuicdao de pesquisas
e instrumentos ja existentes, e considerando as evidéncias acerca dos fatores socioculturais e
linguisticos do publico alvo (Gjersing, Caplehorn, & Clausen, 2010) brasileiro.

O questionario final é apresentado em forma de questdes sobre o ensino da leitura e da
escrita, e para cada uma delas sdo propostas varias modalidades (cuidadosamente escolhidas a
partir de um levantamento das praticas existentes), que devem ser quantificadas numa escala
ordinal. Desta forma, escolheu-se privilegiar o aspecto objetivo, pratico e econ6mico do
guestionario fechado em detrimento da observacdao das praticas de ensino, mais detalhada e
minuciosa, porém, custosa em termos de tempos e dificilmente utilizada em estudos com grandes
nuimeros de professores.

Com os préximos estudos, pretende-se averiguar quais as praticas que evoluem ao longo dos
anos iniciais de ensino e quais sdo transversais a escolaridade, pois sabe-se que essa evolucdo é
marcada pelo fato que as criangas muitas vezes entram na escola sem saber ler e escrever e logo
chegam a uma competéncia de leitura-escrita que é complexa por definicdo (Soussi et al., 2008).
Almeja-se também a realizacdo de um estudo de confrontacdo dos dados por amostragem,
através da técnica de observacdo em classe, com intuito de comparar os escores do questionario
com dados de observacdo em sala de aula.

Dessa maneira, o instrumento proposto contribui para os estudos que buscam identificar as
praticas declaradas de ensino da leitura e da escrita, e realizar um perfil das estratégias de ensino
utilizadas nos anos iniciais. Para finalizar, destaca-se que esse tipo de instrumento também pode
ser util em futuras pesquisas que buscam constatar o impacto de determinadas praticas de ensino
na aprendizagem da leitura e da escrita (Piquée & Sensevy, 2007), através da correlacdo com as
competéncias/desempenhos dos alunos.
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das praticas de ensino de professores dos anos iniciais do

s

ario

Versao final do question

Ensino Fundamental.

ANEXO 1

Questionario aos Professores

Esse questiondrio tem o objetivo de conhecer melhor as praticas didatico-pedagogicas utilizadas em sala de aula no
ensino da leitura e da escrita. As informagGes recolhidas serdo utilizadas de maneira anénima e exclusivamente para
fins de pesquisa.

Identificacdo
Nome do professor: Idade: —
Escola que trabalha: Carga horéria semanal:
Formagéo/Curso: Ano escolar que atua:
Universidade/ Término: Anos de experiéncia:

Uso de livro didatico: (O Nao O Sim / Qual?
Pos-Graduagdo: (O Néo O Sim / Qual?

Instrugoes

Para responder as questGes seguintes, marque a alternativa que mais corresponde a sua resposta. Marque uma
alternativa para cada item da questdo em cada perfodo do ano, ou seja, uma na coluna correspondente ao infcio do
ano - 12 trimestre (3 esquerda do item) e outra ao final do ano - 32 trimestre (3 direita do item).

0: Nunca
1: Raramente (algumas vezes durante o ano ou durante um momento especifico do ano)
2: Frequentemente (aproximadamente uma vez por semana)
3: Sempre (mais de uma vez por semana)
Infcio do ano:  Margo, Abril, Maio (12 trimestre)
Final do ano: Qutubro, Novembro, Dezembro (32 trimestre)

Materiais utilizados em aula

1

M.Enn_o .Wb M Quais sdo os recursos materiais utilizados em classe? MEMP Wbm

O000 Fichas e exerclcios OO0
O000 Quadro utilizado pelo professor OO0
Q000 Quadro utilizado pelo aluno O000
0000 Cadernos 0000
0000 Livros 0000
Q000 Livro didatico (cartilha) O000O
Q000 Escrita social (comunicagio interpessoal, discurso midiatico) 0000
O000 Cartazes, cartoes O000
0000 Computador 0000
(@616 0 Jogos educativos O000
O000 Textos escritos pelos alunos O000

2

Infcio Ano O material que voce disponibiliza em classe (colado no quadro, paredes, Final Ano

0123 plaquinhas...), durante algumas semanas, esta relacionado: 0123

O000 A um tema ou projeto especifico O000
OO0 Ao estudo de um fonema (ex. palavras que contenham um som especifico) O0C00
O000 Ao estudo de um grafema (ex. palavras que contenham uma letra espectfica) O000
O000 Ao estudo da sflaba (ex. palavras que contenham a sflaba /ba/) OO0
o000 A natureza gramatical das palavras (ex. nomes, verbos, adjetivos...) 00
OO0 As regras gramaticas ou de conjugagdo (ex. plural dos nomes, verbos...) Q000

Aspectos metodolégicos do ensino da leitura

bt

HcEME Nbb uo O ensino da leitura em classe ¢ realizado com o auxilio de: MEH.H MH M
O000 Indicagoes de um livro didatico (cartilha) [eYo)eoJe)
O000 Livros infantis o000
O000 Escritas sociais (commumnicagio interpessoal, discurso midiatico) O000O
O000 Textos com temas especificos (ex. animais, festas, pafses...) O000O
O000 Textos ligados a um projeto mais amplo a ser realizado (ex. criagdo de um livro, Q000
espetéculo...)
4
Inicio Ano O que vocé faz em um primeiro momento, quando o aluno est4 diante de um Final Ano
0123 texto nunca lido? 0123
o000 Explica o contetido 0000
0000 L& o texto 0000
O000 Apresenta as palavras novas o000
o000 Pergunta se h4 palavras que eles conhecem e quais sdo O000
OO QOO Faza lcitura com cles da primeira palavra ¢ vai seguindo a leitura na ordem, palavrapor QO QO QO QO
palavra
OO Faz perguntas sobre o texto (quem escreveu? para quem? Por qué?) O000O
Q000 Deixa cle tentar ler sozinho 0000
5
Infcio Ano O que voce propde para ajudar um aluno a ler uma palavra do texto ou de uma Final Ano
0123 frase? 0123
OO0 Olhar cada letra e dizer em voz alta O000
O000 Olhar cada sflaba e dizer em voz alta O000
OO000 Saltar a palavra, ler o resto da frase e voltar em seguida para identificar a palavra o000
OOQOQO Procurar em outras fontes, dentro da sala de aula (ex. cartazes, cadernos, livros), uma QO QO QO
palavra parecida ou que tenha partes idénticas
O000 Pedir para um dos seus colegas ler a palavra O000
O000 Voce especifica para o aluno o contexto da palavra no texto/frase O0O00
Q000 Vocé dé a resposta para o aluno O000O
6
W:ew_o m»b % Quando o aluno, usando o contexto, identifica mal a palavra, vocé pede para o—ﬁMEwE M:w
O000 Dizer cada letra da palavra [e)o)e)e)
Q000 Dizer o som de cada letra da palavra 0000
0000 Dizer cada sflaba 0000
QOO Explicar como ele fez para descobrir a palavra O000
0000 Ler em voz alta 0000
7
Inicio Ano Quando o aluno identifica mal a palavra fazendo a decodificagao (se baseando Final Ano
0123 nas letras e nas silabas), vocé pede para ele: 0123
O000O Dizer se a palavra combina com o contexto 000
Q000 Reler a parte que precede 00
0000 Ler a parte que segue o000
O000 Justificar sua leitura da palavra O000
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8 11
Infcio Ano Voce organiza atividades (ou exercicios) que tenham por objetivo a compreensdoFinal Ano Infcio Ano Final An
9123 dei 0123 9123 Quando o aluno escreve vocé: cEH. 3 w
B0 Letra O000 O O OO Deixa ele escrever e copiar as palavras sem se preocupar com a maneira que eles formam as O O O O
Q000 Som 0000 letras (caligrafia)
®0X0]©) Stlaba O000 O000 Deixa ele escrever e copiar as palavras sem se preocupar com o ortografia da palavra QO OO
O000 Palavra 0000 O O O O Deixa ele, num primeiro momento, escrever e copiar livremente e s6 depois se preocupa comQO O O O
o000 Frase 000 o ensino da ortografia da palavra
m w m w Texto O000 O000 Enfatiza desde o inicio a necessidade de escrever corretamente O000
Titulo O0C0O0
O000 Tipo de escrita (cursiva, imprensa..) O000
: 12
. . . Infcio Ano 2 ¢ " Final Ano
Aspectos metodolégicos do ensino da escrita 0123 Relagoseidalettiiracom al ecriti 0123
9 O000 Vocé ensina primeiro a leitura e depois a escrita (no sentido de produgao de texto) [e)eXe)e)
Tatcio Ano — - - o A Q000 Voct ensina primeiro a 8.015 30 sentido de wamcmmb de texto) ¢ depois a leitura Q000
0123 A atividade de escrita ¢ praticada: R Q000 Vocd ensina a leitura e a escrita ao mesmo tempo O000
O000 Quando a classe mostra uma necessidade de comunicar e de se expressar O000O
0000 Quando um aluno solicita 0000 Gestao de classe
0000 Para sensibilizar os alunos a redagio O000O
0000 Para verificar a aquisigdo dos alunos em leitura O000 13
OO0 Para motivar o aluno a escrever bem 0000 Inicio Ano Final An
OG0 0 Para scnsibilizar os alunos aos problemas ortograficos O000 O trabalho em classe é realizado: L 2
O000 Para comunicar com outras pessoas: criangas, adultos (pais ou outros) O000 .Mu Mu 2 3 Cada al ndividual 9123
0000 Para estruturar o pensamento do aluno 0000 3o w w Pequenos m.:_vam awbnww“m_hﬂo ﬁmuw.w sdenti mm m %
Pasaidasaival 2 G e Sp— m tarcfas i cas
Q000 Aot Olver A IiKiaginaED 16/ prazer el Garith 0000 Q000 Pequenos grupos de criangas com tarefas diferentes O000
Q000 Grupos de criangas com nfveis homogéneos O000O N
10 0000 Grupos de criangas com nfveis heterogéncos 0000 ﬂ—u
wﬁnu_n Mb uo Quais atividades de escrita sdo propostas? ME~E Mb w w m mnw % upos de criangas colido vﬁmww”ﬂ%mmﬂxﬁﬁamg de uma determinada sividade wm % w
. 0000 Ditado de palavras 0000 O O OO Com uma conciliagio do trabalho E&ca.nmp e ncgmﬁ?.o na mesma tarefa (os alunos podendo QO O O O
W O000 Ditado de frases sem ligacio entre elas Q0000 se ajudar entre si)
DAY O000 Pequenos textos O000
v % 000 Cépia de palavras 0000 14
N O00 Copia de frases O000 -
= =
o L 0000 Cépia de texto Q000 M&nm_c nbb wc As tarefas propostas em grupo sdo: MEH_._ WBM
S > Q000 Escrita de palavras escolhidas pelos alunos O000 - -
- 0 OOQOQ Escrita de pequenos textos (recorrendo eventualmente a documentos como dicionarios, QO QO O Q000 De oxmnan_om de _9.25 0000
S o textos de referéncia, livros, e 0000 Deifatduca sseita 0000
S ) ; etc.) 0000 De exercicios de matemati
N % Q000 Escrita de texto totalmente livre pelos alunos OO0 GIEREEG nﬂw 9 Masemanca 0000
M.MJ ] O000 Escrita de legendas apropriadas 4 uma imagem, desenho, pintura... O000 0000 Dot wﬂ.mmm m.ﬁ._manwm 0000
= MD Q000 Escrita de histérias vividas por eles mesmos ou em sala de aula [@lelele) Q000 . Do n‘_mﬁns..m - 0000
N o OO0 Escrita de didrios da classe, regras, receitas realizadas em sala OCO00O 0000 Deiatividades iriierdistiplinaies 0000
) % OOQOQO Escrita para criagdo de antncios de festas, espetaculos, exposigéo organizados pela classe QO O O
= % O000 Escrita comunicativa (ex. cartas, e-mails...) O000
ks O000O Completar textos com lacunas (textos com partes a completar por escrito) OC00O
L= 0000 Reconstituir por escrito um texto desestruturado (frases em desordem) OO0
= m 0000 Escrita criativa de poemas, contos, charadas. Q000
%0 2 0000 Outra: qual? 0000
()]
]
v S~
80
o
e g
L o
o v




o A
82 Adaptacao do ensino em funcio dos alunos
[
B2 15
N ﬁ Inicio Ano O que vocé faz com os al que léem facil te diferentes textos e que estdo Final Ano
a, Wo 0123 adiantados na tarefa? 0123
S © O000 Prevé tarefas supl ou mais ios OO0
— O Q000 Oferece exercicios mais longos e diffceis [@islere)
m m O000 Permite uma leitura livre O000
Py = O000 Permite outras atividades livres O000
N, nO,.o OO0 Pede que ajude outros alunos na finalizago da tarefa Q000
— ©
N 16
R
= m Inicio Ano O que vocé faz com os alunos mais lentos ou que manifestam algum tipo de Final Ano
S o 0123 dificuldade na leitura ou na escrita? 0123
:.raw, k3] O000 Propoe fazer novamente as tarefas as quais eles tiveram mais dificuldade 0000
= O000 Propoe atividades estruturadas centradas no cédigo (letra, sflaba..) OO0
) W Q000 Propde cxercicios menos numerosos ¢ mais faceis O000
POu 000 Reagrupa os alunos mais fracos para realizar atividades especificas O000
2 Ny Q000 Apoio individual em classe 0000
n A 0000 Apoio individual fora da classe (por vocg) O000O
S B Q000 Encaminha para intervengiio com um profissional especializado dentro da escola O000
m .ﬁ Q000 Encaminha para interven¢io com um profissional especializado fora da escola OO
<«
© Avaliagdo das habilidades de leitura e de escrita dos alunos
17
% Quando os alunos terminam uma tarefa vocé: MEML Mruw B
GO0 Verifica se a tarefa est4 completa OCO00O N
Q000 Faz uma corre¢ao no quadro O000
o000 Corrige a produgéo do aluno em classe, mostrando os tipos de erros cometidos OO0
O000O Corrige a produgdo do aluno depois da aula O000
18
HcE%c Nbb % Na avaliacéio da leitura e da escrita vocé propde ao aluno atividades de: M_EHP M.dw
O000 Reconhecimento de letras, de sflabas OO0
O000 Reconhecimento de palavras isoladas OO0
Q000 Completar os textos com lacunas O000
O000, Reordenar as palavras para formar uma frase O0C00
O000 Responder as questdes apos ter lido um texto ou uma frase O000
O000 Executar uma pequena tarefa de acordo com instrugdes especfficas O000
0000 Ler em voz alta 0000
Q000 Reconto de uma histéria que o aluno acaba de ler Q000

19 Caracterizacao da abordagem de ensino de leitura e de escrita
Como vocé caracteriza a sua abordagem de ensino? (marque o circulo correspondente 4 sua resposta)

(O Mais préximo de uma abordagem de ensino que vai das letras as palavras e depois as frases (abordagem sintética)
(O Mais préximo de uma abordagem que vai da frase as palavras e depois s letras (abordagem analitica)

(O Mista (as vezes sintética e s vezes analitica)

(O Mais préximo de uma abordagem centrada, de maneira prioritaria, no sentido de texto




