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RESUMO

O Programa Mais Educacdo (PME), instituido em 2007, surge como uma estratégia do
Governo Federal para induzir a ampliagéo da jornada escolar e a organizagdo curricular na
perspectiva da educacdo integral. Este programa integra diferentes saberes, espacos
educativos e pessoas da comunidade e visa desenvolver uma educagéo publica de qualidade.
O objetivo desta pesquisa de carater predominantemente qualitativo foi investigar como a
escola com jornada educativa ampliada, por meio do Programa Mais Educagéo (PME), pode
colaborar para o desenvolvimento de uma educacdo conscientizadora na rede municipal de
ensino fundamental de Sdo Gabriel-RS. Realizou-se uma andlise qualitativa por meio da
aplicacdo de questionarios que permitiu compreender a visdo dos educadores do municipio
sobre as concepcOes acerca de educagédo integral e Programa Mais Educacdo. Percebemos
uma visdo simplificada do Programa, visto que uma minoria participou de cursos de formacéo
sobre educacdo integral e PME. Observamos também que poucas escolas aderiram aos
macrocampos educacdo ambiental e desenvolvimento sustentavel, dado que nos chamou a
atencdo ao considerarmos as influéncias da producdo cientifica e tecnolégica no modo atual
de vida da sociedade. Diante disso, partimos para uma intervencdo nas oficinas pedagogicas
do PME, com estudantes do ensino fundamental, onde desenvolvemos sete oficinas de
educacdo ambiental com uma abordagem CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) sobre a
teméatica do lixo. Encontramos lacunas no ensino das relagdes lixo e meio ambiente,
principalmente com relacdo ao seu destino, observamos que os estudantes ndo possuiam uma
visdo mais clara dos impactos de nossas atitudes e a sua relagdo com o lixo. A partir dessas
duvidas,foram desenvolvidas atividades embasadas nos Trés Momentos Pedagdgicos
(Delizoicov e Angotti, 1992) propiciaram a participagdo ativa dos alunos, oportunizando
informagdes para o pensamento reflexivo e a tomada de decisdes. Ao final deste trabalho
apresentou-se um video com 0s conceitos construidos pelos estudantes durante as oficinas.
Esse video foi utilizado como recurso informativo para a populacdo, em diversos espacos da
comunidade como: sala de espera da prefeitura e espacos de propagandas de midias na praca
central da cidade. Por fim, disponibilizamos o video no YouTube e um livreto com as oficinas
aplicadas nesta pesquisa para as educadoras da escola envolvida e a todos os professores de
ciéncias que tiverem interesse, pois esta disponibilizado nos apéndices deste trabalho.

Palavras-chave: Programa Mais Educacdo; Ensino de Ciéncias; lixo; consciéncia ambiental,
CTS; Ensino Fundamental.
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ABSTRACT

The PMC (More Education Program) established in 2007 emerges as a strategy from the
Federal Government to induce the enlargement of the school’s day work as well as the
curriculum organization aiming the overall education. That program integrates different
knowledges, and seeks to develop a public education with quality. The target of this research,
which has a mainly qualitative outline, was to investigate how a school with such enlarged
day work through the PME Program can cooperate for the development of an education with
awareness in the city’s elementary school in Sdo Gabriel-RS. An analysis was performed both
quantitative and qualitative through the application of questionnaires which allowed to
understand the Sdo Gabriel teachers” vision about the conceptions concerning the overall
education and the PME. We have noticed a simplified vision of that Program, since a minority
have participated in the formation courses about overall education and the PME. We have also
perceived that few schools joined the macrofields overall education and sustainable
development, data which was evident when we considered the influences of the scientific and
technological production in the society’s present way of life. Being so, we have started and
intervention in the PME’"s workshops with students from the elementary school, where we
developed seven workshops of environmental education with a STS approach (Science,
Technology and Society) about the trash theme. We have found gaps in the teaching of the
trash/environment relationship, mainly as to its destination, where we have noticed that the
students did not have a clear notion of the impact our actions and attitudes in relation to the
trash. After these doubts, the development of activities based on the Three Pedagogical
Moments (Delizoicov and Angotti, 1992), enabled the students” active participation
generating information for the reflexive thought and the decision-making. At the end of this
work, a video was presented with concepts built by the students during the workshops. That
video was used as an information resource for the population, in several spaces of the
community such as; the City Hall’s waiting room, spaces of media on the main square.
Finally, that video was also made available to YouTube followers, and a brochure with the
workshops used in that research for the tutors of the related school and to all science teachers
who have shown interest, since it is available at the addendum of this work.

Keywords: More Education Program; Science Teaching; Trash (Garbage or Waste);
environmental awareness; STS, elementary school.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa foi realizada com estudantes do Programa Mais Educa¢do (PME)
em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental, no municipio de Sdo Gabriel, estado do
Rio Grande do Sul (RS), e com educadores deste municipio. Os alunos que participaram das
atividades do PME, na instituicdo investigada,permanecem o tempo de sete horas na escola
em uma jornada ampliada que contribui para o desenvolvimento de inimeras possibilidades
formativas, abordadas na proposta do PME a luz da educacdo integral. Esse contexto
despertou o interesse de investigar como a escola com jornada escolar ampliada, pode
colaborar para o desenvolvimento de atitudes conscientes e responséveis, relacionadas ao
meio ambiente, a partir de oficinas pedagdgicas, dando origem assim, ao problema desta
pesquisa.

E importante destacar que a eficacia do PME nas escolas depende, entre outros fatores,
da compreenséo da globalidade da sua proposta. Diante disso, para compreender a realidade
do municipio acerca da concepcdo de educacdo integral e PME, aplicamos um questionario a
57 educadoras participantes do PNAIC?, buscando vislumbrar o horizonte do debate na rede
municipal de Sdo Gabriel-RS sobre a implantagédo do PME.

O referido questionario abordou as escolhas dos macrocampos nas escolas em que
os(as) educadores trabalhavam. Com relacdo a essa investigacdo, obtivemos um resultado
interessante e a0 mesmo tempo preocupante, pois apenas 16%(9) tinham o macrocampo
educacdo ambiental e 2%(3) desenvolvimento sustentavel em suas propostas. Compreende-se
0 papel de cada macrocampo em sua especificidade. Porém, destacamos a relevancia dessas
tematicas, pois buscam contemplar o papel transformador da educacéo.

Assim, como parte do processo investigativo, foi feita uma intervencdo com alunos do
PME com a temaética educacdo ambiental, sob o enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS). Segundo Auler (2007), o enfoque CTS tem como objetivos

(...) promover o interesse dos estudantes em relacionar a ciéncia com aspectos
tecnoldgicos e sociais, discutir as implicagdes sociais e éticas relacionadas ao uso da
ciéncia-tecnologia (CT), adquirir uma compreensdo da natureza da ciéncia e do
trabalho cientifico, formar cidaddos cientifica e tecnologicamente alfabetizados,

! Foi escolhido os professores participantes do PNAIC, visto que este curso de formagdo inclui todos os
professores de anos iniciais (1° ao 3° anos) da rede municipal de ensino de S&o Gabriel - RS.
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capazes de tomar decisdes informadas e desenvolver o pensamento critico e a
independéncia intelectual.(AULER, 2007, p. 1)

No processo de aprendizagem, € importante a construcdo de conhecimentos para a
tomada de decisdes, considerando as influéncias da producéo cientifica e tecnolégica no modo
atual de vida da sociedade. A preservacdo do meio ambiente é o resultado de escolhas e
atitudes tomadas diariamente, a responsabilidade acontece de forma individual e o futuro das
espécies depende de uma relacdo equilibrada entre o ser humano e a natureza. Portanto, a
abordagem em sala de aula deve favorecer uma postura ética, responsavel e solidaria que
incidird na mudanca de pensamentos e acoes.

Dentro dessa visdo, a presente dissertacdo esta constituida por trés manuscritos e tem
como matriz a educacdo integral a partir do PME, implementado na cidade de Sdo Gabriel-
RS, e o0 enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), pelo qual faz sua leitura de educacéo
ambiental. Esta pesquisa é de carater qualitativo e utilizou-se como instrumento de coleta de
dados um questionario que teve como objetivo apreender a compreensdo dos educadores da
rede municipal de ensino acerca da Educacdo Integral e PME. A abordagem qualitativa foi
considerada a medida que se buscava compreender como a organizagdo da jornada ampliada,
por meio do Programa Mais Educacdo, auxilia o desenvolvimento de uma educagéo
conscientizadora com os alunos do Ensino Fundamental. Para isso, foram realizadas
diferentes intervencdes metodoldgicas mediadas por oficinas pedagdgicas.

A estrutura deste trabalho é organizada por meio de manuscritos, sendo que o primeiro
tratadas concepcbes dos educadores, considerando-se diretores, supervisores, professores,
coordenadores e monitores do PME, elaborado por meio de um questionario que permitiu
uma ampla visdo acerca das ideias que circulam na Rede Municipal.

As analises foram desenvolvidas, a partir da leitura dos cadernos da Seérie Mais
Educacdo — Programa Mais Educagdo: passo a passo, Texto Referéncia para o Debate
Nacional (BRASIL, 2013) e Rede de Saberes Mais Educacdo (BRASIL, 2009) e Manual
Operacional de Educacdo Integral (BRASIL, 2013), outros documentos e textos oficiais que
regem o Programa. Além disso, para a realizacdo deste estudo foram utilizadas as obras das
autoras: Leclerc (2012) e Moll (2012, 2013).

O segundo manuscrito consiste em uma pesquisa-acdo realizada com estudantes do
Programa Mais Educacdo (PME), que busca verificar se a inser¢do de temas sociais nas
oficinas do Programa pode ajudar no desenvolvimento de atitudes conscientes. Assim, foram
analisadas as atividades desenvolvidas nas oficinas pedagogicas sob a otica CTS, envolvendo

0s eixos tematicos: Lixo, Meio Ambiente e Consumo. Para fundamentacdo sdo utilizadas
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obras de autores como: Auler (2007, 2001), Delizoicov e Angotti (1992), Santos e Auler
(2011), Bazzo(2001), Freire (1996) e alguns documentos oficiais.

O terceiro manuscrito busca verificar se por meio da fotografia os alunos podem
desenvolver capacidade de observacao, descricao e criticidade a partir da educacdo ambiental
e produzir um recurso audiovisual. Para tanto, foram analisadas as atividades desenvolvidas
com a teméatica Meio Ambiente, Saide e Sociedade. Como embasamento teorico, utilizamos
Auler (2007, 2001), Delizoicov e Angotti (1992), Santos e Auler (2011), Bazzo (2001), Freire
(1996) e alguns documentos oficiais.

Os manuscritos séo independentes, entretanto, como séo oriundos do mesmo problema
de pesquisa se relacionam. Isso pode implicar em que algumas informag6es podem se repetir,
mas as andlises e enfoques se diferenciam.

E importante mencionar que no decorrer do curso de mestrado foi publicado um artigo

com o tema “Educagio Integral: Contexto Historico na educacio brasileira’?

, que constituiu
um dos fatores que despertou o interesse pela teméatica de Educacdo Integral e motivou esta

pesquisa.

1.1 A PESQUISA: LOCUS E REFERENCIAS CONCEITUAIS

Esta pesquisa foi desenvolvida no municipio de S&o Gabriel, situado na regido da
Campanha Central no estado do Rio Grande do Sul, a 320 quilémetros da capital Porto Alegre
e com uma populacédo de aproximadamente 70 mil habitantes.

O municipio de Séo Gabriel é considerado uma cidade histérica do interior do Rio
Grande do Sul, pois & nasceram os Marechais Jodo Propicio Menna Barreto, Fabio Patricio
de Azambuja, o Presidente da Republica Hermes Rodrigues da Fonseca e Jodo Batista
Mascarenhas de Moraes, comandante da Forca Expediciondria Brasileira, na Segunda Guerra
Mundial, durante as batalhas na Italia. Por isso, é chamada de Terra dos Marechais.

A rede municipal de ensino possui 25 escolas de Ensino Fundamental, 10 escolas de
Educacdo Infantil e uma Escola de Ensino Médio e Técnico. O Programa Mais Educacédo
(PME) iniciou suas atividades em 2010, com trés escolas e foi ampliando anualmente. No ano
de 2015, havia 19 escolas atendidas pelo PME, incluindo as cinco escolas do campo do

municipio.

2 Nos anexos deste trabalho, consta uma breve contextualizagdo e o endereco deste artigo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Porto_Alegre
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A proposta do PME busca ressignificar o processo de escolarizagdo centrado na figura
da escola, reflete uma concepcdo de mundo, de sociedade e de educagédo, que ultrapassa os
muros escolares valorizando 0s aspectos sociais, culturais dos alunos. Busca construir sentido
para a aprendizagem, pois parte de assuntos que preocupam a comunidade, por meio da
valorizagéo da cultura, conhecimento popular e vivéncia da cidadania.

O PME tem um papel relevante para a educacdo brasileira, pois integra diferentes
saberes, espacos educativos, pessoas da comunidade, colaborando para superar processos de
exclusdo de criangas que vivem pelas ruas. Ajuda na construcdo do conhecimento,
melhorando o seu desempenho tanto na escola como na vida social, servindo como
instrumento para enfrentar as desigualdades sociais e educacionais.

Por meio das atividades do Programa, criancas e jovens de classe baixa tem acesso e
possibilidades educacionais, que historicamente eram somente destinadas aos de classe média.
Um exemplo disso é que os pais de classe média ndo veem a escola publica como uma opcao,
e isso mostra uma sociedade (e uma escola) que ndo proporciona as mesmas oportunidades
formativas para as criancas, diferenciando-as de acordo com a classe social na qual elas
nascem. Portanto, o desafio de uma sociedade para todos e 0 debate da educacdo integral
compde este cenario.

O PME foi instituido pelo Decreto Presidencial 7083/2010, como uma estratégia para
induzir a ampliacé&o da jornada escolar e a organizacao curricular na perspectiva da educagéo
integral. O objetivo do Programa Mais Educacdo é fomentar a educacdo integral dos
estudantes por meio de atividades sécio-culturais-educativas, articuladas ao Projeto Politico
Pedagdgico de cada escola. O Programa surgiu como um caminho de travessia para a
educacéo integral (BRASIL,2013).

A educacdo integral defende que o0s processos educativos devem garantir o
desenvolvimento dos sujeitos em suas dimens@es fisica, intelectual, social, emocional e
simbdlica, orientando para que haja uma alianca entre os diferentes setores do sistema publico
e da sociedade em um pacto coletivo pelo desenvolvimento humano e social. Diante disso,
esta dissertacdo € situada em uma area de articulacdo entre o Programa Mais Educacdo como
estratégia indutora para a educacdo integral e o enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade
(CTS).

Nesse contexto, Chassot (2003, p. 90) afirma sobre o ensino de Ciéncias que “nao se
pode mais conceber propostas para um ensino de ciéncias sem incluir nos curriculos
componentes que estejam orientados na busca de aspectos sociais e pessoais dos estudantes”.

Em concordancia, destacamos o objetivo da educacdo CTS de “formar cidad&os cientifica e
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tecnologicamente alfabetizados capazes de tomar decisbes informadas e desenvolver o
pensamento critico e a independéncia intelectual” (AULER, 2007, p. 1).3

A abordagem CTS contribui para o desenvolvimento da tomada de decisdes na vida
dos nossos alunos, a fim de que eles também possam contribuir para uma sociedade critica.
Desse modo, a constituicdo de valores e questionamentos para o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico é promovida como protagonista nesta abordagem.

O trabalho docente em uma abordagem CTS, se constitui em incentivar os alunos a
realizar conexdes, problematizar, discutir os conhecimentos e a reflexdo das relagdes
tecnoldgicas, sociais, pela busca de solucbes de problemas e, principalmente, pela tomada de
decisdes nesses contextos.

Destacamos que a expansdo da jornada escolar possibilita a criancas, adolescentes e
jovens, envolver-se em atividades educativas, contribuindo para reduzir evasdo, reprovacao e
distor¢des idade-série com a ampliacdo do tempo de aprendizagem dos alunos.

Nesse contexto, este trabalho buscou desenvolver oficinas pedagdgicas com 0s eixos
tematicos: lixo, meio ambiente, salide e sociedade, na cidade de S&o Gabriel-RS. A relevancia
social desses temas se da em niveis locais e globais.

O tema “lixo”precisa ser abordado em sala de aula: sua geracdo, seu destino, sua acao
danosa, sua reducdo e até mesmo a nao producdo. O aluno precisa ser desafiado a pensar
sobre o0 assunto, pois € um tema atual e presente em todo e qualquer contexto.Desse modo,
torna-se necessario refletir sobre as etapas envolvidas no tratamento do lixo: a producédo
cotidiana do lixo, a questdo dos lixdes, o aterro sanitario, o incinerador e a compostagem.
Ainda e importante que os alunos compreendam os beneficios e maleficios de cada etapa e
tipo de tratamento.

Outro tema importante de ser abordado com 0s anos iniciais sdo as doencas que podem
estar relacionadas ao acumulo de lixo em locais inadequados, como sugerem 0s
PCNs:“reconhecimento das doengas associadas a falta de higiene no trato com alimentos:
intoxicacOes, verminoses, diarreias e desidratacdo; medidas simples de prevencdo e
tratamento” (BRASIL,1998, p. 77).A influéncia do consumo para 0 meio ambiente, a
transmissdo de bactérias e doencas, a higiene correta e 0 nosso papel como cidad&os

necessitam ser abordados em aula.

3 Décio Auler, baseado em Yager e Tami, Waks, Acevedo Diaz e Caamafio, definiu os objetivos da educagdo
CTS.
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Dessa forma, busca-se uma formacdo critica do estudante, que permita ao individuo a
interpretacdo dos fatos, fendmenos e processos naturais ou produzidos pelo homem; que
promova uma visdo de mundo e uma compreensao dinamica.

Nesse sentido, observa-se que as proposi¢ées do Ministério da Educacdo (MEC) sobre
0 PME se aproximam dos pressupostos da educagdo CTS, e que essa vem para subsidiar o
desenvolvimento dos educandos. Acreditamos que por meio da educacdo integral e do
enfoque CTS, é possivel reorganizar, ampliar espacos, tempo, sujeitos e conhecimentos,
recontextualizando contetdos e praticas para o desenvolvimento humano e social.

Apresentamos uma sugestdo metodoldgica aos professores, oportunizando uma
abordagem para o Programa Mais Educacdo com o tema “lixo” no ensino fundamental.
Utilizamos as informacBes obtidas durante a aplicacdo do trabalho e desenvolvemos um
livreto para a escola e um video com informacdes sobre a coleta seletiva de Sdo Gabriel-RS,
como forma de reforcar conceitos e disseminar as possibilidades do PME a luz da educacéo
integral.

1.2 PROBLEMA DE PESQUISA

O problema central dessa pesquisa relaciona-se a compreensao da amplitude da acao
escolar em relacdo a formacdo de consciéncia ambiental. Colocam-se como questbes de
pesquisa, nessa perspectiva: como a escola com jornada escolar ampliada pode colaborar para
o desenvolvimento de atitudes conscientes e responsaveis relacionadas ao meio ambiente a

partir de oficinas pedagogicas? Como a ampliacdo de tempo favorece tal abordagem?

1.2.1 Objetivo Geral

Investigar como a escola com jornada educativa ampliada, por meio do Programa
Mais Educacéo, pode colaborar para o desenvolvimento de uma educacdo conscientizadora

com os alunos do Ensino Fundamental.
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1.2.2 Objetivos Especificos

* Investigar as concepc¢des dos coordenadores, professores e diretoras do Ensino
Fundamental da rede municipal de ensino da cidade de Sdo Gabriel-RS, sobre o Programa
Mais Educacéo e Educacdo Integral.

* Verificar se a inser¢do de temas sociais nas oficinas desenvolvidas no Programa
pode ajudar no desenvolvimento de atitudes conscientes.

* Verificar se por meio do uso da fotografia os alunos podem desenvolver capacidade
de observacao, descricdo, e criticidade a partir da tematica social educacdo ambiental.

* Produzir a partir das reflexdes sobre educagdo ambiental, um recurso audiovisual

abordando os conceitos construidos pelos estudantes.



2 PROGRAMA MAIS EDUCACAO: FRAGMENTOS DE CQNCEPQC)ES DE
EDUCADORES, DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO GABRIEL-RS,
SOBRE EDUCACAO INTEGRAL

Resumo: A Educagéo Integral pode ser concebida como escola de tempo completo e de formagdo humana
integral, servindo de instrumento para enfrentar as desigualdades sociais e educacionais. O Programa Mais
Educacdo foi instituido como estratégia para inducdo da Educacdo Integral; neste sentido, é fundamental a
compreensdo desses conceitos em sua totalidade. O presente estudo de natureza qualitativa, por meio de
questionarios, entrevistou 57 educadores, objetivando vislumbrar o horizonte do debate na rede municipal de
ensino de Sdo Gabriel-RS para implantacdo do PME, buscou-se identificar e analisar as concepcles de
educadores acerca de educacdo integral e PME. Observou-se que 0s sujeitos pesquisados possuem uma Vviséo
simplificada de educacéo integral, apesar do desejo de compreender este campo.

Palavras-chaves: Programa Mais Educacdo; Educacgéo Integral; Concepcdes de educadores.

2.1 EDUCACAO INTEGRAL: DA CONCEPCAO A PRATICA

A proposta de educacdo integral vem sendo discutida no Brasil desde meados do
século XX. O manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova propunha em 1932 uma educacgéo
integral dos individuos, com atencéo a individualidade e ao papel social de cada um, na busca
de uma educacdo sem privilégios de classes, mas que atendesse aos interesses dos cidadaos e
da sociedade em geral.

Ao longo da histéria da educacdo encontramos investidas significativas a favor da
educacdo integral e educadores como Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e Paulo Freire que
deixaram importante legado para a uma educacgdo conscientizadora e emancipatoria.

No contexto brasileiro contemporaneo, o Programa Mais Educacdo foi instituido pelo
decreto 7083/2010, estabeleceu-se como estratégia do governo federal para induzir a
ampliacdo da jornada escolar e a reorganizacdo curricular, na perspectiva da educacao integral
(BRASIL, 2013b). Esse programa articulava diversas actes do Governo Federal nos
Ministérios da Educacdo, Esporte, Cultura e Desenvolvimento Social, Combate a Fome,
Ciéncia e Tecnologia e Meio ambiente, Secretaria Nacional da Juventude e da prépria
Presidéncia da Republica.

A educacdo integral com a oferta de atividades para alem das quatro horas
obrigatérias propds a ampliar o horizonte formativo dos estudantes. O Programa Mais

Educacdo organizou-se a partir de macrocampos* diferenciados para atender as escolas

4 Esta pesquisa foi realizada em 2015. Logo, consideramos os macrocampos vigentes daquele ano, visto que em
2016 surgiu uma nova Portaria com o Programa Novo Mais Educacdo com proposta e macrocampos divergentes.
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urbanas e as escolas do Campo, considerando o contexto social dos sujeitos e aproximando-se
das areas de conhecimento previstas na LDB.Nas escolas urbanas, estava organizado nos
seguintes  macrocampos:  Acompanhamento  Pedagdgico; Educacdo  Ambiental,
Desenvolvimento Sustentdvel e Economia Criativa; Esporte e Lazer; Cultura, Artes e
Educagdo Patrimonial e Comunicacdo, Uso de Midias e Cultura Digital, e nas escolas do
campo oferecia 0s seguintes macrocampos: Acompanhamento Pedagdgico; Agroecologia;
Iniciacdo Cientifica; Educacdo em Direitos Humanos; Cultura, Artes e Educacdo Patrimonial;
Esporte e Lazer; e Memoria e Historia das Comunidades Tradicionais, que devem ser
trabalhados, preferencialmente, de forma interdisciplinar, valorizando as experiéncias sociais
e culturais dos estudantes(BRASIL, 2013c).

Neste sentido, é importante citar Leclerc e Moll (2012) na compreensdo da
reorganizacdo da escola na perspectiva da educacdo integral

(...) trata-se da proposicdo dos macrocampos de Educagio Integral como um
conjunto de vivéncias, linguagens e conhecimentos disciplinares incorporados ao
curriculo por legislacdo, por iniciativas locais, por politicas intersetoriais e outras
iniciativas, que abrem possibilidades de ampliagdo e ressignificacdo do tempo diario
de/na escola. Essa proposicao esta em curso, com o desafio de auxiliar a construcéo
de projetos politico pedag6gicos de Educacdo Integral a partir de experiéncias
desencadeadas no dmbito das escolas e de suas redes, para implementacdo de
programas e projetos de Educacdo Integral. (LECLERC; MOLL, 2012, p. 96)

Ainda sobre os arranjos educativos do PME, Leclerc (2012) ressalta
Tratam-se de linguagens, vivéncias e conhecimentos agrupados por familiaridade,
que sdo financiadas segundo 0Ss materiais necessarios para 0S  Seus
desenvolvimentos, (custeio e capital) e a destinacdo de valores financeiros para
ressarcimento dos voluntarios. Cada escola pode escolher 3 entre os 10
macrocampos organizados e até 6 atividades, quando do preenchimento de seu plano
de atendimento. (LECLERC, 2012, p. 313)

Assim, o PME propGe a consolidagéo do direito educativo, com mais tempo na escola
para ampliacdo dos horizontes formativos, onde as velhas praticas escolares sdo substituidas
pela ressignificacdo das praticas escolares em tempo e espacos diferentes, de acordo com as
concepgdes e praticas presentes em cada escola.

Nesse sentido, esta pesquisa foi realizada com o objetivo de identificar e analisar as
concepcdes dos educadores, acerca de educagdo integral, a partir do PME, considerando:
professores, gestores e monitores do Programa.

O municipio de S&o Gabriel possui 25 escolas de Ensino Fundamental, 10 escolas de
Educagéo Infantil e uma Escola de Ensino Médio e Técnico, totalizando 5.301 alunos. No
ensino fundamental, havia 3.156 matriculas ativas. O PME chegou ao municipio em 2010,

sendo implantado em trés escolas, e foi ampliando anualmente o nimero de participantes. No
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ano de 2015 havia um total de 19 escolas desenvolvendo o Programa, incluindo as cinco
escolas do campo do municipio, atendendo aproximadamente 834 alunos, representando

26%(834) das matriculas de alunos ativos no ensino fundamental.

2.2 A PESQUISA E SEU PROCESSO

Esta pesquisa contou com a participacio de 57 educadores® da rede publica de S&o
Gabriel-RS, realizada no periodo de novembro e dezembro de 2015. O conjunto de
educadores pesquisados foi composto por diretores, professores, educadores, monitores do
PME e supervisores.

A pesquisa desenvolveu-se a partir de um estudo de caso, tendo em vista duas fases de
estudo: a primeira destinada a coleta de dados e a segunda a analise e interpretacdo dos dados.

Nesse sentido, conforme Lidke e André (1986, p. 21), cabe destacar que

Estudos de Caso procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de
vista presentes numa situacao social. Quando o objeto ou situacdo estudados podem
suscitar opinides divergentes, o pesquisador vai procurar trazer para o estudo essa
divergéncia de opinifes, revelando ainda o seu préprio ponto de vista sobre a
questdo. Desse modo, é deixado aos usuarios do estudo tirarem conclusdes sobre
esses aspectos contraditérios. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 20)

Os instrumentos pelos quais realizou-se a coleta de dados foram os questionarios. O
questionario elaborado constou de perguntas fechadas e abertas. Segundo a literatura, “por
questionario entende-se um conjunto de questdes que sdo respondidas por escrito pelo
pesquisado” (GIL, 2002, p. 114).

O questionario contemplou 23 questfes, sendo 15 delas em escala de Likert de sete
pontos, com as alternativas: concordo totalmente; concordo parcialmente; concordo; nem
concordo, nem discordo; discordo parcialmente; discordo e discordo totalmente. E as demais
questdes eram de multipla escolha, sendo apenas trés abertas.

Este questionario foi organizado com o objetivo de conhecer as impressbes e
concepcdes dos professores®, diretores, supervisores e oficineiros do PME de S&o Gabriel-RS
sobre: significado, perspectivas, pressupostos de educacéo integral e PME e a percepcao sobre
a implementacdo do Programa nas respectivas escolas de atuacdo dos educadores

entrevistados.

°> Os educadores eram participantes do PNAIC, foi escolhido este universo, pois este curso de formagéo inclui
todos os professores de anos iniciais (1° ao 3° anos) da rede municipal de ensino de Sdo Gabriel-RS.

A amostra de professores foi concebida com aqueles que estavam presentes em sala de aula na noite do curso
PNAIC para aplicacdo do questionario (anexo).
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Dessa forma, buscou-se investir em um trabalho de campo que permitisse
compreender as concepgOes dos sujeitos investigados, tomando como ponto de partida as
concepcdes teoricas presentes nos manuais de orientacdo para a Educacdo Integral e para o
Programa Mais Educacdo disponibilizada pelo Ministério da Educacdo (MEC), visto que,
estes sdo documentos elaborados embasados nas escritas de Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro,
Paulo Freire, dentre outros e foram disponibilizadas as escolas como forma de contribuir na
aplicabilidade do programa. Estes materiais foram bases para a construcdo do questionario e
compreensdo dos resultados desta pesquisa.

O estudo de natureza qualitativa objetivou vislumbrar o horizonte do debate na rede

municipal e ensino de Sdo Gabriel-RS para implantagdo do PME.

2.2.1 Os achados da pesquisa e as possiveis reflexdes

Os 57 professores entrevistados eram na sua totalidade do sexo feminino, e a maioria
77%(44) trabalham nos anos iniciais (1° a 5° ano), 58%(33) tém uma jornada de 40 horas
semanais, destas 30%(17) atuam em um periodo de 10 a 20 anos no magistério e 25%(14)
atuam de 20 a 30 anos na profissdo. Do total investigado, 40%(23) possuem curso de pos-
graduacdo em nivel de especializacdo e 32%(18) tem somente gradua¢do.Na Figura 1, consta

a distribuicdo das diferentes areas de profissionais envolvidos na pesquisa.

Figura 1: Profissionais envolvidos na pesquisa

M Professor

M Supervisor
Educacional

Diretor

H Coordenador
do PME

m Oficineiro (a)

Fonte: Pesquisa de Campo na rede municipal de ensino de Séo Gabriel - RS.
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Na questdo sobre o modo pelo qual conheceram educacdo integral, o resultado
mostrou que67% (38) informaram que o contato com educagdo integral, se deu pela midia,
apenas 11% (6) durante a graduacdo e 12% (7) informaram que foi na escola, por meio de
colegas e reunifes da Secretaria Municipal de Educacdo, conforme observamos na figura

abaixo:

Figura 2: Meios de contato dos educadores com Educacéo Integral

Jornada de Trabalho

5% 2%

H 60 horas
M 40 horas
20 horas

M outro

Fonte: Pesquisa de Campo na rede municipal de ensino de Sao Gabriel-RS.

Chama atencdo que 67%(38) dos que tiveram alguma informacgédo sobre educacdo
integral obtiveram essa informacdo pelo noticiério. A esse respeito Gasque e Costa (2003), em
uma pesquisa sobre o comportamento dos professores da educacdo basica na busca da
informag¢do para formagdo continuada em Sao Paulo, afirmam que “os professores buscam,
primeiramente, as fontes ou canais de informacBGes que lhes estdo mais préximos, em
detrimento, as vezes, da qualidade dos mesmos”. Em continuidade, as autoras Gasque e Costa

(2003) destacam que os fatores que mais dificultam a busca de informacao séo

(...) dificuldade dos professores em gerenciar o tempo, dificuldades em verificar a
credibilidade das fontes de informacéo, falta de conhecimentos técnicos para usar as
fontes e canais de informacdo, falta de clareza quanto ao que é necessario buscar
para a formagdo continuada, falta de plano de carreira para os professores, excesso
de atividades propostas pela escola e ndo-acessibilidade imediata as fontes de
informagdo. (GASQUE; COSTA, 2003, p.60)

O resultado mostra dois pontos importantes: a necessidade de formacao inicial e
continuada nesta area, pois apenas 11%(6) dos entrevistados tiveram informacbes de
educacéo integral durante a graduacéo e a falta de tempo dos professores, visto que 58% (33)
trabalham 40 horas semanais e acabam se mantendo informados apenas pela midia de massa,

como informam nossos dados.
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Figura 3: Jornada de trabalho dos educadores envolvidos na pesquisa

Vocé ja ouviu falar em educagao integral?
Se sim, como conheceu?

M Internet

M Curso de formagdo
continuada e
aperfeicoamento

Durante a graduagdo

W Reportagensna TV,
revistas, jornais,..

® Outro. Qual?

Fonte: Pesquisa de Campo na rede municipal de ensino de Sao Gabriel-RS.

Apesar da relevancia do tema educacdo integral e da necessidade da compreenséo para
a sua consolidacdo, apenas cerca de 16%(9) das entrevistadas participaram de alguma
formacdo sobre esse tema. Entretanto,61% (35) tém interesse em participar de atividades
formativas sobre educacdo integral, o que reitera a importancia de discutir a teméatica no

ambito escolar.

Figura 4: Participacdo em formacéo de El e PME

Ja participou de alguma formacao
sobre Educacdo integral/Programa

Mais Educagao?
m Nao

12%

Hsim

Nao
responderam

Fonte: Pesquisa de Campo na rede municipal de ensino de Sdo Gabriel-RS.

Na Figura 3, observamos que a maioria dos educadores do municipio possui uma
jornada de trabalhado integral, o que provavelmente influencia no tempo para formagéo

continuada desses educadores. A esse propdsito, merecem destaque 0s apontamentos de
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Novoa (2007) sobre os distanciamentos dos discursos sobre formacdo e a “pobreza de
pratica”, sobre a importancia de compreender as razdes que tém dificultado a efetivagdo de

mudancas no campo profissional docente:

apesar da urgéncia, € necessario que as pessoas possuam 0 tempo e as condicBes
humanas e materiais para ir mais longe. O trabalho de formacao deve estar proximo
da realidade escolar e dos problemas sentidos pelos professores. E isto que nio
temos feito. Quando os professores aprendem mais, os alunos tém melhores
resultados. (ANN LIEBERMAN apud NOVOA, 2007, p. 12)

Desse modo, o autor salienta que o desenvolvimento profissional depende da alteracéo
das condicdes e organizacdes das escolas, bem como as politicas publicas em relacdo aos
professores, sobretudo de agdes e compromissos politicos.

Porém, mesmo em meio ao pouco tempo que dispem fora do contexto escolar, os
educadores que fizeram parte desta pesquisa manifestam interesse por atividades formativas,

conforme contemplado na Figura 5.

Figura 5: Interesse em participar de formacao

Gostaria de participar de
atividades formativas sobre o
tema educagao integral?

14% 25% H nao

Hsim

Fonte: Pesquisa de Campo na rede municipal de ensino de Sao Gabriel-RS.

Nesse sentido, acreditamos que seria proficuo promover discussdes em reunides
pedagdgicas acerca do tema educacdo integral e abordar essa tematica nas formacdes de
professores promovidas pela Secretaria Municipal de Educacdo, visto que sdo organizadas
dentro do cronograma do ano letivo, sendo viavel a participacdo dos professores sem interferir

em suas atividades escolares.
2.3 CONCEPQOES DOS ENTREVISTADOS SOBRE EDUCA(;AO INTEGRAL

A amplitude do universo semantico contido na expressdo educagdo integral nos levou
a formulacdo de uma questdo com oito defini¢cGes, conforme descrito na Tabela 1, com o
intuito de apreender a visdo dos educadores sobre o tema a partir da escala de Likert com sete

pontos entre “concordo totalmente” e “discordo totalmente”. A tabela foi subdivida em itens,
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conforme as questbes apresentadas no instrumento de coleta de dados desta pesquisa.
Podemos observar que a compreensdo de educacdo integral dos entrevistados ainda é infima.

Tabela 1: Porcentagem de respostas dos entrevistados sobre Educacéo Integral

Educacé&o integral € (s&o)... tgt'aslcr%ﬂft)e pafr’('j;frzgﬁte Dl

1. A escola que desenvolve algumas atividades no contraturno como

educacdo fisica, projetos, gincana ou a critério da organizacdo do 3% 3% 18%
professor ou da gestéo escolar.
Educa(_;éo integral é (55_0)'” Concordo Concordo Concordo

totalmente | parcialmente
2. A escola com a jornada escolar ampliada, que desenvolve atividades

de reforgo escolar e atividades esportivas. 26% 28% 33%
3. A escola com jornada estendida que oferece uma formagdo humana
integral para que os alunos possam enfrentar as desigualdades sociais e 33% 25% 37%

educacionais.

4. A escola de tempo ampliado, organizada com o objetivo de diminuir
as situacoes de vulnerabilidade social de criangas e adolescentes. 30% 25% 39%

5. O conjunto de praticas que contribuem para a construcdo de 25% 17% 51%
identidades sociais e culturais.

6. E uma concepcéo de educacéo que busca ultrapassar os muros da

escola e valorizar os aspectos, sociais, culturais dos alunos. 39% 18% 37%
7. O conjunto de atividades que ocorrem especificamente no espaco 4% 28% 30%
escolar.

8. Oportunidades educativas que vado além dos contetidos

compartimentados do curriculo tradicional e compreende a vida como 35% 16% 43%
um grande percurso de aprendizado e reconhece a prépria como uma

grande, permanente e fluida escola.

Fonte: Pesquisa de Campo na rede municipal de ensino de Sdo Gabriel-RS.

Na tabela proposta, sdo apresentados 8 itens. Os itens 1 e 2 foram analisados em
relacdo as variaveis de idade, tempo de atuacdo e meios de contato com Educacdo Integral.
Entretanto, devido as diferencas nos resultados, a prudéncia deste estudo delineou reflexdes
sem realizar afirmacdes.

Os itens 1 e 2 relacionam-se ao conceito de educacdo integral. No item 1, apenas
24%(14) (consideradas o somatério de “discordo”, “discordo parcialmente” e “discordo
totalmente”) responderam adequadamente, e no item 2 apenas 28% (16) tiveram respostas
esperadas, que seria “concordo parcialmente”. A maioria desses educadores enquadravam-se
em variaveis de idade entre 40-50 anos de idade, com tempo de atuacdo de 20-30 anos e
tiveram contato com educacdo integral por meio das midias e da internet.

Esses dados podem ser considerados interessantes, e nos remetem entre outras coisas a
ideia de que esses educadores tiveram outro tipo de formacgdo. E também possivel que ao
longo de suas experiéncias profissionais esses educadores tenham atuado em escolas com
propostas de educacéo integral. Pode-se inferir que o contato com a temaética foi superficial,
por ter sido apenas pelas midias e internet. Apenas um estudo mais aprofundado poderia

definir com mais elementos os fatores que influenciaram essas respostas.
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Muitas questdes justificariam esse resultado, como falta de formag&o, desvalorizacéo
do profissional, a forma como o Programa Mais educagdo chegou até as educadoras, dentre
outras.

Porém, uma questdo que acreditamos que contribui para esta compreensao € o fato de
nosso pais, comparado a outros, possuir uma jornada escolar muito pequena, uma das
menores do mundo, de quatro horas, e isso induz as pessoas a pensarem educacgédo integral
como simplesmente uma ampliacdo da jornada escolar. Porém, é importante desmistificar
essas concepgdes. A educacao integral ndo pode ser vista como apenas mais tempo na escola.
E imprescindivel a compreensdo mais ampla sobre o conceito de educagéo integral.

Gabriel e Cavaliere (2012) afirmam que o conceito é polissémico e engloba inimeras
vertentes, variando de acordo com os arranjos educativos de cada regido e instituicdo
permitindo elementos diferenciados. As autoras identificam dois formatos de educacao
integral no Brasil: um centrado no espaco escolar, com investidas significativas em espagos,
tempo e atividades e a outra com uma visdo da cidade como territério educacional estreitando
as relacGes entre os atores sociais e espacos de aprendizagem. Esta ultima esta alinhada com
0s pressupostos do PME.

Nesse sentido, com base nos pressupostos tedricos apresentados nos documentos do
PME, esperavamos que o0s entrevistados identificassem um conceito vinculado a uma
perspectiva de formacéo integral. Porém, no item 1, 28%(16) concordaram totalmente com a
afirmacdo que educacéo integral significa: “A escola que desenvolve algumas atividades no
contraturno como educacdo fisica, projetos, gincana ou a critério da organizacdo do professor
ou da gestdo escolar”. No item 2, 26%(15) compreendem que educacéo integral é a ampliacao
da jornada escolar, com desenvolvimento de atividades de reforco escolar e esportivas. 1sso
nos mostra uma visdo distante da perspectiva de formacdo integral.

O perfil desses entrevistados encontra-se em uma variavel de idade de 30 a 40 anos de
idade, com atuacdo na carreira de 10 a 20 anos, também seu maior contato com educacao
integral foi por meio das midias e da internet. Dessa forma, fazendo uma correlacéo entre as
respostas esperadas e as respostas que apresentaram distanciamento da proposta de educacéo
integral, podemos inferir que os educadores com mais idade tinham uma visdo mais ampla
sobre educacgéo integral.

O fato indica que os professores mais jovens deste estudo, com menos tempo de
docéncia, tem menos conhecimento sobre a tematica, 0 que sugere que na formacao inicial e

continuada ndo foi abordada a educacéo integral.
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Tais informaces refletem a necessidade da formacéo nesta area, visto que em ambos
0s casos 0 maior contato com educagdo integral se deu pelas midias. Novoa (2007, p. 7)

reforca a ideia da importancia da formacéo na profissdo docente:

na verdade, ndo € possivel escrever textos atrds de textos sobre a praxis e o
practicum, sobre a phronesis e a prudentia como referéncias do saber docente, sobre
os professores reflexivos, se ndo concretizarmos uma maior presenca da profissdo na
formacdo. (NOVOA, 2007, p. 7)

Os itens 3 e 4 da Tabela 1 relacionam a visdo de educacdo integral como alternativa
para diminuir a vulnerabilidade social de criangas e adolescentes. Em 2004 foi criada a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), com 0 objetivo
de colaborar para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, voltado a valorizacao
das diferencas e da diversidade, “sobretudo para a superacdo das desigualdades e da
afirmacdo do direito as diferengas” (BRASIL, 2013, p. 9). Na perspectiva da efetivacdo de
politicas publicas transversais e inter-setoriais.

Nesse contexto, o PME propicia suas atividades para as escolas que tém maioria de
estudantes do Programa Bolsa Familia, como uma estratégia para “o enfrentamento das
situaces de vulnerabilidade social das familias, em especial no desafio da ruptura do ciclo
intergeracional da pobreza” (XIMENES; MOLL; MACEDO, 2014, p. 84).

Os resultados foram positivos: 94%(54) de respostas favoraveis nesses dois itens
(consideradas o somatorio de “concordo”, “concordo parcialmente” e “concordo totalmente™)
compreendem que a educacdo integral como a jornada estendida com a oferta de uma
formacdo humana integral para que os alunos possam enfrentar as desigualdades sociais e
educacionais, na expectativa de diminuir a vulnerabilidade social.

Reafirma-se no item 4 que as respostas favoraveis foram de 30%(17), 25%(14) e
39%(22), concordando que educagdo integral ¢ “a escola de tempo ampliado, organizada com
0 objetivo de diminuir as situacfes de vulnerabilidade social de criangas e adolescentes”. Tais
resultados indicam que os entrevistados conseguem vislumbrar o papel social da educacao
integral. Destaca-se a poténcia contida nessa compreensdo considerando que a principal fonte
de informacgdo sobre educacdo integral sdo 0s meios de comunicacdo e ndo a formacao
pedagdgica. O carater assistencialista € abordado pela midia, e as pessoas que nao possuem
conhecimento sobre Educacdo Integral acabam tendo uma visdo simplificada, resumindo seu
olhar apenas a ampliacdo da jornada escolar como uma alternativa para minimizar a
vulnerabilidade social. A falta de compreensdo da tematica em sua globalidade ¢ tdo seria que
gera opinides contrarias ao PME e também se reflete na préatica de alguns educadores.
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Os itens 5, 6 e 7 estdo vinculados a compreensdo dos espagos educadores da
comunidade. Nos itens 5 e 6, que dizem respeito & concepg¢do de educacgdo integral que busca
ultrapassar os muros da escola e valorizar 0s aspectos, sociais, culturais dos alunos, verifica-
se um alto indice de respostas favoraveis 93%(53) e 94%(54) (somatoério de “concordo”,
“concordo parcialmente” e “concordo totalmente”).

Porém, 72%(41) dos sujeitos (somatorio das respostas afirmativas) no item
7concordaram que as atividades ocorrem especificamente no espaco escolar, esta diferenca
entre os resultados possivelmente se deve pelo fato de os entrevistados compreenderem a
necessidade de articular as atividades educativas nos espacos da comunidade, mas na préatica
elas ainda funcionam em sua grande maioria no ambiente escolar.

O caderno Rede de Saberes Mais Educacao (BRASIL, 2009, p. 13) reforca essa ideia:
“o projeto de educagdo integral tem como desafio estabelecer um dialogo ampliado entre
escolas e comunidades”. O significado de educagdo integral aqui exposto esta relacionado ao
encontro de saberes entre escola, familia e comunidade. Nesse sentido, o fato de eles
identificarem este pressuposto da educacao integral, que busca expandir a construcdo do saber
para além dos muros da escola, é o primeiro passo para o0 inicio de uma caminhada e
discussdo para concretizar essa premissa.

O item 8 esta vinculado a compreensdo das multiplas oportunidades formativas da
educacdo integral, tivemos 94%(54) de respostas positivas (somatdrio de ‘“concordo”,
“concordo parcialmente” e “concordo totalmente™). Essa alta porcentagem reflete a concepgao
dos entrevistados, mas é fundamental destacar a importancia da reorganizacao curricular,
reorganizacao de praticas, saberes e tempos, neste processo de modo que a politica curricular
aspire elevar o desenvolvimento escolar dos estudantes, buscando tornar as propostas
educativas mais atrativas dentro e fora do contexto escolar “[...] dando vida e significado ao
curriculo e tornando a escola mais atraente e adequada as demandas das criangas,
adolescentes e jovens” (BRASIL, 2013b, p. 7). Deste modo proporcionando uma educagéo
que é compromisso de todos, que tem a parcela do poder publico, mas que € exercida com
uma parceria de toda a sociedade. Uma educacdo para a vida, que vai além da escola.

O desafio da educacdo integral é que se faca uma proposta curricular e pedagdgica
enriquecida com novas atividades, buscando uma formacdo mais humana e integral

articulando nesta proposta esporte, artes e outros direitos de aprendizagem e desenvolvimento.
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Concepcoes dos entrevistados sobre Programa Mais Educacao

Na sequéncia (Figura 7) podem-se observar os dados a partir dos quais apreende-se as

concepcdes acerca do Programa Mais Educacéo dos entrevistados.

Tabela 2: Porcentagem de respostas dos entrevistados em relacéo a concepc¢do do PME

Opini&o sobre PME... Concordo Concordo Concordo
totalmente parcialmente

1. E uma estratégia do Governo Federal, para realizagio

de oficinas e investimentos em materiais pedagdgicos 21% 21% 47%
para o processo de ensino e aprendizagem.

2.E uma estratégia do Governo Federal para induzir a

ampliacdo da jornada escolar e a organizagéo curricular, 16% 17% 53%
na perspectiva da Educacao Integral.

3. Sdo atividades realizadas no contraturno com o

objetivo de manter os alunos por mais tempo na escola, 26% 17% 53%
dessa forma diminuindo as situagbes de vulnerabilidade

social..

4. Séo acdes que promovem relacdes das atividades do

programa Mais Educacdo com as atividades do turno 9% 26% 45%
regular dos alunos.

5. E um programa que causa impactos positivos no 23% 33% 35%
cotidiano da escola e no desenvolvimento dos alunos.

6.0 programa Mais Educacdo proporciona uma 15% 49% 24%

aproximacao da escola com a comunidade.

7. Com a implementagdo do Programa sdo utilizados

espacos fora da escola para a realizagdo das atividades, 13% 9% 38%
como sal6es de festas da comunidade, saloes de igrejas,

centro de tradicdes (CTG), etc.

Fonte: Pesquisa de Campo na rede municipal de ensino de Sdo Gabriel-RS.

Os itens 1 e 2 se referem a compreensdo do Programa Mais Educacdo, 89%(50) e 86%
(49) responderam positivamente (somatorio de “concordo”, “concordo parcialmente” e
“concordo totalmente™) as questbes referentes a esta tematica, conforme observamos na
Tabela 2. Entretanto, esses dados nos remetem a compreensdao explicita pela midia, que
informava a ampliacdo do tempo de escola, apresentando o PME como exposto nestes itens.

Nas outras discussdes deste trabalho, observamos algumas contradicdes entre as
proposicées do MEC e a pratica escolar. Dessa forma, mesmo que um grande numero tenha
respondido positivamente, esses resultados nos levam a inferir que ainda had pouco
conhecimento sobre a reorganizacdo curricular na perspectiva da educacdo integral e suas
especificidades.

Destacamos que a maioria dos sujeitos que responderam no item 1 faziam parte de
uma variavel de idade entre 30 a 40 anos, com tempo de atuacdo de 10 a 20 anos e, no item 2,
a variavel de idade era 40 a 50 anos e atuacdo docente de 10 a 20 anos. Ambos 0s grupos

tiveram contato com educacgéo integral pelas midias. O cruzamento entre essas questfes foi
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interessante, considerando que nos dois itens o tempo de carreira profissional foi 0 mesmo,
ainda que em diferentes faixas de idade.

Os dados dessa amostra nos fazem refletir sobre o importante papel das politicas
publicas, considerando a fragilidade da grade curricular dos cursos de licenciatura, como foi
contemplado neste estudo, que uma minoria teve contato com educagéo integral durante a
graduacdo. Nesse sentido, torna-se relevante o comprometimento das politicas publicas com a
qualidade da educacdo, sua responsabilidade com a implementacdo do PME, visto que
profissionais que atuam de 10 a 20 anos na area possuem informacdo de PME somente pela
midia.

No item 3, mais uma vez foi abordado a questdo da vulnerabilidade social: 96%(55)
(somatorio de “concordo”, “concordo parcialmente” e “concordo totalmente™), reconhecem
que o PME pelo fato de manter o aluno por mais tempo na escola tem uma parcela de
contribuicdo significativa para minimizar o nimero de estudantes em situagdes de risco.

Nesse sentido, é importante destacar que ap6s o0 PME inimeras escolas melhoraram os
indices de evaséo e reprovacdo. Isto é, com o PME, foi possivel atrair estes estudantes para a
escola e melhorar os indices do Ideb. Estes resultados foram obtidos, provavelmente porque
em 2011, o PME e o Programa Bolsa Familia (PBF) se uniram para priorizar estudantes em
situacdo de pobreza e extrema pobreza, beneficiarios do PBF, buscando assegurar uma
educacédo de qualidade, mais humana e integral por meio da proposta do PME (XIMENES;
MOLL; MACEDO, 2014).

De acordo com Ximenes, Moll e Macedo (2014)

(...) a articulacdo entre o PBF e o PME, foi utilizada como estratégia principal de
expansdo do Programa Mais Educagdo, a adogdo de “escolas maioria PBF”,
configurando critério central para a elaboracdo da lista de escolas passiveis de
adesdo, ainda que outros critérios tenham sido utilizados na composi¢do da lista,
com destaque para o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) nos
anos iniciais ou finais, conforme requisitos definidos pelo Ministério da Educacao.
Para garantir a equidade, foi priorizado o critério “maioria PBF”, assegurando a
essas escolas amplas oportunidades para aderir ao PME. (XIMENES; MOLL,;
MACEDO, 2014, p. 90)

Mais uma vez reitera-se a importancia dos pressupostos da educagdo integral, seus
objetivos e principalmente desta articulacdo entre PBF e PME para a reorganizagao da escola,
em torno da proposta de educacéo integral oportunizando uma educagdo publica de qualidade
para a equidade social.

O item 4 se refere a articulacdo das disciplinas curriculares com as atividades do PME:
80%(44) (somatorio de “concordo”, “concordo parcialmente” e “concordo totalmente”)

concordaram que existe essa inter-relagdo. Aqui existe uma contradi¢cdo entre o que 0s
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professores entendem como deveria ser a pratica escolar do PME e o0 que acontece no

cotidiano, o grande desafio é transformar o contraturno na perspectiva do tempo continuo.

Considerando em sua vitalidade institucional, os processos de didlogos e autonomia
das escolas na organizacdo de seus projetos, precisam remontar a sua fonte histdrica,
como desdobramentos dos sonhos sonhados por muitos dos quais sdo expoentes
Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro. Para eles, o esforgo para a desnaturalizagao da
“escola de turno”, desonesta segundo Darcy, insuficiente segundo Anisio, e para a
construcdo da escola de dia inteiro, impde-se como condicdo para fazer frente as
profundas desigualdades sociais, convertidas em desigualdades educacionais e
consagradoras de um regime secular e simbodlico de ‘“castas”, praticamente
instransponiveis para os filhos das classes populares. Soma-se a eles Paulo Freire,
que embora ndo tenha seu pensamento notabilizado pelos temas da educacédo
integral, insistiu tanto na importancia do encontro entre saberes académicos e
saberes populares, quanto na relacdo entre escola e comunidade — aspectos que
podem constituir-se, entre outros, como fundamentos para a reorganizacdo das
praticas escolares na direcdo de uma educagdo integral. (XIMENES; MOLL;
MACEDO, 2014, p. 87)

Portanto, a proposta do PME a luz da Educacdo Integral ndo se refere apenas a
ampliacdo da carga horaria, e de novas disciplinas no curriculo, mas de uma rearticulagéo,
superando o paralelismo de turno e contraturno na perspectiva de um empoderamento da
populacdo, com acessos a cultura e a recursos materiais permitindo uma construcao de saberes
mais digna e com significado dentro da realidade destes estudantes.

O item 5 se reporta aos impactos positivos do Programa: 91%(52) (somatério de
“concordo”, “concordo parcialmente” e “concordo totalmente™) identificam contribuicdes
significativas no cotidiano e no desenvolvimento dos estudantes.

Mosna (2014) em sua tese de doutorado pesquisou onze escolas, distribuidas em
quatro cidades na regido metropolitana do RS, objetivando avaliar os impactos que o PME
estd produzindo em termos de qualidade de educacdo e do financiamento em escolas de
ensino fundamental da rede estadual de ensino do RS. A autora encontrou resultados que se
assemelham aos nossos, pois 92% dos docentes pesquisados disseram que o PME tem
contribuido em varios aspectos como: aprendizagem, socializacdo, pratica de esportes,
interesse pelas aulas, comportamento, atitudes, integracdo e frequéncia. Esses docentes
apontaram um desenvolvimento cognitivo significativo dos estudantes em sala de aula.

A pesquisa também investigou a visdo dos pais sobre o Programa:97% identificaram
melhorias na vida escolar de seus filhos e 81% informaram que melhorou a aprendizagem dos
estudantes, observamos um ndmero positivo expressivo de pais que reconhecem as

potencialidades do PME.



31

Assim, destacamos as variacOes das notas do Ideb de 20117 em relagdo as notas do

Ideb de 2013, conforme o relatério geral/Brasil sobre andlise qualitativa dos dados e

informacdes das escolas dos sistemas municipais e estaduais de ensino e as escolas PME,

identificando a evolucgéo nos resultados Ideb das escolas PME (2014, p. 18):

Nos anos iniciais, 1975 escolas do PME apresentaram em 2013 notas acima do ldeb
de 2011 e 1591 escolas apresentaram notas iguais ou abaixo das de 2011. Nos anos
finais, foram 1663 escolas que apresentaram o Ideb de 2013 acima da nota de 2011 e

1029 escolas com notas iguais menores do que as obtidas no

2011.(BRASIL, 2014, p. 18)

Ideb de

Na Figura 6, temos uma representacdo desses avancos. A tabela engloba uma amostra

de 25 escolas do PME de dez estados diferentes, estas escolas foram definidas de acordo com

0 maior crescimento nas notas do Ideb de 2013 em relagdo ao Ideb 2011.

Figura 6: Variacdo percentual do Ideb das escolas do PME no periodo 2011/2013. (Anos

ImCIaS) BI'aSI| Ideb Realizado |variagdo% |ldeb Proj.
Nome Entidade UF Municipio ADde:\. 2011 2013 | 2011/2013 2013
ESC. MUN. PAULO FREIRE PE TUPANATINGA Mun 2,9 6,3 117,2% 3,5
E EST DELZUITE M. SOARES DA COSTA RN LAGOA SALGADA Est 1,9 3,8 100,0% 3,4
ESC MUN SEM. JOSE ERMIRIO DE MORAES PE SAO LOURENCO DA MATA Mun 2,4 4,8 100,0% 44
ESC MUNICIPAL MOACIR LOPES DE ANDRADE AL PIACABUCU Mun 1,7 3,3 94,1% 3,2
EE - COLEGIO ESTADUAL DURVALINA CARNEIRO BA FEIRA DE SANTANA Est 2,2 4,2 90,9% 3,6
ESCOLA MUNICIPAL EVA CORDEIRO FEITOSA PE TUPANATINGA Mun 3,5 6,6 88,6% 3,6
EE SELVA CAPISTRANO LOPES RN NATAL Est 1,9 3,5 84,2% 4,5
ESCOLA MUNICIPAL WALTER CARVALHO BA ITAMARAJU Mun 2,9 49 69,0% 3,7
GUIBSON MARINHO DOS SANTOS EEF CE CHOROZINHO Mun 3,1 5,2 67,7% 3,4
ESCOLA MUNICIPAL MARIA JOSE DA SILVA PE BELEM DE MARIA Mun 3,1 5,2 67,7% 43
UNID ESC MUL ANTONIO XAVIER Pl FRANCINOPOLIS Mun 2,4 4 66,7% 3,6
EM MARIA BELLIENI DOLIVAL RJ CANTAGALO Mun 3,6 6 66,7% 4,8
EMR POLO EUTROPIA G. PEDROSO E EXTENSOES MS CORUMBA Mun 2,1 3,5 66,7% 2,7
ESCOLA MUNICIPAL JACARE VALENTE MT CONFRESA Mun 3,5 5,8 65,7% 3,8
ESc MUN. de E. INF e FUND. NOSSA S. de FATIMA AL SAO JOSE DA TAPERA Mun 2,8 4,6 64,3% 3,2
ESCOLA MUNICIPAL CLOVIS ANDRADE SANTOS BA ENCRUZILHADA Mun 2,8 4,6 64,3% 4,3
ESC EST DOMITILA NORONHA RN SERRINHA Est 3,6 5,9 63,9% 3,4
ESCOLA MUNICIPAL MANOEL BORBA PE TUPANATINGA Mun 2,7 4,4 63,0% 3,4
EEEM EMBAIXADOR JOAO BAPTISTA LUSARDO RS URUGUAIANA Est 3 4,8 60,0% 5
EEEF DE CAMARA PA CACHOEIRA DO ARARI Est 2,2 3,5 59,1% 3,1
ESC MUNICIPAL PROF2 ENECILA ACIOLI GAMA AL PIACABUCU Mun 2,4 3,8 58,3% 3,8
EMEF TILMA F. VEIGA E CRE MUN. VALODIA SERRA MS CORUMBA Mun 2,6 4,1 57,7% 3,3
ESC MUNI JOSE VIRGOLINO DE AGUIAR PE OROBO Mun 3,3 5,2 57,6% 3,6
ESC MUN. PROFESSOR UILSON FERREIRA COSTA AL PIACABUCU Mun 2,8 44 57,1% 4,1
COL. MUN. HUMBERTO BARRADAS PE JABOATAO DOS GUARARAPES  Mun 3,7 58 56,8% 34

Fonte:MEC/SEB/DICEI (2012, p. 19).

" Somente no ano de 2012 as escolas do PME passaram a informar no Censo Escolar as turmas que pertencem ao
PME, portanto, seus resultados comegaram a aparecer nas estatisticas censitarias e indicadores educacionais a
pagina do

partir deste ano  mencionado.
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Dessa forma, observamos inumeros aspectos positivos do PME, inlmeras pesquisas
demonstram estes resultados, bem como foi exposto pelos educadores desta pesquisa que em
91%(52) percebem diferencas significativas no cotidiano escolar, também como foi exposto
por Mosna (2014) e contemplado nas notas do Ideb de 2013.

O PME propde-se ndo apenas a ampliacdo da jornada e/ ou melhor desempenho dos
estudantes nos sistemas de avaliagdo, este Programa tem como finalidade o repensar das
praticas educativas, 0os tempo e espacos na perspectiva da educagdo integral, superando a
estrutura de turno e contraturno, interligando as experiéncias do turno “normal” com as
atividades do PME, incorporando estas no curriculo.

Arroyo (2012) ressalta a necessidade de reorganizar e repensar essa jornada ampliada
para uma formacao humana e integral, para um desenvolvimento para a vida, o autor se refere
como “Tempos-espagos de um justo e digno viver”, dando significado a este tempo a mais na

escola:

Na medida em que esses programas ampliam o tempo de escola, muitos coletivos
profissionais pdem sua criatividade ndo a servico de mais tempo do mesmo, nem
para reforcar as aprendizagens, lentidBes, atrasos do primeiro turno, mas para outras
atividades, outra programacdo dos tempos-espagos, outros tratamentos dos corpos,
do viver dessas infancias-adolescéncias. (ARROYO, 2012, p. 43)

O debate da educacdo integral esta pautado sobre o direito a educacdo publica de
qualidade, materializando por meio de uma escola com tempo e curriculo integral para todos
independentemente de classe social. Bem como exposto no caderno Educacéo Integral: Texto
Referéncia para o Debate Nacional (BRASIL, 2013, p. 13). “O direito a educagdo de
qualidade € um elemento fundamental para a ampliacdo e para a garantia dos demais direitos
humanos e sociais, e condicdo para a propria democracia [...]”.

Os itens 6 e 7 relacionados a utilizacdo de espacos educadores fora da escola,
88%(47)(somatorio de “concordo”, “concordo parcialmente” e “concordo totalmente™)
responderam satisfatoriamente o item 6 referente ao estreitamento dos vinculos entre escola e
comunidade, no item 7, encontramos 60%(33), de respostas afirmativas(somatorio de
“concordo”, “concordo parcialmente” e ‘“concordo totalmente”) indicando que apds a
implementacdo do PME as atividades foram expandidas para além da sala de aula, apenas
33%(18) discordaram(somatoério de “discordo, discordo parcialmente e discordo totalmente™).
Ressaltamos o desafio de ampliar o territdrio educativo dos estudantes e a necessidade de
buscar parcerias com institui¢des e estabelecimentos proximas da escola.

Nesse sentido, &€ importante compreender os conceitos de Cidade Educadora e

Educacéo Integral.
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Cidade educadora que parte da ideia de que educagdo ndo ocorre apenas nos limites
da escola, mas em todos os espacos da comunidade e Educacdo Integral, uma
educacdo que promove o desenvolvimento da crianca e do adolescente em suas
multiplas dimensGes, considerando o corpo, a mente e a vida social, no sentido da
construcdo de um cidaddo pleno, autbnomo, critico e participativo. (BRASIL,
2013b, p. 11)

O movimento das Cidades Educadoras, iniciado na decada de 1990 em Barcelona na
Espanha, mobiliza um olhar sobre as cidades, seus governantes e liderancas sociais. As
cidades possuem intmeras possibilidades formativas, no sentido de conscientizar o papel dos
cidaddos e a sua responsabilidade com as novas geracfes. Ac¢des importantes como incentivo
as ciclovias, coleta seletiva, consumo responsavel dentre outras quando incorporadas por
governantes e representantes sociais, incluem pessoas e todas as idades em uma formacéo ao
longo da vida (BRASIL, 2013b).

Por fim, destacamos nossos resultados referentes aos macrocampos escolhidos pelas
escolas dos educadores entrevistados, colocamos em evidéncia aqui o baixissimo indice de

escolas que escolheram os macrocampos Educacdo ambiental e Desenvolvimento sustentavel.

Figura 7: Porcentagem dos macrocampos presentes nas escolas dos entrevistados

Quais macrocampos do Programa Mais Educacao sao oferecidos
na sua escola?
i Acompanhamento Pedagdgico

10%

H Educagdo Ambiental
H Desenvolvimento sustentavel

L1 Esporte e Lazer
16%
i Cultura, artes e educagao patrimonial.
5%
L1 Comunicacdo, Uso de Midias e Cultura
Digital.
i Outro.

Fonte:Pesquisa de Campo na rede municipal de ensino de Sdo Gabriel-RS.

Reconhecemos a importancia de cada macrocampo em sua singularidade, porém
esperdvamos encontrar um resultado maior para educacdo ambiental e desenvolvimento
sustentavel. Visto a necessidade de compreender as questdes ambientais em suas multiplas

interacOes ecoldgicas, psicologicas, legais, politicas, sociais, econdmicas, cientificas, culturais
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e éticas bem como as influéncias no modo de vida da sociedade pela producgdo cientifica e
tecnoldgica.

Nesse contexto, reitera-se a relevancia do trabalho realizado por esta pesquisa, pois na
sua continuidade (artigos 2 e 3) abordou-se a tematica educacdo ambiental sob o enfoque

CTS, buscando contemplar o papel transformador da educacéo.

2.4 CONSIDERACOES FINAIS

A analise das concepcles das educadoras da cidade de Sdo Gabriel-RS demonstra o0s
caminhos de formacdo académica e insercdo profissional que vem sendo trilhados e que via
de regra excluem o debate da educacao integral, apesar da presenca do PME. Os resultados
apontam para um quadro complexo que implica desde a auséncia do tema educacdo integral
na administracdo publica local, assim como sua auséncia na formacao inicial dos professores
e a falta de tempo para aperfeicoamento no contexto atual de sua vida de trabalho.

Buscou-se compreender as percepc¢des sobre educacdo integral e PME e explicitou-se
que apenas 11%(6) das educadoras tiveram contato durante a formacdo inicial, enquanto
67%(38) obtiveram informacGes por meio de reportagens na TV, revistas e jornais. Somente
16%(9) apenas participaram de alguma formacdo na area da educacdo integral, 0 que nos
remete a inferir acerca de um conhecimento superficial sobre a tematica.

Apesar disso, identificou-se que as educadoras valorizam as oportunidades formativas,
o papel social e a visdo da cidade como territério educativo contemplada na proposta de
educacéo integral apresentada pelo PME.

O PME apresenta potencial para engendrar transformacdes no sistema educacional,
porém é importante que os educadores entendam sua proposta como elemento indutor de
educacdo integral. Dessa forma, é necessario promover a comunicagao entre as escolas e 0s
demais espagos da cidade, buscando construir redes socioeducativas, assegurando e
fortalecendo condigdes basicas de aprendizagem como salde, educagdo, seguranca, etc.
(BRASIL, 2013a).

A concretizacdo do PME nas escolas depende fundamentalmente da compreensao da
globalidade da sua proposta. As respostas dos professores demonstram desconhecimento dos
materiais de referéncia deste Programa, por exemplo: dos cadernos pedagodgicos, fonte de

informagdes contidas no questionério desta pesquisa.
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Entretanto, é preciso reconhecer os inimeros desafios enfrentados pelos docentes em
seu processo de formagdo continuada entre eles, a falta de tempo, carga horaria excessiva de
trabalho, os baixos salérios, além de uma organizacdo da gestdo municipal que ndo propicia
uma reorganizacdo curricular indutora para educacéo integral.

Por fim, ressaltamos que mesmo em meio a esta realidade 61% (35) das educadoras
entrevistadas gostaria de participar de atividades formativas sobre o tema Educacéo Integral, o
que nos da esperanca da possibilidade de uma mudanca na compreensdo que possibilitaria um
caminho para a educacéo integral no municipio de Sdo Gabriel-RS.

Além disso, a construcdo de uma proposta de educacdo integral merece atencao ndo s6
do poder publico, mas de toda sociedade.

Abordar a educacéo integral e o desenvolvimento de uma escola em tempo integral
implica um compromisso com a educacao publica que extrapole interesses politicos
partidarios imediatos; que se engaje politicamente em uma perspectiva de
desenvolvimento de uma escola publica que cumpra sua funcdo social, qual seja, a
de socializar as novas geracBes, permitindo-lhes o acesso aos conhecimentos
historicamente acumulados, contextualizando-os e contribuindo na ampliacdo do
capital simbolico existente, propiciando as criancas e jovens conhecer o mundo em
que vivem e compreender as duas contradi¢cdes, o que lhes possibilitard a sua
apropriacao e transformagdo. (GONCALVES, 2006, p. 135)

A responsabilidade com uma escola publica e de qualidade se da por meio do
comprometimento coletivo de uma comunidade educativa e ao mesmo tempo singular,
considerando as trajetérias, necessidades e interesses locais. O papel do estado, as politicas
publicas e as administracGes publicas locais sdo inquestionaveis para transformacdo e

construcdo de uma escola publica democratica e de qualidade.
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3 DESENVOLVIMENTO DE TEMAS CTS EM OFICINAS PEDAGOGICAS
NOS ANOS INICIAIS: A EDUCACAO AMBIENTAL COMO PROPULSORA DE
UMA CONSCIENCIA CRITICA
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Resumo: Desde meados do século XX, nas décadas de 1960 e 1970, o enfoque CTS — Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade vem sendo discutido. Este tem como objetivo central preparar os alunos para o exercicio da cidadania
e caracteriza-se por uma abordagem dos contetdos cientificos no seu contexto social. Porém, pesquisas apontam
que esse enfoque ainda é pouco utilizado. Neste trabalho, buscamos verificar se a inser¢do de temas sociais nas
oficinas do Programa Mais Educagdo (PME), pode ajudar no desenvolvimento de atitudes conscientes. Para
tanto, realizamos oficinas pedagodgicas sob a 6tica CTS, estruturadas nos trés momentos pedagogicos propostos
por Delizoicov e Angotti (1992) envolvendo os eixos teméticos: Lixo, Meio Ambiente e Consumo. A abordagem
metodoldgica foi qualitativa de natureza interpretativa com observacdo participante. A coleta de dados foi
realizada por meio de observacdo, anotacdes em diario de campo, gravagdes em 4udio e video, questionarios
com perguntas abertas e fechadas, fotografias e atividades escritas e realizadas pelos alunos. Para as analises
foram utilizadas obras de autores como: Auler (2007), Delizoicov e Angotti (1992), Santos e Auler (2011),
Bazzo(2001), Freire (1996) e alguns documentos oficiais. Observamos que as ideias iniciais dos alunos
demonstraram visdo superficial sobre a temética. Porém, ao aproximar assuntos de relevancia social da realidade
local dos estudantes e aprofundar conhecimentos cientificos promovendo o pensamento critico para a tomada de
decisBes e agdes conscientes, 0 processo de mudanca na percepcdo dos estudantes foi significativo.
Consideramos que a ampliacdo da jornada escolar, por meio das oficinas do PME, contribuiu para o
desenvolvimento de temas CTS. Este tempo a mais na escola possibilita um ensino complementar ao curriculo
formal considerando a integralidade do sujeito.

Palavras-chaves: CTS; Programa Mais Educacéo; oficinas; Lixo; Meio Ambiente; Consumo.

3.1 INTRODUCAO

Desde meados do século XX, nas décadas de 1960 e 1970, o enfoque CTS — Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade vem sendo discutido. Propostas curriculares sobre essa oOtica
objetivam alfabetizar cientifica e tecnologicamente os estudantes, a fim de desenvolver o

pensamento critico, onde sejam capazes da tomada de decisdes e consciéncia responsaveis.
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Outro objetivo que pode ser acrescido a esse universo consiste em desenvolver pensamento
critico e independéncia intelectual (AIKENHEAD, 1987 apud AULER; BAZZO, 2001).

No que se refere aos curriculos de educacéo em ciéncias com énfase em CTS, Santos e
Mortimer (2002, p. 1) ressaltam que o “objetivo central é preparar os alunos para o exercicio
da cidadania e caracterizam-se por uma abordagem dos contetdos cientificos no seu contexto
social”. Nesse sentido cabe mencionar cada um dos elementos constitutivos desta abordagem

que aproxima e intersecciona Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

3.2 CIENCIA, NA PERSPECTIVA DO ENSINO DE CIENCIAS

As discussdes sobre as propostas com enfoque em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS) acontecem hé anos no contexto de uma luta constante contra a banalizacdo do ensino
de ciéncias: o tratamento dado aos temas de Ciéncias, a grande quantidade de informacoes as
vezes descontextualizadas, superficiais e sem articulagdo com o pensamento reflexivo, em
desajuste com a oportunidade de entender a ciéncia como uma via para resolver problemas
sociais e compreender também as suas limitacoes.

Dessa forma, o educador deve buscar alternativas metodologicas para apresentar temas
de investigagdo proporcionando aos estudantes, problematizacbes e estratégias para
organizacdo e aplicacdo do conhecimento e conteudos estudados, bem como confirma
Bachelard (1996, p. 18) que “todo conhecimento é resposta a uma pergunta. Se ndo ha
pergunta, ndo pode haver conhecimento cientifico”.

O ensino de Ciéncias requer o desenvolvimento de uma visdo interdisciplinar e critica,
na perspectiva de que o estudante seja capaz de interpretar, compreender ideias, expressar e
exercitar o uso do conhecimento em suas praticas sociais.

Ensinar Ciéncias implica tornar os contedos mais proximos da realidade na tentativa
de explicar o mundo e seus fenbmenos, para que os estudantes sejam capazes de tomar
posicdo diante das situacOes, garantindo-lhes autonomia para conviver em sociedade. Desta
forma, destacamos o pensamento de Fracalanza (1987):

(...) ensino de Ciéncias nos anos iniciais, entre outros aspectos, deve contribuir para
0 dominio das técnicas de leitura e escrita; permitir o aprendizado dos conceitos
basicos das ciéncias naturais e da aplicacdo dos principios aprendidos a situagdes
praticas; possibilitar a compreenséo das relagdes entre a ciéncia e a sociedade e dos
mecanismos de producdo e apropriagdo dos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos; garantir a transmissdo e a sistematizacdo dos saberes e da cultura
regional e local. (FRACALANZA, 1987, p. 26)



39

Nesse sentido, o aluno deve ser instigado a construir seu conhecimento de forma
significativa, por meio do desenvolvimento de préticas que despertem o interesse, a resolucao
de problemas, o confronto de ideias e explanacdo de hipdteses, onde ele possa compreender o
que esta sendo ensinado, desenvolvendo habilidades de testar e formular hipoteses por meio

da experimentag&o.

3.2.1 Tecnologia

Santos e Mortimer (2002, p. 8) destacam que “a tecnologia pode ser compreendida
como o0 conhecimento que nos permite controlar e modificar o mundo. Atualmente a
tecnologia esta associada diretamente ao conhecimento cientifico, de forma que hoje
tecnologia e ciéncia sdo termos indissociaveis” (SANTOS; MORTIMER, 2002, p. 8).

Nesse sentido, cabe destacar a relevancia de entender as influéncias da tecnologia no
comportamento humano e o aperfeicoamento de praticas tecnoldgicas sustentaveis, visto que
a ciéncia e a tecnologia cada vez mais ocupam uma posicdo de dominio sobre 0 mundo
contemporaneo. O fundamento da validade e utilidade da tecnologia baseia-se na sua
eficiéncia e a imagem que é vendida sobre ela acentua seus valores sem discutir seus
processos e resultados.

Ha uma necessidade de a escola problematizar as repercussées da ciéncia e da
tecnologia na sociedade fortalecendo nas atividades didaticas. Bem como Bazzo (2011, p. 91)
propde: “e ndo se trata de avaliar apenas o0s possiveis impactos que fatalmente a ciéncia e a
tecnologia causam e causardo na vida de todos nés, mas sim, e principalmente, descobrir o
irreversivel a que tais usos nos conduzirdo”.

Nesse mesmo pensamento, Postman (1994) aponta duas razdes importantes a serem

ponderadas sobre a tecnologia:

[...] primeiro, a tecnologia é uma amiga. Torna a vida mais facil, mais limpa e mais
longa. Pode alguém pedir mais de um amigo? Segundo, por causa de seu
relacionamento longo, intimo e inevitavel com a cultura, a tecnologia ndo convida a
um exame rigoroso de suas proprias consequéncias. E o tipo de amigos que pede
confianca e obediéncia, que a maioria das pessoas esta inclinada a dar porque suas
déadivas sdo verdadeiramente generosas. Mas é claro, ha o lado nebuloso desse
amigo. Suas dadivas tém um pesado custo. Exposto nos termos mais dramaticos
pode-se fazer a acusacdo de que o crescimento descontrolado da tecnologia destréi
as fontes vitais de nossa humanidade. Cria uma cultura sem uma base moral. Mina
certos processos mentais e relagdes sociais que tornam a vida humana digna de ser
vivida. Em suma, a tecnologia tanto é amiga como inimiga [...] (POSTMAN, 1994,
p. 12)
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Na contemporaneidade as criangas e jovens séo atraidos pelos avangos tecnoldgicos,
que de fato chamam a atencdo por sua eficiéncia, porém é importante compreender como a
tecnologia se insere no nosso contexto, os valores, 0s aspectos éticos e politicos envolvidos. E
essencial saber analisar e questionar beneficios e custos do desenvolvimento tecnoldgico,
entender as interferéncias da tecnologia no comportamento humano e exercer atitudes

sustentaveis.
3.2.2 Sociedade

Nos ultimos anos os avancos tecnoldgicos estdo crescendo significativamente, e com
isto surgem mudancas no dmbito familiar, pessoal, social e profissional, mas beneficios e
obrigagdes aumentam nas mesmas proporcdes destas mudancas de hébitos e atitudes.

As invencBes na area de tecnologia, a producdo em massa de eletrénicos e veiculos, o
uso de fontes de energia diversificadas, dentre tantos outros avangos, modificaram estilos de
vida e habitos sociais e a tendéncia é que alcancem niveis ainda maiores de desenvolvimento.

Nesse sentido, essas transformacgdes oportunizaram mais informagées, conhecimento,
maior riqueza tecnoldgica, porém, € nosso dever realizar reflexdes coletivas sobre as
implicacdes e os valores ao seu uso.

As compreensfes das aplicagdes da ciéncia sdo essenciais para o desenvolvimento
humano, pois refletem diretamente na sociedade e no desenvolvimento global. Martins e
Paixdo (2011) apontam:

Nesse enquadramento, torna-se evidente que precisamos, entdo, dispor, na medida
necessaria, de conhecimentos em ciéncia e tecnologia, mas também sobre ciéncia e
tecnologia, para que com estas possamos lidar, nos varios contextos em que se
tornam relevantes para o cidaddo e para a sociedade (e que véo da esfera individual a
da decisdo coletiva). Defende-se, assim, uma sociedade critica e reflexiva, atenta as
situacBes e aos dilemas decorrentes das relagcdes entre ciéncia, tecnologia e
atividades sociais, econdmicas e politicas, bem como os riscos gerados pelas
aplicacBes técnico-cientificas. Considera-se que o debate democratico, a
participacdo cidadd nas decisdes sobre questdes ligadas a tecnociéncia e a forca da
opinido publica informada sdo meios fundamentais para orientar a utilizacdo da
ciéncia e da tecnologia para o progresso da humanidade e ndo para sua destruicao.
(MARTINS; PAIXAO, 2011 p. 144)

3.2.3 Osestudos CTS e as proposi¢oes deste estudo

Os estudos CTS valorizam a compreensédo da sociedade atual, a importancia social do
conhecimento cientifico-tecnologico e as influéncias das inter-relagbes entre ciéncia-
tecnologia e sociedade buscando a construcdo de valores e atitudes para tomada de decisoes

individuais e coletivas no dia a dia.
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Nesse sentido, & importante compreender alguns objetivos da educagdo CTS
apresentados por Acevedo Diaz et al. (2003):i) aumentar a literacia cientifica; ii) criar maior
interesse pela ciéncia e tecnologia; iii) contextualizar socialmente o estudo da ciéncia por
meio de relacdes entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade; e iv) fornecer aos alunos meios
para melhorar o pensamento critico, a resolucéo criativa de problemas e a tomada de decisdes.

A perspectiva do ensino CTS é preparar os alunos para constru¢do de uma sociedade
de melhor qualidade democratica assumindo seu papel cidaddo, portanto, mais ativo e
consciente.

Neste sentido, a proposta deste artigo é apresentar o resultado de um trabalho realizado
com o enfoque CTS, desenvolvido com uma turma de alunos participantes do Programa Mais
Educacdo (PME) da rede Municipal de ensino da cidade de Sdo Gabriel-RS. Para esse artigo
buscou-se contemplar a problematica do lixo para trabalhar a teméatica Ambiente com o
enfoque CTS.

Evidenciamos que esses sdo dados da pesquisa de mestrado intitulada: “Entre
concepcdes e praticas de educacgdo integral e educacdo ambiental: auséncias, contradicGes e
possibilidades”.

A pesquisa buscou verificar, por meio do Programa Mais Educacdo (PME) em suas
oficinas com o enfoque CTS, se a insercdo de temas sociais nas oficinas do PME, pode ajudar
no desenvolvimento de atitudes conscientes.

A problematica central deste trabalho visa compreender como a escola com jornada
ampliada pode colaborar para o desenvolvimento de atitudes conscientes e responsaveis
relacionadas ao meio ambiente a partir de oficinas pedagodgicas? E como a ampliacdo de
tempo favorece tal abordagem?

3.3 ABORDAGEM METODOLOGICA

A abordagem metodoldgica foi qualitativa de natureza interpretativa com observagdo
participante. A partir do problema de pesquisa formulado, qual seja o desenvolvimento de
atitudes conscientes em um contexto de ampliacdo de tempo escolar, identificamos que a
pesquisa participante (PP) poderia articular pressupostos da educa¢do CTS com a proposta de
Educacéo Integral.

Para Brand&o e Streck (2006), a PP parte do pressuposto de que conhecer o0 mundo é

fator primordial para sua transformacgdo. Busca envolver os participantes como sujeitos na
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producdo do conhecimento, articulando o conhecimento cientifico com conhecimento social a
luz de uma acéo social transformadora, servindo de subsidio para avancos nas lutas sociais.

O ensino de ciéncias, na perspectiva CTS, por Martins e Paixdo (2011), compartilha
de ideias semelhantes, tendo como objetos de estudo as inter-relagdes entre Ciéncia —
Tecnologia — Sociedade, considerando os impactos de ordem social, econdmica e ética, ligada
ao exercicio de uma cidadania responsavel.

Bernardo (2008 apud MARTINS; PAIXAOQ, 2011) afirma que

(...) ensinar uma ciéncia na perspectiva CTS é dar significado a esta ciéncia
por meio de um tema de caréater sociocientifico que potencializa a articulacdo
das diversas dimensbes que esse tema abarca — cientifica, tecnoldgica,
politica, econémica, social, ambiental, ética, moral e cultural a fim de que se
favorega uma educacdo para o0 exercicio consciente da cidadania frente aos
desafios postos pela contemporaneidade (BERNARDO, 2008 apud
MARTINS; PAIXAO, 2011, p. 379)

E assim, destacamos que a proposta da educacdo integral que visa ampliar tempos
espacos e contetidos, buscando construir uma educacao cidada e a formacéo integral do aluno,
dessa forma dialogando com as propostas CTS e Pesquisa Participante.

Nesse sentido, € importante compreender que a educacdo integral aponta para a
ampliacdo da jornada escolar para além das quatro horas diarias. Com a intencionalidade de
dialogar com o projeto politico-pedagdgico da escola e atender aos multiplos aspectos que
abrangem a formacéo integral do aluno.

O Programa Mais Educacéo foi instituido pelo decreto 7083/2010 como estratégia do
governo federal para induzir a ampliagdo da jornada escolar e a organizagdo curricular, na
perspectiva da educacdo integral (BRASIL, 2013b). E importante destacar que a jornada
educativa ampliada proporciona mais tempo e possibilidades para consolidar uma educacéo
critica e problematizadora, fomentando o desenvolvimento humano e integral.

Atendendo o artigo n° 6 da Constituicdo Federal (“a Educacdo é o primeiro de dez
direitos sociais”) e 205 (“a educagdo é o direito capaz de conduzir ao pleno desenvolvimento
da pessoa, fundamento da cidadania e da preparacdo para o trabalho”). Dessa forma, foi
possivel observar a importancia da busca pelo desenvolvimento pleno do estudante, e a
articulacdo de CTS e pesquisa participante com a proposta de educacdo integral, observando
suas correlagGes e a maneira como se complementam.

Assim, a opcdo pela metodologia do tipo participante, dentro da abordagem qualitativa
de pesquisa, justifica-se pelo fato de sua vinculagdo histérica com projetos de transformacao
social emancipatdria e pela sua proposta de uma construcgdo dialdgica. Brandao e Streck (2006

p. 24) ressaltam a “contribuicdo de sua pratica na procura coletiva de conhecimentos que
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tornem o ser humano ndo apenas, mais instruido e mais sabio, mas igualmente mais justo,

mais livre, critico, criativo, participativo, corresponsavel e solidario”.

3.4 LOCUS DA PESQUISA

O estudo foi desenvolvido no Municipio de Sdo Gabriel/RS, Brasil, com 10 (dez)
participantes do Programa Mais Educacdo (PME) de uma escola publica de ensino
fundamental, na faixa etaria de dez a quatorze anos. Este trabalho foi desenvolvido no ano de
2015 e foi utilizado como critério para escolha da escola as institui¢fes participantes do PME,
com carga horéria de 4 (quatro) horas para as oficinas, visto que procuramos algumas escolas,
e estas em alguns dias da semana destinavam apenas duas ou trés horas de atividades para o
PME. Procuramos as Escolas no ultimo trimestre de 2015 e muitas ja haviam encerrado as
atividades do PME, por falta de apoio financeiro. Optamos pela escolha de uma escola a ser
investigada por destinar quatro horas para as atividades do Programa, por ser a maior escola
em numero de alunos e estrutura fisica e pelo fato de ter o maior nimero de alunos
frequentando o PME neste periodo.

O Programa Mais Educacdo nesta escola foi separado em dois grupos: o primeiro com
alunos do 1° ao 3° ano, o segundo grupo com alunos do 4° ao 9° ano, critérios de exclusdo
foram: escolhemos o segundo grupo considerando que alguns alunos do primeiro grupo ainda
ndo dominavam a leitura e a escrita, e as atividades das oficinas pedagdgicas, necessitavam
destas habilidades.

O local de intervencdo do estudo, atende a um total de 514 (quinhentos e quatorze)
alunos distribuidos no Ensino Fundamental. Destes, 200 sdo participantes do PME, para as
oficinas os alunos sdo divididos em dois grupos: no periodo da manh4, os alunos do 1° ao 3°
ano ficam em um grupo de atividades, e os alunos do 4° e 6° ano em outro grupo. Pelo
periodo da tarde, os alunos do 1° e 3° anos ficam juntos e os alunos do 5°, 7° e 8° anos ficam
em outro grupo, o 9° ano, conforme informacgédo da escola ndo participa das atividades por
opcéo, quando as atividades da escola foram iniciadas, estes tltimos foram convidados, mas
declinaram.

A escola possui infraestrutura compativel com as modalidades que ensina e a
comunidade escolar geralmente participa dos programas propostos. Considerando o nimero
de beneficiarios do Programa Bolsa Familia a situacdo socioecondmica dos estudantes tem
como perfil alunos de classe média e média baixa, segundo dados levantados pela equipe

diretiva em seu Projeto Politico-pedagogico.
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3.5 PROCEDIMENTOS

As técnicas de coleta de dados foram a observacdo, anotacfes em didrio de campo,
gravacdes em audio e video, questiondrios com perguntas abertas e fechadas, fotografias e
atividades escritas e realizadas pelos alunos.

Para o desenvolvimento do estudo, inicialmente, buscou-se obter os conhecimentos
prévios dos alunos em relacdo as questbes socioambientais que envolvem o destino do lixo,
no primeiro dia de atividade, foi pedido aos alunos para desenhar, qual o destino que o lixo de
sua casa recebia.

A partir dos dados obtidos delinearam-se as atividades, visando proporcionar
reflexGes criticas, em que os estudantes fossem capazes de atuar a respeito dos assuntos que
englobam os residuos sélidos e as influéncias de CTS em seu contexto.

Para as andlises foram utilizadas obras de autores como: Auler (2007, 2001),
Delizoicov e Angotti (1992), Santos e Auler (2011), Bazzo(2001), Freire (1996) e alguns

documentos oficiais.

3.6 PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES

A pesquisa foi desenvolvida em novembro e dezembro de 2015, totalizando carga
horaria de 28 horas de atividades presenciais com o0s estudantes, caracterizando uma pesquisa
participante pelo grau de interacdo.

A partir da tematica do lixo foram elaboradas as atividades das oficinas pedagdgicas,
como: visita a empresa que coleta o lixo em nossa cidade e a associacao dos catadores (coleta
seletiva), experimentos sobre as bactérias, visita a um supermercado, passeio de observacao
aos arredores da escola e ao final foi gravado um video como uma forma de chamamento para
a comunidade para a coleta seletiva.

As oficinas pedagogicas foram estruturadas nos trés momentos pedagdgicos de
Delizoicov e Angotti (1992), brevemente descritos a seguir:

1° Momento Pedagodgico: Problematizacao Inicial (PI). O tema é introduzido por
questionamentos ou situacdes sobre o contetdo especifico, este € um momento de articulacéo
do contetdo com o cotidiano dos estudantes, é também um momento que o estudante pode
expor seu conhecimento e ideias sobre o assunto, e a partir disso, pode que este tenha
necessidade de buscar outros conhecimentos e pode surgir um problema a ser resolvido
(DELIZOICOV; ANGOTTI, 1992).



45

2° Momento Pedagdgico: Organizacdo do conhecimento (OC). Neste momento, “o
conhecimento em Ciéncias Naturais necessario para a compreensdo do tema e da
problematizacdo inicial sera sistematicamente estudado, sob orientacdo do professor”.
(DELIZOICOV; ANGOTTI, 1992, p. 55).

Comparar o conhecimento proporcionado com o conhecimento que o estudante ja
possui, ou seja, com a sua bagagem cultural e social e com a sua realidade, podendo observar
os diferentes pontos de vista sobre 0 assunto e assim se apropriar de novos conhecimentos.

3° Momento Pedagdgico: Aplicagdo do Conhecimento (AC). “Destina-Se, sobretudo,
a abordar sistematicamente o conhecimento que vem sendo incorporado pelo aluno para
analisar e interpretar tanto as situac@es iniciais que determinaram o seu estudo, como outras
situacOes que ndo estejam diretamente ligadas ao motivo inicial, mas que sao explicadas pelo
mesmo conhecimento” (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1992, p. 55).

O planejamento das oficinas consta nos apéndices desta dissertacdo, as atividades
foram distribuidas a partir da temética do lixo envolvendo tratamento do lixo, salde, meio
ambiente e sociedade. Neste trabalho sera apresentado os resultados das oficinas que

envolvem os eixos tratamento do lixo e ambiente.

3.7 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Iniciamos as atividades com a temaética do tratamento do lixo. O primeiro Momento
Pedagogico (MP), a Problematizacdo Inicial: aconteceu por meio do dialogo sobre a temética
do lixo, com a hora do conto, roda de conversa e discussdes sobre o tema, com a historia “A
poluicéo tem solugdo”, de Guca Doménico.

Imagem 1: Livro utilizado na hora do conto

B

Guca Domenico

VDR

Ruractes )
Adriana Ortiz

Fonte: Guca Doménico (2006).
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Neste momento foram problematizadas algumas questdes, tais como: Vocé ja parou
para imaginar o que é poluicdo? De acordo com o livro 0 que provoca a poluicdo? Vocé
concorda? Que problemas a poluicdo provoca no meio ambiente? Vocé percebe tais
problemas no lugar onde mora? Quais sdo as consequéncias da poluicdo para oS seres
humanos? Para vocé, o que seria possivel fazer para resolver tais problemas? O que vocé tem
feito para ajudar a reduzir a poluicdo? Para vocé, como seria uma cidade sem polui¢do? VVocé
sabe para onde vai o lixo da sua casa? Vocé acha que a poluicdo tem solucdo? Os estudantes
participaram, puderam trocar informacoes e perceber a falta de alguns conhecimentos.

Dessa forma, partimos para a Organizacdo do conhecimento (OC), onde foram
abordados os conceitos de lixdo, aterro controlado, aterro sanitério, incineragdo, reciclagem e
compostagem, também foram feitas discussdes acerca dos destinos do lixo e as consequéncias
para 0 meio ambiente, bem como a identificacdo de qual o destino correto para o lixo.

Aplicacdo do Conhecimento (AC), momento de articulagdo dos conceitos estudados
com a concepgéo dos alunos. Foi realizada uma atividade de ilustragdo com o tema: “Para
onde vai o lixo da sua casa?”, onde eles tiveram a oportunidade de expressar suas concepcoes
prévias, que serdo apresentadas a seguir, juntamente, com sua analise.

A maioria, 60%(06), dos alunos afirmaram que o lixo vai para o caminh&o de coleta,
como se observou na imagem 1; 20%(02) desenharam lixeiras comuns e lixeiras seletivas
como observado na imagem 2, outros 20%(02) desenharam que o lixo era queimado.
Referente a esse terceiro resultado quando a professora questionou esse aluno, ele informou

que sua avo, queimava o lixo em um terreno abandonado, como observado na imagem 3.

Imagem 2: Caminh&o de coleta Imagem 3: Lixeiras seletivas
L el i
\ Desenhe Desene
= ara onde vai o lixo da sua casa? *7‘* 2

ety = | | -

Fonte: Pesquisa de Campo na rede municipal de ensino de Sdo Gabriel-RS.
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Imagem 4: Queima de lixo

Oficina de Tecnologias tducacionaiy

Desenhe
Para onde vai o lixo da sua casa?

Cabe destacar a importancia de sensibilizar os alunos para o descarte correto dos
residuos, bem como a conscientizagdo em beneficio do meio ambiente, ajudando-os a
construir o seu conhecimento.

Refletir sobre atitudes individuais responsaveis, e o seu poder de influenciar o
coletivo, a urgéncia de adotar uma postura critica e sustentavel no dia-a-dia, objetivando
reduzir os prejuizos causados ao meio ambiente.

Martins e Paixdo (2011, p. 141) abordam sobre o ensino de ciéncias na perspectiva
CTS que além dos contetidos escolares ¢ necessario “conhecer os contextos nos quais os
problemas se colocam, as variaveis que os afetam e os valores que subjazem a procura de
solucBes sdo de enorme importancia”.

Com esta atividade, procuramos promover o aprendizado de conhecimentos
cientificos, criando condi¢cdes para o exercicio de tomada de decisdes, proposto por
(SANTOS; MORTIMER, 2002) aliado ao pensar critico almejado nas abordagens CTS
(AIKENHEAD, 1985).

Observamos que mesmo tendo trabalhado durante a oficina os conceitos de lixao,
aterro controlado, aterro sanitario, incineragdo, reciclagem, compostagem, etc., os estudantes
ficaram confusos sobre qual o destino dos residuos de suas casas. Observado em suas
ilustracBes, onde muitos desenharam lixeiras e caminhdes de coleta, sem a associa¢do do
destino final dos residuos.

Oliveira (2006) em sua pesquisa de mestrado investigou um universo de 118 pessoas
em Curitiba-PR, dentre seus temas de pesquisa abordou também a questdo dos destinos do
lixo, e observou que grande parte dos pesquisados tinham conhecimento sobre a destinagéo
final dos residuos sélidos, que foi 64%dos entrevistados, 0s demais revelaram néo ter ciéncia

sobre o destino adequado do lixo.
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Boff, de Araljo e de Oliveira Boff (2009) examinaram as opinides de 205
estudantes de graduacdo de diferentes cursos da UNIJUI, na questdo referente a forma de
gerenciamento dos residuos sélidos na cidade de origem de cada estudante, constataram que a
maioria conhece os destinos do lixo, mas 30,6% dos académicos afirmaram nao saber para
onde vai o lixo de suas casas.

Dessa forma, analisando nossos resultados e os das pesquisas de Oliveira (2006) e
Boff, de Aradjo e de Oliveira Boff (2009), percebemos que em muitas realidades diferentes ha
uma lacuna de educacdo ambiental, tanto criancas como adultos em alguns casos nao possuem
uma visdo bem clara sobre os destinos dos residuos, o que acaba refletindo no posicionamento
das pessoas em relacdo a sua conscientizagdo e preservacdo dos recursos naturais.

Neste sentido, nos questionamos, se a abordagem do professor em aula acerca do lixo
ndo inclui os impactos no ambiente, os perigos relacionados ao descarte incorreto, a
transmisséo de doengas, a proliferacdo de insetos, dentre tantos outros danos em seu contexto
e em ambitos globais, como é possivel ter uma educacdo mais critica? Como é possivel o
aluno analisar as consequéncias de suas atitudes? Como ira decidir ter atitudes responsaveis e
sustentaveis?

Cabe destacar que a intencionalidade pedagdgica adotada neste trabalho, buscou
favorecer uma aprendizagem em que 0s conceitos fossem construidos em relacdo mais
proxima com a realidade dos estudantes, considerando os processos de consumo de bens e
servicos e de geracdo de residuos presentes na vida diaria, subsidiando uma visao critica e
acentuando seu importante papel na sociedade e sua capacidade de transformacdo da sua
realidade.

O consumo em nossa sociedade vem crescendo a cada ano, varios estimulos, apelos e
propagandas sdo oferecidos pela midia todos os dias, e estes influenciam e impulsionam o
consumismo sem ponderacdo da real necessidade dos artigos anunciados, 0 que aumenta
também a producdo de residuos. As atividades desenvolvidas na oficina do segundo dia
partiram do objetivo de identificar nas propagandas o apelo comercial e refletir sobre a real
necessidade da compra de alguns produtos.

Logarezzi (2006) relacionou 64 termos atinentes aos termos residuos e consumo,
destacamos aqui a compreensdo do autor para 0s termos consumo reflexivo e consumo

irreflexivo:

Consumo reflexivo. Consumo de itens que visam atender um demanda avaliada
pelo(a) consumidor/a como necessaria, em um dado contexto, e em um dado
momento, considerando, ainda, a responsabilidade sobre as implicacfes
socioambientais decorrentes do consumo que recai sobre o (a) consumidor/a, a qual
sera maior quanto maior quanto maior for o grau de conhecimento deste(a) sobre o
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consumo em questdo e quanto maior for o seu poder de acdo em direco a
alternativas de consumo ou mesmo em dire¢cdo ao ndo-consumo, assumindo nesse
caso, uma revisdo de sua prépria avaliacdo acerca da necessidade. [...] em muitos
casos, essa reflexdo deve lidar ainda com desejo instalado em decorréncia de acéo
publicitaria, como parte do contexto cultural. Os principais valores que marcam o
consumo reflexivo sdo: ética, solidariedade, responsabilidade, humildade da
incerteza e cuidado com aspectos sociais e ambientais, numa visdo complexa do
meio ambiente, entre outros. Consumo Irreflexivo. Consumo exercido sem
considerar 0s impactos sOcio-ambientais decorrentes do produto ou servigo
consumido e tampouco avaliando a real necessidade que motiva 0 consumo em
questdo. Tais situacBes sdo mediatizadas apenas pela acessibilidade ao produto ou
servico e pelo poder de aquisicdo do(a) consumidor/a, em atendimento a um desejo
instalado, geralmente relacionado a um contexto cultural em que se destaca a acdo
publicitaria. Os principais valores que marcam o consumo irreflexivo sdo: astlcia,
competicdo, irresponsabilidade, arrogancia da certeza e descaso com aspectos
sociais e ambientais numa visdo utilitiria do meio ambiente, entre outros.
(LOGAREZZI, 2006, p.109)

Compreendendo estes termos, voltamos ao questionamento feito por Santos e
Mortimer (2002, p. 17), “que cidaddos se pretende formar por meio de propostas CTS? Sera o
cidaddo no modelo capitalista atual, pronto a consumir cada vez mais (...)”, por isso torna-se
relevante desenvolver situacdes de dialogo que levem o estudante a se posicionar diante de
exposicoes de situacdes cotidianas divergentes.

Na Problematizacédo Inicial (PI), foram discutidos: Quais as estratégias de venda que
nos induzem a consumir? Nos deixamos levar pela propaganda? Cada aluno pdde colocar o
seu posicionamento. Durante o debate, surgiram outras questdes: O que é consumismo? Qual
publico ele atinge? Quais as causas e consequéncias destes atos? Quem 0 consumismo
beneficia?

Neste momento também refletimos sobre o apelo da midia sobre o consumismo como
condicdo de vida, sobre o consumismo infantil, compra de marcas como indicador de
qualidade e status, as consequéncias do consumismo para a natureza (desmatamento, escassez
de recursos, etc.) E relacionamos esse excesso de consumo ao aumento da producdo dos
residuos solidos.

Destacamos, o problema da poluicdo causada durante todo o processo de produgéo
(desde a matéria prima até o descarte final dos residuos) e por fim, sobre as datas
comemorativas, periodo mais afetado pelo consumismo associacdo de presentes como forma
de amor, consumo desenfreado e algumas vezes condicGes de trabalho desumanas em fabricas
para atender a demanda elevada deste consumo.

Bazzo (1998) destaca que:

E inegavel a contribuicio que a ciéncia e a tecnologia trouxeram nos Gltimos anos.
Porém, apesar desta constatacdo, ndo podemos confiar excessivamente nelas,
tornando-nos cegos pelo conforto que nos proporcionam cotidianamente seus
aparatos e dispositivos técnicos. 1sso pode resultar perigoso porque, nesta anestesia
que o deslumbramento da modernidade tecnolégica nos oferece, podemos nos
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esquecer que a ciéncia e a tecnologia incorporam questdes sociais, éticas e politicas.
(BAZZO, 1998, p. 142)

O resgate de valores em aula é imprescindivel, pois a compra de objetos ainda é
tratada como condicao para ser aceito em grupos entre as criancas e adolescentes. O dinheiro
estd sendo tratado pela sociedade cada vez mais com extremo valor e as pessoas acabam com
uma ideia falsa de felicidade, associada a compra de produtos e ndo sobre a real necessidade.

Encerramos o primeiro MP nos questionando: E por que consumimos? Ansiedade,
preocupacéo, inveja, compulsdo, vaidade, desejo, modismo, por inducdo, para dizer que tem,
para ser igual, para ser diferente, por necessidade, para enriquecer as marcas?

Assim partimos para o segundo MP, organizacdo do conhecimento. Os alunos
analisaram propagandas em video e revistas, e discutimos as estratégias de estimulo ao
consumo, durante a analise os alunos responderam uma tabela em que constavam itens a
serem observados como: a qual publico alvo a propaganda se dirigia, quais estratégias de
consumo e se o produto era evitavel ou ndo, ou seja, fundamental ou supérfluo.

Consideramos aqui 0 pensamento de Logarezzi (2006), sobre consumo reflexivo, para
produtos ndo evitaveis (fundamentais), e o consumo irreflexivo para a ideia de evitavel
(supérfluo), associado aos valores que cada um destes consumos impulsiona na hora da
compra de produtos.

Exemplificamos produtos ndo evitaveis aqueles da alimentagdo diaria incluidos em
uma dieta saudavel. Consideramos como evitaveis ou supérfluos, produtos como doces,
refrigerantes, guloseimas e produtos promocionais com brindes (aqueles que ja possuiam
guantidade suficiente em suas casas), que 0 consumidor acaba muitas vezes comprando
atraido pela propaganda, brinde ou sorteio de prémios relacionados a compra de determinado
produto.

O objetivo esperado desta tarefa era, por meio do dialogo, proporcionar a reflexdo e a
construcdo coletiva de diretrizes para o comportamento de consumo dos estudantes,
estimulando o pensamento critico e o levantamento de solu¢des adequadas a um contexto
socioambiental sobre o qual é necessario agir cotidianamente

Nesse sentido, cabe destacar, sequndo Logarezzi (2006), que

[...] preparar-se para uma nova jornada de ensino e aprendizagem social, na qual
deverd estar sempre atento as profundas associagBes entre os conhecimentos
(escolares/ cientificos ou populares/ do senso comum), os valores (considerando
especialmente a legitimidade das diferencas culturais) e a participacdo politica
(construindo a cidadania nos ambitos individual e coletivo e nas esferas privada e
publica), para que todo tempo fiquem claras as respostas as seguintes questdes:
“com quem ele estd no mundo?”, “a favor de quem ele estda no mundo?” e “para
quem ele estd no mundo?”. (LOGAREZZI, 2006, p. 92)
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No terceiro MP, aplicagcdo do conhecimento, fizemos uma visita a um supermercado
da cidade na intengdo de comparar as estratégias de estimulo ao consumo nas propagandas em
revistas, TV e jornais com as estratégias encontradas no supermercado. Durante o passeio
fizeram anotacbes em outra tabela, os quais observaram localizacdo dos produtos na
prateleira, estratégias de estimulo ao consumo e se o produto era evitavel ou néo.

Durante a visita, sete alunos identificaram o refrigerante como um produto evitéavel,
dois identificaram este produto como nao evitavel. Porém, em alguns momentos ficavam em
duvidas se o produto poderia ser evitado, e questionavam a professora, conforme observamos

nas respostas do aluno na Imagem 5.

Imagem 5: Tabela de anotac¢Ges das observagdes no mercado
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Selecione os produtos que vocé costuma utilizar e preencha a ficha. € importante que o atividade seja feita o mais

Fonte: Pesquisa de Campo na rede municipal de ensino de Sao Gabriel-RS.

No decorrer do passeio foram instigados a observar a disposi¢cdo dos produtos na
prateleira, e a intuicdo que normalmente possuimos de pegar os produtos que estdo a altura
dos olhos, e muitas vezes os produtos que estdo mais abaixo ou em cima sao melhores e até
mais baratos, observaram também os cartazes de promocdes e sorteios de prémios na compra
de determinados produtos. Como por exemplo: na compra de uma ragdo para gatos, ganhava
um cupom para concorrer a uma bicicleta.

Os alunos identificaram, que muitas vezes as pessoas ndo necessitam de produto
naquele momento e acabam comprando para concorrer a prémios ou até mesmo por estar em
oferta, sem refletir sobre a real necessidade de consumo.

Com esta tarefa, a principal discussdo e reflexdo foi: o que realmente é necessario e 0

gue podemos evitar?
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As observacOes feitas pelos alunos refletem sua bagagem cultural, suas vivéncias e
experiéncias com o tema. E 0 momento em que surgem as dlvidas, os anseios e os desejos de
melhorar e contribuir com o seu meio, pois as crian¢as acreditam no seu poder para mudar o
mundo, no poder do grupo. Elas cobram seus pais, cobram os amigos e até mesmo o professor
pelas atitudes corretas que lhes sdo ensinadas nas quais acreditam.

Freire (1996, p. 86) afirma que para uma aula dinamica “a pedra fundamental ¢ a
curiosidade do ser humano. E ela que faz perguntar, conhecer, atuar mais perguntar, re-
conhecer”.Nesse sentido, cabe ao educador problematizar e construir caminhos em suas aulas
para a transformac&do do senso comum para uma Vvisao critica da realidade.

E importante que eles se percebam como agentes transformadores de sua realidade, e
gue o processo de ensino e aprendizagem gire em torno das relacBes existentes entre

sociedade, cultura e natureza.

3.8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa procurou proporcionar aos alunos participantes do Programa Mais
Educacdo, na escola da rede municipal de ensino da cidade de S&o Gabriel-RS, oficinas
pedag6gicas em uma perspectiva CTS sob a temética do lixo, envolvendo tratamento e
ambiente, possibilitando aos alunos reflexdes sobre suas experiéncias de vida. Os focos
norteadores deste estudo foram os destinos do lixo e a relacdo do consumo com a producéo de
residuos.

As ideias iniciais dos alunos demonstraram visdo superficial, que é frequente em
grande parte das criancas em geral nesta faixa etéria, visto que estas refletem suas concepcbes
de mundo e as ideias construidas na escola e em seu contexto familiar, muito influenciada
pela grande imprensa que veicula interesses econdmicos como se veiculasse verdades.

Percebemos que muitas vezes o professor precisa suprir informagdes, conceitos e
dados que provavelmente ndo sdo fornecidas no ambito familiar, em funcdo de fatores
variados, entre 0s quais a baixa escolaridade dos familiares, a auséncia de conhecimento sobre
as relagGes entre ciéncia, tecnologia e sociedade e nem uma ideia de cidadania, o que alids
esta presente em grande parte da sociedade.

Observar as ilustragdes dos alunos quanto ao destino do seu lixo domiciliar, bem como
seus relatos, foi imprescindivel para descobrir o ponto de partida para a pesquisa, bem como,

uma visdo de seus conhecimentos preliminares, 0s quais observamos que eles ndo possuiam
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uma ideia clara sobre os destinos do lixo. A partir disto, foi propiciada uma abordagem que
possibilitasse a percep¢do dos beneficios e maleficios da ciéncia, depreendendo-a como nédo
neutra.

Com base nas concepgbes prévias dos alunos, foi possivel partir para 0s
conhecimentos cientificos e as relagdes com as questdes sociais, buscando o desenvolvimento
da responsabilidade socioambiental, por meio de a¢des responsaveis e tomadas de decisGes
conscientes.

Foi riquissimo o processo de mudanca na percepc¢édo dos estudantes as reflexdes acerca
dos inimeros destinos que o lixo recebe para despertar a curiosidade dos alunos em querer
saber qual o destino dos residuos de suas casas e qual o destino que seria correto,
considerando a preservacdo do meio ambiente.

O trabalho com propagandas aproximou o trabalho de sala de aula com a realidade
dos alunos. Foi 0 momento que eles tiveram de fazer uma analise critica das propagandas, que
normalmente tem a intencdo de incentivar o consumo, eles tiveram a oportunidade de
ponderar sobre a credibilidade das informacgdes transmitidas e a necessidade de compra.
Inimeras discussdes surgiram como padrbes de beleza, valores pessoais e condigcdes para
aceitacdo em grupos sociais, violéncia em jogos, alimentacdo saudavel e consumo demasiado
de alimentos ndo saudaveis e suas consequéncias, dentre outros contribuiram para enriquecer
as discussdes em sala de aula.

Ao visitarem o supermercado os alunos puderam perceber o seu funcionamento, a
organizacdo em setores, as pessoas envolvidas nesse trabalho e as suas funcdes, também
analisar e comparar 0s precos, 0 uso do dinheiro, sacolas ecoldgicas entre outros aspectos.
Trazer para a aula experiéncias do cotidiano enriquece, amplia e aprofunda conhecimentos
cientificos, o que promove o0 pensamento critico para a tomada de decisdes e acOes
conscientes.

As propostas de ensino de CTS nas escolas precisam ser inseridas nos curriculos e
adotadas como pano de fundo da aprendizagem, de forma que os problemas/temas a serem
pesquisados sejam de relevancia social e sempre que possivel local, na busca pela tomada de
decisdo responsavel, ultrapassando o senso comum.

A ampliagdo da jornada escolar contribui significativamente para a concretizagdo de
propostas CTS, pois com esse tempo a mais na escola, € possivel abordar assuntos que
algumas vezes ndo sdo propiciados na grade curricular e no plano de estudos do professor e
por falta de tempo, os docentes acabam néo trabalhando. Esta jornada ampliada possibilita um

ensino complementar ao curriculo formal considerando a integralidade do sujeito.
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Por meio das oficinas do PME é possivel problematizar e discutir esses contetidos do
curriculo formal, assim salientamos a importancia de uma reorganizacdo curricular para
educacdo integral onde este tempo a mais na escola, seja um tempo de qualidade, dando
significado as propostas curriculares conectadas com o projeto de vida e de sociedade, com

“Tempos e espacos de um justo e digno viver” como diria Miguel Arroyo.
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4 APROXIMACOES ENTRE EDUCACAO INTEGRAL E CIENCIA, TECNOLOGIA
E SOCIEDADE (CTYS)

Lia Heberlé de Almeidal
Jaqueline Moll?

Resumo:

A educacdo integral e a educacdo CTS partem do principio de uma formacdo cidadd. Neste estudo, buscou-se
com o0 uso da fotografia o desenvolvimento da capacidade de observacdo, descricdo, e criticidade a partir da
tematica social educagdo ambiental e produzir um recurso audiovisual com os conceitos construidos pelos
alunos, desta forma identificar as aproximagfes entre educagdo integral e CTS. Assim, realizamos oficinas
pedagdgicas sob a otica CTS, estruturadas nos trés momentos pedagogicos de Delizoicov e Angotti (1992)
envolvendo os eixos tematicos: Meio Ambiente, Salde e Sociedade. A abordagem de pesquisa utilizada foi a
pesquisa participante de carater qualitativo e natureza interpretativa. A coleta de dados foi realizada por meio das
atividades desenvolvidas nas oficinas, tais como: saidas a campo, ilustracdes e atividades praticas. Para as
analises utilizamos como embasamento tedrico os autores Auler (2007, 2001), Delizoicov (1992), Angotti
(1992), Santos e Auler (2011), Bazzo(2001), Freire (1996) e alguns documentos oficiais. A pesquisa mostra que
a educacdo CTS pelo estudo do meio ambiente também considera as relagBes sociais e as particularidades de
cada territério, em conformidade com os pressupostos de educacdo integral, com propostas educativas mais
dial6gicas, um espaco de estimulo a reflexdo do estudante sobre seu papel de cidaddo para com os locais por
onde vive e circula. Ao final do trabalho foi produzido um recurso audiovisual com os conceitos construidos
pelos alunos. A ideia foi contribuir para a conscientizacdo dos problemas da comunidade local, minimizando
possiveis tensGes desta natureza.

Palavras-chaves: CTS; Programa Mais Educacdo; oficinas; Lixo, Meio
Ambiente, Saude, Cidadania.

4.1 INTRODUCAO

Este artigo foi estruturado, a partir das experiéncias praticas vivenciadas em uma
escola da rede municipal de ensino da cidade de Sdo Gabriel/RS, no dmbito da pesquisa
realizada denominada “Entre concepgdes e praticas de educagdo integral e educagdo
ambiental: auséncias, contradi¢des e possibilidades”.

O trabalho buscou verificar se, com o uso da fotografia os alunos podem desenvolver
capacidade de observacdo, descri¢do, e criticidade a partir da educacdo ambiental e produzir

um recurso audiovisual.
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A educacdo CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) e a Educacdo Integral possuem
uma compreensdo comum acerca do desenvolvimento de todas as potencialidades do
individuo, considerando os aspectos intelectuais e sociais dos estudantes, e o desenvolvimento
de atitudes dirigidas para sustentabilidade socioambiental econémica. “A educacdo integral
envolve formar e informar o tempo todo, rumo a agdes transformadoras” (BRASIL, 2013a,
p.26).

Nessa linha, a formacdo de sujeitos em uma perspectiva critica e transformadora, e a
ressignificacdo da escola em espacgos educadores sustentaveis é pautada como foco principal
destas abordagens.

Partindo destas consideracGes, € importante investigar quais sdo as relacdes das
atividades desenvolvidas no Programa Mais Educacdo com o0s pressupostos da Educacgédo
Integral, identificando aspectos para uma formacdo de sujeitos autdnomos, solidarios e
responsaveis.

A escolha pela temética Educacdo CTS e Educacgdo Integral, surgiu do interesse da
pesquisadora pelas questdes ambientais com enfoque nos residuos sélidos, que participou da
disciplina do mestrado “Reconfiguracdes possiveis na escola de educacdo Bésica” a qual
possibilitou um aprofundamento sobre o tema da educagéo integral.

A partir disso, observou-se relacdo entre essas tematicas, o que a levou investigar
sobre a compreensdo dos sujeitos escolares sobre o Programa Mais Educacdo (PME) e
Educacao Integral.

Logo a pesquisa partiu para uma intervencdo no ambito das oficinas do PME, em que
foram realizadas sete oficinas com uma abordagem CTS, distribuidas pelas seguintes
tematicas: Lixo, Meio Ambiente Salde e Sociedade.

Neste trabalho apresentamos os resultados das oficinas realizadas com as tematicas
Meio ambiente, saude e sociedade com os subtemas: poluicdo e as enchentes, lixo e doencas,
coleta seletiva, tempo de decomposi¢do dos residuos, reciclagem bem como a construcdo de
um video ao final das atividades.

4.2 EDUCAGCAO INTEGRAL E CTS (CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE)

O meio ambiente nas suas mais variadas especificidades vem sofrendo inimeras crises

ambientais, e ndo é possivel classificar os prejuizos em naturais ou sociais, pois eles estdo
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completamente interligados, séo estruturados pela vida sociocultural humana. Contudo, a
responsabilidade humana parece ser cada vez menos praticada e discutida no mundo
contemporaneo.

A sociedade atual estd cada dia mais consumista e as tecnologias ocupando lugar
maior e de destaque, porém algumas altamente impactantes sem o gerenciamento correto e
instrucdo necessaria para seu uso. Esse contexto fortalece a importancia de uma educacgéo
critico-transformadora, de uma educacdo para além dos muros da escola, promovendo atores
sociais comprometidos com uma pratica politico-pedagdgica emancipatoria.

Com esta proposta surge o Programa Mais Educacdo como indutor para a
consolidacéo da educacéo integral no Brasil. O Programa pretende contribuir para diminuicao
das desigualdades educacionais e busca lutar contra a vulnerabilidade social, na perspectiva
de melhorar a qualidade da educacéo e valorizar a diversidade cultural brasileira.

O Programa Mais Educacdo foi regulamentado pelo Decreto 7083/10, instituido pela
Portaria Normativa Interministerial n® 17/2007, com o objetivo de “[...] fomentar a Educagao
Integral de criancas, adolescentes e jovens por meio de atividades socioeducativas, no
contraturno escolar, articuladas ao projeto de ensino desenvolvido pela escola” (BRASIL,
2013, p. 25).

Assim, oportunizar via escolarizagdo uma formagao mais humana as classes populares,
ampliando a jornada escolar até o limite minimo de sete horas.

De acordo com o Manual Operacional de Educacéo Integral (BRASIL, 2013e),

Essa estratégia promove a ampliacdo de tempos, espagos, oportunidades educativas
e o compartilhamento da tarefa de educar entre os profissionais da educacéo e de
outras areas, as familias e diferentes atores sociais, sob a coordenacao da escola com
seus gestores, professores, estudantes e funciondrios. Isso porque a Educacdo
Integral, associada ao processo de escolarizacdo, pressupfe a aprendizagem
conectada a vida e ao universo de interesses e de possibilidades das criangas,
adolescentes e jovens. (BRASIL, 2013, p. 4)

Dessa forma, a Educacdo Integral por se tratar de uma politica educacional dirigida a
criangas, jovens e adultos, esta presente em inimeros documentos legais como: Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica (FUNDEB), Plano de Desenvolvimento
da Escola (PDE), Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei de Diretrizes e Bases(LDB),
Estatuto da Criancga e do Adolescente (ECA), Constituicdo Federal de 1988, dentre outros.

Destacamos aqui as orientacfes contidas na Constituicdo Federal de 1988, em seu
artigo numero 6° “A educacdo é o primeiro de dez direitos sociais” e no artigo 205 “a
educacdo é o direito capaz de conduzir ao pleno desenvolvimento da pessoa, fundamento da

cidadania ¢ da preparagdo para o trabalho”. Observa-se que a Constituicdo se refere a uma
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educacédo capaz de desenvolver o estudante integralmente, uma educacdo de qualidade que
busca viabilizar todos os direitos destes estudantes (BRASIL, 2013a).

A Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (BRASIL, 1996), no art. 34, paragrafo 2° orienta:
“O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos
sistemas de ensino”. E no artigo 87, pardgrafo 5°: “Serdo conjugados todos os esforcos
objetivando a progressao das redes escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o
regime de escolas de tempo integral” (GIOLO, 2012).

E importante considerar também o Plano Nacional de Educacio (PNE), aprovado em
2001, pela Lei 10. 172 (BRASIL, 2001), que também apoia e valoriza a educagéo integral
como uma oportunidade de fomentar a educacao integral dos sujeitos. Aborda varias vezes o
tema e reivindica essa modalidade para o ensino fundamental e educacdo infantil. Tendo
como meta a ampliacdo da jornada escolar para sete horas (GIOLO, 2012).

Moll (2014, p. 373) em seu estudo sobre a meta 6 do PNE e a educagdo integral
destaca algumas diretrizes e faz consideracGes importantes

Explicita-se entre outras a (I11) superacdo das desigualdades educacionais; a (V)
melhoria da qualidade de educacdo; a (VII) promocdo humanistica, cientifica,
cultural e tecnoldgica do Pais; e a (X) promogdo dos principios do respeito aos
direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental. Tais diretrizes,
consideradas profundas desigualdades sociais e educacionais brasileiras,
dificilmente poderdo ser consideradas e tomadas como referéncia em uma escola de
tempo parcial e fragmentado, descontextualizada social e culturalmente, e,
sobretudo, com énfase em aspectos cognitivos, focados em um modus operandi de
exercicios repetitivos, copias e silenciamentos culturais. (MOLL, 2014, p. 373, grifo
da autora).

As metas do PNE comprometem-se com uma mudanca estrutural no sistema
educacional do Brasil, com um compromisso com estudantes das classes populares garantindo
uma escola de qualidade. A autora salienta a necessidade de “despatologizar a pobreza e

desnaturalizar o fracasso escolar”

Se ndo mudarmos a perspectiva e o olhar em relacdo as classes populares, seus
filhos poderdo ter mais acesso, mas a qualidade e o resultado desse processo ndo
pavimentardo o caminho para uma sociedade efetivamente justa. Serdo
funcionalmente incluidos, mas néo estruturalmente incluidos. (MOLL, 2014, p. 379)

O Programa Mais Educacdo em seu Manual Operacional (2013b) orienta que as

atividades de acordo com seu macrocampo®, devem partir do contexto social dos sujeitos

3 As atividades do Programa Mais Educacéo sdo organizadas em macrocampos, que podem ser entendidos como
tematicas ou campos do conhecimento. Sao eles: Acompanhamento Pedagogico; Desenvolvimento Sustentavel e
Economia Criativa/ Educacdo Econbmica; Esporte e Lazer; Cultura, Artes e Educacdo Patrimonial;
Comunicacgdo, uso de Midias e Cultura Digital e Tecnolégica; Educacdo em Direitos Humanos; Promogdo da
Saude. De acordo com o Manual Operacional de Educacao Integral (2014), as atividades séo distribuidas em:
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas que constituem o curriculo da base nacional
comum. Como esta pesquisa foi realizada em 2015, consideramos 0s macrocampos vigentes no ano de 2015,
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buscando por um trabalho interdisciplinar, sinaliza que ¢ preciso “fomentar praticas
educativas que promovam aos estudantes a compreensdo do mundo em que vivem, de si
mesmo, do outro, do meio ambiente, da vida em sociedade, das artes, das diversas culturas,
das tecnologias e de outras tematicas” (BRASIL, 2013b, p. 10).

Nesse sentido, a educacéo integral e a educagdo CTS se alinham em suas propostas,
promovendo uma educacdo mais dialdgica e transformadora. Com uma perspectiva de
ressignificar a educacdo, articulando o ambiente e as mudangas socioambientais, reelaborando
praticas diarias.

Trajber (2012, p. 176) considera uma educacdo de qualidade, integral e transformadora
aquela que “seja capaz de estimular 0s processos investigativos, a pesquisa, a interpretacdo da
paisagem, a compreensao da realidade local e global e a construcdo de identidades proprias,
individuais e coletivas, orientadas pedagogicamente”.

A educacdo CTS surgiu nos anos de 1960 e 1970, quando o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico teve uma grande projecdo. Trouxe em suas bases uma reavaliacdo
critica do papel da ciéncia e da tecnologia na sociedade.

De acordo com Auler (2007) os estudos CTS tem como objetivo:

promover o interesse dos estudantes em relacionar a ciéncia com aspectos
tecnoldgicos e sociais e éticas relacionadas ao uso da ciéncia-tecnologia (CT),
adquirir uma compreensdo da natureza da ciéncia e do trabalho cientifico, formar
cidaddos cientifica e tecnologicamente alfabetizados, capazes de tomar decisdes
informadas e desenvolver o pensamento critico e a independéncia intelectual.
(AULER, 2007, p. 1)

As propostas curriculares organizadas sobre esta dtica trazem ao contexto escolar
questdes sociocientificas, almejando construir principios para cidadania, justica social e
transformacéo da sociedade.

Com essa abordagem, diversas habilidades sdo desenvolvidas e valorizadas, visto que,
a educacdo CTS se destina a formacdo cidadd, desenvolvendo as capacidades de se expressar,
ouvir, argumentar e agir de forma articulada, cooperativa na resolucdo de problemas que
afetam a sociedade. (SANTOS; MORTIMER, 2009).

Torna-se urgente para a consolidagcdo de uma formacgdo mais humana e integral, uma
metodologia embasada em dialogo e problematizacdo de situagcBes do contexto dos
estudantes, onde educadores e educandos possam ser sujeitos e protagonistas da
aprendizagem.

Sobre isso, Henz (2012) afirma que:

visto que em 2016 surgiu uma nova Portaria com o Programa Novo Mais Educagdo, que sua proposta e
macrocampos sao divergentes.
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trata-se de ir construindo processos em que todos, dialdgica e reflexivamente, vao se
assumindo como sujeitos do quefazer pedagdgico e social, descobrindo-se capazes
de (re) humanizar a escola e a sociedade, capazes de (re) humanizar a si mesmos na
incerteza do seu corpo consciente. (HENZ, 2012, p. 82, grifo do autor).

As experiéncias e vivéncias na construcdo do saber e no descobrimento enquanto ser
humano critico e reflexivo, é que os estudantes levam da escola para sua vida, sua capacidade
de transformar suas realidades, construindo caminhos mais esperangosos em ambitos variados

desde o humano, intelectual, fisico, social ao afetivo.

4.3 PROCESSO E LOCUS DA PESQUISA

A abordagem de pesquisa utilizada neste estudo foi a pesquisa participante de carater
qualitativo e natureza interpretativa. Neste artigo buscou-se também observar as proximidades
da educacdo CTS com a proposta de Educagdo Integral. Para tanto, a pesquisa foi
desenvolvida a partir de uma intervencdo realizada junto aos alunos participantes do
Programa Mais Educacdo de uma escola da rede municipal de ensino de Sdo Gabriel/RS, no
segundo semestre de 2015.

Para as andlises deste estudo utilizamos como embasamento tedrico os autores Auler
(2007, 2001), Delizoicov e Angotti (1992), Santos e Auler (2011), Bazzo(2001), Freire (1996)
e alguns documentos oficiais.

A escola onde foi desenvolvida a pesquisa se localiza em uma area de vulnerabilidade
social, o bairro fica distante do centro da cidade, e conta com servico de uma empresa de
onibus.

A Escola foi fundada no ano de 1978, pelo Decreto de Criagdo n°014, de 26/06/78.
Atualmente atende em torno de 478 alunos distribuidos em dois turnos, dentro deste universo
215 alunos sdo beneficiarios do Programa Bolsa Familia (PBF), conforme informacao contida
no relatério de frequéncia dos alunos cadastrados no PBF de 2015.

As propostas das atividades foram estruturadas a partir de oficinas pedagdgicas
organizadas nos Trés Momentos Pedagdgicos de (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1992). A
seguir apresentamos brevemente os eixos Meio ambiente, Salde e Sociedade.

Meio ambiente: A partir das reflexdes sobre os conceitos de poluicdo e algumas
problematizagOes sobre as enchentes na cidade de S&o Gabriel/RS, os alunos fizeram um

passeio aos arredores da escola, observando e fotografando os aspectos positivos e negativos
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sobre 0 meio ambiente, ponderando o que precisa melhorar no meio ambiente ao redor da
escola e o que poderia ser feito para isto se concretizar.
Brand&o e Streck (2006) comentam sobre os principios fundadores para as ideias e

propostas de pesquisa participante, buscando tornar mais atuais as palavras dos autores

O ponto de origem da pesquisa participante deve estar situado em uma perspectiva
de realidade social, tomada como uma totalidade em sua estrutura e em sua
dindmica. Deve-se partir da realidade concreta da vida cotidiana dos proprios
participantes individuais e coletivos do processo, em suas diferentes dimensfes e
interacdes. (BRANDAO; STRECK, 2006, p. 41)

Saude: Nessa etapa, por meio de discussdes sobre a os agentes transmissores de
doencas presentes nos residuos sélidos quando descartados em locais inapropriados, os alunos
desenvolveram um experimento que mostrava a importancia de lavar bem as méos e
aplicaram com alguns estudantes de outras turmas da escola.

Brand&o e Streck (2006, p. 42) destacam que “o conhecimento cientifico ¢ o popular
articulam-se criticamente em um terceiro conhecimento novo e transformador. “A pesquisa
participante é um processo dindmico de acdo social popular. Busca relagdo da teoria com a
pratica, refletindo criticamente para assim construir seu conhecimento.

Sociedade: Nesta etapa, os alunos fizeram uma visita aos pontos de coleta de lixo de
Sao Gabriel/RS, um antigo aterro sanitario e uma cooperativa de reciclagem. Nesta etapa
também foi desenvolvido um video com os conceitos construidos pelos estudantes durante as
oficinas que foi utilizado como recurso informativo para a populacdo, em diversos espacos da
comunidade como: sala de espera da prefeitura e espacos de propagandas de midias na praca
central da cidade.

Para Branddo e Streck (2006, p. 31),“uma pesquisa é participante ndo porque atores
sociais populares participam como coadjuvantes dela, mas sim porque ela se projeta, porque
ela realiza desdobres por meio da participacdo ativa e crescente desses atores”.

Trés Momentos Pedag6gicos: As oficinas pedagdgicas desenvolvidas neste trabalho
foram elaboradas segundo os Trés Momentos Pedagodgicos (3MP), apresentados por
Delizoicov e Angotti (1992), estruturada em: Problematizacdo Inicial (Pl), Organizacdo do
Conhecimento (OC) e Aplicagdo do Conhecimento (AC).

Na Problematizacdo Inicial, o tema é apresentado com as situa¢Ges cotidianas dos
estudantes, de forma que possa agucar a sua curiosidade ele sinta a necessidade de obter
outros conhecimentos, contemplando situacdes problema que precisam ser enfrentadas.

Na segunda etapa (OC, Organizagdo do Conhecimento), o professor ir4 selecionar

conceitos fisicos e cientificos das situaces problematizadas para serem estudados, discutidos
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e exercitados por meio de diferentes atividades. Neste momento que o estudante ir4 encontrar
solugdes para os problemas da primeira etapa (PI), de forma que estes ganhar&o significado,
levando o aluno a apropriacéo destes conhecimentos.

Aplicacdo do conhecimento (AC), neste momento acontece a sistematizacdo do
conhecimento que foi abordado nas etapas iniciais com acontecimentos relacionados ao objeto

principal de estudo e as suas influéncias externas.

44 OS ACHADOS DA PESQUISA

A coleta de dados ocorreu durante o desenvolvimento das atividades. Para analisar os
resultados, foi feita uma leitura criteriosa das anota¢fes no diario de campo, da escuta das
gravacdes, bem como o estudo e interpretacdo das atividades desenvolvidas pelos estudantes.

As atividades foram separadas por eixos tematicos para atender os objetivos aqui
propostos. Dessa forma apresentaremos os resultados de cada eixo tematico a seguir:

Nas oficinas com o tema Meio Ambiente, na problematizacdo inicial, os alunos
assistiram a videos sobre enchentes ocorridas nos dltimos dois anos no municipio de Séo
Gabriel/RS, visto que a enchente ocorrida no ano de 2015 foi considerada a maior cheia dos
ultimos quinze anos no municipio.

A Problematizacdo Inicial aconteceu na forma de roda de conversa, algumas questdes
foram abordadas, tais como: O que vocé acha que provoca a enchente? O lixo pode ser
considerado um dos responsaveis pela enchente? Qual foi o papel dos residuos sélidos nessa
situacdo? Qual o nivel de conscientizacdo ambiental da populacdo? Essa catastrofe poderia
ocorrer na sua regido ou no seu bairro? Por qué? O que vocé entende por conscientizagdo
ambiental?

Durante este momento varios alunos comentaram que suas casas foram atingidas pela
enchente. Dentre os alunos presentes, apenas 40% (04) ndo vivenciaram situacdes de
enchentes em suas residéncias, o restante dos alunos experienciaram situacdes de
alagamentos. Diante desses relatos outras questdes surgiram ao natural. Os alunos em sua
totalidade associaram consciéncia ambiental a pratica de atitudes de cuidado com o meio
ambiente, como citado durante as rodinhas de conversa: “comprar menos coisas”, “menos
lixo”, “menos fumaca”.

Desde a problematizacdo inicial e durante toda a oficina, foram utilizadas estratégias

metodoldgicas em que os alunos eram incentivados a refletir sobre suas atitudes, sobre 0s
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fendmenos ligados ao seu contexto e a tomada de decisfes, possibilitando o desenvolvimento
de uma abordagem CTS entrelagcada nos pressupostos da educacéo integral.

Silva, Oliveira e Queiroz (2011, p. 325), evidenciam que para atingir os objetivos da
educacdo CTS, alem de trabalhar conteudos de natureza sociocientifica, a abordagem deve
“favorecer a participagao ativa dos estudantes e o desenvolvimento de tomada de decisdo.”

A abordagem CTS, segundo Santos (2011, p. 23) tem como objetivo o
“desenvolvimento da capacidade de tomada de decisdo na sociedade cientifica, tecnologica e
0 desenvolvimento de valores”.

Portanto, é preciso trabalhar na perspectiva de uma formagéo integral dos sujeitos,
reconhecendo-os como sujeitos participantes e agentes de transformacdo e producdo do
conhecimento.

De acordo com o Manual Operacional do Mais Educacdo (BRASIL, 2013b), as
atividades devem privilegiar, “os processos capazes de gerar sujeitos inventivos, autdnomos,
participativos, cooperativos e preparados para diversificadas insercdes sociais, politicas,
culturais, laborais e, a0 mesmo tempo, capazes de intervir e problematizar as formas de
producdo na sociedade atual” (BRASIL, 2013b, p. 10).

O trabalho pedagbgico desenvolvido nas atividades oferecidas no Programa Mais
Educacdo, contribuem para essas discussdes na escola, por proporcionar uma jornada
ampliada, um tempo a mais na escola. A proposta de educagdo integral propde uma nova
organizacdo de tempos e espacos, considerando o estudante como um ser social e historico.

Quando questionados sobre a conscientizacdo da populacdo, os estudantes relataram
aspectos negativos observados nas atitudes de seus vizinhos, familiares e amigos.
Comentaram, a falta de lixeiras no bairro onde residem, préximo a escola. Observe abaixo as

respostas dos alunos sobre a pergunta como seria uma cidade sem poluicao?

Tabela 1: Respostas dos alunos a pergunta “Como seria uma cidade sem polui¢dao?”

Como seria uma cidade sem polui¢ao?

Aluno A “Uma cidade limpa.”

Aluno B “Melhor para respirar”
Aluno C “Uma cidade limpa e as pessoas com mais consciéncia das coisas.”
AlunoD  “Que as pessoas sempre colocassem lixo na lixeira.”

Fonte: Pesquisa de campo na rede municipal de ensino de S&o Gabriel-RS.
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Observou-se nas respostas que os estudantes ndo possuiam bem definido a ideia de um
modelo de organizacdo sustentavel de uma cidade, direcionando a conversa para organizacao
do espaco urbano. Alguns relataram que suas casas tinham alagado mais de uma vez, e deram
énfase sobre o nimero reduzido de lixeiras no bairro.

Mencionaram o nome do prefeito da cidade e a possibilidade de solicitar mais lixeiras.
Observando o papel das autoridades para resolucdo das questBes sobre as lixeiras nos bairros
e a prevencao das enchentes e aos fatores ligados a este problema social.

No momento da discussdo do tema a poluicdo e as enchentes, os estudantes
observaram vérias causas resultantes da atuacdo humana, proporcionando o debate sobre
producdo de lixo, sociedade de consumo (assunto j& tratado em outra oficina), doencas
transmitidas pela agua contaminada (tema que foi abordado na oficina posterior a esta)
englobando na discussdo aspectos ambientais, politicos, tecnolégicos, valores e atitudes
dentre outros.

Assim, 0s assuntos que surgiram foram discutidos, mas alguns ndo houve tempo para
aprofundar, devido ao cronograma das atividades. Observa-se que estes sdo temas oportunos
no contexto de educagdo nacional, pois estdo presentes nos documentos oficiais e segundo
Auler (2007), partem de situagdes-problema relativas ao contexto real de relevancia social,
isto €, trazem o “mundo da vida” para o “mundo da escola.”

O autor destaca ainda que em uma perspectiva freireana temas/problemas de cunho
social, préximo a realidades dos estudantes estimulam a ampliar e alcancar uma viséo global
da sociedade, fomentando a aprendizagem e a construcéo de uma cultura de participacéo.

Assim, foi feito um passeio no quarteirdo ao redor da escola, durante este passeio 0S
alunos tinham como tarefa fotografar ambientes considerando aspectos positivos e negativos,
os alunos em trio elegeram duas fotos por grupo, e logo apds tinham que apresentar a que
mais marcou para os demais colegas.

O primeiro trio elegeu uma foto de um patio que estava limpo como aspecto positivo e
como aspecto negativo uma arvore que havia sido cortada e seus pedacos estavam em uma
casa abandonada.

O segundo trio elegeu como aspecto positivo o fato de terem encontrado no bairro um

(PV) ponto de entrega “voluntaria de lixo organico (imagem 1), consideraram positivo pelo

4 “Os PEVs ou PVs (postos de entrega voluntaria) ou LEVs (locais de entrega voluntaria) sdo uma alternativa
para a realizacdo do recolhimento de materiais urbanos reciclaveis. Sao criados pela prefeitura e estdo instalados
em diversas cidades, com o objetivo Unico de diminuir a quantidade de lixo descartado em locais publicos,
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fato de ser um bairro afastado do centro da cidade, porém criticaram o fato de que os
moradores estavam colocando outros tipos de residuos no PV. Como aspecto negativo o trio
escolheu uma foto de um terreno vazio que havia uma placa de proibido colocar lixo e
juntamente a lei regulamentadora, e mesmo assim 0s moradores continuavam a colocar lixo

naquele local (imagem 2)

Imagem 1: Foto tirada pelos alunos Imagem 2: Foto tirada pelos alunos

representando aspectos positivos. representando aspectos negativos.
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Fonte: Pesquisa de Campo na rede municipal de ensino de S&o Gabriel-RS.

O terceiro grupo escolheu a foto de um senhor varrendo a rua em frente a sua casa,
pois consideraram gque mesmo sua casa estando limpa ele quis contribuir para a limpeza da
rua, juntando residuos que ndo eram seus. Logo, como aspecto negativo o trio elencou a foto
de um bueiro cheio de lixo.

Considerando que todos os alunos residiam proximos a escola a tarefa, de fotografar,
fez com que eles percebessem problemas no seu territério e identificassem possiveis
alternativas para minimiza-los. No processo de construcdo de conhecimento, é fundamental
propiciar momentos em que os alunos percebam e compreendam que a Ciéncia esta presente
no seu cotidiano, e que o seu estilo de vida e a forma como utilizam tecnologias geram
impactos sociais, ambientais e econémicos.

Porém, isto ainda é um desafio, pois 0s contetidos escolares ainda estdo subdivididos e
algumas vezes distanciados da realidade. Aikenhead (2005, 2006apud SANTQOS, 2011, p. 28)
afirma que “resultados de pesquisas que demonstram como propostas de ensino CTS tém

terrenos baldios e corregos. Evitando assim a proliferacdo de doengas, enchentes e de animais que sdo atraidos
pelo acimulo de lixo. Os postos de entrega voluntéria sdo preparados para receber os materiais de coleta seletiva
ja conhecidos como: plastico, papel, vidro e metal” (ALBUQUERQUE, 2017, p. 01).
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contribuido para a maioria dos estudantes da educacdo bésica que apresentam dificuldades
com o ensino tradicional de Ciéncias.”

E importante destacar o carater interdisciplinar de CTS, porém ainda enfrentamos este
desafio, nos proprios cursos de licenciatura em que as disciplinas sdo fragmentadas, e isto
reflete nas escolas com programas de ensino mais fechados (BERNARDO, 2008).

Contudo, é preciso investir em uma formacdo cidadd, uma formacgdo mais critica e
bem informada sobre os problemas locais e globais. Em concordancia com estas ideias

Martins e Paix&o (2011 ressaltam que

O ensino das Ciéncias, para todos os niveis de escolaridade, deve preocupar-se com
outras dimensBes do saber, para além dos conteldos disciplinares especificos.
Conhecer os contextos nos quais os problemas se colocam, as variaveis que 0s
afetam e os valores que subjazem a procura de solucdes sdo de enorme importancia.
A orientacdo CTS tem esta perspectiva de educacdo em mente. (MARTINS;
PAIXAO, 2011, p. 140)

Em consonancia com estas questdes, o Programa Mais Educacdo, propde uma
ampliacdo dos tempos e espacos/ territérios e das oportunidades educativas, bem como Moll
(2013), afirma sobre os aspectos a serem considerados na constru¢do do Projeto-Politico-

Pedagogico na perspectiva da educacdo integral.

Consideram-se as experiéncias que j& séo vividas na escola (muitas vezes em termos
de atividades complementares), ampliando-se espagos para além do ambiente de sala
de aula e aproximando-se saberes e praticas culturais comunitarias e populares com
contetidos denominados académicos. (MOLL, 2013, p. 76)

Nas oficinas com o tema Salide, os alunos assistiram ao filme “T4 limpo>”, a partir
deste filme podemos citar algumas problematiza¢fes: Qual a forma de descarte do lixo no
filme? Existem bichinhos que moram no lixo? Que tipos de bichinhos?Esses bichinhos podem
chegar até a nossa boca? Como isso acontece? Os bichinhos sdo bons ou maus? O que eles
podem fazer aos seres humanos? A sujeira pode causar doengas? Quais? O que devemos fazer
para nos prevenirmos dessas doengas? “Lixo ndo ¢ lixo” explique esta afirmativa.

Na organizacdo do conhecimento, foi explicada a importancia da higiene pessoal, de
lavar as mdos e alimentos antes de comé-los, principalmente para a prevencao de doencas.
Foram projetados no multimidia alguns animais (possiveis vetores), formas de transmissao de
doencgas, e as enfermidades que podem surgir por este contagio.

Os alunos fizeram um experimento sobre a transmissdo de doencas causadas por
bactérias presentes nas maos. Durante a atividade, usaram caneta marca-texto, extrairam sua
tinta e misturaram ao alcool, sujaram as méos com o fluido e esperaram elas se secarem. Os

educandos notaram que suas maos, quando se secaram, pareciam limpas, mas, ao observa-las

% Filme “T4 limpo”, disponivel em: https://youtu.be/mVnX2ZGlo3k
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sob a luz negra, viram que estavam fluorescentes. O objetivo era fazer com que os alunos
pudessem perceber que apesar das bactérias ndo serem vistas a olho nu, elas estdo presentes e
assim observar quais os locais das médos precisam de mais atencéo na hora de lava-las, como
nas cuticulas das unhas, por exemplo, entendendo que esse € um local que pode armazenar
bactérias que podem causar doencas.

No terceiro momento aplicagdo do conhecimento, os alunos convidaram os estudantes
do 1°ao 3° anos do ensino fundamental para utilizar o experimento e observar. Explicaram 0s
conceitos estudados e a possibilidade de transmissdo de doengas, entregaram panfletos
informativos de como lavar as méos corretamente.

No ultimo bloco temético desta pesquisa, com o tema Sociedade, foi realizada uma
visita até a Associacdo de catadores® Sepé Tiaraju. Esta associacio foi desenvolvida pela
ONG Planeta Vivo em parceria com a prefeitura com o Projeto Minuano’ (esta associagdo é
responsavel pela coleta seletiva de S&o Gabriel/RS) e também visitamos o antigo aterro
sanitario do municipio.

Cabe destacar que o aterro deixou de ser utilizado no inicio do ano de 2015 para fins
de depdsito final dos residuos, por ndo estar em conformidade com as normas da Fundacéo
Estadual de Protecdo Ambiental Henrique Luis Roessler (FEPAM)?2.

Atualmente o local onde funcionava o aterro é utilizado por uma empresa que faz a
coleta de lixo no municipio, onde os residuos séo levados para este local somente para serem
pré-selecionados e o transbordo final é transportado para o aterro sanitario da cidade de Santa
Maria/RS.

Conhecer as consequéncias das atitudes que tomamos em relagdo ao meio ambiente é
de extrema importancia, sendo que estas devem ser espelho daquilo que ja foi aprendido e
refletido. Para tanto, € muito valido que se saiba quanto tempo cada tipo de componente, ap0s
termos utilizado, passa a ser lixo e perdura na natureza lhe causando danos quando nao €

destinado aos locais corretos.

®De acordo com o Ministério do Meio Ambiente, catadores, sio pessoas que “atuam nas atividades da coleta
seletiva, triagem, classificagdo, processamento e comercializacdo dos residuos reutilizaveis e reciclaveis”.
Disponivel em: http://www.mma.gov.br/cidades-sustentaveis/residuos-solidos/catadores-de-materiais-reciclaveis
“O Projeto Minuano, de dmbito estadual, é desenvolvido pela ONG Planeta Vivo, patrocinado pela Petrobras,
com o apoio de prefeituras e entidades da sociedade civil. O programa, que ja abrange dezenas de municipios
galchos, colabora na organizacdo dos catadores e no fornecimento de equipamentos necessarios a fim de
qualificar seu trabalho e de melhorar a qualidade de vida das familias envolvidas nestas atividades”.
Disponivel em:http://www.planetavivo-rs.org.br/

8A Fundacgdo Estadual de Protecdo Ambiental Henrique Luis Roessler* - FEPAM,é a instituicdo responsavel
pelo licenciamento ambiental** no Rio Grande do Sul. Desde 1999, a FEPAM é vinculada & Secretaria Estadual
do Meio Ambiente - SEMA”. Disponivel em: http://www.fepam.rs.gov.br/institucional/institucional.asp



http://www.mma.gov.br/cidades-sustentaveis/residuos-solidos/catadores-de-materiais-reciclaveis/reciclagem-e-reaproveitamento
http://www.mma.gov.br/cidades-sustentaveis/residuos-solidos/catadores-de-materiais-reciclaveis/reciclagem-e-reaproveitamento
http://www.mma.gov.br/cidades-sustentaveis/residuos-solidos/catadores-de-materiais-reciclaveis
http://www.planetavivo-rs.org.br/
http://www.fepam.rs.gov.br/institucional/institucional.asp

69

Ao retornar para a escola, os alunos participaram de uma roda de conversa da
problematizacéo inicial. Nesse momento, alguns dos questionamentos que surgiram foram: O
que voceé sentiu durante o passeio no aterro sanitario? Como € o lugar? Os funcionarios usam
equipamentos de protecdo para trabalhar no aterro sanitario? Se sim, vocé acha que eles
deveriam usar? Os funcionarios usam equipamentos de protecdo para trabalhar no projeto dos
catadores de Sdo Gabriel? VVocé acha que eles deveriam usar? Por qué?Quais as diferencas
que vocé observou durante o passeio? Para onde vai o lixo que separamos em nossa casa?
Para onde vai o lixo que ndo separamos?

Na organizacdo do conhecimento, foram discutidas as condigfes ambientais dos
Orgdos responsaveis pela coleta de residuos da cidade. ComparacGes e anlises das diferengas
dos locais que recebem residuos ja selecionados dos que ndo recebem o0s residuos
selecionados. Os estudantes caracterizaram algumas doencas, suas causas, formas de
transmissdo e prevencdo. Analisaram o tempo de decomposi¢do do lixo. Compreendendo a
importancia de separar os residuos e como fazé-la.

No terceiro momento, na aplicacdo do conhecimento, fizeram uma campanha
informativa na escola, na intencdo de fortalecer a divulgacéo sobre a coleta seletiva em nossa
cidade, entregaram panfletos e ratificaram a importancia de observar os dias e horarios que o
caminh&o da coleta seletiva passa em cada bairro.

Neste momento também chamaram a atengdo da comunidade escolar, que fazer a
separacdo do lixo em nossa cidade além de contribuirmos com o meio ambiente, ao
facilitarmos o trabalho da associacdo dos catadores, estamos ajudando as familias que
trabalham neste projeto. Aproximadamente dezoito familias que eram catadores da rua, foram
empregadas nesta associacdo de catadores.

Observou-se que a conversa dos alunos com os trabalhadores da associacdo despertou
também interesse por parte dos estudantes em ajudar estas familias, promovendo empatia com
0S personagens centrais, ou seja, o fato dos estudantes se sensibilizarem com situagédo
influenciara as decisdes feitas por eles (HERREID, 1998).

Ainda nesta oficina, foi solicitado aos alunos que desenhassem novamente o destino
do lixo de suas casas e as impressoes que eles tiveram durante o passeio e respondessem a um
questionario com oito perguntas abertas.

Em relacdo aos desenhos, observamos que enquanto desenhavam eles comentavam
varios aspectos que chamaram atencdo durante o passeio como, por exemplo: a prensa de
materiais plasticos, o processo de triagem dos materiais, 0os blocos com os materiais ja

separados, dentre outros, e se preocuparam em ilustrar esses aspectos.
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Imagens3 e 4: llustragdo dos alunos sobre destino do lixo de suas casas

L Oficina de Tecnologias Educacionals B 3 fici
Caac - 2

Date: /L /2015

Desenhe:

o Para onde vai o lixo da sua casa?

‘ ) ‘ L ‘

Fonte: Pesquisa de campo na rede municipal de ensino de S&o Gabriel-RS.

No desenho acima na imagem 3, a aluna registrou sua observacdo durante o passeio:
os blocos com os materiais ja reciclados e a prensa e na imagem 4 a estudante desenhou um
saco com alguns materiais e uma prensa, referente ao desenho do saco ela quis ilustrar o
processo de triagem dos materiais, que era feito com sacos.

Dessa forma, observou-se que os alunos tiveram um amadurecimento de ideias
comparado ao nosso primeiro dia de atividades com eles, onde realizamos a mesma atividade
com a tarefa de ilustrar o destino do lixo de sua casa e a maioria afirmou que o lixo ia para o
caminhdo de coleta; outros desenharam lixeiras comuns e lixeiras seletivas, dentre outras
respostas, sem ter uma nocéo especifica do destino final dos residuos e seus impactos no meio
ambiente.

Estes resultados constam no segundo artigo desta dissertacdo, com o titulo:
Desenvolvimento de temas CTS em oficinas pedagdgicas nos anos iniciais: a educacdo
ambiental como propulsora de uma consciéncia critica.

Percebe-se, a importancia de utilizar espacos informais fora da sala de aula, alinhando
com a proposta do Programa Mais Educacéo, que identifica a necessidade de explorar outros
espacos da cidade para a construcdo do conhecimento.

Sobre isso Moll (2013) aponta que:

O Programa Mais Educacdo fomenta e financia atividades propostas, organizadas e
coordenadas pela escola e que acontecam em espacos significativos da vida do
bairro e da cidade, estimulando a experiéncia cultural e civilizatoria do cinema, do
teatro, do museu, dos parques, das pracas, dentre outros, como parte da acéo
curricular da escola. Tal perspectiva apresenta-se na contramdo da segregacdo em
que vivem milhdes de criangas, adolescentes e jovens no Brasil, desnaturalizando a
compreensdo de uma “educagdo-institui¢do total”. Compreende-se que é necessario,
ao mesmo tempo, qualificar e ampliar as condi¢bes da escola em termos de
infraestrutura e construir territdrios educativos que se expandam a partir e para além
dela. (MOLL, 2013, p. 73)
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Trevisan e Forsberg (2014) pesquisaram até que ponto a aula de campo em espacos
socioambientais tem em seu universo de alargamento aproximacdes com a abordagem CTS e

afirmam em suas conclusdes que

as aulas de campo se constituem num veiculo que possibilita uma compreensdo do
que nos rodeia, facilitando o estabelecimento de inter-relacdes, e atribuindo
significados aos conceitos cientificos, recorrendo a contextualizacdo em situacdes de
aplicagdo. (TREVISAN; FORSBERG, 2014, p. 147)

Apresentamos aqui os resultados dos questionarios. Este questionario foi composto de
oito perguntas abertas, divididas em quatro temas: tratamento do lixo, meio ambiente, salde e
sociedade, sendo duas perguntas para cada tema. O objetivo dessas questfes era conhecer as

impressdes dos estudantes sobre as atividades.

Tabela 2: Questionario entregue aos alunos
Tema Pergunta

) 1) Complete:
Tratamento do lixo Quando eu seleciono o lixo:
Quando eu nao seleciono o lixo:

1) Se o lixo for descartado em locais inapropriados podera
] causar algum problema de salde?
Saude 2) Vocé acha que o lixo pode ser responsavel pelas
inundagdes e alagamentos? Por qué? E pode causar doengas?

1) Apds descartar o lixo na lixeira comum e na lixeira
seletiva, vocé sabe para onde ele vai?

Meio Ambiente 2) Se o lixo for descartado em locais inapropriados pode
causar danos ao meio ambiente?

Quem sdo os responsaveis pela polui¢ao?

() A prefeitura () Escola ( ) Eu( ) N&o sei

O que eu fago com meu lixo, quando n&o tem lixeira por
perto?

Sociedade

Fonte: Autores.

4.4.1 Tratamento do lixo

Quando questionados a respeito do destino do lixo quando ele é selecionado, a palavra
mais citada foi “reciclagem” atingindo 70% (07) das respostas; respostas relacionadas a

separacao do lixo tiveram 20% (2) e 10%(01) mencionaram uma empresa de coleta.
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Na segunda questdo, solicitava que os alunos completassem a seguinte frase: “Quando
eu nao seleciono o lixo...”, 70%(07) responderam que seu destino era o lixdo e 30%(03)
responderam que ele ia ser separado. Acredita-se que estes Ultimos responderam que o lixo
era separado, devido a triagem que acontece no antigo aterro antes dos materiais serem
encaminhados para o seu destino final na cidade de Santa Maria/RS.

Essas foram questdes interessantes, pois se observou que ap0s a visita ao aterro
sanitario e a associacdo de catadores, os estudantes puderam construir seu pensamento sobre
0s possiveis destinos do lixo. As realidades observadas com certeza influenciardo na tomada
de decisBes quanto a separac¢do do lixo domiciliar.

Esta visita foi pertinente, pois proporcionou varios momentos de discusséo de valores
acerca dos impactos do lixo englobando inimeras questdes econdmicas, sociais, éticas,
ambientais solidarias, de compromisso social, de respeito ao préximo, dentre outras, em

acordo com as ideias de Santos e Mortimer (2002):

Serd por meio da discussdo desses valores que contribuiremos na formagdo de
cidadéos criticos comprometidos com a sociedade. As pessoas, por exemplo, lidam
diariamente com dezenas de produtos quimicos e tém que decidir qual devem
consumir e como fazé-lo. Essa decisdo poderia ser tomada levando-se em conta nao
s0 a eficiéncia dos produtos para os fins que se desejam, mas também os seus efeitos
sobre a salde, os seus efeitos ambientais, o seu valor econdmico, as questdes éticas
relacionadas a sua producdo e comercializagdo. (SANTOS; MORTIMER, 2002, p.
5)

Os autores aqui fazem referéncia a tomada de decisdo na compra de produtos, mas
sabemos que nas inimeras situacdes do dia-a-dia, os alunos precisam ser estimulados a pensar
sobre suas atitudes, o simples fato de separar ou ndo separar o lixo e as consequéncias,

analisando ndo s6 a eficiéncia e praticidade, mas também seus efeitos.

4.4.2 Saude

Foram usadas duas perguntas abertas para investigar como os alunos relacionam lixo e
salde.

Na primeira pergunta “Se o lixo for descartado em locais inapropriados poderé causar
algum problema de satde? ”20%(02) mencionaram o nome de algumas doengas como:
hepatite e verminoses, 80%(08) tiveram respostas semelhantes a fala dos alunos A e B, como
podemos ver, mencionando a presenca de micro-organismos.

“Junta lixo e no lixo tem bactérias e elas causam doengas. ” (Aluno A)
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Em relagdo a pergunta “Vocé acha que o lixo pode ser responsavel pelas inundagdes e
alagamentos? Por qué? E pode causar doengas? “As respostas foram semelhantes a questéo
anterior, foram bem diretas, 30%(03) mencionaram respostas semelhantes a do aluno C,
apenas identificando que os bueiros enchem, porém sem a justificativa, e associando a agua
poluida ou suja as doencas; 20%(02)tiveram respostas como as do aluno D, incompletas e
sem uma detalhamento de suas conclusdes e por fim 50% identificaram o entupimento com
lixos nas bocas de lobo como responsaveis por alagamentos, reconheceram também a
possibilidade do surgimento de doencas.

“Pode, porque os bueiros enchem de dgua e a 4gua pode ta suja . (Aluno C)
“Porque alaga e a dgua entra dentro de casa”. (Aluno D)

A dissertacdo de mestrado de Oliveira (2006), se assemelha com nossos resultados, foi
pesquisado um grupo de 118 pessoas de 13 a 60 anos, sobre os problemas provocados pelo
acumulo de lixo. Neste estudo, os entrevistados identificaram o fato de atrair animais nocivos
e as doengas como um dos problemas. No estudo de Martins, Santos e Leda (2014), os alunos
pesquisados, dentre os problemas identificados dentro da sua realidade, mencionaram animais
causadores de doencas, enchentes, inundagdes e lixo descartado em lugar indevido.

O conhecimento de algumas doencas e seus sintomas sdo temas importantes a serem
abordados em aula, visto que a prevengdo s6 acontecera com o conhecimento das doengas,
seus sintomas e meios de transmissdo. Os PCN incentivam os professores a estas praticas,
sugerindo uma abordagem sobre o “reconhecimento das doengas associadas a falta de higiene
no trato com alimentos: intoxicacdes, verminoses, diarreias e desidratacdo; medidas simples
de prevencdo e tratamento” (BRASIL, 1998, p. 77).

Nossos resultados foram interessantes, pois a maioria citou a presenga de micro-
organismos e alguns até mencionaram 0s nomes de algumas doencas, esta consciéncia sobre
0s prejuizos que o lixo pode trazer para 0 ambiente e para os seres humanos, € importante,

pois o conhecimento construido auxiliara nas decisdes no dia a dia.

4.4.3 Meio Ambiente

O questionamento sobre o destino do lixo quando colocado na lixeira comum e na
lixeira seletiva teve como objetivo investigar se eles reconheciam a importancia de usar as
lixeiras reciclaveis, bem como o destino dos residuos quando ndo sdo separados. Em30%(03)

das respostas ndo conseguimos resultados esperados, visto que 10%(01) estavam sem
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justificativa e 209%(02) incompletas e ndo adequadas, porém 60%(06) demonstraram associar
a importancia da selecao dos residuos para contribuir com o seu destino final, coleta seletiva e
meio ambiente. Como podemaos ver na resposta do aluno F.

“A lixeira comum vai para o lixdo, a lixeira seletiva vai para o Minuano.” (Aluno F)

A segunda questdo referente ao Meio ambiente consistia em investigar se 0s
estudantes identificavam algum tipo de dano ao meio ambiente quando o lixo € descartado em
locais inapropriados. Em 40% (04) das respostas os estudantes mencionaram ‘“Polui¢ao e
enchentes”, 20% (02) tiveram respostas relacionadas a “inundacdes”, 10%(01) mencionaram
doencgas e em 20%(02) ndo obtivemos respostas.

Contudo, podemos observar que os estudantes conseguem perceber os efeitos do
descarte incorreto do lixo, e a grande maioria compreende que 0s residuos passiveis de
reciclagem precisam ser separados para terem a possibilidade de serem destinados a coleta

seletiva, ou seja ao projeto Minuano em So Gabriel-RS.

4.4 .4 Sociedade

Para investigar os aspectos referente ao tema sociedade, utilizamos uma pergunta de
marcar € uma pergunta aberta. A primeira se constituia em marcar 0s responsaveis pela
poluigdo, 70%(07) identificaram-se como responsaveis, 20%(02) mencionaram a prefeitura, a
escola e si proprio e 10%(01) responderam que nao sabiam.

Chamou a aten¢édo o fato de apenas 20%(02) mencionar mais de um responsavel pela
poluicdo. Poluidor é considerado “a pessoa fisica ou juridica, de direito pablico ou privado,
responsavel direta ou indiretamente por atividade causadora de degradacdo ambiental”
(BRASIL, 1981, p. 6).

O fato dos estudantes ficarem confusos sobre os agentes poluidores, € que muitas
vezes 0 conteddo é ministrado aos alunos de forma compartimentada, sem uma
contextualizagdo.

A educacdo CTS parte dos contextos para os conteudos e sugere uma abordagem
interdisciplinar em que os estudantes possam entender a Ciéncia como em aporte para
compreensdo das situacdes do dia a dia. Moraes (1997, p. 174), concorda e acredita que a
educagdo deve preparar o aluno “para que seja capaz de compreender as consequéncias
globais de seus atos individuais, de conceber prioridades e assumir as formas de solidariedade

que constituem o destino da espécie”
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Em relacdo a segunda pergunta, que questionava qual o posicionamento do estudante
quando tinha algum lixo em méos e ndo havia lixeira por perto, as respostas ficaram dentro do
esperado, 90%(09) informaram que guardavam até encontrar uma lixeira e apenas 10%(01)
relataram que jogavam na rua.

Este resultado mostra que os estudantes estdo conscientes que pequenas atitudes séo
necessarias para cuidar do meio em que vivemos. Em concordancia com a nossa amostra
Andrade e Musse (2014) pesquisaram a percep¢do de alunos do Ensino Fundamental | e sua
relacdo com a preservacdo do meio ambiente e encontrou o mesmo tipo de conceito, sendo
61% se referiram a ndo jogar lixo no chdo como estratégia para cuidar do meio ambiente.

Ainda no eixo temaético sociedade, foi trabalhada a oficina com o tema reciclagem, no
primeiro momento, na problematizacdo foram abordadas algumas questdes sobre o plastico,
tais como: de onde vem o plastico? De que forma o mau uso do plastico prejudica o meio
ambiente? O que precisamos fazer para usarmos o plastico sem destruir e prejudicar 0 meio
ambiente? VVocés ja ouviram falar em reciclagem? O que é? Quanto tempo o plastico demora
para desaparecer do meio ambiente? De que forma o plastico pode ser reciclado?

Na organizacdo do conhecimento, os alunos assistiram a um video sobre a origem do
plastico e puderam compreender os processos realizados para a fabricacdo do plastico bem
como a importancia de cuidar do meio ambiente, por meio da reutilizacao de plastico.

Na aplicagdo do conhecimento, os estudantes vivenciaram a experiéncia de fabricagéo
de brinquedos com garrafas PET reciclavel.

Ao final desta pesquisa, os alunos fizeram um video® informativo sobre a importancia

de separar o lixo e observar os dias e horarios da coleta seletiva em Sdo Gabriel/RS.

45 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho relatamos os resultados da aplicacdo de oficinas no Programa Mais
Educacdo com uma abordagem CTS, estruturadas nos trés momentos pedagdgicos de
Delizoicov e Angotti (1992). Separamos as oficinas por tematicas: Meio ambiente, salde e

sociedade.

°Disponivel em: https://youtu.be/pQSoC2KS2Cc.



https://youtu.be/pQSoC2KS2Cc

76

Durante as oficinas, as atividades propostas fizeram os estudantes refletir sobre
aspectos politicos, econémicos, conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. A metodologia dos
trés momentos pedagdgicos foi importante, pois a problematizacdo favoreceu o
desenvolvimento de conhecimentos cientificos por estarem interligados ao contexto dos
estudantes.

O uso da fotografia propiciou o desenvolvimento de valores, atitudes e reflexdo para
uma consciéncia critica, pois, por meio delas, os estudantes conseguiram perceber o meio
ambiente com um olhar diferenciado. Observamos em varios momentos que 0s estudantes se
sentiram responsaveis pelo ambiente e identificaram a necessidade de uma mudanca de
atitudes. Reconheceram também a necessidade de envolver a comunidade na busca de
solucgdes para resolver problemas locais, dessa forma ficaram motivados para a producdo do
recurso audiovisual sobre a coleta seletiva de S&o Gabriel expandindo o0s conceitos
construidos nas oficinas.

Em vaérias etapas da pesquisa, percebemos proximidades entre os pressupostos da
educacdo integral e a abordagem CTS. Destacamos aqui algumas premissas que constituem a
educacdo integral: o direito a uma educacdo de qualidade com mais tempo para aprendizagens
significativas, compreensdo da cidade como espaco educador, espacos escolares e néo
escolares e a reestruturacdo do Projeto Politico Pedagdgico contemplando principios e acdes
para uma formagdo mais humana e integral (BRASIL, 2013).1°

A educacdo CTS, atua com uma abordagem de formacdo para cidadania, tem como
“objetivo do desenvolvimento da capacidade de tomada de decis@o na sociedade cientifica e
tecnoldgica e o desenvolvimento de valores” (AULER, 2011, p. 23).

Dessa forma, observamos que as duas se complementam, a educacgdo integral
principalmente por proporcionar esse tempo a mais na escola para discusses de temas
pertinentes a sociedade e aprendizagens significativas. Bem como Krasilchik e Marandino

(2004) afirmam que,

para participar efetivamente de uma sociedade é necessério que o individuo tenha
sensibilidade para identificar questdes, compreender o seu significado, as limitacbes
e perspectivas dos problemas identificados e assim ficar capacitado a tomar decisdes
fundamentadas de forma responsavel e coerente com seus valores e posturas éticas
(KRASILCHIK; MARANDINO, 2004, p. 34).

10«“A Fundagdo Estadual de Protecio Ambiental Henrique Luis Roessler* - FEPAM,é a institui¢do responsavel
pelo licenciamento ambiental** no Rio Grande do Sul. Desde 1999, a FEPAM ¢ vinculada a Secretaria Estadual
do Meio Ambiente - SEMA.” Disponivel em: http://www.fepam.rs.gov.br/institucional/institucional.asp
http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/portal-ideb  http://brasil.thebeehive.org/content/1842/5004. Disponivel
em: http://www.planetavivo-rs.org.br/
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Acreditamos que as oficinas com abordagem CTS no Programa Mais Educacdo, séo
estratégias enriquecedoras para o desenvolvimento de uma série de habilidades almejadas na
perspectiva de educacao integral, principalmente no sentido de reconhecer o estudante como
sujeito de direito e agente transformador de realidade, vislumbrando melhorar o processo

educacional em todos os aspectos, atribuindo valor e significado para vida.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O Programa Mais educacdo propde além da ampliacdo da jornada escolar uma
travessia para a construcdo de uma nova organizacdo curricular na perspectiva da educacgéo
integral. (BRASIL, 2013). No entanto, sabemos da fragilidade de nosso sistema educacional,
no anseio da ampliacdo da jornada escolar, os educadores recorrem a tomar medidas de
carater emergencial para atender as demandas, com pouca compreensdo da proposta
educacional em suas especificidades. No inicio deste trabalho apresentamos os resultados de
uma pesquisa realizada com 57 educadores da rede municipal de ensino de Sdo Gabriel-RS.
Diferentes concepcdes e visdes de educacdo integral e PME foram encontradas, porém
percebemos em muitas respostas um distanciamento dos pressupostos do PME, acreditamos
que estes dados se justificam pelo fato de que apenas 16%(09) participaram de alguma
formagéo de educacéo integral.

Outro dado que nos chamou a atencdo, foi a pequena procura das escolas pelos
macrocampos educacdo ambiental 16% (09) e desenvolvimento sustentavel 2%(03).
Considerando sua relevancia destes macrocampos, esperdvamos outra realidade visto que um
dos desafios dos educadores no mundo contemporaneo é construir uma educacgdo cidadad na
qual seja possivel estreitar as relacdes entre a escola e a sociedade, acompanhando as
transformac6es geradas pela producao cientifica e tecnologica.

Dessa forma, surgiu a necessidade de abordar a educacdo ambiental com temas CTS
nas oficinas do PME. Partindo para um segundo momento, em que construimos uma
intervencdo pedagogica com estudantes do EF. Encontramos lacunas no ensino das relagdes
lixo e meio ambiente, principalmente na compreensdo dos destinos do lixo e observamos que
eles ndo possuiam uma visdo mais clara dos impactos do consumo e a sua relagdo com o lixo.
A partir dessas davidas desenvolvemos uma metodologia em que os alunos participassem
ativamente, oportunizando informacdes para o pensamento reflexivo e a tomada de decisoes.

Verificamos que as atividades de observacgdo, descricdo, as saidas a campo, desenhos,
fotografias tiveram uma boa aceitacdo pelos estudantes proporcionando uma boa interacgéo e
um resultado positivo. O passeio até os pontos de coleta de lixo da cidade, de acordo com
nossas observacdes foi 0 momento mais significativo, onde os estudantes puderam vivenciar a
realidade local.

No primeiro dia de atividades foi solicitado aos alunos que desenhassem qual o

destino do lixo de suas residéncias, a maioria respondeu que ia para o caminhdo de lixo,
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demonstrando que os estudantes ndo possuiam conhecimento sobre os inimeros destinos que
o0 lixo pode ter, bem como seus impactos no meio ambiente. Apds a visita nos pontos de
coleta de lixo foi solicitado que eles refizessem os desenhos onde observamos uma riqueza de
detalhes, percepcbes e comentarios dos estudantes enquanto realizavam a atividade.
Observou-se também que os alunos tiveram um amadurecimento de ideias comparado ao
nosso primeiro dia de atividades.

O experimento alusivo a transmissé@o de bactérias pela higienizacao incorreta das maos
foi bem recebido pelos alunos. Proporcionando uma discussdo sobre possiveis enfermidades
que podem surgir. Porém, abordamos de forma simplificada, seria necessario um
aprofundamento sobre essa tematica, pois sabemos que a educacdo ambiental deve ser
permanente e continua. Acreditamos que as atividades praticas precisam ter um enfoque
maior no ensino fundamental, pois percebemos uma mudanca de pensamento significativa e
maior motivacdo dos alunos para realizacdo das atividades. Além disso, com essas
abordagens, é possivel desenvolver inimeras habilidades e competéncias das criangas.

Os alunos tiveram melhores resultados nas questdes abordadas apds as saidas a campo,
na cooperativa de reciclagem, no antigo aterro sanitario e no supermercado. Foram
trabalhadas sete oficinas, cada dia um tema, pois compreendemos que uma Unica aula é muito
pouco para o aluno assimilar e compreender as singularidades envolvidas. O processo
educativo requer maior tempo para introducdo e aprofundamentos de conteddos.

Finalizando, acreditamos que alcancamos nosso objetivo principal que era o investigar
como a escola com jornada educativa ampliada, por meio do Programa Mais Educacédo, pode
colaborar para o desenvolvimento de uma educacao conscientizadora com os alunos do ensino
fundamental. Conseguimos, também, trabalhar nosso problema de pesquisa que buscava
compreender como a escola com jornada ampliada pode colaborar para o desenvolvimento de
atitudes conscientes e responsaveis relacionadas ao meio ambiente a partir de oficinas
pedagogicas? E como essa ampliacdo de tempo favorecia tal abordagem.

Abaixo apresentamos uma tabela final com consideracbes a respeito de nossos

objetivos especificos.
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Objetivo especifico

Consideragdes

. Investigar as  concepgdes  dos
coordenadores, professores e diretoras do
Ensino Fundamental da rede municipal de
ensino de Sdo Gabriel sobre o Programa Mais
Educacdo e Educacdo Integral;

Partindo dos dados coletados e resultados obtidos no
primeiro manuscrito desta dissertacdo conclui-se que:

Concepcdes de Educacao integral e PME sdo superficiais,
apesar da presenca do PME, os caminhos de formacdo
académica e insercdo profissional que vem sendo
trilhados excluem o debate da educacdo integral neste
municipio.

Os resultados apontam que um baixo indice de
educadoras teve formacao sobre educacédo integral, e que
este tema ndo é abordado pela administracdo publica, bem
como explicito no Plano Municipal de Educacdo de Sédo
Gabriel, que em sua meta 6, com vigéncia 2015-2025,
aponta o oferecimento de educagdo em tempo integral
em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e
cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educagéo bésica.

Mas este Plano relata que apenas uma escola no
municipio tem a premissa de oferecer a Educacdo Integral
em Tempo Integral devido aos espacgos estruturais que
apresenta. Portanto, o0 municipio ndo possui uma
organizacdo curricular para educacdo integral, esta
caminhando apenas no sentido de ampliacdo da jornada
escolar.

. Verificar se a inser¢do de temas sociais
nas oficinas desenvolvidas no Programa pode
ajudar no desenvolvimento de atitudes
conscientes.

As atividades desenvolvidas nas oficinas com os eixos
tematicos Lixo, Meio Ambiente e Consumo
proporcionaram aproximacdo das tematicas estudadas
com a realidade dos estudantes.

Oportunizamos momentos de discussBes, analises criticas
e ponderacbes para a tomada de decisbes e acgdes
conscientes, que transcorreram do conhecimento a
respeito do desenvolvimento  sustentavel ao
desenvolvimento de atitudes capazes de suprir as
necessidades atuais sem comprometer as futuras
geracoes.

Observamos que os alunos responderam de forma
positiva a estas abordagens.

. Verificar se, com o uso da fotografia,
os alunos podem desenvolver capacidade de
observacdo, descri¢do, e criticidade a partir da
tematica social educagdo ambiental

A realizacdo destas atividades oportunizou uma
percepcdo critica dos alunos sobre os lugares observados,
possibilitando reflexGes sobre questdes pertinentes do
cotidiano.

A abordagem foi direcionada a partir da reflexdo acerca
do olhar das criancas, incentivou a integracdo entre os
alunos, fortaleceu o0 senso critico, tornando-o0s
protagonistas de sua aprendizagem.

. Produzir a partir das reflexes sobre
educacdo ambiental um recurso audiovisual com
0 uso da maquina fotografica, que abordem os
conceitos construidos pelos estudantes.

O video construido com os alunos foi divulgado em um
teldo na praca central da cidade e na sala de espera da
prefeitura, servindo de instrumento informativo para
populacdo sobre a coleta seletiva. Também foi divulgado
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para as professoras da escola onde foi realizada a
pesquisa como um instrumento para auxiliar na pratica
pedagdgica.

Video disponivel em: https://youtu.be/pQSoC2KS2Cc

Fonte: Autores.

Por fim, ressaltamos que ao final deste trabalho foi construido um livreto com as
oficinas aplicadas nesta pesquisa, que foi entregue as educadoras da escola envolvida,
juntamente com a apresentacao do trabalho que foi desenvolvido na escola durante a pesquisa.

Nesta pesquisa foram viabilizadas oportunidades em que os estudantes se tornaram
sujeitos, participando ativa e criticamente, o que deu significado a pesquisa participante. 1sso
ocorreu por meio da producdo do video, desenhos, fotos e na mudanca de consciéncia que se
reflete no comportamento desses estudantes.

As aproximac0es e as interseccdes entre abordagem CTS e educacdo integral apontam
para o direito a educacdo de qualidade, independentemente de sua situacdo de classe social,
onde os estudantes possam ser vistos como sujeitos de direito ¢ ndo como “objetos” na pratica
docente. “Trata-se, portanto, da tarefa, ha tanto adiada, de construir no Brasil a escola
republicana que ofereca a todos, independentemente de berco, um ponto comum de partida”
(XIMENES; MOLL; MACEDO, 2014, p. 96).

Contudo sabemos que a mudanca nem sempre é facil, mas enquanto educadores
assumimos um compromisso de lutar por uma educacdo de qualidade para nossos alunos, um
primeiro passo nesta caminhada é o conhecimento, é investir na formacdo continuada dos
educadores e na participacdo coletiva para a construcdo da escola de tempo integral. Nessa
perspectiva ha esperanca de mudancas e expectativas para a constru¢do de uma proposta de
educacdo integral no municipio de Sdo Gabriel. Ficam entdo motivacdes para futuros

trabalhos de pesquisa.


https://youtu.be/pQSoC2KS2Cc
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6 APENDICES

OFICINAS PEDAGOGICAS

Tema: RELACOES LI1XO, SAUDE E MEIO AMBIENTE NOS ANOS INICIAIS

Objetivo geral:

Investigar as ideias dos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, participantes

da oficina de fotografia sobre a temética do lixo.

Objetivos especificos:

* Analisar como a compreensdo referente aos 5 Rs (Repensar, recusar reduzir, reutilizar e
reciclar) esta associada a qualidade de vida e preservacdo do meio ambiente;

*Verificar de que forma os alunos relacionam a tematica do lixo com a salde, e se a identificam
como fonte de problemas de salde;

* Observar como os alunos correlacionam a triade lixo, meio ambiente e préaticas cotidianas.

* Compreender a concepgdo dos alunos sobre a separagéo do lixo.

Baseado no reconhecimento inicial procura-se identificar: a) quais 0s conceitos estdo bem
consolidados e podem consistir em bases para a interpretacdo e atuacdo frente as questdes
ambientais; b) presenca de lacunas de informagdo que podem associadas ao tipo de abordagem
desenvolvida nas séries anteriores.

Os resultados desta pesquisa poderdo ser usados para subsidiar propostas e possiveis

abordagens fomentando a compreensdo dos assuntos relacionados a tematica do lixo.

Metodologia:

As atividades desenvolvidas na oficina de fotografia do programa Mais Educagédo, com 0s
alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, divididas em 6 oficinas de 4 horas-aula no
periodo da tarde.

1° dia:

Dialogo problematizador sobre a temaética do lixo, na hora do conto, roda de conversa e

discussoes sobre o tema.
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Hora do conto: A polui¢do tem solucdo — Guca Doménico

Problematizagdes:

a. Do que trata o livro?

b. E vocé, ja parou para imaginar o que € poluicao?

c. De acordo com o livro o que provoca a polui¢do? VVocé concorda?
d. Que problemas a poluicdo provoca no meio ambiente?

e. Vocé percebe tais problemas no lugar onde mora?

f. Quais sdo as consequéncias da poluicdo para os seres humanos?

g. Para vocé, o que seria possivel fazer para resolver tais problemas?
h. O que vocé tem feito para ajudar a reduzir a polui¢éo?

I. Para vocé, como seria uma cidade sem polui¢éo?

J. Vocé sabe para onde vai o lixo da sua casa?

k. Vocé acha que a poluigédo tem solugédo?

Logo ap0s video: Destinos do lixo
https://www.youtube.com/watch?v=nAKkafOBIhA

Neste video, a fantoche Bella conversa sobre o destino do lixo explicando o que €
lixdo, aterro controlado, aterro sanitario, incineracdo, reciclagem e compostagem. Logo apds
os alunos assistirem ao video, a professora faz suas consideracGes sobre este, e 0
aprofundamento dos assuntos tratados.

Tarefal:Para onde vai o lixo da sua casa? Desenhe a sua resposta.

Ap0s desenhar, os alunos vao apresentar seu desenho para os colegas comentando a
sua resposta frente ao questionamento proposto relacionado com o video assistido, entregar
para a professora suas producdes.

Tarefa 2: Analise de propagandas de revistas e televisdo
Problematizacéo:

Quais as estratégias de venda que nos induzem a consumir?

O professor distribui revistas aos alunos que, em grupos, identificam propagandas,
selecionam quatro delas com maior evidéncia e registram na ficha:


https://www.youtube.com/watch?v=nAKkaf0BIhA
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Consumo

Produto Consumo

Evitavel ou ndo

Estratégia de estimulo ao consumo

Publico-alvo

Ainda em grupo, discutem sobre as propagandas de TV e selecionam uma de que
gostam muito, procurando identificar seu publico-alvo, a mensagem que transmite, o
esteredtipo dos personagens etc. Feito isso, cada grupo apresenta aos demais as propagandas
selecionadas para analise e, com base nas fichas, relata o que pensa sobre elas.

Tema: Poluicdo e destinos do lixo

Problematizacéo

Organizacao do
Conhecimento

Aplicacéo do conhecimento

E vocé, ja parou para imaginar o que
é poluicao?

De acordo com o livro o que provoca
a poluicdo? Vocé concorda?

Que problemas a poluicdo provoca
no meio ambiente?

Vocé percebe tais problemas no
lugar onde mora?

Quais sdo as consequéncias da
poluigdo para os seres humanos?
Para vocé, o que seria possivel fazer
para resolver tais problemas?

O que vocé tem feito para ajudar a
reduzir a poluigdo?

Para vocé, como seria uma cidade
sem poluicdo?

Vocé sabe para onde vai o lixo da
sua casa?

Vocé acha que a poluicdo tem
solucéo?

Quais as estratégias de venda que nos
induzem a consumir?

Sera que nos deixamos levar pela
propaganda?

* Conceito de lixdo, aterro
controlado, aterro sanitario,
incineracdo, reciclagem e
compostagem.

* Discutir o destino do lixo e
as consequéncias para 0 meio
ambiente.

* ldentificar qual o destino
correto para o lixo.

* |dentificar propagandas com
apelo comercial.

* Refletir sobre a real
necessidade da compra de
alguns produtos.

Retomar os conceitos apresentados
no video e propor que os alunos,
relacionem os conceitos estudados
com a sua concepgdo sobre o
destino do lixo.

Para onde vai o lixo da sua casa?
Desenhe sua resposta.

Discussao, reflexdo e apresentacao
das propagandas selecionadas para
0 grupo.

2° dia:

Problematizacdo:

Quais as estratégias de venda que nos induzem a consumir?

Vamos visitar um supermercado de grande porte na cidade, para explorar mais
profundamente as estratégias de venda. O professor ira orientar 0os alunos sobre a visita,
passando as instrucdes de como proceder; para isso, vamos utilizar a ficha abaixo. No
supermercado, os alunos selecionam individualmente os produtos que costumam utilizar,
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localizam-nos nas prateleiras e respondem as questdes, conforme o exemplo. E importante
que a atividade seja feita 0 mais rapido possivel e que possa abranger diferentes se¢cdes no
tempo disponivel.

Produto Consumo

Consumo Localizagdo na
Produto Evitavel ou Estratégia de estimulo ao consumo prateleira: em cima,
ndo e embaixo, no centro
Ao - N P
[NV %% NP s N ANLALP
Dim NN it
V. V.- B ol
FV V. %a) AT LVINONpAUS |
FatiMM AN
Consumo

Localizacdo na
prateleira; em cima,

embaixo, no centro.

Evitavel ou ndo | Estratégia de estimulo ao consumo

Aplicacdo do Conhecimento:

O professor promove uma discussao e reflexdo coletiva sobre as informagdes obtidas
na analise das propagandas de revistas, de TV e na visita ao supermercado. Os alunos
discutem quais as principais estratégias de estimulo ao consumo identificadas; que publico
alvo (criancas, adultos, jovens, idosos, dona de casa) foi mais frequente; e quais as
dificuldades para classificar os produtos nas categorias evitavel e ndo evitavel.

Apbs a discussdo, retomam a lista que fizeram inicialmente, identificando quais das
estratégias citadas foram confirmadas e quais outras encontraram. Ao final, elaboram um
cartaz, abordando o que seja 0 consumo responsavel que podera ser afixado na escola, com
dicas para se tornar um consumidor consciente.

Tarefa 3:Elaborar um cartaz com o tema consumo responsavel.
Espera-se que os alunos cheguem a conclusdo de que o consumo responsavel se baseia

em uma necessidade e ndo apenas em um desejo, aprendendo a considerar a compra de
produtos segundo os beneficios e 0s prejuizos associados a ele.

Tema: Poluicgdo e destinos do lixo

Problematizacéo Organizacgao do

Conhecimento

Quais as estratégias de venda que nos

* Analisar das estratégias de

estimulo ao consumo no | Discussdo e

Aplicacéo do conhecimento

reflexdo sobre as

induzem a consumir?

Seré que nos deixamos levar pela
propaganda?

supermercado.
* Comparar as estratégias de
estimulo ao consumo nas

informagdes obtidas nas atividades.

Elaboracdo de cartazes sobre
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propagandas em revistas, TV e | consumo consciente.
jornais com as estratégias
encontradas durante o passeio
no supermercado.

1)

3° dia:

Os alunos assistirdo a dois videos que relatam enchentes que aconteceram em 2014 e
2015, nas proximidades do Rio Vacacai,que afetaram alguns bairros em S&o Gabriel, RS.

https://www.youtube.com/watch?v=m8Ilgrsmugl8 - rio Vacacai em S&o Gabriel,Borin
sua equipe na enchente do rio Vacacai.

https://www.youtube.com/watch?v=x2bywfrwe7y - enchente em S&o Gabriel, no rio
Vacacai, magro Borin esteve nesta enchente.

Problematizacgdes sobre os videos:

O que vocé acha que provoca a enchente?

O lixo pode ser considerado um dos responsaveis pela enchente?

Qual foi o papel dos residuos solidos nessa situacéo?

Qual o nivel de conscientizacdo ambiental da populac¢do?

Essa catastrofe poderia ocorrer na sua regido ou no seu bairro? Por que?
O que vocé entende por conscientizagdo ambiental?

O diélogo sera proposto para que os alunos respondam, um de cada vez, de forma
organizada. Tentem comparar, analisar, refletir com base nos videos, contribuicdes da
professora e as respostas dos educandos.

Atividade de estudo do meio, realizada ao entorno da escola. Antes de iniciar as
atividades, serd feito alguns combinados sobre as regras de convivéncia, 0 que deverdo
observar ao longo do passeio e roda de conversa sobre o descarte do lixo, lixeiras seletivas,
eco totens e (PEV) pontos de entrega voluntaria de lixo em nossa cidade.

As maquinas fotogréficas adquiridas pela escola com a verba do Programa Mais
Educacdo sdo utilizadas nas oficinas de fotografia, logo estas serédo utilizadas no passeio. Ao
longo da atividade vao observar:

Pensando no que estudamos sobre poluicdo, o que precisa melhorar no meio ambiente ao
redor da nossa escola?

Os alunos serdo informados que as imagens vao ser utilizadas nas atividades na aula.



https://www.youtube.com/watch?v=m8LQRsmugL8
https://www.youtube.com/watch?v=x2bYwfrWE7Y
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Tarefa 4: Os alunos irdo rever as fotos, e observar a que mais Ihe chamou a atengéo,

considerando o que precisa melhorar no meio ambiente, a partir da foto vao escrever abaixo

duas frases, uma sobre o que precisa melhorar e outra sobre o que poderia fazer para melhorar

a situacdo.

Os alunos irdo apresentar a fotografia escolhida e as frases construidas para os colegas,

e vamos discutir os problemas ambientais apresentados estabelecendo uma relagdo com o dia-

a-dia, para esta atividade sera usado o projetor multimidia. Posteriormente a professora ira

imprimir as fotos e juntd-las com as frases para expor no mural da escola.

Tema: Poluigdo e as enchentes

Problematizacéo

Organizacao do
Conhecimento

Aplicacdo do conhecimento

O que vocé acha que provoca a
enchente?

O lixo pode ser considerado um dos
responsaveis pela enchente?

Qual foi o papel dos residuos sélidos
nessa situagao?

Qual o nivel de conscientizacdo
ambiental da populag&o?

Essa catastrofe poderia ocorrer na sua
regido ou no seu bairro? Por que?

O que vocé entende por
conscientizagdo ambiental?

* Os elementos da paisagem
natural e suas inter-relacées,

*|dentificar a poluicdo como um
dos agentes responsaveis pela
degradacgdo do meio ambiente.

* Destacar praticas na perspectiva
de um desenvolvimento
sustentavel.

A partir dos videos, passeio de
observacdao e as fotos que vocé
tirou, escolha a foto que mais lhe
chamou a atencdo, e construa duas
frases respondendo as questdes:

1) O que precisa melhorar no
meio ambiente observado?

2) O que poderia fazer para
melhorar a situacao?

4° dia:

Serd apresentado videos inserindo a ideia de preservacdo ambiental e a temética do

lixo em uma discussdo macro social. Havera um aprofundamento em discussdes sobre lixo e

doencas, consumo, economia (reciclagem) e cidades limpas.

Sensibilizacdo: Filme: Ta limpo (10:43)

http://www.youtube.com/watch?v=mVnX2ZGlo3k

Discussoes sobre o filme:

a. Quais assuntos o filme trata?

b. Qual a forma de descarte do lixo no filme?
c. Existem bichinhos que moram no lixo? Que tipos de bichinhos?
d. Esses bichinhos podem chegar até a nossa boca? Como isso acontece?



http://www.youtube.com/watch?v=mVnX2ZGlo3k
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e. Os bichinhos sdo bons ou maus? O que eles podem fazer aos seres humanos?
f. A sujeira pode causar doengas? Quais?
g. O que devemos fazer para nos prevenirmos dessas doencgas?

h. Quem lanchou durante o intervalo, lavou as mé&os?

i.Quem lavou, utilizou sabonete?

j. Sera que adianta lavar as m&os sem sab&o?

k. Por gque é tdo importante lavar as médos?

l. Sera que lavamos nossas maos corretamente?
m. Quem vocé acha que era o responsavel pela sujeira no bairro de Pipoca?
n. O que acontecia no bairro de Pipoca quando chovia?

0. “Lixo ndo ¢ lixo” explique esta afirmativa:
p. Qual a ideia que Bico e Pipoca tiveram para resolver o problema na comunidade?

Ap0s as discussdes, serd explicado a importancia da higiene pessoal, de lavar as maos

e alimentos antes de comé-los, principalmente para a prevencao de doencas. Serdo projetadas

no multimidia algumas doengas, causadas pela influéncia do lixo e principalmente pela falta

de higiene com as méos, a forma de transmissao destas, exemplificadas no quadro a seguir, e

o aprofundamento pelas explicacdes da professora.

Vetores

Rato e pulga

Mosca

Masquito

Gado e Porco

(do e Gato

Fonte: Manua

0 lixo e as doencas

Formas de tramsmissao
Mordida, urina,

fezes e picada

As a5, patas, Corpao,

fezes e saliva

Asas, patas,

corpo e fezes

Ingestio de
carne contaminada
Lrina e feres

Enfermidades
Leptospirose
Peste Bubdnica
Tifo Murino
Febre Tifdide
Colera
Amebiase
Giardiase
Ascaridiase
Malaria

Febre Armarela
Dengue
Leishmaniose
Febre Tifoide
Colera
Giardiase
Teniase
Cisticercose
Toxoplasmose

de Saneamento — Funasa/Ms — 1999



92

Tarefa 5: Os alunos em grupos de irdo construir um experimento sobre a transmissdo de
doencas causadas por bactérias presentes nas maos. Para 0 experimento, sera necessario
canetas mar-texto amarelas para extrair sua tinta e misturar com alcool gel, logo apds fazer
esta mistura, os alunos véo passar este preparo nas maos e esperar secar. Apos secar, as maos
parecem limpas, mas, ao observar sob a luz negra, as méos ficam fluorescentes.

Obijetivo desta atividade é sensibilizar os alunos que é preciso lavar as maos de forma
correta para eliminar todas as bactérias presentes entre unhas e os dedos e, assim diminuir as
chances de contrair doencas dessa forma. A tinta de caneta ndo € vista a olho nu, mas se
consegue provar que ela esta 1a usando a luz negra. Nas méos ndo vemos as bactérias, mas
estdo presentes. Os alunos véo poder observar quais os locais das maos precisam de mais
atencdo na hora de lava-los, como nas cuticulas das unhas, por exemplo, entendendo que esse
é um local que pode armazenar bactérias.

Os alunos vao convidar os estudantes do 1°, 2° e 3° anos a utilizar o seu experimento e
observar como ficam as maos quando lavamos de maneira errada, neste momento véo
explicar os conceitos estudados e possibilidade de transmissdo de doencas, entéo irdo entregar

panfletos informativos de como lavar as maos corretamente.

@A lavagem correcta das maos deve durar mais de 20 segundos

P
”
f
W
Molhe as maos com agua Aplique sabdo para cobrir todas as Esfregue as palmas das maos,

superficies das mdos uma na outra

- 7 q A ;\
\ (s / (‘\ X / /—@
Palma da mao direita no dorso Palma com palma com os dedos Parte de tras dos dedos nas
da esquerda, com os dedos entrelagados palmas opostas com os dedos
entrelagados e vice-versa entrelagados

Tema: Lixo e as doencas

Problematizacéo

Organizagao do
Conhecimento

Aplicacéo do conhecimento

a. Quais assuntos o filme trata?
b. Qual a forma de descarte do lixo no
filme?

* Conceitos de algumas doencas e
a relacdo destas com o lixo e a
falta de higiene com as maos.

Fazer uma campanha
informativa com os alunos dos
1°, 2° e 3°s anos, sobre a
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c. Existem bichinhos que moram no lixo?
Que tipos de bichinhos?

d. Esses bichinhos podem chegar até a
nossa boca? Como isso acontece?

e. Os bichinhos séo bons ou maus? O que
eles podem fazer aos seres humanos?

f. A sujeira pode causar doengas? Quais?
g. O que devemos fazer para nos
prevenirmos dessas doengas?

h. Quem lanchou durante o intervalo,
lavou as méos?

i.Quem lavou, utilizou sabonete?

j. Sera que adianta lavar as mdos sem
sabédo?

k. Por que é tdo importante lavar as maos?
I. Ser& que lavamos nossas maos
corretamente?

m. Quem vocé acha que era o responsavel
pela sujeira no bairro de Pipoca?

n. O que acontecia no bairro de Pipoca
guando chovia?

0. “Lixo ndo ¢ lixo” explique esta
afirmativa:

p. Qual a ideia que Bico e Pipoca tiveram
para resolver o problema na comunidade?

* Causa das doencas e maneiras
de transmisséo.

* Destacar a importancia de lavar
as maos corretamente para a
prevencdo de doencas.

importancia de lavar bem as
ma&os para a prevencao de
doencas.

5° dia:

Nos dias atuais é de extrema importancia de conhecer as consequéncias das atitudes

gue tomamos em relacdo ao meio ambiente, sendo que estas devem ser espelho daquilo que ja
foi aprendido e refletido. Para tanto, € muito valido que se saiba quanto tempo cada tipo de
componente, ap6s termos utilizado passa a ser lixo, perdura na natureza lhe causando danos
quando nado € destinado aos locais corretos. Dessa forma esta aula foi organizada com base
nestes pressupostos.

Passeio até a Ansus e ao “Projeto Minuano dos catadores de Sdo Gabriel” para
conhecer o destino do lixo de nossa cidade.

Problematizacdes referente ao passeio:

a.0 que vocé sentiu durante o passeio na Ansus?

b.Como é o lugar?

¢.Os funcionarios usam equipamentos de protecdo para trabalhar na Ansus? Vocé acha que
eles deveriam usar?

d.Os funcionarios usam equipamentos de protecdo para trabalhar no projeto dos catadores de
Sao Gabriel? VVocé acha que eles deveriam usar? Por que?

e.Quiais as diferencas que vocé observou durante o passeio?

f.Para onde vai o lixo que separamos em nossa casa?

g. Para onde vai o lixo que ndo separamos?

7 Logo apos os alunos irdo assistir ao video: Peppa Pig — reciclando — desenho infantil
educativo.Disponivel em:https://www.youtube.com/watch?v=BqyrS61GNpl

Roda de conversa a respeito do desequilibrio provocado pela devastacdo dos recursos
naturais que coloca em risco as espécies animais, vegetais e a propria sobrevivéncia das


https://www.youtube.com/watch?v=BqyrS6lGNpI
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pessoas no planeta. Além de que, o lixo quando colocado em lugares inadequados pode
provocar muitas doencas & populagdo. Problemas com o aparecimento de moscas, baratas,
ratos e outros insetos, causados quando se joga o lixo em terrenos baldios ou € deixado em
calcadas. E como esses animais podem ser perigosos a salde das pessoas.

- Ap0s observar o lixo no meio ambiente na Ansus, recorte de revistas ou jornais animais e
insetos que podem ser encontrados em locais como estes e depois vamos construir um cartaz.
Seré projetado alguns animais no multimidia.

Diélogo sobre os riscos que o lixo atrai, como foco de transmissdo de doencas. Alguns
animais como: insetos, roedores, aves, dentre outros sdo atraidos pelo lixo por que ha
alimentos estragados e restos acumulados nas embalagens dos quais esses animais se
alimentam.

Problematizacéo:
Vocés ja viram alguns desses animais, perto ou dentro de sua casa, no quintal ou na rua?
Projetar:

.........................................................................................................................

 QUANDO  BARATAS, FORMIGAS, MOSCAS,
' RATOS, MOSQUITOS, ENTRE OUTROS, VAO AO |
'LIXO EM BUSCA DE ALIMENTOS ELES SE .
%coxnmml\vl COM 0S ALIMENTOS EM .
' DECOMPOSICAO E PODEM LEVAR ESSES§
 MICROORGANISMOS PARA OUTROS LOCAIS,
INCLUSIVE PARA NOSSAS CASAS, E NOSSOS |
ALIMENTOS GUARDADOS DENTRO DO ARMARIO
- DE NOSSAS COZINHAS. |

Tarefa 6: A professora levard alguns animais conservados em vidro para os alunos
observarem como: ratos, baratas, formigas, etc. Os alunos receberéo fichas contendo espacos
para colocar: 0 nome dos animais que devem ser pesquisados na internet; os nomes das
doencas que podem transmitir. Sintomas das doencas, entre outros dados. Sera sorteado um
animal por duplas, e os resultados serdo colocados no mural da escola.

Nome do animal:
Nome da(s) doenga(s) que ele pode transmitir para o ser
humano:

Sintomas causados pela doenga
transmitida:

Como a doenga é transmitida: Imagem do animal
Como se prevenir dessa (s) doenga (s):
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Retomando os assuntos de coleta seletiva, na intencdo de fortalecer os conceitos, 0s
alunos terdo um momento de jogos digitais, sendo um destes com a proposta de substanciar a
compreensdo sobre as lixeiras seletivas e 0 outro trata-se de um jogo com alternativas de
multipla escolha sobre o tempo decomposicéo dos residuos.

Disponivel em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/recursos/10812/quantotempoviveumlixo.swf
Jogo sobre o tempo de decomposicdo do lixo, a partir deste serd enviada uma tarefa para casa

(pag. 12).

Jogo sobre as lixeiras seletivas. Disponivel em:

http://iguinho.com.br/jogo _reciclagem.html - Para alunos mais novos
http://clubinhofabercastell.com.br/jogos/defensores/jogo_reciclagem.html?noCache=1294931
20900

Para alunos mais velhos.

Haverd um momento de sensibilizacdo a respeito da importancia de separar o lixo em
nossas residéncias, e a atencdo que devemos ter aos dias que a coleta seletiva passa em nosso
bairro, nessa perspectiva os alunos véo entregar panfletos que sdo utilizados pela prefeitura
municipal como meio de divulgacdo da coleta seletiva, para as turmas da escola com o
objetivo de conscientizar as outras turmas sobre a coleta seletiva e informar os dias que passa
0 caminh&o da coleta em suas residéncias.

$A0 GABRIEL TEM COLETA SELETIVA. PARTICIPE! SUA ATITUDE FAZ A DIFERENGA!
DAS 14h as 20h

SEGUNDA-FEIRA

AV. ANTONIO TRILHA, VILA CAMITA,
VILA MARIA, JARDIM EUROPA E
CENTENARIO.

TERGA-FEIRA
SANTO ANTONIO, PROGRESSO,
VILA DOS BANCARIOS E CAPIOTTI.

REJEITOS ORGANICOS

2 e RESTOS DE COMIDA,
QUARTA-FEIRA S DE PRESE PAPEL HIGIENICO,
BALTAR, VACACAI, MATO GROSSO, ATrre e FRALDAS,
PASSO DA LAGOA E SIQUEIRA. - & - P%R%iL:gé.
L

QUINTA-FEIRA v t::;/%r;ﬁ.
SANTA ISABEL, BELA VISTA, ANTONIO SR : SRS

TRILHA E SANTO ANTONIO. ? COS PLAS S ETC

SEXTA-FEIRA
BOM FIM, MEDIANEIRA E Apoio:

MORRO DO SABIA. m’%
CENTRO DIARIAMENTE: e o >rupo

DAS 18:00 AS 21:00h Comercial 3 Letras Ltda

........ RUAS DO CENTRO.........
JONATHAS ABBOTT, FRANCISCO LEIVAS,
GENERAL CAMARA MAURICIO CARDOSO,
GENERAL MALLET, JOAO MANOEL, TRISTAO
PINTO, CELESTINO CAVALHEIRO FRANCISCO

e
Sindilojas

Ao meio dia

Realizacso: SR CCARRIEL  BARA 5O CAMBAL. DUQUE DE CAXIAS, y Teethvugs
ealizacdo: BAR, ) . == Fones: 3232 1631
SAO GAB'_“E'L CEL SEZEFREDO, CEL. SOARES E BARAO _PAKOT S == %% 5611 2890

Juntos pare renovar Séo Gabriel DE S. GABRIEL. P ——

Tarefa de casa: Com a ajuda de um adulto, verifique o lixo de sua casa e faca uma lista, ao
lado escreva o tempo de decomposicao. (Folha extra — pag. 12)



http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/recursos/10812/quantotempoviveumlixo.swf
http://iguinho.com.br/jogo_reciclagem.html
http://clubinhofabercastell.com.br/jogos/defensores/jogo_reciclagem.html?noCache=129493120900
http://clubinhofabercastell.com.br/jogos/defensores/jogo_reciclagem.html?noCache=129493120900
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Tema: Coleta Seletiva — Tempo de decomposicao dos residuos - Doencas

Problematizacéo

Organizacgao do

Conhecimento

Aplicacao do conhecimento

a.0 que vocé sentiu durante o passeio
na Ansus?

b.Como é o lugar?

¢.Os funcionérios usam equipamentos
de protecdo para trabalhar na Ansus?
Vocé acha que eles deveriam usar?
d.Os funcionarios usam equipamentos
de protecdo para trabalhar no projeto
dos catadores de S&o Gabriel? Vocé
acha que eles deveriam usar? Por
que?

e.Quais as diferencas que vocé
observou durante o passeio?

f.Para onde vai o lixo que separamos
em nossa casa?

g. Para onde vai o lixo que ndo
separamos?

* Discutir sobre as condicdes
ambientais dos 6rgdos
responsaveis pela coleta de
residuos da cidade.

*Comparar e analisar as
diferencas dos locais que recebem
residuos ja selecionados, do que
ndo recebe os residuos
selecionados.

* Caracterizar as doencgas, suas
causas, formas de transmissao
e prevencao.

* Analisar o0 tempo de
decomposicéo do lixo.

* Compreender a importancia
de separar os residuos e como
fazé-la.

Dentre as diferentes estratégias
utilizadas, a professora procurou
sintetizar suas discussdes, com um
passeio até 0s 6rgdos responsaveis
pela coleta de residuos na cidade, onde
o0s alunos puderam analisar a regiéo,
relacionar com os conceitos estudados

Fazer uma campanha informativa na
escola, na intencdo de fortalecer a
divulgacéo sobre a coleta seletiva em
nossa cidade.

6° dia:

Conversa e discussao sobre a tarefa de casa observando se estdo selecionando o lixo

em suas residéncias, e pensando sobre o passeio realizado e a importéncia de separar o lixo.

Refletir sobre quais atitudes serdo adotadas em casa.

Proxima missao: recolher o lixo encontrado na escola, leva-lo para o péatio e efetuar

uma selecdo e pesagem destes residuos utilizando luvas, para evitar o contato com substancias

quimicas e diminuir o risco de cortes.

Feita a coleta, separamos o material. A classificacdo deve respeitar os critérios de

tamanho, e provavel tempo de decomposicdo, com estes dados vamos construir um cartaz. Os

alunos devem colar os materiais solidos em cartolinas, informando tipo, tempo de

decomposicdo e forma de separacdo de cada um, o restante do material serd pesado para a

elaboracdo de graficos de barras sobre a quantidade de cada grupo de material coletado, logo

serdo colocados nas lixeiras seletivas. No final, o resultado sera exposto na escola.

Projecéo das fotos e desenhos do primeiro dia de aula.




Tarefa 7:Desenhe para onde vai o lixo da sua casa.

Esta atividade sera realizada em uma tela para pintura com tinta.

Comparando os desenhos do primeiro dia, com as construgdes de agora.

Tarefa 8:Questionario com o0s alunos

Tabela — Perguntas para os alunos
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Tema

Pergunta

Tratamento do lixo

1) Complete:
Quando eu seleciono o lixo
Quando eu nao seleciono o lixo

1) Se o lixo for descartado em locais
inapropriados podera causar algum problema
de satde? Quais?

2) Vocé acha que o lixo pode ser responsavel
pelas inundacdes e alagamentos? Por qué? E
pode causar doencgas?

Meio Ambiente

1) Apos descartar o lixo na lixeira comum e
na lixeira seletiva, vocé sabe para onde ele
vai? Escreva.

2) Se o lixo for descartado em locais
inapropriados pode causar danos ao meio
ambiente? Quais?

Tarefa 9: Reciclando plastico.

A atividade iniciara com o video: De onde vem? Este video aborda os temas da origem
do plastico, dos processos de sua fabricacdo, sua diversidade, sua relacdo com o meio e

reciclagem.
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Problematizacdes:

a. Segundo conta a historia, de onde vem o pléstico?

c.De que forma o mau uso do plastico prejudica o0 meio ambiente?

e.0 que precisamos fazer para usarmos o plastico sem destruir e prejudicar o0 meio ambiente?
f.Vocés ja ouviram falar em reciclagem? O que €?

g. Quanto tempo o plastico demora para desaparecer do meio ambiente?

h. De que forma o plastico pode ser reciclado?

Este momento consistird na reciclagem de plasticos. Para isso, vocé necessitara de:
Material

garrafa PET,;
papeléo;

adesivos coloridos;
fita crepe;

tesoura;

bolas de gude.

Como fazer

Corte a garrafa ao meio e encaixe a parte de cima, de ponta cabeca, dentro da parte de baixo.
Prenda com fita crepe.

Recorte um circulo de papeldo do tamanho do buraco da garrafa.

Cole um adesivo diferente em cada bolinha de gude e jogue todas as bolas dentro da garrafa.
Feche o buraco com o circulo de papeldo e prenda com a fita crepe.

Para brincar, vire a garrafa ao contréario e, fazendo movimentos para cima, tente fazer as
bolinhas cairem na parte de dentro do brinquedo, passando pela boca da garrafa.

Dica

Peca ajuda a um adulto para cortar a garrafa PET

Materiais necessarios:
2 garrafas PET,
barbante,
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4 argolas de plastico, tesoura,

durex colorido (ou fitas adesivas).

Como fazer:

1 — Separe duas garrafas pet limpas e sem rotulos. Corte com a tesoura 1/3 da garrafa pet a
partir do fundo (o equivalente a um pouco mais que o0 meio da garrafa);
2 — Utilize as partes de cima que sobraram das garrafas para fazer o “vai e vem”. Encaixe-as
uma na outra, deixando os gargalos voltados para o lado de fora, como mostrado na figura
abaixo:

2° Momento: As imagens dos desenhos da tarefa” Para onde vai o lixo da sua casa” serdo

projetadas, e as criancas irdo dizer o que fariam de diferente no seu desenho.

3° Momento: Questionario

4° Momento: Video

Tema: Coleta Seletiva — Reciclagem

Problematizacéo

Organizacéo do
Conhecimento

Aplicacéo do conhecimento

a. Segundo conta a histéria, de onde vem
o0 plastico?

c.De que forma o mau uso do pléstico
prejudica 0 meio ambiente?

e.O que precisamos fazer para usarmos o
plastico sem destruir e prejudicar o0 meio
ambiente?

f.Vocés ja ouviram falar em reciclagem?
O que é?

g. Quanto tempo o plastico demora para
desaparecer do meio ambiente?

h. De que forma o plastico pode ser
reciclado?

* Discutir a importancia de cuidar
do meio ambiente, por meio da
reutilizacdo de plastico.

* Conhecer a historia do plastico,
e como ele surgiu.

* Compreender 0S processos
realizados para a fabricacdo do
pléstico.

Vivenciar a experiéncia de
fabricag&o de brinquedos com

garrafas PET reciclavel.

2° Momento: Entregar panfletos nos arredores da escola.

7° dia:

Com as imagens das atividades, tarefas, passeios, alguns depoimentos e videos

realizados pelos alunos sobre a tematica do lixo. A professora ird selecionar as imagens e
falas mais importantes dos alunos, para a producdo de um video. Na oficina, os alunos irdo
assistir e preparar-se para relatar o desenvolvimento das atividades que participaram e 0s
conceitos construidos, juntamente com o video, para os alunos dos 1°,2° e 3° anos e para 0s

professores das respectivas turmas, esta apresentacdo acontecerd no auditorio da escola.
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Atividade de decomposicio-do-lixo-

Programa Mais Educagdo
Aluno (a):

Com a ajuda de um adulto, verifique o lixo de sua casa e faga uma lista, ao lado
escreva o tempo de decomposigdo.

=
) Tempo‘.
A o

Vocé sabe NYLON r
© De 6 meses 3 um an0  quanto dura B ' anos

r o lixo que ais de 20 ano
B . nos _jogamos foraf : 9 is 0 anos
De 3 a 6 meses Aprenda & De 6 meses a um ano

do tempo de A ~
ecomposicao Pre S .
De 6 meses a um ano de cada ) Mais de 100 anos

8
© Mais de I0 anos ~ mverial- Q\'& © Mais de 30 anos
o Ternpo indeterminado A 4 O Maic de 10 anos

P . Mais de 100 anos
RS b, 210326 moses QL ' o do 3mee
‘ & Mais de 10 anos © Mais de 30 anos
CHICLETE o ‘53 de 30 anos ©® ™ o meses a um ano
e “ . dnos —=LF\ = Tempu indeterminado
© Mais de 100 anos @§ ) © Mais de 20 anos
" ‘ — :

PO > O 5 anos © 5 anos
M ) De 3 a 6 meses K. 0 inais de 30 anos
B Mais de 10 anos | Milhdo de anos
Apds jogar, observe as respostas sobre a decomposigdo do lixo e complete a

tabela.

Lixo Tempo para se decompor
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Sugestdes de Bibliografias, atividades e tematicas.

Componente curricular

Tema

Atividades que ajudam a:

Geografia

Conservando o meio ambiente

Reconhecer os diferentes tipos de poluicdo
presentes na paisagem urbana. Perceber

a necessidade de mudancas frente a
diversidade dos problemas ambientais
urbanos. Adotar atitudes de
responsabilidade com a paisagem urbana.

Etica, salde e meio ambiente

CorrelacGes entre meio
ambiente, salide e sociedade,
manejo e conservacao ambiental
e relagdes sociais.

Identificar na escola se ha momentos em
que a poluicdo sonora dificulta o
aprendizado e analisar como a instituicao
lida com este problema.

Verificar se no contexto escolar ha
poluicdo visual e os prejuizos causados
por ela.

Buscar esclarecimentos com profissionais
da area para ampliar as discussdes acerca
destes problemas no espaco escolar.
Propor e participar de acdes coletivas para
0 combate da poluigdo sonora e visual na
escola.

Ciéncias naturais

Ser humano e salde, vida e
ambiente

Identificar as causas de poluicdo da Agua;
Conhecer algumas consequéncias da
poluicdo da Agua;

Compreender a relacdo existente entre
homem e a poluicao;

Artes

Producdo e apreciacéo
significativa em arte visual

Identificar a reciclagem como a
transformacé&o de lixo em luxo.
Construcdo de materiais como porta
caneta, sacolas reciclaveis, porta joias,
porta trecos, etc.

Matematica

Utilizar tabelas e gréaficos como forma de
informacdo. Resolver situacGes problema,
a partir de dados coletados.

Portugués

Producdo escrita, pratica de
leitura, géneros textuais,
alfabetizacdo.

Anédlise e construcdo de cartazes.
Construcdo de frases e pequenos textos.
Historias em quadrinhos, acrésticos, ...
Interpretacdo de informagdes e aplicacéo
do conhecimento.

Bibliografias

Geografia

Sugestdo de sites para acesso do professor:
Apresenta textos e reflexfes sobre a cidade
Disponivel em: http://www.umacoisaeoutra.com.br/cultura/cidade.htm#topo

Disponibiliza dados sobre os municipios brasileiros
Disponivel em: http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1

Etica, salide e meio ambiente

Os seguintes recursos poderdo enriquecer sua aula:
http://www.ufsm.br/gpforma/2senafe/PDF/009e2.pdf- A cultura visual e 0 meio ambiente como



http://www.umacoisaeoutra.com.br/cultura/cidade.htm#topo
http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1
http://www.ufsm.br/gpforma/2senafe/PDF/009e2.pdf
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componentes transversalizantes para a acao educativa
http://pt.wikipedia.org/wiki/Polui%C3%A7%C3%A30 _visual- Polui¢do Visual
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2138-8.pdf?PHPSESSID=2010012108381666- O
excesso de ruido no ambiente escolar
http://www.jornalacidade.com.br/editorias/cidades/2010/05/10/ruido-demais-prejudica-aprendizagem.html-
Ruido demais prejudica a aprendizagem

http://www.bdtd.ucb.br/tede/tde _arquivos/6/TDE-2004-09-17T134958Z-
122/Publico/Dissertacaoalexandre.pdf- Polui¢do sonora em escolas do Distrito Federal
http://wwwl.sp.senac.br/hotsites/arquivos _materias/l1_workshop/o ruido como fator de interferenci
a_na_comunicacao_um estudo de caso _em instituicao_de ensino.pdf- O ruido como fator de
interferéncia na comunicacéo: um estudo de caso em instituicéo de ensino
http://www.sertaoinformado.com.br/conteudo.php?id=16368&sec=COLABORADORES&cat=Abdias
%20Duque-A lei do siléncio

Ciéncias

“A producéo de lixo vem aumentando assustadoramente em todo o planeta” apresente 0 vVideo:

Se Liga Nessa - Cascéo X Enchente - Lugar de Lixo é no Lixo
http://www.youtube.com/watch?v=ljav3flan7A

E importante que a turma perceba que uma das causas das enchentes se refere ao destino incorreto do lixo:
jogado nos bueiros e nas ruas.

Para destacar melhor essa ideia, sugiro que o professor também apresente os videos:

Enchentes: de quem é a culpa?

http://www.youtube.com/watch?v=agOrJL ref6c&feature=fvw

Lixo provoca alagamentos nas ruas
http://www.youtube.com/watch?v=upCCVIG8blw&feature=related

Converse com a turma sobre os impactos causados pelo lixo no meio ambiente e o que podemos fazer para
amenizar esse problema.

As criancas poderdo observar que a partir de atitudes simples, como néo jogar lixo nas ruas, podemos
contribuir para evitar tragédias como as que observamos nos videos

http://reciclaedecora.com/reciclagem/brinquedos-feitos-de-materiais-reciclaveis/ - Video sobre o meio
ambiente e a importancia de reciclar.

http://www.suapesquisa.com/poluicaodaagua/
http://www.crg4.org.br/downloads/resolucao357.pdf
http://www.uniagua.org.br/public_html/website/default.asp?tp=3&pag=default.asp
http://www2.ana.gov.br/Paginas/default.aspx
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=26810

Artes

Construcéo de brinquedos com sucata.
http://www.youtube.com/watch?v=Yf4sHGnRPOk

Videos, jogos e informagdes para os pais e outras curiosidades.
http://www.reciclakids.com.br/
http://www.meuplanetaminhacasa.com.br/rubrique.php3?id rubrigue=6

Apresente 0 video para explicar passo a passo 0 processo de reciclagem:

Como fazer papel reciclado

http://www.youtube.com/watch?v=5Y5whOCu34s
http://campeche.inf.furb.br/sisga/educacao/ensino/reciclagem.php

Livro: O menino que quase morreu afogado no lixo - Ruth Rocha - Editora Quinteto Editorial

Algumas atividades:
1. Em sala, peca para que os alunos fagam um minuto de siléncio e que procurem ouvir outros
sons. Dependendo da localizagdo da escola, encontrar-se-&o diferentes sons. Aproveite a



http://pt.wikipedia.org/wiki/Polui%C3%A7%C3%A3o_visual
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2138-8.pdf?PHPSESSID=2010012108381666
http://www.jornalacidade.com.br/editorias/cidades/2010/05/10/ruido-demais-prejudica-aprendizagem.html
http://www.bdtd.ucb.br/tede/tde_arquivos/6/TDE-2004-09-17T134958Z-122/Publico/Dissertacaoalexandre.pdf
http://www.bdtd.ucb.br/tede/tde_arquivos/6/TDE-2004-09-17T134958Z-122/Publico/Dissertacaoalexandre.pdf
http://www1.sp.senac.br/hotsites/arquivos_materias/II_workshop/o_ruido_como_fator_de_interferencia_na_comunicacao_um_estudo_de_caso_em_instituicao_de_ensino.pdf-
http://www1.sp.senac.br/hotsites/arquivos_materias/II_workshop/o_ruido_como_fator_de_interferencia_na_comunicacao_um_estudo_de_caso_em_instituicao_de_ensino.pdf-
http://www.sertaoinformado.com.br/conteudo.php?id=16368&sec=COLABORADORES&cat=Abdias%20Duque-
http://www.sertaoinformado.com.br/conteudo.php?id=16368&sec=COLABORADORES&cat=Abdias%20Duque-
http://www.youtube.com/watch?v=Ijav3fJan7A
http://www.youtube.com/watch?v=agOrJLref6c&feature=fvw
http://www.youtube.com/watch?v=upCCVlG8b1w&feature=related
http://reciclaedecora.com/reciclagem/brinquedos-feitos-de-materiais-reciclaveis/
http://www.suapesquisa.com/poluicaodaagua/
http://www.crq4.org.br/downloads/resolucao357.pdf
http://www.uniagua.org.br/public_html/website/default.asp?tp=3&pag=default.asp
http://www2.ana.gov.br/Paginas/default.aspx
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=26810
http://www.youtube.com/watch?v=Yf4sHGnRP0k
http://www.reciclakids.com.br/
http://www.meuplanetaminhacasa.com.br/rubrique.php3?id_rubrique=6
http://www.youtube.com/watch?v=5Y5wbOCu34s
http://campeche.inf.furb.br/sisga/educacao/ensino/reciclagem.php
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realidade para valorizar o que é bom e refletir sobre o que precisa melhorar com relacéo aos
sons que circulam na escola;

2. Depois, peca para que oucam o som gravado durante o Trabalho de Campo e que procurem
identificar o que produziu tais sons. Coletivamente, organizem uma lista do que, para o grupo,
provocou tais sons;

3. Converse sobre a relacdo existente entre os sons e a qualidade de vida da populagdo. Se 0s
alunos morarem na paisagem rural, estabeleca uma relacéo da sua vivéncia e o que encontrou
durante o Estudo do Meio;

4. Aproveite tal discussdo para conversar com o grupo sobre qual seria 0 melhor ambiente
para estudar.

5. Solicite uma pesquisa sobre quais sao as consequéncias do excesso de barulho - a poluigédo
sonora - para a satde humana.

1. Utilizando o netbook com as maquinas conectadas a internet, acesse o0 endereco
web http://letras.terra.com.br/charrete/965108/ e oucam a musica Polui¢éo do
ar, que apresenta uma reflex&o sobre a poluigédo do ar.

Poluicéo do Ar
Rafael Sales (Charrete)

Vocé ja parou pra imaginar

0 que polui 0 nosso ar?
Em nossa cidade
A0 nosso redor

Em todo instante vocé pode encontrar
A fumaga e os gases liberados pelas fabricas
E os automdveis
A queima do lixo em incineradores
Dos hospitais
Os incéndios na floresta
Na mata e na selva
Também provoca

Tudo isso é combustéo
E poluicdo do ar

A poeira que sai do chéo

Nas ruas nao asfaltadas
E sem calgadéo

Os gases que saem dos esgotos
Das fossas malcuidadas
De restos de animais
E de plantas em decomposicao
Tudo isso é poluigdo
poluicdo do ar
Disponivel em: http://letras.terra.com.br/charrete/965108/
Acesso em: 02 de setembro de 2011.

2. Ap0s ouvir a musica, estabeleca um dialogo com os alunos, questionando-os sobre:
a. Do que trata a cancéo?

b. E vocé, ja parou para imaginar o que polui 0 nosso ar?

c. De acordo com a cangéo, 0 que provoca a polui¢do do ar na cidade? VVocé concorda?


http://letras.terra.com.br/charrete/965108/
http://letras.terra.com.br/charrete/965108/
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d. Para vocé, o que seria possivel fazer para resolver tal problema?

e. O que vocé tem feito para melhorar a poluigcéo do ar?

f. Para vocé, como seria uma cidade sem poluicdo?

Questione os alunos se na letra da cancdo tem alguma palavra que eles ndo conhecam. Depois,
solicite que acessem a internet para encontrar o significado das palavras; como sugestao, ver
definicdo no enderego web http://www.priberam.pt/dipo/Default.aspx . Procure sistematizar
as informacdes de maneira que os alunos compreendam o significado das palavras. Anote as
duvidas esponténeas que possam surgir e, a partir dessas davidas, procure estabelecer
objetivos para as proximas aulas.

Professor(a), aproveite e estabeleca uma relacdo interdisciplinar com a Lingua Portuguesa,
faca a interpretacédo da letra da masica.

1. Organize a sala em quatro grupos, cada um devera pesquisar sobre um tipo de poluigdo:
VISUAL, SONORA, AR e AGUA.

Recursos Complementares

Sugere-se para pesquisa e leitura do professor(a):

Tipos de Poluigdo. Disponivel em: http://www.infoescola.com/meio-ambiente/tipos-de-
poluicao/

As contribuicdes a partir do olhar atento: estudos do meio e a educacgdo para a vida de
Sandra Lestinge e Marcos Sorrentino. Disponivel
em:http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v14n3/al5v14n3.pdf



http://www.priberam.pt/dlpo/Default.aspx
http://www.infoescola.com/meio-ambiente/tipos-de-poluicao/
http://www.infoescola.com/meio-ambiente/tipos-de-poluicao/
http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v14n3/a15v14n3.pdf

8 ANEXOS

Anexo 1 — Questionario

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

PPG Educacao em Ciéncias Quimica da Vida e Saude
Orientadora: Jaqueline Moll

Mestranda: Lia Heberlé de Almeida

Querido Professor (a)!
Sua participacéo é
fundamental para nossa

pesquisa.
Muito Obrigada!

| - IDENTIFICACAO

1.1: Sexo: 1.2 Faixa etaria: 1.3 Nivel de atuacéo:
( ) Feminino ( )20-30 anos () Educ. Infantil
() Masculino (' )30-40 anos () Ens. Fundamental
( )40-50 anos () Ens. Médio
(' )50 anos ou mais () Ens. Superior
() Outro. Qual?
1.4 Local de atuacéo: 1.5 Jornada de Trabalho: 1.6Tempo de atuacdo no
( )lInstituicdo  Federal de | ( ) dedicacdo Exclusiva magistério:
Educacéo ()60 horas ( )1la3anos
() Escola Municipal ()40 horas ( )4al0anos
() Escola Estadual () 20 horas ( )10a20anos
(' )lInstituicdo Particular () Outro. Qual? ( )20 a 30 anos
(' )Outro. Qual?
1.7 Vocé atua como: 1.8 Se ATUA COMO professor, qual
(' )Professor(a) sua disciplina/area de
(' )Supervisor(a) Educacional ALUACAD: ....cve et
() Orientador(a) Educacional | ........c.coooiiiiniiiiicee e
( )Pedagogo (2) | s
( )Diretor (a)
( )Vice Diretor (a)
() Coordenador (a) PME
() Oficineiro (a)
(' )Outro. Qual?
Il. FORMACAO E INTERESSES
2.1. Formacao Inicial:
() Ens. Médio Comum ( ) Magistério/ Normal ( ) Ens. Médio Profissionalizante Qual: .........cc.cccceruennene.
(18] STol o (o] = To [ F=Tor= Lo I =T o 4 AP ( )concluido( ) Em andamento
2.2. Formagéo Continuada
() ESPecializagn. CUISO: .....ocveiuieiiiiesieeie ettt () concluido( ) Em andamento
() MESEFad0. CUISO: ...cveiieiieieiesee sttt et () concluido( ) Em andamento

QD L L o T O U <o L PSP (

) concluido( ) Em andamento

2.3 Jéa participou de alguma formagéo sobre Educacéo integral/Programa Mais Educacédo?
() NEO, POIQUE ..ttt et e et e s
() SIM. QUAl?.......ccoiiiiiiiiii Onde /QuUanNdo? ...........ccccvvvviiiiiiiiiie
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2.4 Gostaria de participar de atividades formativas sobre o tema educacéo integral?
( )N&o, porque
(1 )SHM, POTTUE. ...tttk et bbbt h ke s bbbt b ettt et sr et et bbbt b e ens

I11. EDUCACAO INTEGRAL

3.Vocé ja ouviu falar em educacéo integral? ( )sim ( )néo
Se sim, como conheceu?

() Internet

() Curso de formacdo continuada e aperfeigoamento

() Durante a graduacao

() Reportagens na TV, revistas, jornais,..

() Outro. Qual?

31 MARQUE, EM CADA UMA DAS AFIRMATIVAS ABAIXO UMA
ALTERNATIVA, CONSIDERANDO SUA OPINIAOSOBRE EDUCACAO INTEGRAL.

Educacao integral é(séo)...

1 A escola que desenvolve algumas atividades no

contraturno como educacdo fisica, projetos, gincana
ou a critério da organizacdo do professor ou da
gestdo escolar.

(7) concordo totalmente
(6) concordo parcialmente
(5) concordo
(4) nem
discordo.

(3) discordo parcialmente
(2) discordo

(1) discordo totalmente

concordo, nem

A escola com a jornada escolar ampliada, que
desenvolve atividades de reforco escolar e
atividades esportivas.

(7) concordo totalmente
(6) concordo parcialmente
(5) concordo
(4) nem
discordo.

(3) discordo parcialmente
(2) discordo

(1) discordo totalmente

concordo, nem

A escola com jornada estendida que oferece uma
formacdo humana integral para que os alunos
possam enfrentar as desigualdades sociais e
educacionais.

(7) concordo totalmente
(6) concordo parcialmente
(5) concordo
(4) nem
discordo.

(3) discordo parcialmente
(2) discordo

(1) discordo totalmente

concordo, nem

A escola de tempo ampliado, organizada com o
objetivo de diminuir as situacOes de vulnerabilidade
social de criancas e adolescentes.

(7) concordo totalmente
(6) concordo parcialmente
(5) concordo
(4) nem
discordo.

(3) discordo parcialmente

concordo, nem
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(2) discordo
(1) discordo totalmente

O conjunto de praticas que contribuem para a
construcdo de identidades sociais e culturais.

(7) concordo totalmente

(6) concordo parcialmente

(5) concordo

(4) nem concordo, nem
discordo.

(3) discordo parcialmente

(2) discordo

(1) discordo totalmente

E uma concepcio de educacdo que busca
ultrapassar os muros da escola e valorizar 0s
aspectos, sociais, culturais dos alunos.

(7) concordo totalmente

(6) concordo parcialmente

(5) concordo

(4) nem concordo, nem
discordo.

(3) discordo parcialmente

(2) discordo

(1) discordo totalmente

O conjunto de atividades que ocorrem
especificamente no espaco escolar.

(7) concordo totalmente

(6) concordo parcialmente

(5) concordo

(4) nem concordo, nem
discordo.

(3) discordo parcialmente

(2) discordo

(1) discordo totalmente

Oportunidades educativas que vdo além dos
conteddos  compartimentados  do  curriculo
tradicional e compreende a vida como um grande
percurso de aprendizado e reconhece a prépria

como uma grande, permanente e fluida escola.

(7) concordo totalmente

(6) concordo parcialmente

(5) concordo

(4) nem concordo, nem
discordo.

(3) discordo parcialmente

(2) discordo

(1) discordo totalmente

IV. PROGRAMA MAIS EDUCACAO

42 MARQUE, EM CADA UMA DAS AFIRMATIVAS ABAIXO UMA

ALTERNATIVA.

CONSIDERANDO A SUA OPINIAOSOBRE O PROGRAMA MAIS EDUCACAO.

1. |E uma estratégia do Governo Federal, para
realizacdo de oficinas e investimentos em materiais
pedagdgicos para 0 processo de ensino e
aprendizagem.

(7) concordo totalmente

(6) concordo parcialmente

(5) concordo

(4) nem concordo, nem
discordo.

(3) discordo parcialmente
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(2) discordo
(1) discordo totalmente

E uma estratégia do Governo Federal para induzir a
ampliacdo da jornada escolar e a organizagéo
curricular, na perspectiva da Educacéo Integral.

(7) concordo totalmente
(6) concordo parcialmente
(5) concordo
(4) nem
discordo.

(3) discordo parcialmente
(2) discordo

(1) discordo totalmente

concordo, nem

Sdo atividades realizadas no contraturno com o
objetivo de manter os alunos por mais tempo na
escola, dessa forma diminuindo as situacGes de
vulnerabilidade social.

(7) concordo totalmente
(6) concordo parcialmente
(5) concordo
(4) nem
discordo.

(3) discordo parcialmente
(2) discordo

(1) discordo totalmente

concordo, nem

Sdo acbes que promovem relacBes das atividades do
programa Mais Educagdo com as atividades do turno
regular dos alunos.

(7) concordo totalmente
(6) concordo parcialmente
(5) concordo
(4) nem
discordo.

(3) discordo parcialmente
(2) discordo

(1) discordo totalmente

concordo, nem

E um programa que causa impactos positivos no
cotidiano da escola e no desenvolvimento dos
alunos.

(7) concordo totalmente
(6) concordo parcialmente
(5) concordo
(4) nem
discordo.

(3) discordo parcialmente
(2) discordo

(1) discordo totalmente

concordo, nem

O programa Mais Educacdo proporciona uma
aproximacdo da escola com a comunidade.

(7) concordo totalmente
(6) concordo parcialmente
(5) concordo
(4) nem
discordo.

(3) discordo parcialmente
(2) discordo

(1) discordo totalmente

concordo, nem

Com a implementacdo do Programa sdo utilizados
espacos fora da escola para a realizacdo das
atividades, como saldes de festas da comunidade,
saldes de igrejas, centro de tradi¢des (CTG), etc.

(7) concordo totalmente
(6) concordo parcialmente
(5) concordo
(4) nem
discordo.

(3) discordo parcialmente
(2) discordo

(1) discordo totalmente

concordo, nem
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4.1 ASSINALE A(AS) OPCAO(OES) NA LISTA AO LADO DE ACORDO COM SUA EXPERIENCIA:

1. Como foi implementado o Programa Mais
Educacéo na sua escola?

( )Foram organizadas reunides para expor para alunos,
pais, professores e comunidade as oficinas que seriam
trabalhadas no Programa e a ampliacdo da jornada
escolar.

() As oficinas do Mais Educacao ndo foram discutidas
pela escola e pela comunidade.

() Antes da chegada dos recursos para a escola,
ocorreu um conjunto de reunides e discussdes com 0
objetivo de esclarecer o conceito de educacao integral e
o funcionamento do programa.

() Nao participei.

( )Desconheco a forma como o programa foi
implementado em minha escola.

2. Quais alunos frequentam as atividades do
Programa Mais Educacéo na sua Escola?

() Todos os alunos da escola.

() Alunos em situacdo de risco de vulnerabilidade
social.

() Alunos que participam de Programas do Governo
(Bolsa familia,...)

() Estudantes que congregam, lideram, incentivam e
influenciam positivamente seus colegas.

() Estudantes em defasagem ano escolar/idade.

( ) Estudantes dos altimos anos dos anos iniciais (5°
ano) e finais (9° ano) do ensino fundamental, entre os
quais ha maior saida fora do periodo ideal.

() Estudantes de anos nos quais sdo detectados indices
saida fora do periodo ideal de repeténcia.

() Estudantes que demonstram interesse em estar na
escola por mais tempo.

() Estudantes que apresentam um 6timo desempenho
escolar.

( ) Estudantes que apresentam dificuldades de
aprendizagem.

( ) Estudantes encaminhados por professores e
coordenadores pedagdgicos.

3. Quais macrocampos do Programa Mais
Educacéo sdo oferecidos na sua escola?

() Acompanhamento Pedagdgico
( ) Educacdo Ambiental

Oficina:

() Desenvolvimento Sustentavel
Oficina:

() Economia Criativa

Oficina:

() Esporte e Lazer

Oficina:

() Cultura, Artes e Educacgéo Patrimonial
Oficina:
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() Comunicacéo, Uso de Midias e Cultura Digital.
Oficina:

() Outro

Qual?

4. Quais os principais desafios do Programa Mais
Educacéo?

() Estrutura fisica da escola.

() Falta de recursos e materiais.

() Falta de formacé&o dos oficineiros.

( ) Falta de formacéo dos coordenadores do Programa
() Pouca compreensdo e disseminacdo da concepcao
de educacdo integral por parte da Secretaria de
Educacdo do Municipio.

() A falta de cursos de formacdo.

( )A falta de articulacdo das atividades do programa
com os conteudos escolares.

() As questdes ligadas a alimentagéo escolar.

() O pouco envolvimento da comunidade.

() Atingir todos os alunos.

() A permanéncia dos alunos no Programa Mais
Educacéo.

() Outro (s):Quais

5-0 -O que vocé considera como positivo no Programa Mais educacéo?

6-Qual sua sugestdo para melhorias no programa?

7-Vocé acha que o Programa Mais Educacdo deve continuar? Por qué?
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Anexo 2 — Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento — Educadores

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (a) Sr(a) esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada: Da educacéo integral ao Programa
Mais Educagdo: limites e possibilidades no desenvolvimento de uma consciéncia critica em educagédo ambiental, que
tem como objetivo: investigar como a escola de tempo integral, por meio do Programa Mais Educagdo e pode
colaborar para o desenvolvimento de uma educagdo conscientizadora com os alunos do ensino fundamental de uma
escola puablica. Trata-se de um estudo oriundo do trabalho de mestrado.

Suas respostas serdo tratadas de forma anénima e confidencial, isto €, em nenhum momento ser4 divulgado
0 seu nome em qualquer fase do estudo. Quando for necessario exemplificar determinada situagdo, sua privacidade
sera assegurada uma vez que seu nome, sera substituido por outro ficticio. Os dados coletados serdo utilizados apenas
NESTA pesquisa e os resultados divulgados em eventos e/ou revistas cientificas, bem como em livros.

Sua participagdo € voluntéria, isto é, a qualquer momento vocé pode recusar-se a responder qualquer
pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagao
com o pesquisador ou com a institui¢do que forneceu o espago para o desenvolvimento do trabalho. Sua participacéo,
nesta pesquisa, consistira em responder ao questionario que consta de perguntas abertas e fechadas.

O (a) Sr(a) ndo terd nenhum custo ou quaisquer compensacdes financeiras. Ndo haver4 riscos de qualquer
natureza relacionada a sua participagdo. Os pesquisadores se comprometem a armazenar o material pelo tempo de dois
anos e 0 acesso serd restrito a equipe envolvida. Obeneficio relacionado a sua participagdo sera de aumentar o
conhecimento cientifico para a area da educagao e nos ajudar a pesquisar sobre a educagdo no Brasil.

Jaqueline Moll Lia H. de Almeida
Pesquisador Principal (UFRGS) Mestranda PPGECQV (UFRGS)
Contato: e-mail: lia_ha@hotmail.com
Séo Gabriel, de de 2015.

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO e estou de acordo em participar do estudo
proposto, sabendo que dele poderei desistir a qualquer momento, sem sofrer qualquer puni¢do ou constrangimento.

Participante da Pesquisa (assinatura):
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Anexo 3 — Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento — menor de idade

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

O (a) Sr(a) esta sendo convidado(a) a autorizar seu(ua) filho(a) a para participar da pesquisa intitulada: Da
educacdo integral ao Programa Mais Educagdo: limites e possibilidades no desenvolvimento de uma consciéncia
critica em educacdo ambiental, que tem como objetivo: investigar como a escola de tempo integral, por meio do
Programa Mais Educacéo pode colaborar para o desenvolvimento de uma educacdo conscientizadora com os alunos do
ensino fundamental de uma escola publica. Trata-se de um estudo que faz do trabalho de mestrado.

As respostas serdo tratadas de forma andnima e confidencial, isto é, em nenhum momento sera divulgado o
nome em qualquer fase do estudo. Quando for necessario exemplificar determinada situacdo, sua privacidade sera
assegurada uma vez que o nome de seu filho, sera substituido por outro ficticio. Os dados coletados serdo utilizados
apenas NESTA pesquisa e os resultados divulgados em eventos e/ou revistas cientificas, bem como em livros.

A participagdo é voluntaria, isto é, a qualquer momento vocé pode desistir de deixar seu filho participar e
retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a
instituicdo que forneceu o espago para o desenvolvimento do trabalho. A participagéo, nesta pesquisa, consistira no
envolvimento de seu filho em algumas atividades desenvolvidas nas oficinas do Programa Mais Educagdo. Tais
atividades ocorrerdo no horério da oficina do Programa Mais Educacdo, com autorizacdo da dire¢do da escola e da
oficineira, com a tematica de educagdo ambiental.

O (a) Sr(a) ndo tera nenhum custo ou quaisquer compensacdes financeiras. Nao havera riscos de qualquer
natureza relacionada a participacéo de seu filho. Os pesquisadores se comprometem a armazenar o material pelo tempo
de dois anos e 0 acesso sera restrito a equipe envolvida. Obeneficio relacionado a participacdo na pesquisa sera de
aumentar o conhecimento cientifico para a &rea da educagdo e nos ajudar a pesquisar sobre a ensino no Brasil.

Jaqueline Moll Lia H. de Almeida
Pesquisador Principal (UFRGS) Mestranda PPGECQV (UFRGS)
Contato: (55) 99917838
S&o Gabriel, de de 2015.

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO e estou de acordo em participar do estudo
proposto, sabendo que dele poderei desistir a qualquer momento, sem sofrer qualquer punicdo ou constrangimento.

Nome da crianca participante:
Responséavel legal do participante da Pesquisa (assinatura):
Telefone p/ contato:
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Anexo 4 - Termo de Autorizacdo para uso de imagens e depoimentos — menores de idade

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEME DEPOIMENTOS

, hacionalidade , menor de idade, neste ato
devidamente representado por seu (sua) (responsavel legal), , portador
da Cédula de identidade RG n°. , inscrito no CPF sob n° ,
residente a Av/Rua , ne. , municipio de

/RS, depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos,

riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade da imagem e/ou depoimento, especificados no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, as pesquisadoras do projeto
de pesquisa intitulado “Da educagdo integral ao Programa Mais Educagéo: limites e possibilidades no desenvolvimento de
uma consciéncia critica em educagdo ambiental” a realizar as fotos que se facam necessarias e/ou a colher depoimentos sem
quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou depoimentos para fins cientificos e de
estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao
que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancgas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N°
3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Jaqueline Moll Lia H. de Almeida
Pesquisador Principal (UFRGS) Mestranda PPGECQV (UFRGS)
Contato: e-mail: lia_ha@hotmail.com
Sdo Gabriel, de de 2015.

Nome da crianga:
Responséavel legal do participante da Pesquisa (assinatura):
Telefone p/ contato:
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Anexo 5 — Publicacéo

Durante o curso de mestrado, na disciplina “Reconfiguracfes possiveis na escola de
educacao basica no Brasil" ministrada pela professora Jaqueline Moll foi construido um artigo
com o tema “Educagao Integral: Contexto Historico na educagdo Brasileira”, este artigo foi
elaborado juntamente com a colega Juliana Posser e com a professora Jaqueline Moll, foi

publicado na Revista de Ciéncias Humanas da URI?® em julho de 2016.

VISTA | DE 'CIENCIAS
HUMANAS

.

20 Disponivel em: http://revistas.fw.uri.br/index.php/revistadech/article/view/2177
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