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RESUMO

DAHM, Daniela Diniz. Indicadores de uma educacdo com qualidade para jove ns
e adultos. Porto Alegre: UFRGS, 2008, 71 fls. Trabalho de Conclusédo de Curso
(Licenciatura em Pedagogia). Faculdade de Educacéo. Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, 2008.

A monografia intitulada INDICADORES DE UMA EDUCACAO COM QUALIDADE
PARA JOVENS E ADULTOS objetiva contribuir com a definicdo do conceito de
qualidade em educacao. A partir de um relato do diario de classe a problematica se
pautou pela davida sobre a possibilidade de se definir a qualidade em educacao
através da pratica docente e quais os indicadores possiveis que pudessem sugerir e
contemplar um tema tado atual, mas ao mesmo tempo conceituado sob diversos
olhares. A empiria baseou-se na andlise e comparacdo das avaliacbes do Exame
Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) e nos
pareceres de avaliacdo da pratica docente. As categorias de analise utilizadas sao
avaliacdo e qualidade. Os conceitos centram-se na avaliagdo mediadora de
HOFFMANN, na Pedagogia das Competéncias de RAMOS, na analise historica das
politicas publicas a partir de FONSECA, AGUIAR, BRANDAO, entre outros, a forma
de avaliacdo do ENCCEJA e nas discussfes sobre a Qualidade em Educacédo a
partir do FNDEP e de DOURADO. A comparacdo sobre as avaliacbes da EJA é
também uma reflexdo sobre a maneira como as politicas publicas entendem a
avaliacado de sujeitos permeados por diferentes realidades. Os indicadores, entéo,
dessa qualidade em EJA sugerem que um olhar para a educacdo popular pode
inferir em discussbes mais profundas sobre as avaliagbes nesta modalidade de
ensino, onde a qualidade em educacao passa pelo crivo do socialmente construido
pelos sujeitos e pela formacao docente.

Palavras-chave: Qualidade em educacdo — Avaliacdo em EJA - Formacdo de
professores
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1 INTRODUCAO

Tracar uma breve trajetoria pela graduacdo € um exercicio dificil e requer
situar aspectos marcantes de uma vida académica permeada por duavidas,

conquistas e crescimentos pessoais.

Questdes iniciais nos sao colocadas: Por que a escolha pelo curso? O que te
levou a essa escolha? Isso posto repetidas vezes, ndo sei 0 por que deixou de ser
enfatizado. Ao final desse caminho parece que estas reflexdes voltam a tona e em

particular s6 pude respondé-las através da pratica docente.

Discussoes fizeram parte deste repertério de davidas, tais como: Como dar
aulas? Como saber se o conhecimento transmitido € valido para os alunos? O que &
conhecimento? Como fazer mediacdo nos momentos criticos em sala de aula? Como
Althusser vé os aparelhos ideoldgicos do Estado, como Bourdieu analisa a bagagem
cultural dos sujeitos? Como entender a didatica e aplica-la? Como a historia da
educacao foi se construindo e se moldando pelos contextos politicos, econémicos,
historicos, sociais? Quais os problemas de aprendizagem? A literatura e a linguagem
auxiliam na interpretacédo do mundo? O que a Educacao Infantil pode nos ensinar? E
as diferentes idades dentro da sala de aula? Como lidar com a inclusdo de
portadores de necessidades especiais no ensino regular? Como usar as novas
tecnologias na aprendizagem? O que é um estudo de caso? Como ser um professor
pesquisador? Como interpretar os produtos midiaticos? E o curriculo para que serve?
O que nos deixa a vivéncia em pequenas praticas? Qual o nosso papel enquanto
educador? Avaliar ou examinar como nos diz Luckesi? Como Freire nos convida a
participacdo na educacédo popular? Como Freud, Piaget, Vygostski nos permeiam
com analises clinicas sobre o desenvolvimento, psicolégico cognitivo e interacional?
A que propoésito se modifica o curriculo da pedagogia? A interdisciplinaridade é
possivel? O que ditam os 6rgdos internacionais, a LDBEN, a Constituicdo nas

politicas educacionais brasileiras?

Todas estas questdes atravessam as disciplinas, professores com diferentes
posicbes tedrico-metodoldgicas, que contribuiram nas intervencdes dessas

perguntas.
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Algumas questbes foram respondidas como, por exemplo: na pratica docente
foi possivel dar materialidade as no¢des do saber ensinar e aprender fazendo uso de
materiais disponiveis; a possibilidade de vivenciar um curriculo vivo presente na
macro Instituicdo Escolar; observar gestos, palavras, enfrentar momentos de crise
desde a educacdo infantil, séries iniciais do ensino fundamental com criancas e

adolescentes a educacgédo de jovens e adultos.

A pedagogia experimental que nos aloca em outros espacos, nos torna
pesquisadores profissionais. A experiéncia se torna rica na diversidade das teorias,
ressignifica conceitos a cada momento, tornando as respostas uma busca continua

pelo novo.

Compor ao final dessa trajetoria o Trabalho de Conclusdo de Curso foi

necessario fazer mais uma escolha: O tema.

Ndo como um tema de casa, mas uma pesquisa e reflexdo de como foi
pautada a pratica docente quando o ponto final dos capitulos se fizer necessario, ou

seja, quando finalizar este trabalho.

E necessario colocar o problema ou a motivacdo, que parece mais plausivel,
como esclarecer a importancia do tema colocado a seguir. Quando a pratica docente
revelou uma inquietacdo: Quais os indicadores que revelariam uma educacdo de
qualidade para jovens e adultos® e foram em um dos momentos dessa pratica que as
guestdes avaliativas se fizeram presentes novamente, como transcrito integralmente

a sequir:

! A prética docente foi realizada em uma EMEF doinipio de Cachoerinha — RS.
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Reflexao (Diério de classe -06/05/2008)

A discussdo com a musica de Gilberto Gil, intitulada Parabolicamara, partiu de
uma introducao inicial sobre a vida do cantor e do momento de ditadura dos anos
1960, da qual ele viveu e que suas musicas foram e sédo a expressao de um tempo
marcado por mudancas que influenciam o nosso modo de ver e viver. Partindo
dessa pequena introducdo, os alunos comecaram a relacionar com a participacéo
através do voto e das promessas ndao cumpridas a populacao, inclusive em relacéo
ao direito a uma educacao de qualidade, onde o Estado do Rio Grande do Sul vem
deixando a desejar.

Partindo para a interpretacdo da musica os alunos fizeram uma leitura inicial
antes de ouvirem. Ap0s a escuta da musica perguntei aos alunos se o titulo
Parabolicamara queria dizer e alguns me responderam: “Acho que a palavra esta
misturada”; “Tem que separar para entender o que quer dizer”; “E uma palavra
separada e antiga”; “Camara é uma palavra separada e antiga, porque a gente néo
diz mais”; “Camara vem de camarada?”. Depois dessas sugestdes eu relatei que
para Gilberto Gil essa palavra realmente € uma divisdo onde parabdlica significava a
expressdo de um tempo de inovacao tecnoldgica e camara viria da expressao usada
pelos dancarinos e lutadores de capoeira quando queriam chamar o seu colega para
a roda, onde camara queria dizer camarada. Esse movimento para o0 autor era
significativo na medida em que o novo se depara com as tradicdes e com a nossa
histéria, em particular.

Comecamos a analisar em seguida as particularidades de cada estrofe, desde
sua interpretacdo até a sua ligacdo com a vida de todos nés. As palavras que se
referem ao tempo preferi ndo pedir para que eles procurassem, pois a interpretacao
trouxe mais elementos do que as palavras isoladas tdo somente.

Segue agora as interpretagcdes dos alunos das estrofes:

- Primeira estrofe : “Acho que quer dizer que a populacdo aumentou”; “Temos
mais transporte para chegar a outros lugares”.

Relacionando com a historia, fizemos uma reflexao voltando ao documentério
que assistimos onde os indios contavam sobre o descobrimento, em que foi o
momento em que 0s homens comegaram a procurar outros lugares. Falamos
também sobre os mitos que se tinha na época de que em alguns lugares existiam
seres fantasticos, monstros que habitavam o mar, ou que se 0os homens fossem para

0 mar eles correriam o risco de chegar a um ponto em que cairiam, pois imaginava-
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se que a Terra era quadrada. Todo esse retorno fez com que um dos alunos
contasse uma historia de que na Lagoa dos Patos acreditava-se que existiam forcas
ocultas que impediam a navegacao, a pesca... Enfim relacionado algumas crencas e
medos.

A antena parabdlica seria 0 progresso, “Assim como hoje vemos todo mundo
tem celular, até o carroceiro que passa na minha rua”

- Segunda e terceira estrofe : Nessa parte procuramos no dicionario algumas
palavras que chamaram atencéo dos alunos como encarnacao, saveiro.

E dentre as falas estdo: “Hoje ficou mais facil viajar”; “Encarnacdo, eu nao
acredito”; “Mas acho que no texto Encarnacgdo, quer dizer longe”; “A saudade &
rapida”; “De avido a saudade é rapida”; “Acho que o tempo da saudade depende da
distancia”;"Saveiro, acho que é um carro”; “Eu acho que depende de cada um, pois
tenho saudade do meu tempo de crianca”.

Essa ultima frase “tempo de crian¢a” provocou uma explosédo de sentimento,
em que ao reativar as suas memorias, 0os alunos contaram suas historias,
relacionado ao tempo de uma saudade.

Antes de prosseguir com a atividade questionei os a  lunos se o que
estavamos fazendo para eles era uma aula e eles me responderam : “Sim,
estamos precisando refletir’; “A gente tem que parar de vez em quando para
pensar”; “Esse tipo de aula faz a gente respirar um pouco e querer voltar para aula
de novo”; “Acho que é aula sim, pois a gente tem que saber interpretar”; “Falamos
das lembrancas de todos n6s”. Essa pausa partiu de uma necessidade, ndo s6 para
avaliar o exercicio, mas sondar as perspectivas e entendimento da proposta pelos
alunos. Foi muito interessante e gratificante perceber que o alcance que uma
atividade dessa provocou nos alunos.

- Quarta estrofe : “Acho que é rapidez igual a do vento”; “Nao entendi, o
tempo esté dentro da cabaca”.

Essa parte eu coloquei a minha interpretacdo e perguntei o que eles
achavam: “O que vocés acham eu interpretei assim: o tempo esta em nds, ele
sempre esti presente”. Eles me disseram “Acho que é isso mesmo, 0 tempo néo
para pra nés”

- Quinta e ultima estrofe : “Quando destino chega, ndo tem como mudar”;
“Por isso que a gente ndo pode fazer maldades, porque ninguém é mais que

ninguém”; “Mas acontece que a gente sé pensa nisso quando alguém morre”; “Todo
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mundo quer carinho”; “O tempo ndo da aviso, ndo tem como interferir no tempo”; “O
tempo nao avisa o destino da gente”; “A gente s6 sente o tempo na idade”; “O tempo
evolui demais e ndo da tempo pra nada”; “Hoje é cada um pra si”; “Nao temos tempo
e nem liberdade para conversar”; “Experiéncia do mundo”; “Depende da cabeca”; “O
tempo passa depressa e a gente tem que aproveitar”; “O destino ndo tem como
fugir”.

No final eles disseram que a estrofe dizia sobre o Unico momento que o
tempo realmente para € quando morremos e era necessario aproveitar o que dele ha
de melhor.

Apods essa reflexdo apresentei aos alunos suas falas e falei o quanto de
significado elas expressavam. E que dessa reflexdo eles, juntos tinham elaborado
um texto oral e que se reescrito seria um excelente texto. Eles ficaram surpresos
com o desenvolvimento de suas falas e que nesse momento conseguiram expressar
suas idéias, que muitas vezes era dificil passar para o papel.

Essa experiéncia de parar para refletir também fez com que eu, professora,
tivesse que me posicionar, escutar, dialogar, reviver, me colocar. Um exercicio de
parar o tempo e significar historias de vida e da humanidade. E desse dialogo
constante € que conseguimos nos identificar e ressignificar nossa pratica e nosso
interior. Hoje tive uma aula com meus alunos, pude contemplar a vivéncia do

aprendizado sem hierarquias.

Turma de EJA : Mddulo 2 — 32, e 42, série do ensino fundamental

A frase: Isso é aula? levou a escolha do tema: INDICADORES DE UMA
EDUCACAO COM QUALIDADE PARA JOVENS E ADULTOS .

Escolher a expressdo com qualidade parece mais acessivel ao diadlogo e
diferentes defini¢cdes, ja que de qualidade daria somente abertura para uma Unica

definicdo de qualidade.

Na reflexdo de aula descrita acima parar um momento para instigar a maneira
como os educandos davam significado sobre o que poderia ser uma aula, trouxe a
tona alguns indicadores como: o conhecimento vivo intercalado na memdéria e na

historia; pensar sobre a realidade macro aproximando da vivéncia de cada um;
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explorar idéias nas interpretacfes; provocar para vir a tona experiéncias cobertas de

sabedoria.

Todos eles como uma pequena amostra sobre o que poderia ser uma
educagdo com qualidade, tendo a pratica como empiria sutil e ao mesmo tempo

reveladora.

Ao trabalhar conceitos de indicadores, o relato do diério de classe acima e os
pareceres® descritivos dos educandos serdo os objetos de andlise das discussées
sobre o que seria a tao discutida “Educacdo com qualidade”, que pessoalmente
arrisco a definir previamente como: ambiente acolhedor, didlogo com a realidade do
grupo, escuta, enfim, pensando que o espaco de aula seja 0 norteador para a

elaboracgédo das politicas educacionais, onde

“A experiéncia modifica, as vezes de maneira sutil e as vezes mais
radicalmente, todo o processo educacional; influencia os métodos de
ensino, a selecao e o aperfeicoamento dos mestres e o curriculo, podendo
até mesmo revelar pontos fracos ou omissées nas disciplinas académicas
tradicionais e levar a elaboracéo de novas areas de estudo.” (THOMPSON,
2002, p.13)

Por ainda n&do encontrar textos oficiais que retratem os indicadores de
qualidade especificos para EJA®, o trabalho terdA como parametro a anélise dos
instrumentos de avaliacdo do ENCCEJA (Exame Nacional para Certificagcdo de
Competéncias de Jovens e Adultos), comparando com a avaliacdo que os pareceres

da pratica docente apresentam.

Como instrumento de avaliagcdo, o ENCCEJA serviu para levantar reflexdes
acerca da préatica: por que um instrumento de avaliagdo, com Unico objetivo de
certificar, consegue trabalhar com tantas questbes objetivas?; e como nos
pareceres, muitas vezes, fica mais evidente as questdes subjetivas. A escolha por
esse instrumento, dessa maneira, serve para que se levantem reflexdes mais

profundas sobre a avaliagdo para EJA na formacgéo docente.

2 Forma avaliativa que analisa como o educando dpreuais os seus avangos e quais as intervencdes
necessarias, objetivas e subjetivas, o auxiliacdsen desenvolvimento escolar e relacional. (gniéw)

% Existe apena um documento de Indicadores de Quilippara Educacdo do MEC, onde n&o especifica as
caracteristicas da EJA.
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Tendo como hipétese que através da constru¢cdo de pareceres descritivos
sobre avaliacdo dos alunos, € possivel compor critérios de qualidade para tracar

indicadores de avaliacdo da EJA, sendo o objetivo geral desta pesquisa.

Dentre os objetivos especificos estdo: trabalhar conceitos de indicadores de
qualidade através da analise dos pareceres descritivos constantes na pratica
pedagogica; tracar pequeno historico sobre as politicas para EJA focando nas
analises dos documentos de avaliacdo do ENCCEJA; caracterizar o perfil
educacional da EJA (contemplando indicadores sociais); caracterizar avaliagbes
atuais para EJA.

O estudo se apdia no empirico da pratica docente para tracar indicadores que
possam expressar uma educacgao de qualidade para EJA. Para isso as categorias de

analise terdo como eixo de analise terdo como eixos a avaliacdo e a qualidade.

Os capitulos foram divididos de forma a relacionar o que se tem sobre a
tematica para dar sentido a escolha do tema, além de ter um alcance de significar a

pratica no ambito macro das politicas publicas e no micro da pratica em sala e aula.

Introduzindo inicialmente um breve historico das politicas publicas para EJA o
enfoque é analisar através de autores como FONSECA, AGUIAR, entre outros
documentos, como se deu a caminhada dos movimentos de educacéo popular e as

repercussdes para as politicas publicas para jovens e adultos.

No capitulo seguinte serdo apresentados os indicadores tracados pelo INEP,

IBGE e SECAD sobre a situacéo atual da Educacao de Jovens e Adultos.

Um capitulo sobre as discussdes dos conceitos de qualidade social e total,
gue perfazem tanto as discussdes nos féruns de EJA quanto ao conceito de

qualidade com a légica de mercado.

Na sequéncia a analise se pautara sobre as discussdes atuais sobre a
qualidade em educacao, onde o assunto avaliacdo atravessa no instrumento do
ENCCEJA.
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No ultimo capitulo as questbes objetivas e subjetivas dos pareceres dos
educandos delineardo indicadores que na docéncia foram pertinentes para a

consideracao de uma educacéao voltada para qualidade.
As inquietacdes a seguir deixam duas questdes a serem respondidas:

- Os indicadores de qualidade em educacdo para EJA poderiam ser

elaborados a partir da experiéncia docente?;

- A partir dos indicadores da prética docente, qual o conceito de qualidade a

construir?.
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2 POLITICAS PUBLICAS PARA EJA: BREVE HISTORICO

by

Utilizando o Documento Base Nacional preparatorio a VI CONFINTEA,
ENCCEJA, e de autores como Peroni, Aguiar, Fonseca, entre outros a analise a
seguir pretende percorrer um pouco da trajetéria das experiéncias e conquistas que

a modalidade de jovens e adultos se inseriu, onde

“As politicas para a educacdo de adultos tém se constituido em
uma funcé@o para o sistema dominante e em uma permanente disfuncdo
para agueles que seriam o objeto e o sujeito de suas acdes (as das
politicas publicas e as da educacao): o ser humano em suas mdiltiplas
dimensbes, particularmente o homem e a mulher que, sistematicamente,
tém sido colocados a margem dos bens sdcio-culturais da humanidade.”
(AGUIAR, 2001, p.90)

Ao abordar politicas publicas para EJA é necessario tracar um panorama de
lutas e justificativas que vao constituir os documentos oficiais e 0s investimentos
nessa modalidade de ensino, que ndo contempla a EJA como uma educacao
prépria, mas como fazendo parte da educacéo basica. *

A importancia tanto dos movimentos que articularam e contribuiram para a
construcdo de algumas politicas, como das instancias governamentais envolve
também um contexto de uma nova concepcao de Estado, onde as politicas sociais

também séo transferidas para a sociedade civil:

“O papel do Estado para com as politicas sociais € alterado, pois, com esse
diagnostico, duas sdo as prescricdes: racionalizar recursos e esvaziar o
poder das instituicdes, ja que instituicdes sdo permeaveis as pressdes e
demandas da populagdo, além de serem consideradas como improdutivas
pela légica do mercado. Assim, a responsabilidade pela execugdo das
politicas sociais deve ser repassada para a sociedade: para os neoliberais,
através da privatizacdo (mercado), e para a terceira via, pelo publico néo-
estatal (sem fins lucrativos)”. (PERONI, 2006, p. 14)

Pautando esse movimento por conquistas populares, faz-se necessario que o
contexto histérico, do qual as politicas sado formuladas sejam analisados, sem deixar
que as relacbes macro se transformem em discursos ditos. Por isso ha necessidade

de uma investigagdo no ambito educacional no sentido de estabelecer parametros

‘A EJA, de acordo com a Lei 9.394/96, passa a ser uma modalidade da educacéo basica nas etapas
do ensino fundamental e médio.
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que caracterizem a educacéo de jovens e adultos e seus indicadores de qualidade,

como uma analise da experiéncia humana que para Thompson:

“Adequado aos fendmenos que estdo sempre em movimento, que

evidenciam — mesmo num (nico momento — manifestacdes contraditorias ,
cujas evidéncias particulares s6 podem encontrar definicdo dentro de
contextos particulares, e, ainda, cujos termos gerais de analise (isto €, as
perguntas adequadas a interrogacdo de evidéncia) raramente sao
constantes e, com mais freqiiéncia, estdo em transicao, juntamente com os
movimentos do evento histérico: assim como o objeto de investigacéo se
modifica, também se modificam as questbes adequadas.” (THOMPSON,
1981, apud VENDRAMINI, 2004, p.28)

As politicas publicas para jovens e adultos advém de uma luta e mobilizacao
dos movimentos sociais, que se segue do final da ditadura até a promulgacédo da
LDB, cujo “[...] processo de discussao da nova lei foi marcado por avangos e recuos
em relacdo aos direitos de jovens e adultos a uma educacdo com qualidade”
(SECAD, 2008, p.3)

Ao elaborar o quadro abaixo a visdo datada, ndo significa que outros
movimentos particulares ndo estivessem acontecendo em outros espagos, mas
como o trabalho se pauta pela analise e as repercussdes das politicas, situar os
aspectos que perfazem as politicas nesse ambito € necessario para que se possa
avaliar o contexto em que as mesmas foram elaboradas, as experiéncias marcantes
e a significagcdo que representa para a luta dos movimentos sociais, onde “a
auséncia ou a indefinicdo de politicas publicas nessa area tem sido a constante
marca da atuacdo dos organismos responsaveis pela educacéo nas trés esferas de
poder: federal, estadual e municipal.” (AGUIAR, 2001, p.92)

Quadro 1 Educacao de Jovens e Adultos — Breve histé  rico

Ano Contexto Educacao Programas
Catequizante, voltada
Colonizacéao Brasil Colbnia aos interesses do Inexistente
colonizador

Proibicao da lingua tupi;
educacéo voltada

1727 Expulséo dos jesuitas . Inexistente
somente para os filhos
dos colonizadores
1824 Brasil Imperial Instruga}‘o P”m%”a para Inexistente
alguns
Manifesto dos pioneiros Educacdo voltada ao
(movimentos a favor da combatg ao .
1932 analfabetismo Inexistente

educacdo basica de

adultos) (concepgao higienista);

exigéncia de
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profissionalizacéo
o Estende o ensino Campanha de
1947 Pos ditadura Vargas elementar aos adultos Educacdo de Adultos
Voltada pela
1949 Internacional cooperacao entre 30 _ Em el~abora<;ao,e
estados membros e discusséo nos paises
ONGs
. Articulagcdo do MEB
1960 Articulagcdo dos movimentos Circulos de Cu!tura de (Movimento de
Paulo Freire ~
Educacao de Base)
Plano Nacional de
1964 Cultura do siléncio Campaphas pela Alfabetlzagao,
alfabetizacéo de adultos articulados pelos
movimentos sociais
Abril de 1964 Instala(;ao_ Qa ditadura Pouca valorizacio SllenC|§mento dos
militar movimentos
MOBRAL (Movimento
1967 Ditadura Restrita Brasileiro de
Alfabetizag&o)
1970 Ditadura Restrita PEI (Pfograma de
Educacao Integrada)
[Il Conferéncia Internacional | Aprendizagem ao longo Art|cul_a<;ao dos
1972 . . movimentos
de Adultos (Confintea) da vida . S
internacionais
Alfabetizacéo extensiva E)fper|enC|as
. . ~ realizadas pelos
1980 Redemocratizagéo por meio da educacéo .
. movimentos
bésica
populares
1985 Nova Republica Sem avanco teorico- Fundacédo Educar
metodolégico
~ Discussdes voltadas
Extensdo do a escolarizacao e ao
1988 Nova constituicéo atendimento a todas as &
. - combate ao
faixas etérias .
analfabetismo
. R_ef_orma_ls Conferéncia Mundial
Ano Internacional da administrativas, ~
1990 . : . de Educacéo para
Alfabetizacdo influenciando a !
= Todos (Jomtien)
Educacao
Acao de maior
visibilidade foi o PAS
(Programa de
Reduzido suporte para AI;a:)tl)%tgzrggo
1995 Gestdo FHC® (1995-2002) EJA, principalmente no f
6 PLANFOR (Plano
FUNDEF .
Nacional de
Formacéo e
Qualificaco
Profissional)
1996 Nova LDBEN’ Avancos e Recuos para | Fundacdo do Férum

®> Governo Fernando Henrique Cardoso
® O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do

Magistério (FUNDEF) é um Fundo de natureza contabil, que foi instituido pela Emenda Constitucional
n.° 14, de 12 de setembro de 1996, e regulamentado pela Lei n.° 9.424, de 24 de dezembro do
mesmo ano, e pelo Decreto n° 2.264, de 27 de junho de 1997 e implantado, nacionalmente, em 1° de
janeiro de 1998, quando passou a vigorar esse novo mecanismo de redistribuicdo de recursos

destinados ao ensino fundamental.

’ Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/96
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educacéo de jovens e de EJA
adultos
PRONERA
1998 Reformas Educacionais Intensmca_gao de (Programa N:atuonal
parcerias de Educacéo na
Reforma Agraria)
Educacéo voltada em Plano Nacional de
Governo estabelece 26 . ~ .
2001 T atender aos ditames Educacéo;
metas prioritarias para EJA . . . 8
internacionais Programa Recomeco

Governo Lula; Criacédo do

SEEA (Secretaria de Programa Brasil

Extraordinaria de Premiacdes pelas : .
2003 Erradicagéo do melhores experiéncias g{:ggtﬁggi%’nz:\l (%
Analfabetismo) e CNA em EJA Qualificacio)
(Comissao Nacional de
Alfabetizac&o)

SEEA foi incorporado a
SECAD (Secretaria de
2004 Educacao Continuada,
Alfabetizacéo e
Diversidade)

Redefinicao do Programa Fazendo
Programa Recomecgo escola

Projeto Educando

Valorizagdo da para Liberdade

2005 Projetos e parcerias . . . ~ (realizado nas
diversidade e inclusao NN
prisbes); Programa
Saberes da Terra
. . Valorizagdo da FUNDEB® *(Incluséo
2007 Projetos e parcerias diversidade e incluséo da EJA)

Fonte: Tabela elaborada com aportes teéricos de FONSECA e SECAD (Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacdo e

Diversidade)

Esse esquema geral de organizacdo do contexto das politicas revela
principalmente o siléncio a que foram submetidos os movimentos populares por
ditames internacionais. A educacdo para jovens e adultos é vista como um “mal a
ser combatido”, consequiente a isso as reformas educacionais pautarem-se pela
falsa participacdo da sociedade, adentrando aos beneficios das parcerias, em cujo

contexto:

“Destacam-se as nocgdes de globalizagdo, Estado minimo, reengenharia,
reestruturagdo produtiva, sociedade pés-industrial, sociedade pos-classista,
sociedade do conhecimento, qualidade total, empregabilidade, etc., cuja
funcdo é a de justificar a necessidade de reformas profundas no aparelho

® Alunos com perfil etario de EJA, atendidos pelo ensino regular, passaram a ser atendidos pela EJA.
° Os Municipios receberao os recursos do FUNDEB com base no ndmero de alunos da educacao
infantil e do ensino fundamental e os Estados com base no niumero de alunos do ensino fundamental
e médio, observada a seguinte escala de inclusado: Alunos do ensino fundamental regular e especial
considerados: - 100% a partir de 2007; Alunos da educacédo infantil, ensino médio e educacao de
jovens e adultos — EJA considerados: 33,33% em 2007; 66,66% em 2008 e 100% a partir de 2009.
ftp://ftp.fnde.gov.br/iweb/fundeb/definicao_comp caract vigencia.pdf

10 Fundo de manutencdo e desenvolvimento da educacédo bésica e de valorizacdo dos profissionais
da educacéo, criado em 20 de junho de 2007 sancionada pela Lei N°. 11.494/2007 .
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do Estado e nas relag6es capital/trabalho.” (CIAVATTA; FRIGOTTO, 2003,
p.95)

Essas reformas assumem o compromisso de permitir 0 acesso e erradicar o

analfabetismo, mas no documento preparatério da VI CONFINTEA, os discursos

oficiais adquirem um carater social atendendo a diversidade de uma “Educacéo para

Todos”. O Unico compromisso assumido nas falas do governo se refere ao desafio

que a educacéo de jovens e adultos esté inserida no &mbito das politicas publicas.

Dentre os programas atualmente em execucdo a matriz dos programas

abaixo se refere a pesquisa organizada pela UNESCO em 2008, onde a participacao

dos Estados, Municipios, dos movimentos, ONGS, Universidades e do Sistema S,

atende ao regime de colaboracéo entre os entes federados:

“A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em
regime de colaboracdo, seus sistemas educacionais de ensino, ou seja, a
Unido continua com a competéncia de legislar sobre as diretrizes e bases
da educacéo nacional, porém a responsabilidade de organizacdo do ensino
deixa de ser exclusiva dos Estados e passa para 0s municipios a mesma
competéncia”.(Site ')

Quadro 2 Matriz dos Programas para Jovens e Adultos

Natureza dos promotores

Regiado
Uniao Estados Municipios Movimentos ONGS Universidades |Sistema S
: Secad/MEC Movimento de
Nacional Brasil Atingidos por Alfabetizagdo Solidaria SESC Ler
) Sesi
Alfabetizado Barragens
Alfa
Norte 100/Mova E UEAM
Acre
SME de Projeto Escola Zé Peéo
Nordeste Saberes Natal:
das Aguas Geragéo LLJJFFQII:I
Cidadao
Centro - Alfa UNB
Incluséo UFGO

Y http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao0.htm <acesso 08/02/2007>
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Oeste
Cidadao Nota | SME do Rio Mow:jneentos
Dez de Janeiro: . ~
Sudeste ; Alfabetizacao UFMG
Secretaria de PEJA SME do ABCD, Séo UERJ
Defesa de Belo Carlos e S&o
Social de MG Horizonte
Paulo
SME de
s Parana Porto UNLIUI
u : Alegre:
Alfabetizado SEJA e
CMET

Fonte: UNESCO, p.187, 2008

No quadro acima, os programas mostram a descentralizacdo do Estado em
relacdo as politicas sociais, sendo restrita a participacdo dos movimentos populares

em detrimento das parcerias privadas.

H& um repasse crescente para a sociedade civil'?

(sendo que a definicao da
mesma, como sendo instituicdo ndo pertencente a esfera estatal, determinada em
um tempo histérico, podendo ser, se pensarmos atualmente, corporificada pelas
ONGS, entidades privadas, etc.), por parte dos 6rgéos publicos, de responsabilidade
na execucdo das politicas sociais, sendo que a modalidade jovens e adultos para a
Unido pouco tem sido contemplada por projetos novos, como € o caso do Plano de

Desenvolvimento da Educacéo (PDE):

“O PDE nao prevé novas medidas para a educacgdo de jovens e
adultos, incorporando acdes ja em curso, destinadas a alfabetizagdo, no
ambito do Programa Brasil Alfabetizado e do Concurso Literatura para
Todos, inovando apenas na criacdo de selos para certificacdo de
municipios que alfabetizem 96% da populacdo que reduzam as taxas de
analfabetismo a metade até 2010.” (UNESCO, 2008, p.41)

Em contrapartida os movimentos sociais, representados pelos Féruns de EJA,
atentam pela importancia que as discussfes nos ultimos dez anos tém sido de
fundamental importancia para a evolugéo das politicas publicas (Relatério X ENEJA,

2008), principalmente em relacdo as normatizagdes juridicas legais.

12 “[...] atualmente existe um crescente reconhecimento e um grande interesse pela sociedade civil

como uma esfera que é analiticamente independente e, em varios sentidos, empiricamente
diferenciada ndo somente do Estado e do mercado, mas também de outras esferas sociais.”
(ALEXANDER, 2000, p.70)
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Além disso, necessario se faz um diagndstico da realidade da EJA, para
estabelecer as reais necessidades de sua situacao, sendo de extrema importancia o

controle social.

Os indicadores, dessa maneira, podem contribuir de maneira positiva no

tratamento e execuc¢do das politicas publicas.
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3 INDICADORES DA SITUACAO ATUAL DA EJA

Os indicadores da situacdo atual da educacdo de jovens e adultos foram
extraidos do IBGE, do SECAD e do INEP. Este ultimo traca o perfil da EJA no Brasil
segundo o numero de matriculas, taxa de analfabetismo, taxa de atendimento e
concluintes. Sendo que a escolha desses indicadores, como cita GIL, possibilita as

acoOes politicas como cita a pesquisadora do INEP:

“A explicacdo para o0 movimento dos numeros do
ensino, embora ndo seja sistematicamente
evocada, permite, quando mencionada, identificar
— mas também prescrever aos contemporaneos —
0O que se considerava relevante no
encaminhamento das politicas de educacgéo.” (GIL,
2008, p.59)

Os investimentos em educacédo para jovens e adultos tém, historicamente,

revelado pouca ou nenhuma preocupacao por parte das esferas publicas.

Como retratado anteriormente no histérico da EJA, as politicas para essa
modalidade de ensino se constituem pela caracteristica inicial de conquista de
movimentos populares. Com o passar do tempo assumiu um carater de controle da
“chaga social” do analfabetismo. E hoje perpassa os ditames das parcerias privadas,
gue contam com a chamada “responsabilidade social”, fazendo com que o Estado
diminua suas responsabilidades para com a educacéao.

Na tabela a seguir temos o panorama dos investimentos realizados pelo
governo federal na alfabetizacdo e na educacdo de jovens e adultos nos anos de
2001 a 2005, através dos programas que contam a participacdo de entidades

parceiras:
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Tabela 1: Evolugcdo da execucdo orcamentaria dos pri ncipais programas de
alfabetizacéo e EJA no ensino fundamental
(R$ milhdes) valor real

2001 2002 2003 2004 2005
Investimento Programa Alfabetizacéo ) )
em . Programa Brasil alfabetizado
. Solidaria
Alfabetizacéo
111 128 193 168 210
Investimentos Programa Recomeco Programa Fazendo Escola
em Educacéo
de Jovens e
Adultos no 260 380 339 412 448
nivel
fundamental

Fonte: SIAFI Gerencial e SIGEF in SECAD

Observa-se que os investimentos no ensino fundamental foram maiores, iSso
pode ser explicado pela demanda do mercado que tem requerido certificagdo por
parte dos profissionais que buscam a insercdo no mesmo. Por esse motivo 0s
investimentos em alfabetizacdo tém se dado discretamente em funcdo do

atendimento de outros interesses.

Além disso, os discursos para 0 pouco investimento vao desde perdas
financeiras até a desconsideracdo com o anseio de aprendizagem por essa
populacdo, como revelam o levantamento sobre essas questdes realizado por
AGUIAR (2001):

“O adulto analfabeto ja encontrou o seu lugar na sociedade”. Pode nado ser
um bom lugar, mas é o seu lugar. Vai ser pedreiro, vigia de prédio, lixeiro
ou seguir outras profissdes que ndo exigem alfabetizacdo. Alfabetizar o
adulto ndo vai mudar sua posicdo dentro da sociedade e pode perturbar.
Vamos concentrar nossos recursos em alfabetizar a populacdo jovem.
Fazemos isso agora, em dez anos desaparece o analfabetismo.” (Ministro
da Educacgdo José Goldemberg, jornal do comércio, RJ, 12/10/1991, apud
AGUIAR, 2001, p. 96)

Neste momento historico o discurso revela o total descaso para com a
educacdo de jovens e adultos, tomando como foco somente a populacdo jovem,

tendo a EJA como um investimento sem retorno.

Ja no discurso do documento preparatorio para a VI CONFINTEA, a ser
realizado no Brasil, ha certa superacdo do modo de tratar a educacao de jovens e

adultos, devido a interesses, principalmente, de ordem econdmica:
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“O diagnostico da realidade de jovens e adultos, todavia, demonstra a
desarticulacdo existente nas acfes governamentais, o que ndo contribui
com o desenvolvimento de politicas publicas eficientes para jovens e
adultos.” (SECAD, 2008, p.18)

Nos discursos acima néo se pode negar que tiveram avangos na maneira de
olhar para EJA, mas, todavia em momento algum o governo assume 0 COMpromisso
que Ihe é devido, sempre retorna a procura de um ‘culpado’, alocando a EJA como
um investimento sem retorno ou culpabilizando os diagndsticos da EJA pela falta de

politicas eficientes.

As lutas dos movimentos populares, neste sentido, ficam a margem quando a
adesao as parcerias privadas se faz presente. Programas e projetos sao criados
fazendo que a ideologia da educacgao popular, onde os processos de construcao de
saberes sdo valorizados, seja substituida por estruturas prontas, acabadas e

impostas pelas parcerias privadas.

Basta observar que a andlise da variagdo do analfabetismo no pais
demonstrou que as promessas nao foram cumpridas, como revela a tabela a seguir,
onde o Nordeste apresenta maiores taxa de analfabetismo com 23,3% no total e

2001 e com uma ligeira queda em 2002 com, 22,4% no total:

Tabela 2 Taxas de analfabetismo das pessoas de 7 an  0s ou mais de idade, por grandes
regibes, segundo os grupos de idade e o sexo — 2001  -2002

Taxas de analfabetismo das pessoas de 7 anos ou mais de idade (%)
Grupos de —
. . Grandes Regibes
idade e Brasil Norte Centro-
sexo Q) Urbana Nordeste Sudeste Sul Oeste
2001
Total (2) 11,9 10,8 23,3 7,1 6,5 9,5
Homens (2) 12,3 11,3 25,5 6,4 6,0 9,6
M”'(hSrGS 11,6 10,3 21,2 7.7 7,0 9,3
2002
Total (2) 11,5 10,3 22,4 6,9 6,2 9,1
Homens (2) 12,0 10,7 24,8 6,4 57 9,2
M”'(g‘ires 11,1 9,9 20,1 7.3 6,7 8,9

Fonte: Pesquisa Nacional por amostra de domicilios 2001: microdados. Rio de Janeiro: IBGE, 2002. 1 CD-ROM; Pesquisa
Nacional por amostra de domicilios 2002: microdados. Rio de Janeiro: IBGE, 2003. 1 CD-ROM.

(1) Exclusive as pessoas da area rural de Rondobnia, Acre, Amazonas, Roraima, Para e Amapa. (2) Inclusive as pessoas com
idade ignorada.
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Em relacdo ao numero de matriculas na tabela abaixo observa-se que em

2001 houve um aumento desse numero no Brasil, devido principalmente a insercéo

do Programa Recomeco, onde jovens de faixa etaria para o ensino regular, com 15

anos de idade, passam a ser aceitos pela EJA.

Tabela 3 Matriculas de 12, a 82. série no Ensino F undamental de EJA no Brasil

1999-2006
Ano Total
1999 3.071.906
2000 3.410.830
2001 3.777.989
2002 3.779.593
2003 4.,403.436
2004 4,577.268
2005 4.619.409
2006 4.861.390

Fonte: MEC/INEP

Na tabela a seguir a evasdo até a 42. série do ensino fundamental acontece

com maior freqiéncia, ndo permitindo que os educandos completem o0 ensino

fundamental, fato que requer mais estudo para avaliar as reais causas.

Uma das razdes que talvez pudesse explicar tal evasdo seja a necessidade

de trabalhar e a falta de incentivo por parte dos empregadores.

Tabela 4 Concluintes de 12. a 82. série do Ensino F

1998-2005

undamental de EJA no Brasil

Concluintes até a 42

Concluintes até a 82.

Ano . .
série série

1998 221.872 377.976
1999 231.017 434.034
2000 229.887 436.452
2001 266.309 449.356
2002 311.723 481.521
2003 340.980 550.378
2004 308.207 507.473
2005 270.867 505.199

Fonte: MEC/INEP

Em relacdo a oferta de ensino ha de se considerar um grande aumento do

namero de escolas de 1999 a 2006, o que revela a procura por parte da populacao

mais jovem, que ndo se adaptou a educacdo basica diurna, e ao atendimento das

exigéncias do mercado.
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Tabela 5 Oferta de Ensino da EJA — Total de es colas de 1999-2006

Ano N°. Total de Escolas
1999 16.939
2000 20.646
2001 30.160
2002 35.785
2003 41.450
2004 42.493
2005 43,401
2006 45,528

Fonte MEC/INEP

Os indicadores atuais da EJA reafirmam que uma pesquisa sobre as
diferentes realidades deveriam ser realizadas, para que politicas eficientes déem

conta do perfil da EJA.

Claro que é necessario um investimento na educacéo basica regular para
evitar que EJA seja necesséaria, mas enquanto isso ndo acontece, 0s governantes

devem ter o compromisso para com essa modalidade de ensino.

O primeiro passo € estabelecer qual a definicdo de qualidade em educacéao
gueremos, sem deixar que ela seja ditada pelo mercado como exposto no capitulo a

sequir.
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4 ALGUNS CONCEITOS DE QUALIDADE EM EDUCACAO:
SOCIAL, TOTAL

“Os conceitos, as concepcbes e as
representacdes sobre o que vem a
ser uma Educacdo de Qualidade
alteram-se no tempo e espaco,
especialmente se considerarmos as
transformacdes mais prementes da
sociedade contemporénea, dado
novas demandas e exigéncias
sociais, decorrentes das alteracdes
gue embasam a reestruturagdo
produtiva em curso, principalmente
nos paises membros da Cuapula das
Américas.” (DOURADO, 2007, p.7)

DOURADO, nesta citacao, situa o conceito de qualidade em educacéo no
tempo e no espaco, dispondo de dimensodes, fatores e indicadores de qualidade, que
devem ser considerados como: extra-escolares; nivel do espaco social: a dimenséo
socioeconbmica e cultural dos entes envolvidos; intra-escolares; nivel do sistema:
condicbes de oferta de ensino; nivel do professor: formacéo, profissionalizacdo e
acdo pedagdgica; nivel do aluno: acesso, permanéncia e desempenho escolar; nivel
do Estado: a dimensé&o dos direitos, das obrigacdes e das garantias.

A qualidade social perpassa as discussfes dos foruns de EJA, como algo

constantemente enriquecido pela participagéo de todos os envolvidos, sendo que,

[...] ndo so os fatores e os insumos indispensaveis
sejam determinantes, mas que os trabalhadores
em educacao (juntamente com os alunos e pais),
quando participantes ativos, sdo de fundamental
importéncia para a producdo de uma escola de
qualidade ou que apresente resultados positivos
em termos de aprendizagem.” (DOURADO, 2007,
p.11)

Quem entende desse modo, que 0s sujeitos devam estar envolvidos em todo

0 processo e antes de tudo devem reconhecer a educacédo como direito.

O tema qualidade em educacdo assume definicbes e perspectivas de acordo
com interesses e concepcgdes de uma determinada €poca historica.
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Hoje vivemos sob a égide da chamada Qualidade Total, os aspectos
gerenciais da administragdo tomam grande impulso e diminuem a responsabilidade

do Estado para com a educacao.

Ao estabelecer indicadores para a qualidade em educacdo, o conceito de
medicdo, controle e resultado desconsideram, muitas vezes, 0 processo de
aprendizagem e as particularidades dos educandos, como no exemplo de definicdo

dos indicadores abaixo:

“Umas das caracteristicas fundamentais dos indicadores €é que,
necessariamente, estabelecem um certo padrdo normativo (Standard) a
partir do qual avalia-se o estado social da realidade em que se quer intervir,
construindo um diagnostico que alimente o processo de definicdo de
estratégias e prioridades, ou, avalia-se o desempenho das politicas e
programas, medindo-se o0 grau em que seus objetivos forma alcancados
(eficacia), o nivel de utilizacdo de recursos (eficiéncia) ou as mudancas
operadas no estado social da populagdo alvo (impacto).” (CALDAS,
KAYANO, 2002, p. 4)

Diferente da qualidade social, a qualidade total define projetos, metas e
tracam o impacto dos programas, mas coloca o0 sujeito como responsavel por ndo

alcancar os méritos, pois tudo Ihe foi oportunizado.

E necessario considerar que quando o sujeito participa do processo, ele se
torna responsavel pelo mesmo e quando lhe sédo oferecidos regras engessadas, com

mecanismo de controle, fica dificil esse engajamento.

4.1 Discuss0Oes atuais sobre a qualidade em educacéo para jovens
e adultos

Atualmente o que se tem de producao sobre a qualidade em educacao para

jovens e adultos toma por base alguns aspectos avaliativos.

No Férum Nacional em Defesa da Escola Publica™® as discussdes sobre a
tematica avaliacdo enfatizam a necessidade dessa reflexdo, mas defendem uma

politica:

13 , . - - . . ) . . .

O Forum Nacional em Defesa da Escola Publamnstitui-se em uma articulagdo de entidades @msmios sociais organizados da
sociedade brasileira os quais, partilhando prinsipialores, concepgdes e ideais semelhantes,mbafander a educagao publica, gratuita,
democratica e de qualidade social, para todosdasl@os e cidadas brasileiros (as). (Declaracagideios de finalidades, 2001, p.1, on-
line)
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“[...] que contemplem programas de avaliagdo participativos e
emancipatorios, fundados em principios, como ética, democracia e
autonomia; em critérios, como eficiéncia e qualidade; em metodologias que
enfatizem as fungBes diagnostica e formativa da avaliagdo, visando o
estabelecimento de um padrdo unitario de qualidade para o ensino, que
deve ser cultural e cientificamente significativo e socialmente comprometido
com a maioria da populacdo” (FORUM NACIONAL EM DEFESA DA
ESCOLA PUBLICA, 2003, P.1)

Em 1997, na V CONFINTEA (Conferéncia Internacional sobre a Educacéo de
Adultos) realizada na Alemanha, traz no seu documento como tema da Agenda para
Futuro da educacgdo de adultos, a garantia do acesso e a qualidade a educacéo,
sendo que para isso 0s governos deveriam assumir 0 compromisso de: adotar leis,
politicas para facilitar o acesso aos jovens e adultos; melhorar a qualidade da
educacdo de adultos e garantir seu envolvimento na elaboragdo dos programas,

facilitando também as iniciativas de outras instituices na educacao.

Essas discussdes ainda permanecem na subjetividade e poucas acdes se
materializam nesse campo, como propde o documento base preparatério para VI
CONFINTEA que sera realizada em maio de 2009 em Belém, as proposi¢cdes

incutem que:

“Discutir a qualidade da educacéo implica reconhecer que a EJA precisa ter
definicdo clara de estratégias didatico-pedagégicas, como ja tratado
anteriormente. Precisa, ainda reconhecer a dindmica diferenciada da vida e
da trajetéria escolar dos sujeitos da EJA. Por fim, precisa apresentar
condicdes materiais concretas para a sua sustentabilidade, o que
representa ter uma estratégia coerente de gestdo, de recursos financeiros
e humanos compativeis com as necessidades demandadas pelos desafios
da EJA.” (SECAD, 2008, p.19)

O conceito de qualidade da SECAD é visto ainda como um desafio e nédo
como compromisso. Tem a concepcdo da educacédo de jovens e adultos como a
educacdo para sujeitos inseridos na diversidade de percurso de aprendizagem.
Vendo a EJA como direito aborda que a elaboragdo do plano politico pedagdgico
deve permitir que o educando reconheca seu direito a educacédo e ao atendimento

as suas necessidades.
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Reconhece também, no mesmo documento, que € necessario potencializar a
diversidade na educacédo e principalmente os encontros de geracado. Isso aliado a

um fortalecimento da politica publica de Estado™* para EJA.

Consta também que a formacg&o de professores para o sujeito da EJA, é de

extrema importancia para atender as suas particularidades.

Além das particularidades, tratar a qualidade para EJA, segundo o documento
preparatério para a VI CONFINTEA significa estabelecer estratégias didético-
pedagdgicas, tendo como referéncia a educacdo popular, dentre elas destacam-se
(SECAD, 2008,p. 17):

- A educacao acontece em todos 0s espacos sociais, durante toda a vida;

- Valorizac&o do aprendizado e da experiéncia do educando;

- O educando necessita conhecer-se e educar-se para ver e agir;

- Os saberes e conhecimentos ndo podem estar em conteudos fragmentados

e estaticos, distantes da realidade e acriticos, dificultando a legitimacdo dos

mesmos;

- A necesséria superacgdo da logica da seriacao escolar;

- Respeitar os diferentes espacos-tempo da EJA;

- A presenca humana (relagcéo professor-aluno) € indispensavel;

- Usos de diversas linguagens e ferramentas, como as tecnologias da
informacéo;

- Mobilizar os educandos a retomar seu percurso educativo, ndo caindo na
infantilizag&o;

- Os saberes dos educandos devem dialogar com o curriculo escolar;
- A avaliacao deve ser processual.

Essas discussdes sobre a qualidade ndo deixam de demonstrar os interesses
dos organismos internacionais, mas as discussdes nos féruns sdo um caminho para
que o contexto de cada local seja avaliado, contribuindo assim para formulacdo de

politicas mais abrangentes e eficazes.

4 politica mais estavel, com respaldo em leis.
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4.1.1 Analise dos exames do ENCCEJA

O instrumento avaliativo e de certificacdo da educacédo de jovens e adultos,
como o0 ENCCEJA (Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos) tracam alguns indicadores de qualidade baseado em habilidades e
competéncias, sendo esta Ultima baseada no mercado de trabalho onde “[...] a
competéncia é definida como algo que uma pessoa deve fazer ou deveria estar em
condi¢Bes de fazer. E a descricdo de uma acgéo, conduta ou resultado que a pessoa
competente deve demonstrar.” (RAMOS, 2001, p.92)

O ENCCEJA se posiciona como carater opcional onde objetiva, segundo o
artigo V, construir um indicador qualitativo que possa ser incorporado a avaliacdo de
politicas publicas da educacdo de jovens e adultos (Portaria INEP n® 100, de 4 de
julho de 2008).

O exame para o ensino fundamental é composto de uma matriz de 45
habilidades sendo 30 descritivos de habilidades e competéncias. As areas de
avaliacdo sao compostas de 25 questdes de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira,
Educacdo Fisica e Educacdo Artistica; 30 questdes de Ciéncias Naturais, 30

guestdes de matematica e 30 questdes de Histéria e Geografia.

O sujeito que tem a certificagdo como alternativa apresenta o perfil de
trabalhadores que precisam atender a demanda do mercado de trabalho em
detrimento de uma busca pelo aprendizado.

Neste sentido a avaliacdo do ENCCEJA se reafirma com Certificadora, pois
apresenta resultados instantaneos, com objetivo Unico de fornecer a diplomacéao,

sem resolver os reais problemas de aprendizagem do educando.
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5 AVALIACAO - PARECER - ANALISE DE
INDICADORES

5.1 Avaliacéo

Figura 1 — Avaliacdo — Ferramenta e Sentido

BARRA DE SEGURANCA

Mas como € mesmo,
que se anda a cavalo?

ESPELHO :
RETROVISOR 180° v

FAROIS
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EM TODA A VOLTA

TSY ¥
R

RODAS PARA MANTER ANTI-DERRAPANTE

0 CAVALO EM PE

Fonte: (HOFFMANN, 1993, p.19)

Pensar avaliacdo principalmente durante a graduacéo possibilitou sempre que
considerassemos o processo de aprendizagem dos educandos, suas construcdes ao
longo do desenvolvimento escolar e alguns instrumentos que deveriam auxiliar a

futura docéncia.

Olhando para a figura acima citada por HOFFMANN é possivel verificar a
totalidade da formacéo do professor, onde os instrumentos séo visiveis, mas ainda
séo insuficientes para fazer o “cavalo andar”, ou seja, ainda ha a sensacao de falta

de sentido para a utilizacdo dessas ferramentas.

Na docéncia partimos desse pressuposto e as dificuldades de centrar nos
aspectos técnicos aparecem mais fortemente em detrimento dos aspectos objetivos.
Estes aspectos exerceram uma grande importancia na analise deste estudo, quando
se compara com a avaliacdo do ENCCEJA, que objetiva somente a certificagcdo em
detrimento da realidade de cada educando, onde se centra:
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“[...] na concepcgdo de avaliagcdo classificatoria, a qualidade se refere a
padrdes pré-estabelecidos, em bases comparativas: critérios de promocgao
(elitistas, discriminatérios), gabaritos de respostas as tarefas, padrbes de
comportamento ideal. Uma qualidade que se confunde com a quantidade,
pelo sistema de médias, estatisticas, indices numéricos dessa qualidade.”
(HOFFMANN, 1993, p. 32)

Outro dado importante a considerar é que o tema Avaliacdo quase nao
aparece nas discussdes dos Grupos de Trabalhos sobre a EJA da ANPED
(Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacgédo) e o GT 18, por
exemplo, retrata pouco sobre avaliacdo, sendo que em um dos unicos trabalhos
apresentados (formato poster) discuti sobre a pouca divulgacdo desta tematica,

onde,

“A avaliacdo da aprendizagem tem se revelado um dos grandes problemas
do desenvolvimento do processo pedagdégico nos diversos niveis e
modalidades de ensino, exigindo reflexdes sobre a importancia de se
discutir a valorizagdo de préaticas avaliativas diversificadas, que
acompanhem o aluno em seus progressos e dificuldades e fornegam
indicadores para o aprimoramento do trabalho pedagégico, na perspectiva
de inclusdo e emancipacdo.” (RIAL, p.1, site)

A auséncia destas discussdes veio ao encontro dessa pesquisa académica e
revela que um aprofundamento metodolégico se faz necessario para que se possa
tracar como os alunos da EJA estdo sendo avaliados e como nossa formacao pode
ser importante para se pensar também as politicas publicas. E principalmente quais
os indicadores a pratica em sala aula podem contribuir para a tdo discutida
qualidade em educacéo, enfim, como os educadores contribuirdo para lancar as
bases de uma nova politica de avaliacdo, que ndo contemple somente a certificacao,

sendo que:

“Pensar a educacdo desses sujeitos que trazem para 0 ambiente escolar
suas visdes de mundo, concepcdes culturais, sociais, politicas e religiosas,
advindas de suas vivéncias em grupos, € pensar possibilidades de
organizagdo de um curriculo que contemple esses conhecimentos, essas
praticas coletivas de entendimento de sua realidade, expressas nas
manifestagOes diarias desses sujeitos.” (BERNARDINO, p.5, site)

E dessa avaliagdo participativa e mediadora que o trabalho com os pareceres
dos educandos se faz pertinente, mesmo sendo uma amostra pequena e local, ela
sera um retrato de propostas de estudos e aprofundamentos nessa area téo

importante para a nossa formacgao profissional e social.
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Desse modo, as avaliagBes foram realizadas durante o periodo de estagio
realizado no primeiro semestre de 2008, onde estavam matriculados no modulo 1l
trinta educandos, destes frequentavam entre 20 a 26 jovens e adultos. Todos
oriundos de Cachoeirinha e moram em bairros proximos da escola. A faixa etaria
ficava entre 16 a 78 anos, sendo que a maioria estava situada na faixa de 20 a 30

anos.™®

As sondagens avaliativas foram realizadas desde as observacfes até a
pratica, pretendendo conhecer cada educando, suas particularidades, suas
aprendizagens e dificuldades durante todo o processo da pratica.

De posse dos instrumentos dessa formacéo docente, os pareceres descritos a
seguir foram elaborados de forma a fornecer subsidios para a minha construcéo de
um conceito de qualidade verificada na pratica escolar.

5.2 A formacgao docente

“[...]Jo educador precisard ser um
profundo conhecedor da sociedade de
seu tempo, das relacbes entre
educacédo, economia e sociedade, dos
contetdos especificos, das formas de
ensinar, e daquele que é a razdo do
seu trabalho: o aluno.” (KUENZER,
1999, apud MACHADO; PIMENTA,
2007, p.133)

Ja se tem conhecimento que a formacao especifica nos cursos de graduacao

para jovens e adultos tem sido historicamente limitada.

Como mostra a reportagem da Nova Escola® de outubro de 2008, que traz
uma questdo ainda polémica sobre as propostas curriculares dos cursos de
Educacdo Superior para os educadores, aprovada pelas Diretrizes Curriculares do

curso de Pedagogia no ano de 2006.

No gréafico a seguir pode se ver que a Educacédo de Jovens e Adultos mesmo

com as mudancas curriculares ainda permanece com pouca énfase:

15 A escola atende alunos em EJA a partir dos 15 émadade.
16 Revista da Fundacao Victor Civita, da editoralabé circulacdo mensal com publico alvo os eduesio
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Figura 2 Disciplinas Obrigatérias da Pedagogia
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Fonte: Revista Nova Escola, out. 2008.

A importancia de um topico especial para essa discussdo parece pertinente

no momento que a formacao docente estd comprometida com o social.

Uma boa formagédo, com certeza, implica na maior parte dos casos, no bom

desempenho do aluno, como revela uma pesquisa realizada pelo EUA:

Figura 3 Pesquisa de desempenho do professore doa  luno
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FONTE CUMULATIVE AND RESIDUAL EFFECTS ON FUTURE STUDENT ACADEMIC ACHIEVEMENT
Fonte: Revista Nova Escola, out. 2008

Na amostra acima vemos uma definicdo de desempenho que apresenta que o
bom desempenho do aluno revela o bom desempenho do professor. Mas o0 que se
deve considerar neste tipo de leitura € que para a realidade da EJA diversos fatores
atravessam o aprendizado do educando, interferindo o seu desempenho escolar, por
isso uma boa formacédo é um dos requisitos para o professor desenvolver melhor a

sua pratica, mas ndo deve ser a Unica responsavel pela qualidade em educacéo.
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5.3 Os pareceres

Os pareceres dos alunos foram construidos de maneira descritiva, com 0
cuidado de contemplar os aspectos processuais dos educandos, utilizando os
preceitos de uma qualidade avaliada de forma processual e ndo classificatoria,
atendendo a uma avaliacdo parcial do processo e que tém a funcdo de ser um

subsidio para o préximo professor.

Olhar para essa avaliacdo de forma que a mesma contemple os aspectos
objetivos e subjetivos, ndo foi e ndo € uma tarefa facil. Exigiu a utilizacdo das
medidas técnicas, como a fase da leitura e da escrita que se encontrava o aluno,
como é o comportamento l6gico-matematico, quais sua dificuldades na oralidade,

enfim, as bases matérias que revelariam dados mensuraveis.

As medidas subjetivas partiram da convivéncia com os educandos, de forma a

contemplar uma avaliacdo mediadora, onde os indicadores apontam uma:

“[...] qualidade, numa perspectiva mediadora da avaliacdo, significa
desenvolvimento maximo possivel, um permanente ‘vir a ser’, sem limites
pré-estabelecidos, embora com objetivos claramente delineados,
desencadeadores da acéo educativa” (HOFFMANN, 1993, p.33)

O parecer como objeto de estudo, além de ser um complexo instrumento,
possibilita vislumbrar a qualidade que o docente verifica in loco, baseando essa

experiéncia em Luckesi, que explicita que:

“Acolher o educando, eis o ponto basico para proceder atividades de
avaliacdo, assim como para proceder toda e qualquer pratica educativa.
Sem acolhimento, temos a recusa. E a recusa significa a impossibilidade
de estabelecer um vinculo de trabalho educativo com quem esta sendo
recusado.”
(http://www.unerj.br/ead/ead/20052/pedagogia/materiais/semestre8/curricul
o/arquivos/avaliacao luckesi.doc, 2004)

Ao elaborar os pareceres, tarefa de extrema importancia e de dificlil
julgamento, a construcao de conceito de qualidade perpassa o crivo da convivéncia

e das observacdes da pratica. Influéncia esta que sugeriu a escolha dos indicadores:
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leitura e escrita; interpretacdo, como reage aos desafios; habilidade em resolver

problemas e como o aluno se relaciona com as diferencgas.

Os indicadores foram propostos de forma a abranger os avancgos dos alunos
no semestre e como isso, muitas vezes, acabava por influenciar minha atuacao

docente.

A analise e a sistematiza¢édo do conceito de qualidade delineiam o fenébmeno
avaliacdo, permitindo a escolha dos parametros de forma a contemplar a totalidade

da turma, considerando a diversidade de aprendizagens.

Essa pequena avaliagédo traz a experiéncia em sala de aula como suporte
para o reconhecimento de que a pesquisa sobre conceitos pode ser verificada na

pratica, sendo que;

“Um todo pode ser parte de outro todo maior, mais

abrangente. Por exemplo, o fendmeno educativo
numa determinada pesquisa pode ser limitado a
experiéncia da sala de aula. Essa experiéncia pode
ser tomada como um todo constituido, dentre
outros fatores, por alunos, professor, curriculo,
conteddo, método de ensino, técnicas de
aprendizagem, de avaliacdo.” (GAMBOA, 2007, p.
129)

Os indicadores avaliativos que utilizo nesta pesquisa procuram identificar os
processos e trajetdrias da vida escolar dos educandos, de forma a qualificar a
pratica em relacdo aos proximos procedimentos, além de proporcionar quais as
acbes a serem tomadas. Sendo que para isso, h& varios aspectos subjetivos e
objetivos entre os indicadores, como apresentado no quadro a seguir:

Quadro 3 Pareceres Avaliativos da pratica

Indicadores Aspectos objetivos Aspectos subjetivos
- articulacédo oral e escrita; | - incentivo nas leituras;
- orientagéo espacial; - estimular o registro
- niveis da escrita; escrito;
Leitura e - trocas ortograficas. - desenvolver a
escrita autoconfianca;
- interesse nas
propostas;
- resisténcia na escrita.
Interpretacdo | - criatividade na reescrita -articulacdo para




(utilizacéo de outras
fontes de pesquisa);
- registro de idéias;
Interpretagao oral;
- clareza e coeséo.

expressar opinides;
- Sensibilidade;

- incentivo na
interpretacéo oral;
- consideracédo da

realidade;
- contribuicdo nas
reflexdes coletivas.

- criatividade nas
producdes escritas.

- busca para vencer os
obstaculos;

Como reage - as intervencdes do

aos desafios professor incentivam;
- aumento da
autoconfianca.

- manipulacédo do material
concreto e 0s registros
escritos;

- como articula as
operacbes matematicas

- construcao das
habilidades légico-
matematicas;

- interesse em resolver
problemas propostos.

Habilidade na sua realidade;
em resolver | - capacidade de abstracéo
problemas das historias
matematicas;
- desenvolvimento do
raciocinio logico;
- abstracdo em relacéo a
contagem.
- empatia com 0s
problemas alheios;
Como se - bom relacionamento;
relaciona - articulacéo e
com as ) contribuigdo com o
diferencas trabalho em grupo;

cooperacao coletiva e
Nnos pequenos grupos.

Fonte: Quadro produzido por Daniela D. Dahm
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Diante da exposi¢cdo dos indicadores avaliativos dos educandos, nota-se que

0S aspectos subjetivos se sobrepuseram em relacdo aos objetivos. Essa forma de

avaliar ndo apresenta um equilibrio na avaliacdo docente, em que os dois aspectos

sejam contemplados.

Mesmo assim, oportuniza a reflexdo de que o educador também deve estar

atento para as consideracdes técnicas de sua pratica.
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O planejamento inicial pode contemplar as diferentes areas, mas € necessario
vigilancia constante no desenvolvimento e apropriacdo das mesmas por parte dos

educandos.

Através da reflexdo micro, é possivel extrair alguns indicadores que podem

qualificar a pratica e, por conseguinte melhorar a qualidade e educacéo, tais como:

 Formacéao: quando o professor se sente engajado;

* Planejamento: quando permite a flexibilidade;

e Curriculo: quando dialoga com os envolvidos;

» Avaliagdo: quando permite o didlogo;

* Acesso: guando respeita os anseios dos educandos;

* Permanéncia: quando a mesma significa atendimento aos direitos;

» Gestdo democratica: quando a participacdo da comunidade escolar
decide os passos a seguir;

» Aspectos socio-afetivos: quando o ambiente é acolhedor das
diferencas;

* Condicbes de trabalho: quando permite a utlizacdo de varios
recursos disponiveis;

* Aprendizagem significativa: quando o educando sente que ela &

pertinente.

5.4 Comparativo entre parecer escolar e o ENCCEJA

Para melhor compreender o quadro que segue, € necessario investigar as
situacbes de avaliacdo, os sujeitos envolvidos e 0s aspectos considerados mais

relevantes para reflexdo sobre os documentos dos pareceres e do ENCCEJA.

No parecer a andlise envolvia sujeitos carregados de histérias e saberes,
onde o professor estava completamente envolvido com o desenvolvimento escolar,

social e afetivo dos educandos.
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Ja 0 ENCCEJA ao estabelecer os aspectos objetivos e subjetivos parece nao

dar conta das diferentes realidades, do qual perpassam 0s sujeitos. Estes, por sua

vez, tendem a ser avaliados por suas competéncias e habilidades,

Quadro 4 Comparacédo Parecer e Encceja

ASPECTOS
OBJETIVOS

ASPECTOS
SUBJETIVOS

TIPO DE
AVALIACAO

Centra-se pouco
no caréter técnico
do aprendizado,

Considera cada
conquista realizada
pelo educando,

EMANCIPADORA:
Avaliacado onde se
pretende verificar
0S avangos e
recuos, para saber
qual a proxima
acao a ser
realizada e quais

PARECER mas busca considerando a 0S passos a sequir,
alternativa de convivéncia a partir das
superacao. professor-aluno. dificuldades dos
educandos.
Necessario se
fazer vigilancia
constante e
participacédo na
sala de aula.
CERTIFICADORA:
Avaliacdo com
O conhecimento O educando deve unico objetivo gle
. : . certificar através
tem a finalidade intervir SRS
- . da classificacao.
préatica, do qual o solidariedamente ~
- . . Com padrdes
educando utiliza na realidade, além .
. estabelecidos,
para atuar na de valorizar seu obietivo de
ENCCEJA sociedade, através | grupo social e dos : ~
promocao e

das competéncias
e habilidades.

diferentes grupos,
mas sempre

visando a atuacao
na sociedade.

gabaritos prontos.
Nao apresenta
garantias que
contemple a
realidade dos
educandos

Fonte: Quadro produzido por Daniela D. Dahm
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6 CONCLUSOES

Iniciar o trabalho com questdes tdo polémicas como: - Que qualidade em
educacido temos? E queremos?; - Qual o conceito de qualidade a formar?; - E
possivel medir a educacdo?, representou primeiramente um desafio que foi se
constituindo também em um compromisso. Este ndo como uma bandeira impositiva
de mudancas, mas uma contribuicdo para discussées mais profundas sobre

avaliacdo na Educacao de Jovens e Adultos.

Ao final deste estudo, se pode colocar um ponto final nesta histéria, e tendo
participado da acdo docente para esses sujeitos jovens, adultos, idosos,
trabalhadores e sedentos por conhecimento, foi possivel o estabelecimento de
indicadores sociais nos meus pareceres, hdo como uma medida quantitativa, mas
como um movimento que promova discussdes e dialogos na intervencdo educativa
desses educandos e também solugbes politicas condizentes com essa modalidade

de ensino.

As diferencas entre as avaliacbes do ENCCEJA e dos pareceres trouxe
questdes pertinentes para o debate sobre o tema, pois além de rever a formacao
docente, coloca o ENCCEJA com uma visdo mais voltada para resultados do que
para o processo escolar dos educandos.

A qualidade em educacao para jovens e adultos, neste estudo, permite que a
pratica docente contribua com andlise de cada realidade, seja através da gestao
escolar, do planejamento e da avaliagdo, permitindo um conceito multiplicador de

acOes e motivador de melhores politicas publicas.

Qualidade em educacdo € a acgdo inicial promovida pela observacdo da
realidade escolar, que pode ser lapidada a todo instante por belas e criteriosas

praticas de reflexao e agao.

A formacao docente, neste sentido, contribui para essa reflexado. Estar ciente
sobre as deficiéncias € uma maneira de ser um ativista, assim revendo praticas,

promovendo discussdes, mudando o olhar, é que pode estabelecer um estudo que
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se pauta pela préatica, mas que também nédo desconsidera as mudancas politicas e
sociais de um determinado periodo historico.

A Qualidade que temos é aquela pela qual ndo se deve deixar de lutar e a

que queremos buscamos nas lutas e no fazer pedagdgico.

Formamos um conceito de qualidade, do qual os nimeros nao se sobrepdem

e sim 0s sujeitos.

A educacdo ndo pode ser medida ou quantificada, ela pode ser sentida,
revelando a forca social e o seu carater humano, portanto, na educacdo deve
prevalecer a troca de experiéncias e ndo medidas pré-estabelecidas por exames de
certificacéo.
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Habilidade

Como se

Leitura e Como reage aos
Educando* ) Interpretacao ) em resolver | relaciona com
escrita desafios
problemas as diferencas

Adelis Leitura precisa | E articulada | Sempre vai em | Esta Sempre reage
ser exercitada. | para expressar | busca de vencer | construindo | quando
Em relacdo a|sua opinido, | 0s obstéaculos, | suas considera que
escrita Adelaide | contribuindo procurando habilidades | alguém esta
se encontra no | para as | resolver as | logico- sendo lesado
nivel alfabético | reflexdes da | questdes matematicas

turma. sugeridas. , Mmas é
atenta e
participa das
explicacoes.

Adri Encontra-se no | Na expressdo | As vezes por se | E necessario | Possui um bom
nivel alfabético | oral precisa | manter fechada | que se opere | relacionamento
da escrita, | trabalhar um | em si  mesma, | com material | com os colegas
porém realiza | pouco mais na | ndo expressa | concreto
algumas trocas | expressdo de | opinido ao ser | como auxilio
de letras, como | suas opinides | desafiada, na solucao
P por B e D por | para que | apenas tenta | de
T. contribua para a | resolver da sua | problemas.

criatividade nos | maneira ou pede

textos escritos ajuda.

Bernadete Encontra-se no | Possui um olhar | Nunca desiste | Precisa Como uma boa
nivel  silabico- | atento e uma | frente aos | desenvolver | observadora €
alfabético. Em | sensibilidade obstaculos e | um pouco | atenta ao bom
relacdo a leitura | para expressar | aceita as | mais  suas | relacionamento
apresenta sua opinidao que | intervencdes habilidades | em aula
algumas vem como incentivo ao | légico-
dificuldades, contribuindo seu crescimento | matematicas

devido ao nao-

para suas




reconhecimento | producdes
de algumas | escritas
palavras.

Carla Esta no nivel | Algumas vezes | Algumas vezes | Tem Tem um bom
alfabético, fica retraida, | pede intervencéo | facilidade relacionamento
apresenta uma | mas quando | ao professor e | nas com os colegas,
boa leitura oral | instigada aos colegas, mas | operacdes mas ainda tem
que tem | costuma sempre realiza | matematicas | certa dificuldade
contribuido expressar sua | todas as |, mas | em  expressar
também na | opiniao. atividades. precisa de | seus
organizacdo de algumas sentimentos.
sua escrita. intervencoes

do professor.

Celma Estd no nivel | Ao  expressar | Mostra-se A abstracdo | Procurar manter
alfabético sua opinido | ansiosa para | precisa ser | um ambiente de
encaminhando | utiliza sua | resolver as | mais bom
para 0 nivel | experiéncia de | questbes trabalhada, relacionamento
ortografico vida e | corretamente, com com os colegas

criatividade nas | sempre esta | materiais
produgdes atenta as | concretos e
textuais explicacbes e | proximos a
procura ajuda dos | sua
colegas. realidade
para facilitar
sua
apreensao.

Daniel Esta no nivel | Utiliza a | Procura no | Tem N&o apresenta
alfabético e | imaginagdo e a | primeiro momento | facilidade dificuldades de
ortografico e na | criatividade para | intervencéo da | em lidar com | se relacionar e
leitura identifica | expressar o que | professora, mas | questbes procura ajudar
as palavras, | sente nas | consegue definir | matematicas | aos colegas de
mas apresenta | producdes suas estratégias|, tem um | grupo




dificuldades na | escritas. de organizagéo | bom
prondncia. de pensamento. raciocinio
l6gico.

Denis Encontra-se no | Articula suas | Possui a | Possui um | Sempre esta
nivel alfabético | producdes com | desenvoltura para | raciocino disposta a
e ortografico, | criatividade e | resolver as | légico- auxiliar aos
possui participa das | questdes, matematica | colegas,
articulagdo nas | discussoes, procurando bem demonstra
leituras e | contribuindo também auxiliar | desenvolvido | facilidade no
precisa de um | para as | aos colegas, |, mas | relacionamento
trabalho reflexdes sempre gue | precisa com os colegas.
centrado na | coletivas. necessario. desenvolvé-
reflexdo los atraves
ortografica. do registro

para que se
possa

acompanhar
0 seu
pensamento.

Eli Esta no nivel | Precisa de | A inseguranca | E atenta e | Possui um bom
ortografico, mas | ajuda para | que se fazia | prefere pedir | relacionamento
a leitura pode | articular  seus | presente no inicio | algumas e se articula
ajudar a | pensamentos, do semestre vem | orientacbes |bem com o
desenvolver sua | mas esta | diminuindo e | para saber | trabalho em
autoconfianca. | avancando nas | procura resolver | se 0 | grupo.

producdes suas guestdes | desenrolar
escritas. antes de pedir|do seu
intervencdo  da | pensamento
professora esta no
caminho
certo.
Elza Esta no nivel | Tem facilidade | Aceita as | Procura Possui um bom




silabico- de interpretar | propostas e | estar atenta | relacionamento
alfabética, oralmente, mas | consegue realiza- | as com os colegas.
precisa de | precisa las com | explicagOes

intervencdo na | trabalhar um | criatividade. e

escrita de | pouco mais o desenvolve

algumas registro de suas seu

palavras e | idéias. pensamento

precisa ser matematico

incentivada a sem muitas

realizar as dificuldades.

leituras orais.

Guilherme Encontra-se no | Precisa E mais suscetivel | E rapido | Tem dificuldade
nivel alfabético | trabalhar um | ao trabalho | para resolver | em se
e ortografico, | pouco mais a | matematico, ma | questbes de | relacionar em
mas precisa | criatividade ainda resiste ao | raciocinio grupo, precisa
estruturar escrita, mas tem | trabalho matematico, | sempre de
melhor sua | facilidade para | interpretativo e de | mas precisa | intervencdo da
escrita em | compreender os | expressodes aprender a | professora ou
relacéo a | trabalhos artisticas. registrar o | dos colegas
questéo propostos e 0s seu para realizar os
espacial. realiza com pensamento. | trabalhos

muita  rapidez. coletivos.
Essa rapidez o

impede,

algumas vezes,

de realizar uma

reflexdo  mais

centrada.

Genici Esta no nivel | Tem uma | Sempre se dispde | Tem E sempre
alfabético e | grande aos desafios | habilidade solidaria,
ortografico, participacdo nas | como em resolver | procurando ser
precisa reflexdes complemento ao | 0 raciocinio | (til ao trabalho
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trabalhar um | coletivas, € | seu aprendizado. | légico- em grupo.
pouco mais a |investigativa e matematico.
leitura oral. sempre atenta

aos desafios.

Gilmar Encontra-se no | Tem dado boas | Enfrenta os | Precisa Possui um bom
nivel alfabético | contribui¢cdes desafios e realiza | desenvolver | relacionamento
e ortografico, | nas  reflexdes | todas as|um  pouco | em grupo.
mas precisa | orais, mas | atividades mais a
desenvolver a | precisa propostas. capacidade
orientacao trabalhar um de abstracao
espacial no | pouco mais na resolucéao
registro de sua | essa articulacao de
escrita. na escrita. problemas.

Ivone De silabica | Ainda tem | Possui um pouco | Apresenta Tem facilidade
alfabética receio de |de receio em |algumas de trabalhar em
passou para o | posicionar-se realizar propostas | dificuldades, | grupo.
nivel alfabético, | oralmente, mas | diferenciadas, mas procura
mas precisa ser | nas produgdes | mas sempre | resolver 0s
incentivada para | produz boas | procura de | problemas
realizar as | reflexdes realiza-las e | apresentado
leituras orais. escritas. algumas  vezes | s.

precisa de
intervencao do
professor

Lourdes Esta na fase | Seus textos sdo | Sempre aceita os | Precisa Auxilia 0s
ortografica, organizados, desafios e | desenvolver | colegas sempre
possui boa | possuem procura supera- | um  pouco | que necessario,
articulacao oral. | clareza e | los. mais 0 | procurando

coesao. Tem raciocinio manter um bom
uma boa matemadtico, | relacionamento
articulacdo de mas tem | coletivo.

pensamento,

facilidade de




tornando 0S

seus textos
coerentes com
a proposta,
além de

enriquecé-los

abstracéo.

com outras
fontes de
pesquisa.

Maria Encontra-se Possui Procura realiza- | E necessario | Realiza as
silabica e | dificuldade para | lo, mas apresenta | que se utilize | atividades em
precisa ser | utilizar a | dificuldade de | situacbes grupo, sempre
incentivada nas | criatividade, compreensdo da | mais precisando de
leituras  orais. | mas  algumas | proposta, concretas. auxilio de um
As intervencdes | vezes contribui | necessitando de | Precisa colega.
necessarias com seu | auxilio e | desenvolver
estao sendo | posicionamento | intervencgao da |um  pouco
realizadas com | critico professora. mais  suas
apoio do | oralmente, mas habilidades
Laboratério de | precisa matematicas
Aprendizagem, | desenvolver seu
mas ainda | registro escrito.
apresenta
resisténcia em
escrever.

Natélia Est4 alfabética, | Tem avancado|No inicio do|O material | Tem bom
mas possui | bastante na | semestre concreto tem | relacionamento
dificuldade em | questao mostrava ajuda a | em grupo e tem
reconhecer criatividade. resisténcia em | resolver procurado
algumas Procura escrever suas | algumas auxiliar 0s
palavras participar  nas | producdes, mas | questdes colegas que
guando realiza | reflexdes e vem | aos poucos tem | matematicas | precisam de
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leitura. procurando procurado , Mmas €| ajuda.
superar  suas | encarar 0S | necessario
dificuldades. desafios para | exercitar um
superar seus | pouco mais
limites. as
habilidades
matematicas

Renato Esta alfabético, | Oralmente tem | Sempre reage | Precisa Relaciona-se
mas ainda | contribuido com | positivamente aos | desenvolver | bem com o0s
apresenta suas reflexdes. | desafios, o que |um  pouco | colegas e
dificuldades na | Esta sempre | vem contribuindo | mais  suas | sempre esta
escrita e na fala. | atento as | para o0s seus | habilidades | disposto aos
Vem sendo | discussoes e | avancgos e | matematicas | trabalhos em
auxiliado pelo | suas producdes | registros. , mas o seu | grupo.

L.A. e mostra-se | escritas  estao raciocinio
interessado em | avancando, pois l6gico  tem
realizar as | os textos estéo se

leituras e | ficando mais desenvolvido
escritas claros ao bastante.
propostas. entendimento.

Rodrigo Encontra-se no | Possui Apresenta O raciocinio | Tem bom
nivel  silabico- | criatividade nas | resisténcia  aos | l6gico relacionamento
alfabético, vem | producdes desafios, algumas | precisa ser | em grupo, mas
tendo escritas, mas | vezes precisa de | trabalhado precisa de
acompanhamen | precisa se ater | uma intervengdo | com material | auxilio dos
to do L.A. | um pouco mais | mais centrada do | concreto. colegas para
Precisa de | na estrutura | professor para | Apresenta realizar as
incentivo nas | espacial e na | realizar as | dificuldade atividades.
leituras e nos | escrita das | atividades. de abstracao
registros palavras. Necessita de um | em relacdo a
escritos. trabalho que o | contagem.




desafie em

relacéo a
autonomia.

Solange

Esta no nivel
silabico-
alfabético e
precisa ser
incentivada nas
leituras e de um
trabalho maior
em relacdo a
orientacao
espacial de
suas producgoes.

E articulada nas
reflexdes orais,
trazendo
grandes
contribuicdes
nas discussdes

em grupo,
trazendo suas
vivéncias e

sugestdoes para
a sala de aula.

Gosta de ser
desafiada e se

esmera em
superar seus
limites e gracas a
iSso tem
avancado na
suas producdes
escritas.

Procura
organizar
seu
pensamento,
mas sera
necessario
trabalhar um
pouco mais
com

desafios
matematicos

Apresenta um
bom
relacionamento
em grupo e néao
tem dificuldade
em realizar
trabalhos
coletivos.

* Nomes Ficticios




Matrizes de Competéncia do ENCCEJA



Matriz de Competéncias e Habilidades de Histériae  Geografia - Ensino
Fundamental (Fonte: http://encceja.inep.gov.br)

MINISTERIO DA EDUCAGAO

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACION AIS - INEP
DIRETORIA DE AVALIACAO PARA CERTIFICACAO DE COMPETE NCIAS
Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de J  ovens e Adultos —
Encceja/2002

EIXOS COGNITIVOS

I. Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das

linguagens matematica, artistica e cientifica.

II. Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensédo de fendmenos naturais, de processos historicogeograficos,

da producéo tecnolégica e das manifestacdes artisticas.

lll. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes
representados de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar
situacdes-problema.

IV. Relacionar informac®es, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situa¢cdes concretas, para construir
argumentacdo consistente.

V. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos para elaboracéo de

propostas de intervencéo solidaria na realidade, respeitando os valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural.

2

COMPETENCIAS GERAIS

F1 - Compreender processos sociais utilizando conhecimentos histéricos e
geograficos.

F2 - Compreender o papel das sociedades no processo de producéo do espaco,
do territ6rio, da paisagem e do lugar.

F3 - Compreender a importancia do patrimdnio cultural e respeitar a diversidade
étnica.

F4 - Compreender e valorizar os fundamentos da cidadania e da democracia, de
forma a favorecer uma atuagéo consciente do individuo na sociedade.

F5 - Compreender o processo histérico de ocupacao do territorio e a formagéo da
sociedade brasileira.

F6 - Interpretar a formacgéo e organizacao do espacgo geografico brasileiro,
considerando diferentes escalas.

F7 - Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente.
F8 - Compreender a organiza¢do politica e econdmica das sociedades
contemporéaneas.

F9 - Compreender os processos de formacéo das instituicdes sociais e politicas a
partir de diferentes formas de regulamentacgéo das sociedades e do espaco
geografico.

HABILIDADES

vy

F1 H1 H2 H3 H4 H5

F2 H6 H7 H8 H9 H10

F3 H11 H12 H13 H14 H15

F4 H16 H17 H18 H19 H20

F5 H21 H22 H23 H24 H25

F6 H26 H27 H28 H29 H30

F7 H31 H32 H33 H34 H35

F8 H36 H37 H38 H39 H40

F9 H41 H42 H43 H44 H45

3

H1 - Identificar diferentes formas de representacao de fatos e fendmenos historico geograficos
expressos em diferentes linguagens.

H2 — Reconhecer transformacgfes temporais e espaciais na realidade.

H3 - Interpretar realidades histéricas e geograficas estabelecendo relagdes entre
diferentes fatos e processos sociais.



H4 - Comparar diferentes explicagdes para fatos e processos histoéricos e/ou
geograficos.

H5 — Considerar o respeito aos valores humanos e a diversidade sdcio-cultural,
nas analises de fatos e processos histéricos e geograficos.

H6 — Identificar fendmenos e fatos histdrico-geograficos e suas dimensdes
espaciais e temporais, utilizando mapas e graficos.

H7 — Analisar geograficamente caracteristicas e dindmicas dos fluxos
populacionais, relacionando-os com a constituicdo do espaco.

H8 — Interpretar situacdes histdérico-geograficas da sociedade brasileira referentes
a constituicdo do espaco, do territorio, da paisagem e/ou do lugar.

H9 — Comparar os processos de formagéo socioecondmicos e geograficos da
sociedade brasileira.

H10 — Comparar propostas de solugfes para problemas de natureza
socioambiental, respeitando valores humanos e a diversidade sociocultural.

H11 — Identificar caracteristicas de diferentes patriménios étnico-culturais e
artisticos.

H12 — Reconhecer a diversidade dos patriménios étnico-culturais e artisticos em
diferentes sociedades.

H13 - Interpretar os significados de diferentes manifestacées populares como
representacdo do patriménio regional e cultural.

H14 - Comparar as diferentes representacdes étnico-culturais e artisticas.

H15 — Identificar propostas que reconhegcam a importancia do patriménio étnicocultural
e artistico para a preservagdo das memorias e das identidades nacionais.

H16 — Identificar em diferentes documentos histéricos os fundamentos da
cidadania e da democracia presentes na vida social.

H17 — Caracterizar as lutas sociais, em prol da cidadania e da democracia, em
diversos momentos histéricos.
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H18 — Relacionar os fundamentos da cidadania e da democracia, do presente e do
passado, aos valores éticos e morais na vida cotidiana.

H19 — Discutir situacfes da vida cotidiana relacionadas a preconceitos étnicos,
culturais, religiosos e de qualquer outra natureza.

H20 — Selecionar criticamente propostas de inclusdo social, demonstrando
respeito aos direitos humanos e a diversidade sociocultural.

H21 - Identificar em diferentes documentos histéricos e geograficos varios
movimentos sociais brasileiros e seu papel na transformacao da realidade.

H22 — Investigar criticamente o significado da construcéo e divulgacao dos marcos
histéricos relacionados a histéria da formacéo da sociedade brasileira.

H23 — Interpretar o processo de ocupacao e formacédo da sociedade brasileira, a
partir da analise de fatos e processos histdricos.

H24 — Analisar rela¢c@es entre as sociedades e a natureza na construcéo do
espaco historico e geografico.

H25 — Avaliar propostas para superagdo dos desafios sociais, politicos e
econdmicos enfrentados pela sociedade brasileira na construcdo de sua
identidade nacional.

H26 — Identificar representag8es do espago geografico em textos cientificos,
imagens, fotos, gréficos, etc.

H27 — Caracterizar formas espaciais criadas pelas sociedades, no processo de
formacao e organizacéo do espaco geografico, que contemplem a dinamica entre
a cidade e o campo.

H28 — Analisar interac8es entre sociedade e natureza na organizacdo do espaco
histérico e geogréfico, envolvendo a cidade e o campo.

H29 — Discutir diferentes formas de uso e apropriacdo dos espacos, envolvendo a
cidade e o campo, e suas transformac¢des no tempo.

H30 — A partir de interpretag@es cartograficas do espago geografico brasileiro,
estabelecer propostas de intervengéo solidaria para consolidagéo dos valores
humanos e de equilibrio ambiental.

H31 — Associar as caracteristicas do ambiente (local ou regional) a vida pessoal e
social.

H32 — Identificar a presenca dos recursos naturais na organizacao do espaco



geografico, relacionando transformagfes naturais e intervencdo humana.

H33 - Relacionar a diversidade morfoclimatica do territorio brasileiro com a

distribuicao dos recursos naturais.

H34 - Analisar criticamente as implicacdes sociais e ambientais do uso das

tecnologias em diferentes contextos histérico-geogréficos.

H35 — Selecionar procedimentos e uso de diferentes tecnologias em contextos

histérico-geograficos especificos, tendo em vista a conservacédo do ambiente.
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H36 - Identificar aspectos da realidade econémico-social de um pais ou regido, a

partir de indicadores socioeconémicos graficamente representados.

H37 — Caracterizar formas de circulacdo de informacéo, capitais, mercadorias e

servigos no tempo e no espago.

H38 - Comparar os diferentes modos de vida das populac¢es, utilizando dados

sobre producéo, circulagcao e consumo.

H39 — Discutir formas de propagacao de habitos de consumo que induzam a

sistemas produtivos predatérios do ambiente e da sociedade.

H40 — Comparar organizac@es politicas, econdmicas e sociais no mundo

contemporaneo, na identificacdo de propostas que propiciem eqlidade na

qualidade de vida de sua populacéo.

H41 - Identificar os processos de formacéo das instituicdes sociais e politicas que

regulamentam a sociedade e o espaco geografico brasileiro.

H42 - Estabelecer relacdes entre os processos de formacao das instituicfes

sociais e politicas.

H43 - Compreender o significado histérico das instituicdes sociais considerando as

relacdes de poder, a partir de situacdo dada.

H44 — Discutir situacfes em que os direitos dos cidadaos foram conquistados,

mas nao usufruidos por todos os segmentos sociais.

H45 — Comparar propostas e acdes das instituicdes sociais e politicas, no
enfrentamento de problemas de ordem econémico-social.

MINISTERIO DA EDUCACAO

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACION AIS - INEP
DIRETORIA DE AVALIAGAO PARA CERTIFICAGAO DE COMPETE NCIAS
Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de J  ovens e Adultos —
Encceja/2002

EIXOS COGNITIVOS

I- Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das

linguagens matematica, artistica e cientifica.

II- Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para

a compreenséo de fendbmenos naturais, de processos histéricogeogréficos,

da producéo tecnolégica e das manifestacdes artisticas.

lll- Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagfes
representados de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar
situacdes-problema.

IV- Relacionar informacdes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situacdes concretas, para construir
argumentacdo consistente.

V- Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos para elaboracdo de

propostas de intervencéao solidaria na realidade, respeitando os

valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

COMPETENCIAS GERAIS

M1 - Compreender a Mateméatica como constru¢cao humana, relacionando o seu
desenvolvimento com a transformacédo da sociedade.

M2 - Ampliar formas de raciocinio e processos mentais por meio de indugéo,
deducéo, analogia e estimativa, utilizando conceitos e procedimentos
matematicos.

M3 - Construir significados e ampliar os ja existentes para os nimeros naturais,
inteiros e racionais.

M4 - Utilizar o conhecimento geométrico para realizar a leitura e a representagao
da realidade, e agir sobre ela.



M5 - Construir e ampliar no¢des de grandezas e medidas para a compreenséo da
realidade e a solucdo de problemas do cotidiano.

M6 - Construir e ampliar noc¢des de variacao de grandeza para a compreenséao da
realidade e a solucdo de problemas do cotidiano.

M7 - Construir e utilizar conceitos algébricos para modelar e resolver problemas.
M8 - Interpretar informacdes de natureza cientifica e social obtidas da leitura de
gréficos e tabelas, realizando previsao de tendéncia, extrapolacéo, interpolacéo e
interpretacao.

M9 - Compreender conceitos, estratégias e situagcdes matematicas numéricas para
aplica-los a situacdes diversas no contexto das ciéncias, da tecnologia e da
atividade cotidiana.

HABILIDADES

HIRINAY]

F1 H1 H2 H3 H4 H5

F2 H6 H7 H8 H9 H10

F3 H11 H12 H13 H14 H15

F4 H16 H17 H18 H19 H20

F5 H21 H22 H23 H24 H25

F6 H26 H27 H28 H29 H30

F7 H31 H32 H33 H34 H35

F8 H36 H37 H38 H39 H40

F9 H41 H42 H43 H44 H45

H1 - Identificar e interpretar, a partir da leitura de textos apropriados, diferentes
registros do conhecimento matematico ao longo do tempo.

H2 - Reconhecer a contribuicdo da Matematica na compreensao e analise de
fenbmenos naturais, e da producao tecnolégica, ao longo da histéria.

H3 - Identificar o recurso matematico utilizado pelo homem, ao longo da histéria,
para enfrentar e resolver problemas.

H4 - Identificar a Matematica como importante recurso para a construcéo de
argumentacgao.

H5 - Reconhecer, pela leitura de textos apropriados, a importancia da Matematica
na elaboragdo de proposta de intervencgéo solidaria na realidade.

H6 - Identificar e interpretar conceitos e procedimentos matematicos expressos em
diferentes formas.

H7 - Utilizar conceitos e procedimentos matematicos para explicar fenébmenos ou
fatos do cotidiano.

H8 - Utilizar conceitos e procedimentos matematicos para construir formas de
raciocinio que permitam aplicar estratégias para a resolucao de problemas.

H9 - Identificar e utilizar conceitos e procedimentos matematicos na construcdo de
argumentacao consistente.

H10 - Reconhecer a adequacéao da proposta de acéo solidaria, utilizando
conceitos e procedimentos matematicos.

H11 - Identificar, interpretar e representar os nUmeros naturais, inteiros e
racionais.

H12 - Construir e aplicar conceitos de nimeros naturais, inteiros e racionais, para
explicar fenbmenos de qualquer natureza.

H13 - Interpretar informacdes e operar com ndmeros naturais, inteiros e racionais,
para tomar decisdes e enfrentar situagdes-problema.

H14 - Utilizar os nimeros naturais, inteiros e racionais, na construcao de
argumentos sobre afirmacdes quantitativas de qualquer natureza.

H15 - Recorrer a compreensdo numérica para avaliar propostas de intervencao
frente a problemas da realidade.

H16 - Identificar e interpretar fendmenos de qualquer natureza expressos em
linguagem geomeétrica.

H17 - Construir e identificar conceitos geométricos no contexto da atividade
cotidiana.

H18 - Interpretar informacoes e aplicar estratégias geométricas na solucao de
problemas do cotidiano.

H19 - Utilizar conceitos geométricos na selecao de argumentos propostos como
solucao de problemas do cotidiano.



H20 - Recorrer a conceitos geométricos para avaliar propostas de intervengao

sobre problemas do cotidiano.

H21 - Identificar e interpretar registros, utilizando a nota¢éo convencional de

medidas.

H22 - Estabelecer relacdes adequadas entre os diversos sistemas de medida e a

representacao de fenébmenos naturais e do cotidiano.

H23 - Selecionar, compatibilizar e operar informacfes métricas de diferentes

sistemas ou unidades de medida na resolucéo de problemas do cotidiano.

H24 - Selecionar e relacionar informagdes referentes a estimativas ou outras

formas de mensuracgéo de fendmenos de natureza qualquer, com a construcdo de

argumentacdo que possibilitem sua compreenséo.

H25 - Reconhecer propostas adequadas de acdo sobre a realidade, utilizando

medidas e estimativas.

H26 - Identificar grandezas direta e inversamente proporcionais, e interpretar a

notacao usual de porcentagem.

H27 - Identificar e avaliar a variacdo de grandezas para explicar fendbmenos

naturais, processos socioecondmicos e da producao tecnoldgica.

H28 - Resolver problemas envolvendo grandezas direta e inversamente

proporcionais e porcentagem.

H29 - Identificar e interpretar variagdes percentuais de variavel socioeconémica ou

técnico-cientifica como importante recurso para a construcao de argumentacao

consistente.

H30 - Recorrer a calculos com porcentagem e relagées entre grandezas

proporcionais para avaliar a adequacao de propostas de intervencdo na realidade.

H31 - Identificar, interpretar e utilizar a linguagem algébrica como uma

generalizacdo de conceitos aritméticos.

H32 - Caracterizar fenbmenos naturais e processos da producéo tecnoldgica,

utilizando expressdes algébricas e equacbes de 1°e 2°graus.

H33 - Utilizar expressbes algébricas e equacdes de 1°e 2°graus para modelar e

resolver problemas.

H34 - Analisar o comportamento de variavel, utilizando ferramentas algébricas

como importante recurso para a construcdo de argumentagéo consistente.

H35 - Avaliar, com auxilio de ferramentas algébricas, a adequacao de propostas

de intervencéo na realidade.

H36 - Reconhecer e interpretar as informacdes de natureza cientifica ou social

expressas em graficos ou tabelas.

H37 - Identificar ou inferir aspectos relacionados a fenébmenos de natureza

cientifica ou social, a partir de informacdes expressas em gréficos ou tabelas.

H38 - Selecionar e interpretar informacdes expressas em gréaficos ou tabelas para

a resolucédo de problemas.

H39 - Analisar o comportamento de varidvel expresso em gréficos ou tabelas,

como importante recurso para a constru¢cao de argumentacao consistente.

H40 - Avaliar, com auxilio de dados apresentados em gréaficos ou tabelas, a

adequacdo de propostas de intervencdo na realidade.

H41 - Identificar e interpretar estratégias e situacdes matematicas numéricas

aplicadas em contextos diversos da ciéncia e da tecnologia.

H42 - Construir e identificar conceitos matematicos numéricos na interpretacéo de

fenbmenos em contextos diversos da ciéncia e da tecnologia.

H43 - Interpretar informacdes e aplicar estratégias matematicas numéricas na

solucao de problemas em contextos diversos da ciéncia e da tecnologia.

H44 - Utilizar conceitos e estratégias matematicas numéricas na selecéo de

argumentos propostos como solucéo de problemas, em contextos diversos da

ciéncia e da tecnologia.

H45 - Recorrer a conceitos matematicos numéricos para avaliar propostas de
intervencao sobre problemas de natureza cientifica e tecnolégica.



Matriz de Competéncias e Habilidades de  Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira, Educacédo Artistica e Educacao Fisica—  Ensino Fundamental (Fonte:
http://encceja.inep.gov.br)

MINISTERIO DA EDUCACAO

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACION AIS - INEP
DIRETORIA DE AVALIACAO PARA CERTIFICACAO DE COMPETE NCIAS
Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de J  ovens e Adultos —
Encceja/2002

EIXOS COGNITIVOS

I- Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das

linguagens matematica, artistica e cientifica.

II- Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para

a compreenséo de fendbmenos naturais, de processos histéricogeograficos,

da producéo tecnolégica e das manifestacdes artisticas.

Ill- Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes
representados de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar
situacdes-problema.

IV- Relacionar informacdes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situacdes concretas, para construir
argumentacdo consistente.

V- Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos para elaboracdo de

propostas de intervencéo solidaria na realidade, respeitando os

valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

COMPETENCIAS GERAIS

F1 - Reconhecer as linguagens como elementos integradores dos sistemas de
comunicacao e construir uma consciéncia critica sobre os usos que se fazem
delas.

F2 - Construir um conhecimento sobre a organizacao do texto em LEM e aplica-lo
em diferentes situacGes de comunicacao, tendo por base os conhecimentos de
lingua materna.

F3 - Compreender a arte e a cultura corporal como fato historico contextualizado
nas diversas culturas, conhecendo e respeitando o patrimdnio cultural, com base
na identificacéo de padrbes estéticos e cinestésicos de diferentes grupos
socioculturais.

F4 - Compreender as relacdes entre arte e a leitura da realidade, por meio da
reflexao e investigacdo do processo artistico e do reconhecimento dos materiais e
procedimentos usados no contexto cultural de producéo da arte.

F5 - Compreender as relacdes entre o texto literario e o contexto histérico, social,
politico e cultural, valorizando a literatura como patriménio nacional.

F6 - Utilizar a lingua materna para estruturar a experiéncia e explicar a realidade.
F7 - Analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio,
desenvolvendo a capacidade de avaliacdo de textos.

F8 - Reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social e as diferentes
variedades do portugués, procurando combater o preconceito linguistico.

F9 - Usar os conhecimentos adquiridos por meio da analise linglistica para
expandir sua capacidade de uso da linguagem, ampliando a capacidade de
andlise critica.

HABILIDADES

HIRINIYAY]

F1 H1 H2 H3 H4 H5

F2 H6 H7 H8 H9 H10

F3 H11 H12 H13 H14 H15

F4 H16 H17 H18 H19 H20

F5 H21 H22 H23 H24 H25

F6 H26 H27 H28 H29 H30

F7 H31 H32 H33 H34 H35

F8 H36 H37 H38 H39 H40

F9 H41 H42 H43 H44 H45



H1 - Reconhecer as linguagens como elementos integradores dos sistemas de
comunicacao.

H2 - Distinguir os diferentes recursos das linguagens, utilizados em diferentes
sistemas de comunicacao e informacéo.

H3 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de
comunicacao e informacédo para resolver problemas sociais e do mundo do
trabalho.

H4 - Relacionar informag@es sobre os sistemas de comunicacao e informacao,
considerando sua funcéo social.

H5 - Posicionar-se criticamente sobre 0s usos sociais que se fazem das
linguagens e dos sistemas de comunicacao e informacao.

H6 - Inferir a funcdo de um texto em LEM pela interpretacdo de elementos da sua
organizacéo.

H7 - Identificar recursos verbais e ndo-verbais na organizacdo de um texto em
LEM.

H8 - Atribuir um sentido previsivel a um texto em LEM presente em situacdo da
vida social e do mundo do trabalho.

H9 - Identificar a funcdo argumentativa do uso de determinados termos e
expressdes de outras linguas no Brasil.

H10 - Reconhecer os valores culturais representados em outras linguas e suas
relagbes com a lingua materna.

H11 - Identificar em manifestacdes culturais elementos histdricos e sociais.

H12 - Identificar as mudancas/permanéncias de padrdes estéticos e/ou
cinestésicos em diferentes contextos histéricos e sociais.

H13 - Comparar manifestacdes estéticas e/ou cinestésicas em diferentes
contextos.

H14 - Analisar, nas diferentes manifestacdes culturais, os fatores de construcéo de
identidade e de estabelecimento de diferencas sociais e histéricas.

H15 - Posicionar-se criticamente sobre os valores sociais expressos nas
manifestacdes culturais: padrbes de beleza, caracterizacdes estereotipadas e
preconceitos.

H16 - Identificar produtos e procedimentos artisticos expressos em varias
linguagens.

H17 - Reconhecer diferentes padrfes artisticos, associando-os ao seu contexto de
producéo.

H18 - Utilizar os conhecimentos sobre a relacdo entre arte e realidade, para
atribuir um sentido para uma obra artistica.

H19 - Relacionar os sentidos de uma obra artistica a possiveis leituras dessa obra,
em diferentes épocas.

H20 - Reconhecer a obra de arte como fator de promocéao dos direitos e valores
humanos.

H21 - Identificar categorias pertinentes para a analise e interpretacdo do texto
literario.

H22 - Reconhecer os procedimentos de construgao do texto literario.

H23 - Utilizar os conhecimentos sobre a construcéo do texto literario para atribuirlhe
um sentido.

H24 - Identificar em um texto literario as relagdes entre tema, estilo e contexto
historico de producéo.

H25 - Reconhecer a importancia do patrimonio literario para a preservacao da
memdria e da identidade nacional.

H26 - Reconhecer temas, géneros, suportes textuais, formas e recursos
expressivos.

H27 - Identificar os elementos organizacionais e estruturais de textos de diferentes
géneros.

H28 - Identificar a func@o predominante (informativa, persuasiva etc.) dos textos
em situacdes especificas de interlocucéao.

H29 - Relacionar textos a um dado contexto (histérico, social, politico, cultural
etc.).

H30 - Reconhecer a importancia do patrimonio linglistico para a preservagao da
memdria e da identidade nacional.



H31 - Reconhecer em textos os procedimentos de persuaséo utilizados pelo autor.

H32 - Identificar referéncias intertextuais.

H33 - Inferir as possiveis intengdes do autor marcadas no texto.

H34 - Contrapor interpretacées de um mesmo fato em diferentes textos.

H35 - Identificar em textos as marcas de valores e intencfes que expressam

interesses politicos, ideoldgicos e econémicos.

H36 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as variedades linguisticas

sociais, regionais e de registro (situacdes de formalidade e coloquialidade).

H37 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas lingiisticas

(fonéticas, morfologicas, sintaticas e semanticas) que singularizam as diferentes

variedades sociais, regionais e de registro.

H38 - Reconhecer no texto a variedade lingiiistica adequada ao contexto de

interlocucéo.

H39 - Comparar diferentes variedades linglisticas, verificando sua adequacéo em

diferentes situagdes de interlocucao.

H40 - Identificar a relacé@o entre preconceitos sociais e usos linguisticos.

H41 - Reconhecer as categorias explicativas basicas dos processos linguisticos,

demonstrando dominio do Iéxico da lingua.

H42 - Identificar os efeitos de sentido que resultam da utilizacdo de determinados

recursos linguisticos.

H43 - Reconhecer pressuposi¢des e subentendidos em um texto.

H44 - Identificar em um texto os mecanismos linglisticos na construcéo da

argumentacao.

H45 - Reconhecer a importancia da andlise linglistica na construgao de uma visao
critica do texto.

Matriz de Competéncias e Habilidades de Ciéncias Na turais — Ensino
Fundamental (Fonte: http://encceja.inep.gov.br)

MINISTERIO DA EDUCACAO

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACION AIS - INEP
DIRETORIA DE AVALIACAO PARA CERTIFICACAO DE COMPETE NCIAS
Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de J  ovens e Adultos —
Encceja/2002

EIXOS COGNITIVOS

| - Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica.

Il - Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensédo de fendmenos naturais, de processos historico-geograficos, da
producdo tecnologica e das manifestacdes artisticas.

Il - Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacfes
representados de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar
situacdes-problema.

IV - Relacionar informacdes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situa¢cdes concretas, para construir
argumentacao consistente.

V - Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos para elaboracéo de propostas
de intervencao solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade sociocultural.

COMPETENCIAS GERAIS

F1 - Compreender a ciéncia como atividade humana, historica, associada a
aspectos de ordem social, econémica, politica e cultural.

F2 - Compreender conhecimentos cientificos e tecnolégicos como meios para
suprir necessidades humanas, identificando riscos e beneficios de suas
aplicacoes.



F3 - Compreender a natureza como um sistema dindmico e o ser humano, em
sociedade, como um de seus agentes de transformagdes.

F4 - Compreender a saide como bem pessoal e ambiental que deve ser
promovido por meio de diferentes agentes, de forma individual e coletiva.

F5 - Compreender o proprio corpo e a sexualidade como elementos de realizacao
humana, valorizando e desenvolvendo a formacéo de habitos de auto-cuidado, de
auto-estima e de respeito ao outro.

F6 - Aplicar conhecimentos e tecnologias associadas as ciéncias naturais em
diferentes contextos relevantes para a vida.

F7 - Diagnosticar problemas, formular questées e propor solu¢des a partir de
conhecimentos das ciéncias naturais em diferentes contextos.

F8 -Compreender o Sistema Solar em sua configuragdo cosmica e a Terra em sua
constituicdo geologica e planetaria.

F9 - Reconhecer na natureza e avaliar a disponibilidade de recursos materiais e
energéticos e 0s processos para sua obtencao e utilizacdo.

HABILIDADES

vy

F1 H1 H2 H3 H4 H5

F2 H6 H7 H8 H9 H10

F3 H11 H12 H13 H14 H15

F4 H16 H17 H18 H19 H20

F5 H21 H22 H23 H24 H25

F6 H26 H27 H28 H29 H30

F7 H31 H32 H33 H34 H35

F8 H36 H37 H38 H39 H40

F9 H41 H42 H43 H44 H45

H1 - Identificar e descrever diferentes representacfes dos fendbmenos naturais a
partir da leitura de imagens ou textos.

H2 - Relacionar diferentes explicacdes propostas para um mesmo fenébmeno
natural, na perspectiva histérica do conhecimento cientifico.

H3 - Associar determinadas transformaces culturais em funcéo do
desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

H4 - Selecionar argumentos cientifico-tecnolégicos que pretendam explicar
fendbmenos sociais, econémicos e ambientais do passado e do presente.

H5 - Identificar propostas solidarias de intervengéo voltadas a superacgéo de
problemas sociais, econdmicos ou ambientais.

H6 - Observar e identificar, em representacdes variadas, fontes e transformacdes
de energia que ocorrem em processos naturais e tecnoldgicos.

H7 - Identificar processos e substancias utilizados na producéo e conservacao dos
alimentos, e noutros produtos de uso comum, avaliando riscos e beneficios dessa
utilizacdo para a saude pessoal.

H8 - Associar a solucdo de problemas da comunicacéo, transporte, saude (como
epidemias) ou outro, com o correspondente desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico.

H9 - Reconhecer argumentos pré ou contra o uso de determinadas tecnologias
para solucdo de necessidades humanas, relacionadas a saude, moradia,
transporte, agricultura, etc.

H10 — Selecionar, dentre as diferentes formas de se obter um mesmo recurso
material ou energético, as mais adequadas ou viaveis para suprir as necessidades
de determinada regido.

H11 — Descrever e comparar diferentes seres vivos que habitam diferentes
ambientes, segundo suas caracteristicas ecolégicas.

H12 — Identificar, em situacdes reais, perturbacdes ambientais ou medidas de
recuperacao.

H13 - Relacionar transferéncia de energia e ciclo de matéria a diferentes
processos (alimentagéo, fotossintese, respiracéo e decomposicao).

H14 - Relacionar, no espac¢o ou no tempo, mudangas na qualidade do solo, da
agua ou do ar as intervengdes humanas.

H15 — Propor alternativas de producéo que minimizem os danos ao ambiente
provocados por atividades industriais ou agricolas.



H16 - Identificar e interpretar a variagdo dos indicadores de saude e de
desenvolvimento humano, a partir de dados apresentados em graficos, tabelas ou
textos discursivos.

H17 - Associar a qualidade de vida, em diferentes faixas etarias e em diferentes
regides, a fatores sociais e ambientais que contribuam para isso.

H18 - Relacionar a incidéncia de doencas ocupacionais, degenerativas e infectocontagiosas
a condicdes que favorecem a sua ocorréncia.

H19 - Comparar argumentos sobre problemas de salde do trabalhador
decorrentes de suas condi¢fes de trabalho.

H20 - Comparar e selecionar alternativas de condi¢des de trabalho e/ou normas
de segurancga em diferentes contextos, valorizando o conhecimento cientifico e o
bem estar fisico e mental de si préprio e daqueles com quem convive.

H21 - Representar (localizar, nomear, descrever) 6rgaos ou sistemas do corpo
humano, identificando habitos de manutencéo da saude, funcdes, disfungdes ou
doencas a eles relacionadas.

H22 - Associar sintomas de doencas a suas possiveis causas ou a resultados de
testes diagndésticos simples, prevenindo-se contra a automedicacao e valorizando
o tratamento médico adequado.

H23 - Relacionar satude com hébitos alimentares, atividade fisica e uso de
medicamentos e outras drogas, considerando diferentes momentos do ciclo de
vida humano.

H24 - Analisar o funcionamento de métodos anticoncepcionais e reconhecer a
importancia de alguns deles na prevencao de doengas sexualmente
transmissiveis, considerando diferentes momentos do desenvolvimento sexual e
psiquico do ser humano.

H25 - Selecionar e justificar propostas em prol da saude fisica ou mental dos
individuos ou da coletividade, em diferentes condi¢des etéarias, culturais ou sécioambientais.
H26 - Associar procedimentos, precaucdes ou outras informacdes expressas em
rétulos, bulas ou manuais de produtos de uso cotidiano a caracteristicas de
substancias que os constituem.

H27 - Examinar a possivel equivaléncia da composicdo de produtos de uso
cotidiano (limpeza doméstica, higiene pessoal, alimentos, medicamentos ou
outros).

H28 - Comparar, entre diversos bens de consumo, o mais adequado a
determinada finalidade, baseando-se em propriedades das substancias (e/ou
misturas) que os constituem, ou outras caracteristicas relevantes.

H29 - Selecionar testes de controle ou outros parametros de qualidade de
produtos, conforme determinados argumentos ou explicacdes, tendo em vista a
defesa do consumidor.

H30 - Diagnosticar situa¢cdes do cotidiano em que ocorrem desperdicios de
energia ou matéria, e propor formas de minimiza-las.

H31 - Reconhecer na linguagem corrente informacdes cientificas apresentadas em
diferentes linguagens (matematica, artistica ou cientifica) a respeito de processos
naturais ou induzidos pela atividade humana.

H32 - Relacionar comportamento de variaveis a explicacao de determinado
fenbmeno natural, a partir de uma situagc&o concreta expressa em linguagem
matematica ou outra.

H33 - Combinar leituras, observacdes, experimentacdes e outros procedimentos
para diagnosticar e enfrentar um dado problema.

H34 - Analisar o uso de procedimentos, de equipamentos ou dos resultados por
eles obtidos, para uma dada finalidade pratica ou a investigacéo de fendbmenos.
H35 - Comparar procedimentos propostos para o enfrentamento de um problema
real, decidindo os que melhor atendem ao interesse coletivo, utilizando
informacdes cientificas.

H36 - Reconhecer e/ou empregar linguagem cientifica (nomes, gréaficos, simbolos
e representacdes) relativa a Terra e ao sistema solar.

H37 - Relacionar diferentes fendmenos ciclicos como: dia-noite, esta¢des do ano,
climas e eclipses aos movimentos da Terra e da Lua.

H38 - Fazer previsfes sobre marés, eclipses ou fases da Lua a partir de uma dada
configuracdo das posicdes relativas da Terra, Sol e Lua ou outras informacdes dadas.
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H39 - Analisar argumentos que refutam ou aceitam conclusdes apresentadas

sobre caracteristicas do planeta Terra.

H40 - Estabelecer relacdes entre informacdes para explicar transformacées

naturais ou induzidas pelas atividades humanas como maremotos, vulcées,

enchentes, desertificacao, etc.

H41 - Identificar finalidades, riscos e beneficios dos processos de obtencéo de

recursos materiais e energéticos, apresentados em graficos, figuras, tabelas ou

textos.

H42 - Relacionar diferentes recursos naturais - seres vivos, materiais ou energia -

a bens de consumo utilizados no cotidiano.

H43 - Investigar o significado e a importancia da agua e de seu ciclo em relagao a

condi¢bes socio-ambientais.

H44 - Comparar, entre os varios processos de fracionamento de misturas

existentes na natureza, os mais adequados para se obter os produtos desejados.

H45 - Analisar propostas para o uso de materiais e recursos energéticos, tendo

em vista o desenvolvimento sustentavel, considerando-se as caracteristicas e
disponibilidades regionais (de subsolo, vegetacao, rios, ventos, oceanos, etc.)



