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RESUMO

O objetivo deste estudo € compreender melhor como acontece a apropriacao da lingua
escrita, por sujeitos marcados por uma histéria de exclusdo. Para isso, fiz um
acompanhamento longitudinal, durante o 2° sem/2008, de um grupo particular de
adultos em processo de alfabetizacéo, focado na producéo de escritas e reescritas dos
mesmos, nas singularidades de cada processo e nas suas historias de vida. Para
analisar o universo de informacdes e dados coletados, busquei apoio tedrico nos
seguintes autores: Ginzburg, em relacdo ao método indiciario; Ferreiro, nos estudos da
psicogénese da lingua escrita; Abaurre, quanto ao processo de investigacdo dos
indices e sinais singulares da escrita; e Freire, sobre questdes que dizem respeito as
historias de vida e a educagédo popular. A partir dessas reflexdes, fui compreender que
a dificuldade de muitos educandos estava relacionada com as vivéncias de excluséo.
As marcas de vida dos educandos permeiam toda a producéo de textos, e a releitura e
reescrita desses permitem a re-significacdo das suas proéprias histérias. Dai ser a
apropriacdo da lingua escrita um processo singular, Unico. Assim, penso que ndo basta
ao docente alfabetizador dominar as questbes da linglistica, da psicogénese, é
necessario também estar atento nas implicacdes de sentido que interferem em todo o
processo educativo. Palavras-chave: apropriacdo da lingua escrita — singularidades —
alfabetizacéo de adultos.
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1. INTRODUCAO

Iniciei minha experiéncia com educacdo de adultos em processo de
alfabetizagdo, com um grupo de dez educandos entre 40 e 75 anos de idade, composto
em sua maioria por mulheres, trabalhadores (as) e aposentados (as). Educandos estes,
com o0s quais realizei o estagio curricular do 7° semestre do curso de Pedagogia da
UFRGS".

Nessa experiéncia, defrontei-me e emaranhei-me com o trabalhoso, instigante e
prazeroso processo de alfabetizacdo e percebi o quéo dificil foi para esses adultos
produzir textos escritos no primeiro semestre deste ano.

No nosso segundo encontro propus que escrevessem sobre o significado da
alfabetizagdo nas suas vidas, e nesse momento compreendi que talvez a producéo
textual ndo fosse frequentemente realizada em aula, pois alguns ndo conseguiram por
uma palavra no papel. Lembro que fiquei constrangida e sem saber o que fazer, afinal,
poderia estar naquele momento, indo muito além.

Pude perceber, depois de algumas atividades realizadas em aula que, em
relacéo aos niveis da psicogénese da lingua escrita?, o grupo era bastante heterogéneo
e apresentava desde a hipétese pré-silabica a alfabética.

Para os educandos que se encontravam nos niveis silabico e silabico-alfabético,
nao deveria existir 0 caso de se sentirem incapazes de escrever, ja que cada sujeito
pode se expressar com a hipétese que tem. Mesmo assim o exercicio de produzir

textos foi bem dolorido para todos durante o semestre.

! Estéagio realizado durante o 1° semestre de 2008, no Programa de Alfabetizacio de Jovens e Adultos, projeto social
coordenado pelo CIEE — Centro Integracdo Empresa-Escola, Programa este no qual continuo como docente do grupo
no 2° semestre/2008.

2 Discutido na obra Psicogénese da Lingua Escrita (1999), pelas autoras Ferreiro & Teberosky, onde apresentam as
hipoteses que as criancas de diferentes faixas etarias tém acerca da lingua escrita. As hipéteses correspondem aos
niveis conceituais que reconstréem, de alguma forma, as principais etapas histéricas pelas quais passou a escrita
alfabética em sua constituicdo: hipdtese pré-silabica — onde, embora ndo haja correspondéncia entre letras e sons da
palavra, o sujeito ja é capaz de exigir uma quantidade minima e variedade de letras; hipdtese silabica — onde o
sujeito, para representar cada seguimento de uma palavra (silaba), utiliza apenas uma letra e hip6tese alfabética —
estagio em que ja é possivel perceber que as silabas podem ter mais de uma letra. No relatorio de pesquisa Los
adultos no alfabetizados y sus conceptualizaciones del sistema de escritura (1983), Ferreiro refaz a pesquisa com
adultos chegando a resultados muito semelhantes.



Nas propostas de escrita, em que os educandos deveriam contar por escrito um
fato, registrar uma opinido debatida anteriormente, ndo raro escreviam duas ou trés
palavras no lugar de uma frase inteira e, neste caso, ficava dificil a compreenséo pelo
préprio escritor quando este se encontrava na posicao de leitor da prépria escrita.

Neste semestre, ficam ainda tensos, procuram escolher as palavras que ja
conhecem a grafia para escrever os textos, com medo de errar. Também expressam
sentimentos de angustias: “Eu ndo vou conseguir!”, “Nao sei nem as palavras, como
Vou escrever as coisas que faco!” (se referindo a uma das propostas que era relatar a
rotina do dia); “Mas professora, eu td a recém aprendendo as letras, eu néo t6 pronto
pra essa atividade!”, “Cada vez que tenho que escrever chega a dar um calordo!”, “Essa
coisa de escrever ta me deixando de cabelos brancos!”.

Ouvindo esses relatos poderia concluir, como ja me referi acima, que ao longo
dos dois anos os quais vinham estudando com outras professoras, a pratica de
escrever ndo deveria ter sido muito presente. Mas o que pensar agora, levando em
conta que nesses Ultimos meses foi frequente a producéo escrita?

Sobre a resisténcia dos adultos diante da tarefa de escrever, Durante (1998) nos

aponta que:

Em geral, apresentam resisténcia a escrever a partir dos conhecimentos
gue ossupem do sistema da escrita, decorrentes da propria condicao de
adulto e da compreensdo que tém da funcdo da lingua escrita, o que
ocorre menos com as criangas. (p.21)

Partindo das falas escutadas em aula, especialmente diante das propostas de
expressar algo por escrito, e de tantas outras como: “Eu ndo venho de pasta, porque
dai os outros vao ver que eu t6 indo pro colégio, uma mulher velha ja, indo pro
colégio!”, penso que os adultos, que chegam as classes de alfabetizacdo, embora
tenham pela necessidade e de forma criativa inventado diversas estratégias para
sobreviver na nossa sociedade letrada, passando muitas vezes por situacdes de
constrangimento e medo, foram ja construidos subjetivamente por um curriculo que diz
gue quem nao foi a escola é intelectualmente inferior.

Uma leitura cuidadosa das suas falas e dos textos produzidos € bastante

reveladora, mostrando as vezes pouco, as vezes muito de cada educando.



Acredito que essas vivéncias tenham internalizado em alguns sujeitos um
sentimento de incapacidade, uma ansiedade muito grande de recuperar o tempo
perdido que acaba sendo uma ‘“carga’, uma condicao dificil de desfazer ja que
costumam atribuir a si a culpa de “ndo terem aprendido”.

Mudar essa condi¢cdo é uma atitude ainda a ser conquistada pelo grupo. Mas o
gue fazer enquanto isso néo acontece? Creio que tentar mové-los deste lugar de quem
nao consegue, para o lugar de quem consegue sim, pode sim. Mas como?

Continuei elaborando propostas carregadas de significados, com escritas que
tinham um destinatario real para que o autor pudesse ir construindo o seu papel de
revisor e, utilizando suas hipéteses de escrita em interacdo com o grupo, avangassem
na compreensao do sistema alfabético.

Essa me parece ser uma forma, mas creio que, daqui pra frente, deva considerar
ainda mais a existéncia do medo de escrever que muitos trazem.

Por enquanto, penso que o caminho é provocar dialogo sobre o assunto, e fazer
da “superacdo” dessa barreira também uma aprendizagem, pois quando lembro de
mim, dos meus medos também enquanto educadora (como o de nao atingir o objetivo
almejado com o grupo), tenho conseguido, através do dialogo, transforma-lo em novas
aprendizagens.

Eles escrevem ainda com dificuldades em organizar e registrar o0 que pensam e
falam, e eu ainda ndo tenho total seguranca quanto as intervengdes adequadas para o
momento e para cada um. E uma constante reflexdo acerca do trabalho e esse
movimento acg&o/reflexdo acontece quase o tempo todo: no momento de planejar como
intervir, no proprio momento da acao, e apds a aula, lembrando o como foi e 0 como
poderia ter sido.

Algumas vezes me frustrei, achando que ndo era capaz de dar uma boa aula,
gue nao levava “jeito” para trabalhar com a educagdo, mas em nenhum momento eu
deixei de ter a certeza de que isso é uma das coisas que mais quero na vida: ser uma
educadora alfabetizadora que faz a diferenca na vida dos educandos. Desta forma,
para que o meu trabalho sempre valha a pena para mim e para os educandos que por
mim passarem me mobilizo: trabalho, estudo, investigo. Acreditando que essa busca,

nunca chegara ao fim, pelo contrario, ela faz parte do processo “ser educadora”, do



inacabamento do ser humano como defende Freire (1996), que jamais estara

concluido,

Aqui chegamos ao ponto de que talvez devéssemos ter partido. O do
inacabamento do ser humano. Na verdade o inacabamento do ser ou
sua inconclusdo é préprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha
inacabamento. (p.50)

Isso me faz ver que talvez eu tenha aprendido muito mais do que ensinado
durante o estégio, pois a cada surpresa como dificuldades minhas diante das faltas dos
alunos, da entrada de alunos novos, de lidar com a heterogeneidade do grupo, do néo
saber o que dizer, enfim cada ddvida e momento de incerteza me possibilitaram fazer
novas leituras, revisitar autores. Foi quando pude também explicitar meus sentimentos,
minhas idéias, meus questionamentos com colegas e orientadora, que estiveram

também presentes nesse momento.

Alternamos, eu e os alunos, do lugar de quem ensina para o lugar de quem
aprende e também, do lugar de quem aprende para o lugar de quem ensina. E é nesse
ambiente de trocas, onde as posi¢coes parecem se modificar a todo instante, que
acontecem muitas aprendizagens.

Essa vontade que tenho de investigar e compreender, de fazer um estudo focado
na alfabetizagc&o, despertou em mim na medida em que fui tomando conhecimento do
quanto a falta do saber “ler e escrever’ serve para barrar as pessoas, € ndo sao
poucas. Hoje tenho a consciéncia de que existe um filtro muito seletivo na passagem da
primeira para a segunda seérie/ano, ou seja, momento em que se promovem apenas
guem ja esta num nivel de conceituacéo de escrita alfabético.

O analfabetismo ainda € um problema (injusti¢ca), juntamente com os indices de
repeténcia nos primeiros anos e a evasao. Durante o curso de pedagogia, tive uma
experiéncia de estagio nao curricular em uma escola municipal de Porto Alegre, que

trabalha sob o sistema de ciclos®, e presenciei adolescentes com 13, 14 anos em

¥ Sistema escolar onde o Ens. Fundamental é organizado em trés ciclos de trés anos cada um: | ciclo, que atende dos
6 aos 8 anos; Il ciclo, que atende dos 9 aos 11 anos; Il ciclo, que atende dos 12 aos 14 anos de idade. Esse sistema,
garante ao aluno o direito a continuidade e término de seus estudos, valorizando o seu conhecimento e
proporcionando condi¢fes de avango e progressdo. Neste sistema, a reprovacdo é considerada uma forma de
classificar ou excluir o educando.
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turmas de progressao. Fatos como esse, infelizmente sdo comuns na nossa realidade e
significam que educandos ja estdo ha 7 anos na escola e ndo conseguiram se
alfabetizar. Pergunto-me sempre sobre qual seria o0 motivo de ndo terem aprendido.
Onde sera que se perdeu o0 processo de ensino-aprendizagem? Ou serd que ele nem
chegou a acontecer de verdade? Entre tantos questionamentos, o que consigo ver
claramente € que a “culpa’” da ndo aprendizagem acaba recaindo sobre o préprio
alfabetizando, o que n&o nos leva a lugar algum.

Penso que € papel das escolas e meu papel enquanto educadora alfabetizadora
gue sou, e que pretendo continuar sendo, trabalhar para mudar essa situagdo no ensino
publico, pois é da escola a responsabilidade social de alfabetizar seus educandos.

Minha intencéo é aprender a pesquisar, educar meu olhar para que seja um olhar
investigativo em sala de aula, e que os resultados dessas investigacdes em minhas
praticas possam servir de contribuicdo para enfrentar esse grande desafio (o fracasso
escolar), com maior competéncia, identificando problemas e planejando procedimentos
de alfabetizacdo que sejam pertinentes aos educandos que estiverem me
acompanhando.

Reconheco que o processo de construcdo e apropriacdo da escrita ndo se coloca
da mesma forma para todos os alfabetizandos, mas sim de forma diferenciada e
singular. Por isso, quero investigar através de escritas feitas em aula, indicios que
possam ajudar na compreensdo de como vem acontecendo a construgcdo da escrita
pelos sujeitos deste grupo, que foram constituidos por uma histéria marcada pela
excluséo.

Para isso, irei investigar o processo de alfabetizacdo através do olhar da
psicogénese, mas buscando entender como a historia de vida, influi no processo de

cada um.
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2. ESTRATEGIAS PARA FAZER APARECER OS INDICIOS NOS PROCESSOS

Penso que a dificuldade em escrever dos sujeitos adultos em processo de
alfabetizacéo, possa estar intrinsecamente relacionada com as suas historias de vida.
Refletindo sobre esta problemética ja ha algum tempo me pergunto: Como acontece
essa relacdo entre o sujeito e a linguagem escrita?

Sabendo ainda que cada sujeito tem sua relacdo com a linguagem atravessada
por singularidades, aponto que é relevante para educadores alfabetizadores,
compreender como se da a confrontacdo de suas hipoteses, em que momento o sujeito
se indaga, se preocupa, percebe que existe algo a mais que Ihe falta escrever para ser
compreendido.

Enfim, sempre se perguntar: Como est4d acontecendo a apropriacdo da
linguagem escrita pelo alfabetizando? Como a histéria de vida esta interferindo nesse
processo? Quando e o que faz ele se autorizar, se arriscar a transportar para o papel o
seu pensamento?

Para que eu compreenda tal processo sera preciso aprender a me colocar no
lugar dos educandos adultos, enxergar o processo de outro lugar, ndo do meu. Ou seja,
recorrer as fases, aos niveis de conceitualizacdo vivenciados durante a aquisicdo da
lingua escrita e tentar recuperar em mim ndo sO6 o olhar de quem ainda ndo esta
alfabetizado, mas também o sentido e o significado social de um adulto que ndo esta
alfabetizado.

Como afirma Ferreiro (1985, p.61), o professor para ser eficaz, ndo pode ficar
preso as suas proprias convic¢des de alfabetizado, e sim adaptar o seu ponto de vista
ao de quem esta se alfabetizando. Uma tarefa dificil, pois parece ser impossivel
reconstruir introspectivamente o estado de analfabetismo pelo qual passamos, ja que
além de ter vivido o processo de alfabetizacdo num outro tempo (idade regular), foi
também de outra forma (minha/singular).

Mas isso ainda ndo parece ser suficiente para encontrar as respostas, sera
necessario, além de investigar como acontece o processo de aprendizagem da lingua

escrita, segundo o olhar da psicogénese, buscar compreender que interferéncias as
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histérias de vida produziram na maneira particular de como cada educando vem se
apropriando da mesma. Isso sem desvincular as determinacdes sociais, 0 estado de
exclusao nos quais 0s sujeitos da Educacédo de Adultos foram constituidos e as proprias
vivéncias, que acabam revendo nos momentos de trabalho em aula.

Neste trabalho, farei um acompanhamento longitudinal ao longo do 2° semestre
de 2008, focalizado neste grupo de adultos em que sou professora e que estdo
vivenciando o processo. Deste modo, estarei analisando dentre os aspectos mais
gerais de aquisicdo da lingua escrita, as singularidades de cada processo e, junto a

tudo isso, a propria pratica docente de alfabetizadora.

Por singularidades, entendo que séo caracteristicas apresentadas por um dado
sujeito que, carrega certas caracteristicas unicas, particulares, ou apenas diferentes dos
dados apresentados por outro sujeito, também singular. Mesmo que cada sujeito
alfabetizando viva esse processo a sua maneira, de forma singular, particular, podera
ser possivel eventualmente encontrar manifestagdes, dados que sejam universais.

Meu entendimento vai ao encontro do que traz Abaurre, no que se refere aos
dados e as marcas coletadas para pesquisa sobre aquisicdo da linguagem em que as

hip6teses sobre a mesma podem ser (re) elaboradas a todo o momento,

[...] encontraremos, dentre os dados de aquisi¢do, aquelas ocorréncias
Unicas que, em sua singularidade, talvez ndo voltem a repetir-se jamais,
exatamente por representarem instanciacdes episodicas e locais de uma
relacdo em construcao, entre o sujeito e a linguagem. Se considerarmos
teoricamente relevante entender a natureza dessa relagdo, essas
ocorréncias podem adquirir o estatuto de preciosos dados, pelo muito
gue sobre a relacdo mesma nos podem vir a revelar. (1997, p.18).

Penso que esses dados, tanto os singulares em que ja& me referi, quanto os
universais, referente aos niveis da psicogénese da lingua, poderédo viabilizar de forma
significativa a minha percepg¢éo da relagdo que os sujeitos vém estabelecendo com o
seu processo de alfabetizagcdo, como vém alterando esse processo, como cada um
manipula o seu processo ou ndo com o0 passar do tempo e das intervencgdes, assim
como também me viabiliza buscar as proprias pistas de como posso continuar

intervindo nesse processo como interlocutora das escritas realizadas.



13

Os dados a que me refiro, dizem respeito a um modelo epistemologico centrado
em indicios, detalhes, focado no singular e no qual Abaurre (1997) se fundamenta.

Este modelo foi discutido por Ginzburg (1989) no ensaio Sinais - Raizes de um
paradigma indiciario, modelo que vem se firmando desde o século XIX. Neste, o
historiador italiano mostrou que, através de pistas, € possivel captarmos realidades
mais profundas, isto €, compreender através da observacéao e interpretacao de indicios,
tido como elementos reveladores, como acontecem fendmenos mais gerais. Neste caso
buscaremos nos indicios das producdes escritas pelos alfabetizandos, como cada um
vem se apropriando da lingua escrita.

Buscarei captar esses dados nas escritas do contexto escolar (feitos em aula),
principalmente através de propostas em que os alfabetizandos tenham que escrever e,
depois de alguns dias, reescrever se necessario seus proprios textos.

Nesse momento entdo tentarei interpretar as agdes, verificar como se dao as
mudangas diante dos momentos de reescritas. O que muda, até que ponto vao essas
mudangas, levando em conta que o interlocutor também esta implicado e € responsavel
por tais alteragoes.

Tudo isso considerando as inser¢cdes desses sujeitos adultos no mundo da
leitura e da escrita, quais as suas necessidades e seus usos desde a infancia. Ou seja,
terei de investigar também as historias de vidas relacionadas a escrita e a leitura,
recuperar os desejos que despertaram a aprendizagem em cada sujeito e como se
sentem diante da situacdo presente de aprendizado para compreender com maior
clareza as singularidades demonstradas ao longo do trabalho.

Na posicdo de observadora participante em que me encontro, o envolvimento
com O grupo pesquisado € muito intenso, acontecendo desde a construcdo do objeto,
até os momentos finais deste estudo.

Observar como acontece um processo é estar atento ao seu movimento e aos
aspectos que |he interferem: questbes referentes a aquisicdo da lingua escrita, as
histérias e condicbes de vida, as representacbes sociais e as proprias hipoteses
individuais sobre os atos e significados de ler e escrever.

Na medida em que direciono minha atencdo para esses aspectos que, acredito,

ajudam a enxergar as respostas que o meu objeto pede, vou reinventando aos poucos
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a minha pratica educativa, arriscando novas formas de intervir, a0 mesmo tempo em
que, sendo observadora também de mim mesma, vejo o quanto complexo € manter a
coeréncia® entre minhas intencdes enquanto pesquisadora e minhas acdes, enquanto
tento ser ao mesmo tempo alfabetizadora e investigadora.

Para fundamentar o universo de informacdes e interpretacdes que irei coletando
ao longo deste trabalho, buscarei as contribuicbes de autores como Ginzburg, em
relacdo ao método indiciario; Ferreiro, nos estudos da psicogénese da lingua escrita;
Abaurre, quanto ao processo de investigacdo dos indices e sinais singulares da escrita;
e Freire, debrucando-me sobre questdes que dizem respeito as histérias de vida na
educacao popular e ao processo de alfabetizacéo.

Quanto as situacbes de intervengcdo, essas serdo planejadas de diferentes
maneiras possibilitando aos alfabetizandos um retorno aos seus textos com olhar de
leitor, buscando criar uma atitude de revisor a partir de diversos pontos de vista:
conteudo (tema abordado, coeréncia, clareza, detalhes), forma (estrutura, género) e
expressao (legibilidade, ortografia, segmentacao, pontuacdo, uso adequado de letra
maiuscula). Ou seja, como se representa, mas também o qué se representa em termos

de conteudo.

* A coeréncia na qual me refiro é nos momentos de intervencéo, onde devo ter o cuidado de no mostrar o qué nio
ficou claro para mim, interferindo dessa forma no processo de pesquisa, onde a intengdo € ver o que o alfabetizando
consegue perceber como nao estando claro na sua propria escrita.
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3. QUE RELACOES TEM A LEITURA E A ESCRITA COM A HISTORIA DE VIDA
DESSES SUJEITOS ADULTOS?

Diante da proposta de compreender como 0s sujeitos adultos se apropriam da
lingua escrita, ndo poderia deixar de investigar 0os usos, 0os contatos com o ato de ler e
escrever, enfim resgatar as lembrancas de necessidades, de desejos que despertaram
a vontade de aprender a ler e escrever.

Para tal investigacdo, discutimos no grupo de alfabetizandos, a presenca da
leitura e escrita na vida de uma pessoa, desde o0 seu hascimento.

Os educandos responderam com base em observacfes da vida dos seus netos,
gue uma crianca, nos dias de hoje, ja tem um contato com as letras antes mesmo de
entrar na escola: através de desenhos e comerciais na televisdo, de historias contadas
pelos pais ou na creche, onde inclusive ja rabiscam no papel. Alguns ainda relataram
ver criancas de dois anos de idade fazendo de conta que lIéem livros de historias.

Acreditam que ao entrar na escola as pessoas passam a ler e escrever mais,
pois a propria escola cobra tais habilidades e, a partir de entdo, fazem seu uso quando
necessario no dia-a-dia.

Do mesmo modo os questionei sobre o que |éem e escrevem fora dos nossos
encontros. Alguns disseram ler um pouco a biblia, capa de jornal, capas de revistas
quando passam em frente as bancas, listas de compras e de tarefas no trabalho.
Também ha aqueles que |éem para separar as correspondéncias em seus empregos.

Sobre escrever, pouquissimos afirmaram escrever fora: fazer a lista para o
rancho, anotar o nome e telefone de alguém e assinar o recibo do pagamento.

Ainda relataram nao fazer mais o uso da leitura por ndo entenderem o que léem,
por “preguica” ou por falta de paciéncia, ja que demoram a ler a primeira palavra.

Ao observar as escritas dos memoriais e também as conversas, comentarios
com os colegas e comigo durante a atividade, estabeleci algumas relacdes entre as
suas historias de vida relacionada aos atos de ler e escrever com a forma como vém se

apropriando dessas habilidades.
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Um fator que predominou em todos os relatos foi a legitimacdo da escola como
sendo o lugar onde acontece a leitura e a escrita: “Escrevia na escola a partir dos 10
anos. Depois comecei a trabalhar e ndo estudava nem escrevia mais, s6 via os filhos
estudar.” (lolanda), “Escrevia muitas coisas no colégio, e lia tudo o que a professora
dava pra ler.” (lorilda), “Aprendi a escrever o nome e outras coisas no Grupo Escolar
Marcal Alves Pacheco, depois parei de estudar por causa que a professora me
maltratava e depois namorei, casei, trabalhei e me incomodava em casa.” (Nair).

Também apareceu a necessidade do trabalho como impedimento para iniciar
e/ou continuar os estudos: “No nosso tempo era diferente, a gente ndo tinha tempo
como as criangas hoje tem de estudar, ir pro colégio. A gente so trabalhava, trabalhava,
em casa, na roca. Era assim...” (Maria), “E verdade, o pouco tempo que se tinha
brincava com os irméos.” (Maria A.).

Essa tarefa (buscar junto ao grupo essas memoarias) nao foi facil de realizar, pois
implicou remexer em lembrancas que nem sempre 0s sujeitos estao dispostos a “abrir”
para o outro, certamente porque lembram pessoas/situacdes que de um jeito ou de
outro, acreditam ter Ihes tirado o direito de alfabetizar-se ou seguir os estudos e, em
muitos casos, estdo com toda a razao.

Embora néo tenha conseguido fazer a investigacdo com todos, nem conseguido
tantos detalhes quanto eu gostaria, posso enxergar que aqueles educandos mais
inseguros para escrever, que sao mais dependentes, que quase ndo se arriscam,
tiveram uma trajetéria de negacdo dos usos sociais de ler e escrever ao longo de suas
vidas.

Além de nado terem tido contato com a leitura e escrita na infancia, da
necessidade do trabalho, do dificil acesso, da necessidade de tempo para os filhos (que
foi comum a todas as mulheres), dos pais que ndo viam sentido em ver filha mulher
estudando; viveram certas experiéncias que pareciam querer mostrar a esses sujeitos,
que eles ndo pertenciam e ndo poderiam pertencer ao mundo das letras. Ou seja, lhes
foram negados descaradamente o direito de ler e escrever.

Menaura contou que foi criada por um fazendeiro no interior de Santa Catarina
apos a morte de sua mae, entao os filhos deste fazendeiro (que regulavam de idade

com ela) eram proibidos de brincar com ela quando passavam as férias escolares na
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fazenda. Ela diz que sabia que eles estudavam em outra cidade, mas que ela ndo fazia
idéia do que era estudar.

lorilda e lolanda, que sao irmds, contam que lorilda morava na casa de uma
familia para quem trabalhava quando crianca. A casa ficava no caminho da escola.
Entdo, lolanda vinha de casa e passava em frente ao trabalho da irmé para irem juntas
estudar. Depois de certo tempo a patroa de lorilda a proibiu de ir & escola, dizendo que
ndo tinha o porqué dela estudar. Em meio ao relato das duas, perguntei se esta
senhora (patroa) tinha filhos e se os mesmos estudavam. lorilda contou que tinha sim,
uma filha mais ou menos com a mesma idade que ela e que estudava. Perguntei entdo
porque seré que esta senhora via motivo em sua filha estudar enquanto em lorilda néo.
A resposta foi a seguinte: “_ Porque sou negra e era a empregada dela”. lolanda ainda
contou que, quando a mae das duas descobriu, xingou a patroa e nao deixou mais
lorilda trabalhar para aquela familia. Tanto lorilda, quanto lolanda ndo apresentam
dificuldades em ler e escrever.

Maria disse que antes de vir para Porto Alegre, na adolescéncia, nao tinha
contato algum com letras, pois ndo conhecia ninguém que freqlientasse a escola.

Chegando aqui sentia a necessidade de ler o nome dos bondes e era muito
dependente da sua tia que se negou a ensinar-lhe as letras. Depois que comecou a
trabalhar como faxineira e cozinheira, relatou que os patrdes liam jornais sempre, mas
que fechavam a porta quando iam ler e os empregados ndo podiam chegar nem perto
dos jornais.

Depois, quando casou e foi morar em sua casa, ndo mais no trabalho, via o seu
esposo escrever, ler, e foi aprendendo a ler os rétulos de produtos nos mercados. Essa
apropriacao do significado da leitura fora da escola, vivenciada por Maria, parece ter
despertado o seu desejo de estudar, somado obviamente com o tempo livre para si que
havia conquistado.

Quando se aposentou teve enfim, tempo para comecar a estudar (GEEMPA),
mas apos trés meses de curso, passou por uma situacdo, segundo Maria, humilhante,
diante da turma, provocada pela professora.

Por dltimo, Maria perguntou-me porque queria que ela voltasse no passado, pois

0 que ela ainda ndo passou a borracha, ndo gosta de lembrar e falar. Afirma que o seu
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passado nao lhe interessa. O que interessa é o presente e o futuro. Eu pedi que ela
escrevesse isso no memorial: EUQOSOEQAPSADO (Eu quero esquecer o passado).

Enquanto escutava Maria, fui também me questionando sobre o sentido e se
realmente é necessario reconstruir e reconhecer um passado que para esta educanda
traz tanto sofrimento.

Freire (1990) explica a importancia desse retorno ao passado,

[...] a busca histdrica torna-se mais do que uma simples preparacdo para
o futuro por meio da recuperagcdo de uma série de eventos passados;
em vez disso, torna-se um modelo para a constituicdo do potencial
radical da memoéria. E uma testemunha ponderada da opresséo e da dor
suportadas desnecessariamente por vitimas da histéria e um
texto/terreno de luta para o exercicio da davida critica, realgcando néo s6
as fontes de sofrimento de que é preciso recordar, de modo que nao
venham a repetir-se, como também o lado subjetivo da luta e da
esperanca humanas. (p.16)

Aqui o autor diz que o reconhecimento da nossa historia de vida e das situacfes
de sofrimento é essencial para libertar nossa memaria, compreendendo os detalhes da
vida social, ou seja, refletir sobre essas vivéncias que geraram e ainda geram dor e
entdo a partir dessa reflexdo, reescrevé-las, dando um novo significado ao vivido. Agora
com outro olhar, um olhar mais distante, que vai desmistificar a causalidade e procurar
enxergar o contexto, 0s motivos e as injusticas que impedem voltar ao passado que nos
constitui.

E interessante notar, dentre essas trés histérias de vida destacadas, que
tracando uma linha com a relacdo dessas educandas com o processo de aquisicdo da
lingua escrita, fica evidente que a exclusédo internalizada pelos sujeitos, € mesmo capaz
de gerar bloqueios cognitivos, ou seja, impede que o processo siga o seu fluxo
livremente.

lorilda, nesse momento da sua vida em que sofrera exclusdo teve sua mée
exercendo um papel decisivo intervindo na situacdo, e de certa forma mostrando a
lorilda que ela era capaz sim naquele momento, apesar de estarem |Ihe dizendo que

nao.
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Na sala de aula, lorilda participa de maneira mais aberta, menos tensa do que
Maria e Menaura, por exemplo. Essas Ultimas demonstram descrenca em si préprias,
como podemos enxergar nas falas constantes: “ N&o adianta, eu ndo aprendo porque

” o

minha cabeca nado ajuda.” “_ Minha cabeca é de porongo, ndo entra nada.”
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4. ALGUMAS REVELACOES...

Janela sobre a palavra (IV)

Magda Lemonnier recorta palavras nos jornais,
palavras de todos os tamanhos, e as guarda

em caixas. Numa caixa vermelha guarda as
palavras furiosas. Numa verde, as palavras amantes.
Em caixa azul, as neutras. Numa caixa

amarela, as tristes. E numa caixa transparente
guarda as palavras que tém magia.

As vezes, ela abre e vira as caixas sobre a mesa,
para que as palavras se misturem do jeito que
quiserem.Entéo, as palavras contam para Magda
0 que aconteceu e anunciam o que acontecera.
(Galeano, 1994, p.69).

A partir do conto acima, de Eduardo Galeano, propus a escrita de palavras:
grandes, pequenas, tristes, alegres, magicas e furiosas escolhidas a préprio critério.

Dentre as palavras grandes apareceram nomes proprios, palavras extensas, Itl
(cidade conhecida por construir objetos de tamanhos grandes), a palavra natureza.
Dentre as pequenas ha monossilabas, dissilabas, a palavra triste, e chamou-me a
atencdo a escolha de Maria A. para a palavra pequena: primeiramente ficou receosa no
momento de apresenta-la a turma, pensava que todos iriam rir da sua escolha. Depois,
convencida de que cada palavra tem um sentido diferente para cada pessoa, leu
cachorro. Diante da curiosidade de todos em saber o motivo de tal palavra ser pequena
para ela, Maria A. diz: “_ Porque € um cachorro professora! E que cachorro!” Afirmando
com muita convicgao.

Nesse momento ficou evidente que ela estava se referindo a alguém na qual se
relaciona ou se relacionou.

Posteriormente quando pedi a escrita de alguma situacdo vivida ou historia
conhecida em que deviam constar pelo menos trés palavras escolhidas, Maria A. se
recusou a contar a situacao vivida que a levou a escolher a palavra “cachorro”. Relatou
nao conseguir e nem querer tocar nessa histéria (historia de agressdo e

desentendimento amoroso).
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Este acontecido nos mostrou mais uma vez o sentido que carrega uma simples
palavra e fez-me recordar Freire (1987, p.25), em que nos diz que a leitura e a escrita
de palavras em si propria ndo interessam, € ler e escrever apenas, mas que na
realidade ler e escrever implica outra leitura, que € prévia e simultanea, a leitura da
realidade.

Dentre as palavras tristes predominaram palavras negativas como: perda, morte,
doenca, vida triste.

Das palavras alegres destaco: festa, dancar, brincar, histéria, feliz. Dentre as
magicas, escreveram palavras que de alguma forma se relacionam com algo
desconhecido e/ou encantador como: mistério, ai, sumiu, apareceu, caixa fechada,
curando, coracao, filha (escrita por Eva, que tem somente uma filha).

E dentre as palavras furiosas, foram escritas palavras com sentidos talvez bem
diversos: sorriso, talvez no sentido de contrariar a faria; cai e sujeira, que podem ser
motivos para deixar alguém furioso; limpeza; brava, como sinénimo de furiosa; onda e
mar, por serem agitados e remeterem a idéia de furia.

No caso do Alvantino, quando pedi para escrever uma palavra grande, escolheu
escrever “Eu sofri muito durante toda a minha vida”.

Entdo expliquei que seria uma palavra apenas, e que esta se caracteriza por
uma sequéncia de letras, separada de outras sequéncias, ou seja, de outras palavras
por um espaco em branco, ele, entdo, escolheu “sofrimento” como sendo uma palavra
furiosa.

Ao retornar a sua classe para ver como tinha escrito, encontrei: VPEDVNRAMA.

Entdo perguntei o que estava escrito e, para minha surpresa, ndo era mais
“sofrimento” e sim “vida da Maria”. Que relagbes teriam essas duas expressdes?
Provavelmente pela intencédo de traduzir o “sofrimento” na concretude da “vida da
Maria”, cuja Maria ele disse conhecer. Mas gostaria de chamar a atencao para uma
caracteristica desse estudo que venho fazendo, na qual Ginzburg (1989) mencionou em
seu ensaio,

Ninguém aprende o oficio de conhecedor ou de diagnosticador
limitando-se a pdr em pratica regras preexistentes. Nesse tipo de
conhecimento entram em jogo (diz-se normalmente) elementos
imponderaveis: faro, golpe de vista, intuicdo. (p.179)
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Este trabalho de buscar e acompanhar sinais pressupde certo teor de intuicdo ao
formular uma possivel hip6tese. Intuicdo essa que ndo surge do acaso, mas a partir de
todos os aspectos levados em conta na interagdo com o sujeito.

Retornando a escrita de Alvantino, “vida da Maria”, pedi para que me apontasse

apenas a palavra “vida”, ele mostrou com o dedo a letra “V”.

“

Repeti alto: “ vida da Maria” e perguntei quantas palavras havia dito, ele
respondeu trés.

Entdo desenhei trés tracos abaixo de sua escrita e pedi que escrevesse cada
palavra no seu espaco, e fomos repetindo juntos, a letra inicial e final de cada palavra e,
com certa dificuldade em associar a letra e também quanto aos limites de cada palavra,
Alvantino conseguiu se dar conta de aspectos bem importantes (letra inicial e final
como limites de cada palavra) através da percepcdo do “som” dos fonemas da palavra
com a letra que deveria colocar. Reescrita: VADE DA MAIA.

Um momento bastante curioso na intervengdo com o Alvantino, foi quando
antes de dizer a primeira escolha para escrever, escreveu “PI”. Quando perguntei sobre
0 que estava escrevendo, ele respondeu que ainda nao sabia, pois primeiro estava
tentando escrever. Percebi que pela sua logica, deveria cumprir com a exigéncia de
escrever uma palavra, para isso, sabe que é com letras, entdo colocava letras para
escrever na expectativa de formar uma palavra a ser lida.

Talvez esse fato tenha ocorrido devido ao Alvantino estar muito mais preocupado
com o sentido que buscava expressar do que como iria proceder para expressa-lo.

De um modo geral, foi bastante interessante observar o conteudo dos textos
escritos nesta proposta da escolha de palavras, mesmo aqueles que foram somente
iniciados e, por falta de tempo em aula, ndo foram concluidos.

Alguns dias depois, propus ao grupo que cada um lésse seu préprio texto como
se fosse de outra pessoa. Meu objetivo era que os educandos percebessem o que néo
ficou claro na escrita, podendo reescrevé-la em uma nova folha, acrescentando ou
tirando partes, enfim, modificando no que fosse necessario de modo a facilitar a leitura.

Abaixo, seguem as escritas e logo, as reescritas realizadas. Aqui saliento, que
nem todos a realizaram porque no dia da tarefa, alguns ndo puderam comparecer a

aula.
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Observando as escritas, vejo que certos educandos evitam tocar em assuntos
desagradaveis para si, preferindo escrever sobre coisas positivas em suas vidas como
a Eva, que fala do nascimento da sua filha enquanto manifesta que nao ird escrever

sobre seu irméo, do qual sente muita saudade.

Eva. 25/08/2008 — verséao final.

E UMA VITARA
O NACIMETO DA MIHA FILHA FOI LINDO E TUDO NAMIHA
VODA.
AMIHA FILHA E MUTO INPOTO NA MIHA VODA E MEU
ORGULH

Eva — transcrigcao.
E uma vitoria
O nascimento da minha filha foi lindo, é tudo na minha vida.
A minha filha é muito importante na minha vida, € meu orgulho.

No dia da reescrita, Eva continuou o texto que havia somente iniciado. Percebi
que Eva apresenta neste momento, grande preocupacdo com a questdo ortogréfica.
Reparei também que vem se apropriando de silabas complexas (r e n em final de
silaba, Ih). Comec¢ou também a apresentar o acento agudo no E, mas me preocupa o
fato de Eva ndo escrever mais por acreditar que ndo consegue. Ainda, fica tensa
demais e fica exausta apés as escritas.

Ao entregar seu texto, perguntou-me se estava boa a escrita. Eu devolvi a
pergunta, indagando também se havia escrito tudo o que gostaria. Eva respondeu que
tinha muitas outras coisas, mas que nao conseguia escrever, pois ja estava muito
cansada.

Olhando para o texto de Eva, as palavras em que teve que utilizar os digrafos Ih
e nh, vejo que ora utilizou somente o h, como no caso da palavra “miha”, ora colocou as
duas consoantes do digrafo, deixando de lado a vogal para completar a silaba, como no

caso da palavra “orgulh”. Somente na palavra “filha”, a escrita ficou perfeitamente
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completa. Penso que esse dado, se deve a preocupacdo da autora estar voltada para a
palavra-chave do seu texto: “filha”, ou seja, o proprio tema de que trata o texto.

A M.Alm. também escolheu falar do seu filho e jamais sobre a palavra
“cachorro”. Nota-se que nos dois casos escolheram falar sobre a experiéncia de ser

mae.

Maria A. 13/08/2008 — 12 versao.

E u vindelongelugepara PortoAlegre, ciriei mesfilho trabalha do com
corage e amor no coragao

Maria A. — transcrigao.

Eu vim de longe para Porto Alegre, criei meus filhos trabalhando com
coragem e amor no coragao.

J& outros educandos como o Alvantino e a Maria, tanto em escritas realizadas
ja no semestre passado como nesta proposta, percebi que trazem o sofrimento, as
injusticas vividas em seus textos e, penso que seja provavel a relacédo deste fator com a
dependéncia e inseguranca que os dois apresentam nos momentos de escrita. Sao dois

educandos que tem menos facilidade em compreender a linguagem escrita.

Maria. 13/08/2008 — 12 versao.

QUANDO OMEU PAI RN ACIDENTOU
EUTRABALHANAFORA

ENOA MEAVISAROA DO

ACIDENTE PARA NOA FALTAR

O SERVICO (Até aqui, escreveu com ajuda

do esposo, em casa)

EPATADNZEBRA (Esta parte escreveu em aula,

a palavra “zebra”, Maria copiou do caderno)

EU PEDI AS COAS DA CA DN ZEBRA. (Reescrita com
intervencao).
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Maria. — transcricao.

Quando o0 meu pai se acidentou

Eu trabalhava fora

E n&o me avisaram do

acidente para nao faltar

0 servico.

Eu pedi as contas e no final deu zebra.

EU PEDI AS CONTAS E NO FINAL DEU ZEBRA.

Maria. 25/08/2008 — 22 versao

VCEO*
QUANDO OMEU PAI CIDENTO
EUTRA BALHAVA FORA E NAO MEAVIS
A RAVO DO ACIDENTE PARA NOAFLTAR
OSERVICO EPATADN ZEBRA
EU PEDI AS COAS PA
CA DN ZEBRA

* yencemos

No dia da reescrita, enquanto o grupo lia as suas producdes, percebi que Maria
estava muito apreensiva, mas também tentava ler. Logo me chamou e disse que nao
estava conseguindo. Perguntei se lembrava sobre o que havia escrito, ela respondeu
gue nao fazia idéia. Entdo acompanhei Maria na leitura do inicio, ela ia decifrando e
guando chegou na parte (12 linha), onde estd escrito RN, Maria ndo conseguia ler,
entao a perguntei se tinha como ler a letra R e N juntas, ela afirmava que sim, mas néo
conseguia.

Comigo ao seu lado, Maria |Ié com grande dificuldade e até se deu conta varias
vezes quando passava por alguma palavra que tinha letras “fora do lugar”, entdo foi
marcando-as para lembrar no momento de reescrever.

Na sua reescrita, mostrou estar indecisa quanto aos limites das palavras. O final
da sua primeira versdao, na qual havia escrito em aula, apresentou uma escrita
aglutinada e letras que correspondem a palavras inteiras, onde logo depois com minha

intervengdo de contar quantas palavras havia dito oralmente e comparar com quantas



26

palavras teria que ter escrito, reescreveu separando as palavras. Nesta reescrita, Maria
apenas copiou, mostrando néo ter refletido sobre o que escreveu, penso que tenha sido
assim pelo fato de ja estar cansada, pois escrever a deixa muito tensa.

Essa tensdo gerada obviamente pelo esforco cognitivo que realizou, vem
acompanhado de uma resisténcia em escrever. Resisténcia por medo de errar, pelo seu
sentimento de incapacidade e também por ndo se sentir a vontade de voltar ao seu
passado, como relatado anteriormente.

Freire (1990, p.13), sobre resisténcia de grupos oprimidos em situacdo de
alfabetizacdo, diz que consciente ou inconscientemente pode uma pessoa recusar-se a
se apropriar de uma competéncia que julga ser vigorada pela cultura dominante e, de
certa forma, a historia de vida de Maria que conhecemos, permite-nos pressupor que
escrever textos, ainda que autobiograficos, ndo seja uma atividade vista por ela como
pertencente a sua realidade.

Mas ainda assim, sua reescrita trouxe um dado, a meu ver muito significativo, o
titulo. Apesar de novamente o conteldo se reportar a uma parte triste de sua histéria, o
titulo acrescentado vem mudar o sentido que primeiramente sua escrita apresentava.

Um passado de magoas que inclusive, ndo gosta de recuperar nha memoaria,
aparentemente comeca ganhar um novo significado a partir do momento em que
escolhe colocar como nome deste “capitulo” a palavra “vencemos”, dando uma
perspectiva de superagao.

Vejamos, a seguir, a producao de lorilda:

lorilda. 13/08/2008 — 12 verséao.

Eu estou no meu servisso a borisida* e triste.

Estamos voutando das ferias e cai.

Eu vou ficar triste porque ndo concigo brincar com as minhas amigas
no colego** poriso fiquei muito braba.

E vivo caindo nas ruas poriso eu fico procupada.

* aborrecida
** colégio
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lorilda. 25/08/2008 — 22 versao

Tempo que eu estudei
Eu estou no meu servisso, a borisida* e triste.

Eu estou voltando das férias, e cai.
Eu vou ficar muito triste por ndo poder conciquir**,
brincar com as minhas amigas

de pois que eu cai.

* aborrecida
** conseguir

A escrita de lorilda fala sobre a escola, lugar em que nao podia brincar com as
amigas, 0 que a deixa triste. Esse assunto ndo apareceu neste dia pela primeira vez.
Lembro-me de quando falavamos, no inicio deste ano, sobre os motivos que levam uma
pessoa chegar a idade adulta sem saber ler e escrever, lorilda relatou que teve a
oportunidade e ndo soube aproveitar, pois s6 queria saber de conversar e baguncar
com as colegas em vez de estudar. Diante do retorno deste relato, posso imaginar que
lorilda trouxe essa vivéncia como motivo pela qual tardou ou atrapalhou sua trajetoria
escolar. Possivelmente sejam sentimentos contraditérios, pois ao mesmo tempo em que
nao era livre para fazer o que gostava (divertir-se com as amigas) e por isso lamenta,
foi 0 que a fez “desviar” dos estudos.

Outro fator curioso que aparece em sua escrita é a sua preocupacao que tem em
cair na rua. lorilda caiu no tempo de escola (e refere-se a isso na escrita), mas também
ja caiu agora depois de adulta na rua e no 6nibus e isso a deixa com medo de sair
guando chove.

Ainda nesta mesma escrita, quando lorilda escreve sobre ndo poder brincar com
as colegas da escola (infancia), escreve que “vai ficar triste” (futuro), ndo concordando o
verbo, como se ela retornasse aquele momento do passado. Isso nos revela a
necessidade de retorno permanente ao passado de modo a conseguir superar as
situacdes dificeis, de poder reler, além do passado, o préprio presente e projetar outro

futuro.
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Embora minha compreensdo permita formular uma hipotese como esta que
acabei de escrever, é relevante considerar a contribuicdo de Abaurre (1997) no que diz
respeito a certos comportamentos dificeis de serem interpretados na relacdo entre

sujeito e linguagem,

N&o temos como explicar esse comportamento, a ndo ser assumindo
teoricamente a existéncia de caracteristicas muito particulares de
sujeitos singulares para quem, na relacdo com a linguagem, aspectos
especificos relativos a forma, conteldo e contexto de producdo dos
textos podem adquirir uma saliéncia que € determinante, em Ultima
analise, de ocorréncias singulares, sinalizadoras, por sua vez, da
singularidade do proprio sujeito. (p.34)
Em minhas palavras, penso que na relacao sujeito-linguagem, pode haver certa
dose de mistério, ou seja, as interpretacdes que fazemos correm o risco de estarem ou

ndo equivocadas.

Na sua reescrita, como podemos observar abaixo, lorilda primeiramente trocou
somente o U pelo L, na palavra voltando. Também, na primeira versdo, onde havia
escrito sobre ficar triste por ndo poder brincar com as amigas e também sobre a
preocupacdo em cair, na reescrita lorilda juntou as idéias, escrevendo agora que nao
consegue brincar com as amigas depois que caiu.

Os textos de Nair e lolanda remetem ao medo. Medo de sumir, de ficar s, de se

perder na velhice.

Nair. 13/08/2008 — 12 verséao.

Eu me deitei para Dormir.
Durante a noite e tive uma visao
gue eu me vi emcerrada nas
ondas do mar e ai me acorde me
lembrando bem da qula* visdo

* daquela
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lolanda. 13/08/2008 — 12 verséo. lolanda. 25/08/2008 — 22 verséo.
Eu lenbro muito de que eu gosto, de Aminha vida no futuro.
passear e penso que quando eu - Eu lenbro que quando estiver muito velha
estiver doente e muito velha ndo ndo poderei passear e dancar.
posso mais dancar sera que eu vou Vou ficar muito triste mais tudo tem o seu
sumir vou ficar furiosa. tempo.

Es pero me aseita* como eu esteija**.

Por que na vida tudo passa.

* aceitar
** esteja

A reescrita de lolanda, embora tenha continuado a falar do mesmo tema, ficou
mais bem estruturado: pontuou, apresentou indicios de paragrafo (quando decide
passar para outra linha apés o ponto final, sem chegar ao final da linha da folha).

Também acrescentou e modificou partes do texto de modo que ficasse mais
claro.

E interessante comentar o final da primeira vers&o, onde afirmava ficar furiosa e
com vontade de sumir ao pensar na velhice. Ja na sua reescrita lolanda fala em se
aceitar, em aceitar que cada momento tem o seu tempo.

Esta mudanca de cunho semantico me remete as palavras de Freire (1987,
p.22), quando diz que a leitura da palavra ndo é somente precedida pela leitura de
mundo, mas também por certa maneira de escrevé-lo ou de reescrevé-lo,
transformando-o através da pratica consciente.

Tal mudanca revela um provavel dilema vivido por lolanda, em que a faz se
preocupar com o fato de ficar velha, tema sobre o qual estava escrevendo. Esse dado
mostra que lolanda d& um novo significado a sua idéia de velhice no momento em que
releu o seu pensamento sobre tal assunto e resolve entéo, reformular ndo apenas a sua
forma de escrever, mas a sua forma de ver o mundo. Ou seja, a escrita fez lolanda

distanciar da sua idéia e melhor enxergar o proprio modo de ver a vida.
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Armando. 13/08/2008 — 12 verséao. Armando — transcricao.

COTArIA AmAZ~NA Gostaria de conhecer a Amazobnia.
ADOro — AmiSOES Adoro as Missoes.

TerA — nATL Terra natal

Csima TerA SAriEPrSAVOTArCO Conhecer a terra, sair e voltar
ParA miATrA —rCO para minha terra quero

rEVEr - mEPAET rever meus parentes

DA misiDAE da minha cidade.
Armando. 25/08/2008 — 22 versao. Armando — transcricéo.

misionEo Missioneiro

COTAriA DNCOESEI’ AmMASONA Gostaria de conhecer a Amazo6nia
rvEr A miSOES Rever as Missdes
TErA nATL Terra natal
Csima TerA SAriEPrSAVOTArCoO Conhecer a terra, sair e voltar
ParA mia TrA CO para minha terra quero
rEVEr mPAET rever meus parentes

DA misiDAE da minha cidade.

A escrita do Armando demonstra estar na hipotese silabico-alfabética. Como
contetdo do seu texto, trouxe o sonho de conhecer a Amazbnia, a saudade da sua
terra natal (Missdes) e dos parentes que la ficaram.

Na 12 versdo, vejo que nao transporta para o papel toda a idéia elaborada,
colocando apenas as palavras mais significativas como, por exemplo: COTARIA
AMAZNA (Gostaria de conhecer a Amazonia).

Inicialmente no momento de ler seu texto para a atividade de reescrita, ndo
lembrava sobre o que havia escrito e, por isso ndo conseguia ler. Entdo eu intervi,
dizendo que havia escrito sobre conhecer a Amazonia. Armando vagarosamente
fazendo uma leitura, desta vez sabendo sobre o que estava escrito, fez algumas
alteracfes: acrescentou na 12 linha a preposi¢ao de (D), o verbo conhecer (COESER) e
a letra o em AMASONA.
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Na 22 linha, onde havia escrito ADORO — AMISOES, modificou para RVER A
MISOES, onde além de separar o artigo A da palavra MISOES, também trocou a
palavra ADORO pelo verbo RVER, onde talvez o motivo de tal troca tenha sido o verbo
“conhecer” da 12 linha, porque escrevendo “rever as missdes”, Armando acrescentou o
seu desejo de rever a terra natal, ao desejo de conhecer um novo lugar. Também
parece ter considerado o verbo “rever’ como mais adequado para expressar o seu
sentimento, pois essa palavra tem o sentido de retornar ao lugar (sua terra natal) e, se
desejamos voltar a algum lugar, fica subentendido que gostamos muito do mesmo. A
palavra “rever” na verdade, parece ter sido utilizada para complementar a idéia anterior
“adoro”, deixando mais claro que ja conhece as Missoes, diferente da 12 versao.

No restante, a diferenca entre as duas versfes é a de que substituiu alguns
hifens (que coloca para separar as palavras) por espa¢os em branco, mostrando-se

talvez, mais seguro quanto aos limites de cada palavra na escrita.
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5.“_NOS TODOS QUE ESTAMOS AQUI, ENFRENTAMOS O MEDO E HOJE
ESTAMOS AQUI!™.

Por vir observando ja ha tempos um comportamento tenso nos alunos, com
medo de errar em aula, fui me convencendo cada vez mais da grande necessidade de
trazer constantemente os medos para discussao com o grupo.

Busquei resgatar através de conversas, de leituras sobre o assunto, do desenho
e de escrita 0s medos que sentem, instigando as suas origens e formas de superacao.
O grande objetivo era chegar no “medo de escrever’, medo de se arriscar diante das
propostas em aula e refletir o quanto nosso medo é capaz de barrar nossas
aprendizagens.

Discutimos questdes como: Do que sinto medo? Porque sera sinto esse medo?
O que podemos fazer para supera-lo?

Entdo, pude saber um pouco mais sobre a relagdo que este grupo estabelece
com o ato de ler/escrever em aula, a partir de algumas falas:

_ Nos todos que estamos aqui, enfrentamos o medo e hoje estamos aqui! (Eva)

Todos concordaram, entdo pedi que explicassem melhor que medo é esse que
enfrentaram:

_Ah professora, as vezes medo de acertar, as vezes medo de errar, de
aprender... (Maria A.)

_ Eu cegueio, me sai toda a visdo quando eu tenho que ler! (Armando)

_ Da vontade de pegar minhas coisas e ir embora! (Menaura)

_ O medo faz parte da vida. O medo de errar. Acho que o medo € também um
pouco de covardia nossa, porque a gente tem que superar né? (lolanda)

_ Antes eu tinha um medo de entrar na piscina da hidroginastica, ndo conseguia.
Agora danco, pulo, acho 6timo. Perdi o medo! (lorilda)

Perguntei se cada um tinha pistas de onde vem o préprio medo:

_ O meu medo vem da vergonha que é ndo saber ler e escrever. Quando
comecei a estudar na outra escola, fiquei umas duas semanas sem olhar na cara da

professora de vergonha! (Maria A.)
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_ Hoje eu ndo deixo me chamarem de analfabeta, porque eu ndo sou mais. Eu ja
leio umas quantas coisinhas! (Eva)

Diante das historias de negacéo, de expulsdo da escola, ou seja, expulsos da
escola antes mesmo de conhecé-la e de todas essas falas sobre o medo, talvez a da
Maria Alm. mais ainda, reafirmam minha hipétese inicial, do quanto as representacdes
sociais sobre o analfabeto é capaz de segregar as pessoas a um determinado lugar de
exclusédo, no qual sair deste lugar depende de todo um longo processo (que estamos
tentando trilhar juntos) para superar tal condicdo imposta.

Ferraro (2005, p.200), fala das mudltiplas concepcbes distorcidas, de falsos
conceitos estigmatizadores produzidos no Brasil sobre o analfabetismo, na qual
contribuiram somente para maior exclusdo das pessoas analfabetas e a legitimacéo
dessa excluséo, e ndo para buscar solugédo para o problema politico (analfabetismo). O
autor ainda afirma que em nenhum momento teria sido o objetivo dos inventores de tais
concepcdes, solucionar ou diminuir essa excluséao.

Esses falsos conceitos produzidos historicamente distinguem negativamente os
analfabetos das demais pessoas “alfabetizadas”, tornando-as desacreditadas.

Também o medo de acertar e de aprender, que a fala de Maria A. traz, evidencia
o medo do novo, o medo de partir para o lugar de quem acerta, de quem aprende, com
todas as suas implicacdes. O saber de uma forma geral acaba nos colocando numa
posicdo de responsabilidade. Depois de obter uma dada informacg&o ou construir um
conhecimento, € comum num primeiro momento, ficarmos apreensivos, por ndo saber
direito o que fazer com essa nova construcgéo.

A seguir, alguns textos produzidos falando sobre o que sentem nos momentos de

escrever:
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lorilda. — 02/09/2008 lolanda. — 02/09/2008
Medo da Maria.
Mes for¢o o macimo

Eu tenho medo de ler porque
nao sei muito bem. Eu sento medo de escrever erar
mai* quero aprender mais mais me esforso para que nao
poriso- ere*.
fasso forga para aprender mais. Ja tive mais medo estou
Es pero que eu consica**. tentando.

A escrever e néo erar tanto.
* Mas E difisil mais seconsegue**.
** consiga

* erre

** se consegue

A escrita de lorilda demonstra a consciéncia de que ja sabe ler e escrever, mas
gue pode melhorar.

Podemos observar que, lolanda, apesar de trazer o medo em seu texto, esse
sentimento j& ndo a impede de realizar suas atividades. Ao contrario, revela tanto em
sua fala, quanto em sua escrita que somos capazes de supera-lo enfrentando-o e

seguindo adiante com nossos objetivos.

Maria. — 02/09/2008

E TO DEVES ERO (Eu tenho
[medo] de escrever errado.)

Acompanhando Maria ho momento de sua escrita, notei que ela diz para si a
palavra que pretende escrever e coloca a letra que soa mais forte, exemplo: para a
palavra tenho (TO), escreve as letras t e 0, demonstrando uma hipotese silabica.
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Armando. — 02/09/2008

O meDo - soTiDo — cosuPAr
PEOA — guDa — ocolega
luoToPArAEco

(O medo — eu sou timido — ndo aprendi
peco ajuda aos colegas
luto para aprender e ndo consigo.)

Armando ao ler seu préprio texto acompanhando-o com o dedo, revelou uma
curiosidade. Ao ler a ultima frase luoToPArAEco, “luto para aprender e ndo consigo”,
pensei primeiramente que a parte “aprender e ndo consigo” estava toda resumida em
trés letras Eco, mas depois percebi que as letras Par da palavra “para”, também
satisfizeram Armando na leitura da proxima palavra do texto “aprender”. Entdo Eco, se
refere a “e ndo consigo”.

Destaco também a parte deste texto que diz “peco ajuda aos colegas”,
reforcando o quanto a atitude de ajudar uns aos outros € importante na sua luta,
expressando em sua escrita, o que ja expressa em aula onde sempre que acha
necessario, pede e oferece auxilio no grupo.

Nas escritas do Armando e da Maria € possivel perceber que, provavelmente
por estarem preocupados em colocar no papel a idéia, ou seja, 0 conteudo pensado,
acabam tendo dificuldade em coordenar o todo e as partes da oracédo, levando-os a
suprimir algumas palavras como: A palavra “medo” no texto de Maria e as palavras
“Eu”, “ndo” e “aprender” no texto de Armando.

Esse dado mostra que existe um conflito entre as partes ditas e escritas, €
necessario evidenciar esse conflito para que percebam que cada palavra falada

corresponde a uma parte escrita (palavra).
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Eva. — 02/09/2008 Eva. — transcrigéo.

O MEDO DA EVA O MEDO DA EVA
EU TELOMEDO DE NAO A EU TENHO MEDO DE NAO A-
PERDE ESQUEV E LER A PRENDER A ESCREVER E LER AS
PALAEVS SALA DE ALA AMS PALAVRAS NA SALA DE AULA MAS
VOIFETE VOU EM FRENTE

As palavras esquev (escrever) e voifete (vou em frente) escritas acima,
demonstram marcas de oralidade. Esta educanda, ao expressar oralmente palavras
gue contém a letra “r’ em meio e final de silaba, soa diferente da maneira como deve
ser escrita, € o caso da palavra esquev “esquevé” e da expressio voifete “voinfenti”. E
interessante dizer que com as diversas leituras que vimos fazendo em aula, Eva vem
buscando aperfeicoar a sua pronuncia em relacdo a letra “r".

Blanche-Benveniste (2003), no artigo A escrita, Irredutivel a um codigo, sustenta
a idéia de que a escrita ndo é uma simples codificacdo da oralidade. A lingua se
constitui num sistema e se realiza de duas formas: oralmente e graficamente, sendo
gue o conhecimento da escrita influi na no¢cdo que construimos ao longo da vida sobre
a lingua: “Com freqiiéncia muito maior do que se pensa, a lingua escrita impde
prondncias que nao existiram nas realiza¢cdes puramente orais” (p.24)

No caso de Eva, nota-se que a oralidade aparece na sua escrita e que a escrita
esta fazendo um movimento no sentido de introduzir novas prondncias na sua
oralidade.

Nesta escrita, chama-me a atencéo o fato de Eva expressar seu medo de nédo
conseguir ler e escrever na sala de aula, e ndo fora dela. Penso em duas hipoteses: ou
Eva acredita que a sala de aula é o Unico lugar em que se aprende essas habilidades,
ou nas situacdes de escrita e leitura em aula quer tanto demonstrar o que ja sabe e
acaba ficando nervosa, pois ela mesma afirma fazer o uso da leitura em situagdes fora
das nossas aulas como: ler bilhetes que a deixam no trabalho, lista de compras, placas

e capas de jornais, nomes de produtos, de lojas, de propagandas na televiséo, etc.
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6. O SIGNIFICADO DA EDUCACAO E DO ATO DE ESTUDAR

Com o objetivo de recuperar o sentido e o significado da educagéo e do ato de
estudar no grupo e em cada educando, provoquei através de leituras diversas,
discussdes sobre o porqué até pouco tempo atras, adultos analfabetos ndo tinham o
direito ao voto, sobre o que afinal € ser analfabeto, sobre o Artigo 208 da Constituicdo
que traz os deveres do Estado para com a Educacéo e sobre o que é estudar.

Numa das primeiras discussfes, quando a turma afirmava que a educacdo €
muito importante, propus que montassemos um cartaz onde cada um escreveu a sua
definicdo, completando as seguintes frases: “Educacéo é...” e “Estudar é...".

As falas e escritas a respeito do que € educacéo, foram as seguintes:

_ Nao pude estudar, tive que so6 trabalhar, mas meus filhos sdo desenvolvidos,
eu consegui dar educacao para eles. Foi uma grande vantagem poder dar estudo pros
meus filhos. (Alvantino)

_ Educacéo é tudo na vida da gente. (Menaura)

_ Sem ela ndo somos nada. (lolanda)

_ Educacéo para todos, o povo viveria melhor. A gente aprende muito com a vida
na rua, mesmo sem ir para o colégio. SO que a pessoa sofre muito assim, cara a cara.
(Armando)

__Eu acho que a educacao € bom para a comunidade. (Maria A.)

_ Independéncia. Educacéao € tudo, é saber pegar um 6nibus, o que esta escrito
nas ruas, poder assinar o nome. Até receitas... da para fazer novas! (Maria)

__E saber respeitar as pessoas. (Nair)

Agora as idéias sobre o que é estudar: “Aprender”, “E tudo para mim”, “E ter
sabedoria”, “Estudar € privilégio de saber”, “E maravilhoso poder estudar”.

Outro dia, pedi que pensassem no préprio estudo que eles vém realizando,
tentando responder para si algumas questdes como: O que esperam dos estudos? O
gue pretendem fazer com o conhecimento que estdo construindo? Onde desejam
chegar? Se pretendem continuar o estudo escolar ou ndo e por qué?

Apés terem refletido um pouco sobre essas questdes, escreveram textos

(descritos abaixo), tentando colocar no papel, o que haviam respondido para si.
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Menaura — 14/10/2008 — 12 verséo. Menaura — transcri¢ao.

Epera a lene panra Espero aprender a ler

Reha 1 livoro podeleolivro um livro poder ler o livro

E libeta E libertar

Menaura — 23/10/2008 — 22 verséo. Menaura — transcricao.

Libedasnd paler Libertacdo para ler

1 livoro puodele o livo Um livro poder ler o livro

Ma de pedi nig N&o depender de ninguém

Maria epe guo pao concigo le Maria eu pergunto porque nao
consigo ler.

Ainda demasiadamente insegura, Menaura disse-me varias vezes apos
escrever, apagar e reescrever a primeira linha do texto, que nao iria conseguir, que ja
estava doendo sua cabeca. Afirmava saber que tinha problemas, porque a colega
(Eva), ndo sabia ler e agora ja consegue, enquanto ela néo.

Chegou a desistir da escrita em certo momento, mas conversamos sobre o
guanto ja sabe e ndo se permite usar 0 que ja construiu, até que resolveu continuar a
escrita, dizendo que sabe o quanto lhe falta confianga em si mesma, que talvez tivesse
a ver com a sindrome do panico, do qual sofre.

Os atos de escrever, apagar e reescrever tanto na 12 quanto na 22 versao, sao
indicios claros de que houve reflexdes sobre a escrita, embora ndo dé para interpretar
os critérios utilizados pela educanda ao considerar os possiveis “erros”, que foram
alterados.

Na 22 versdo, Menaura continuou a utilizar a escrita como um modo de
expressar o seu objetivo em estudar (poder ler um livro e ter independéncia), mas o
interessante foi que pela 12 vez introduziu um dialogo no seu texto, indagando a colega

e amiga sobre a sua dificuldade para ler.



Maria. A. — 14/10/2008 - 12 versao.

E u pero que o se tudo € muto
nhipoindete paragete costinua
vacatina

Eu eso tenado segala dadifiso
po fessoar midiupe peme ero

Maria. A. — transcricao.

Eu espero que o estudo € muito
importante pra gente continuar
vencendo.

Eu estou tentando chegar la ta
dificil

professora me desculpe pelo
meus erros.

Maria. A. — 23/10/2008 - 22 versao.

Difiso
Sobri 0 meui to esuto
Euaxi esto umto par parda
Péra de nadasi decabesa
O quevo fazee ma te nho cupa

Maria. A. — transcricao.

Dificil
Sobre 0 meu estudo
Eu acho que estou muito parada
pensar demais da dor de cabeca
0 que vou fazer n&do tenho culpa.
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Na escrita de Maria A., a marca de oralidade aparece de forma explicita, na
palavra difiso (dificil), retornando em sua 22 versao na forma de titulo. Mas o que chama
a minha atencdo é a aparicdo da culpa. Nao por achar “coisa de outro mundo” sentir
culpa, mas pelo seguinte: Na 12 versdo, Maria A. fala sobre o dificultoso caminho para
alcancar o seu objetivo, se colocando ao final do texto como culpada pelos seus “erros”.

J& a reescrita, evidencia uma continuacdo do 1° texto. E como se continuasse o
dialogo consigo mesma e comigo (ja que pede desculpas a professora na 12 versao).
Ela se mantém falando sobre o mesmo assunto, porém se coloca de um outro jeito,
reescrevendo 0 seu pensamento a respeito da culpa. Dessa vez deixa o lugar de
“culpada” e ocupa o lugar de quem esta percorrendo um caminho com obstaculos a
serem superados.

Essa mudanca de olhar me lembrou a experiéncia de si, na qual fala Larrosa
(1994), quando diz que a escrita € capaz ndo sO de expressar 0 que O sujeito esta

pensando, mas também de modificar o seu pensamento,

O ser humano, na medida em que mantém uma relagdo reflexiva
consigo mesmo, ndo € sendo o resultado dos mecanismos nos quais
essa relacdo se produz e se medeia. Os mecanismos, em suma, nos
guais o ser humano se observa, se decifra, se interpreta, se julga, se
narra ou se domina. E, basicamente, aqueles nos quais aprende (ou
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transforma) determinadas maneiras de observar-se, julgar-se, narrar-se

ou dominar-se. (p.57)
Neste caso, penso que a escrita tenha servido para Maria A. como um
mecanismo que mediou 0 ato de observar-se, de interpretar-se, de julgar-se em relacao

ao seu processo de aprendizagem.

Alvantino — 14/10/2008 — 12 versao

CADIENTOVRA

Alvantino — transcrigéo.

CARTEIRA DE MOTORISTA

Alvantino — 23/10/2008 — 22 versao
BIOETICAOCATEADEMOTOADA.

Alvantino — transcricéo.
MEU OBJETIVO E TIRAR A CARTEIRA

DE MOTORISTA.

Alvantino disse que seu objetivo com os estudos é fazer a carteira de motorista.
Apés ter escrito algumas letras, reparei que estava jA& h4 um tempo olhando para a
folha, perguntei-lhe se havia terminado de escrever “carteira de motorista”. Ele
respondeu: _ Nao sei né, agora é que eu vou conferir para ver se falta alguma coisa.
Entdo apagava, mudava, mas enquanto eu nao disse que estava pronto, ele repetia que
ia conferir para ver se estava pronto, ndo se dando por satisfeito.

Na sua reescrita, ap0s eu acompanha-lo na sua leitura e intervir perguntando
sobre 0 que queria dizer com o termo “carteira de motorista”, Alvantino viu a
necessidade de completar a sua idéia.

Nessa aula, o estimulei para que refletisse sobre a letra inicial/final de cada
palavra e quanto ao tamanho de cada uma, enquanto ia reescrevendo a sua idéia.
Apesar de ter utilizado a mesma folha do 1° texto (reescreveu logo abaixo), ele
aparentemente nado comparou as duas formas escritas, pois ndo fez nenhum

comentario que deixasse visivel esse tipo de reflexao.
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Maria — 14/10/2008 — 12 versao Maria — transcricao.

EU QORA T DE ALN CORT EU QUERO APRENDER A LER E

COIASMA. ESCREVER CORRETAMENTE.
CONTINUACAO.

Apesar de apagar e reescrever varias vezes sua escrita, Maria me pareceu bem
mais tranquila. Somente no final mostrou estar cansada e pediu ajuda para as colegas
do lado, perguntando letras para escrever a palavra que desejava, foi quando intervi
dizendo que ja estava bom o trabalho realizado, e que fariamos uma pausa para a
préxima atividade.

Maria nao realizou a reescrita porque nao pbéde se fazer presente em varios dias

desta semana.

Eva — 14/10/2008 — 12 verséo. Eva — transcrigcao.

EU QUERO APERDE ESCRV EU QUERO APRENDER ESCREVER
E LERE E MEU SONO E LER E MEU SONHO VOU
VOCOCIGI VOCOTINA SEI CONSEGUIR VOU CONTINUAR
QUE ANO E FASE SEI QUE NAO E FACIL.

Eva — 23/10/2008 — 22 versao.

O TESTO
EU QURO APEDER ESCRV E
LERE
E MEU SONHO VO COM SIGI
VO COM TINA
SEI QUE NAO E FASE

Neste dia, fiquei surpresa com o fato de perceber autonomia e confianga na Eva
e na Maria diante da proposta de escrever. Eva também demonstrou otimismo no
conteldo da sua escrita, quando diz que nado sera facil, mas que ndo vai desistir e

afirma que no futuro, conseguira realizar seu sonho.
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No entanto, em sua 22 versdo, Eva apresenta preocupacdo exclusivamente do
ponto de vista ortografico, onde além de acrescentar o titulo, arrisca outras posi¢ces
para certas letras, indicio de que vem buscando uma estabilizacdo de silabas
complexas como “QU” na palavra quero, “PR” na palavra aperde, “CR” em escrv, “NH”
em sono, “M” em final de silaba como nas palavras com cigi (conseguir) e com tina
(continuar)”.

Segundo Ferreiro (2001, p.144), a preocupacdo com a ortografia acontece no
momento em que aprendemos a ser revisores do préprio texto. Onde entdo surgem as
perguntas ortograficas: E maiGscula ou miniscula? E junto ou separado? E com “h” ou
sem “h"? Perguntas essas, sinalizadoras de que a ortografia comecou a fazer sentido
para o alfabetizando (a).

Além dessa fixacdo na ortografia, reapareceram no texto de Eva, as marcas de
oralidade. E o que podemos ver na escrita das palavras vococigi (vou conseguir) e
vocotina (vou continuar), mesmo na reescrita das mesmas, com 0 acréscimo da letra
“M” e separadas (22 versao).

Conforme argumenta Abaurre (1997, p.23)

Momentos singulares de hipo e hipersegmentacdes, quando atestam o
“vazamento”, para 0 espaco da escrita, de elementos que, por sua
natureza, pertencem ao espaco da oralidade, constituem belos
exemplos do processo de reconstrucdo da relacdo do sujeito com a sua
linguagem. Sinalizam, também, as rotas particulares seguidas pelos
sujeitos na busca da diferenciacdo entre a manifestacao oral e escrita de
uma mesma linguagem.

Entendo que tanto as hiposegmentacfes, quanto as hipersegmentacoes,
significam a exploracdo da linguagem, guiada pela percepcdo de um ritmo quanto a

forma de organizar os fonemas.

Armando — 14/10/2008 — 12 vers&o. Armando — transcri¢ao.

Eu PEsizoETuRa Eu preciso estudar

PaRa — melola avida para melhorar a vida

noTalo e nosnecoso no trabalho e nos negocios
PaRa coRa aEFulco para acompanhar a evolugéo.
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Armando — 23/10/2008 — 22 verséao.

Eu PESizo ETudRa

PaRa — melolRa noTaloenosnecozo
PaRa coRa aEFulco

QRiRna — EtudRa — codoerPiceno
AdoRei — EtudRa — couPoFsoRa
PoliTilo — cRino - mloREs

Armando — transcricao.

Eu preciso estudar

para melhorar no trabalho e nos negdcios
para acompanhar a evolugéo.

Queria ter estudado quando era pequeno
Adorei estudar com a professora

[Penso porque os] politicos [ndo] seriam
melhores.

Na 22 versao da escrita de Armando, acrescentou aos seus objetivos descritos

anteriormente (12 versdo), o lamento por nédo ter tido a oportunidade de estudar na

infancia, a alegria de estar estudando agora e a importancia que vé nos estudos. Ao

mesmo tempo, sinaliza a consciéncia de que o “estudo” ndo traz dignidade as pessoas:

PoliTilo — cRino — mIoREs, “[Penso porque os] politicos [n&o] seriam melhores”.

Penso que tenha considerado apropriado acrescentar essas outras idéias, por

fazerem parte da mesma rede semantica da proposta do texto: falar sobre a sua pratica

de estudar. Preocupando-se, parece, em colocar o0 seu sentimento e posi¢ao frente ao

ato de estudar.

lorilda — 14/10/2008 - 12 versao

bem.
gue eu estou fasendo.
pror que vou a te a quinta sere.

com siquir a xegar la.

Eu queria ira te a quinta sere por
gue pramim consiquer a ler muito

Eu costaria de fazer muito mais do
Sim eu pretendo mudar de escola

Eu esto curiosa para ver se eu vou

lorilda — 14/10/2008 - 22 versao

Testo do meu trabalho

Eu queria estudar a te aquinta
sere para saber mais

Se eu nao estudar mais eu nao
vau consequir ate aonde eu quero
fazer que € o meu trabalho de
DST: queu quero poder partisipar
mais das reunios. e ter mais
conesimento sobre o trabalho.

lorilda, na sua 12 versao, escreveu sobre o seu desejo de continuar estudando.

Nota-se que demonstra querer vivenciar novos desafios escolares “gostaria de fazer
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muito mais”, “estou curiosa para ver se vou conseguir chegar la”. Se sente livre e
pronta para uma préxima etapa, apesar do receio do novo.

Penso que quando lorilda afirma que vai “até” a quinta série e ndo até completar
o ensino fundamental, por exemplo, limitando-se a um “lugar proximo”, é no sentido de
se sentir segura, de “saber onde esta pisando”, para entdo continuar seguindo a vida
escolar.

Na 22 verséo, ela descreve mais detalhadamente o seu objetivo (referido na 12
versao como “chegar 1a"), dizendo que pretende ir além do que ja faz no seu trabalho
que realiza na ONG®, inclusive utiliza os dois pontos, exemplificando posteriormente
como aspira ampliar a sua participacdo. O uso dos dois pontos, € um indicio de que
pela 12 vez outros sinais de pontuacao, além do ponto final, ganham a sua atencao.

E relevante dizer aqui, que nas Ultimas semanas, tenho chamado a atencdo do
grupo para os sinais de pontuacdo que temos na parede da sala, pedindo que ao

revisar as escritas estejam atentos quanto a necessidade do seu uso.

Nair — 14/10/2008

O Estudo e um trabalhoi* e um
Desemvolvimento da nossa
mente. Serve para nossas
criancas que quando elas
fasserem alguma pergunta para
nos agente saiba encinar
alguma coisa para elas. E a
gente precisar ver o nome das
Ruas e os lugares. e precsar
fazer contas e fazer notas para
gentej mesmo para nossos
familiarest

® Esta educanda faz parte de uma ONG de DST, que funciona junto ao posto de satide da sua comunidade. Realizam
distribuicdo de material preventivo das doengas como folhetos explicativos e preservativos.

*Pontos acrescentados na reescrita.
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Nair escreve sobre sua reflexdo frente ao ato de estudar, trazendo o que
significa para si e também o que faz com o seu conhecimento.

Interessante observar que, tanto na escrita de lorilda como na de Nair, é visivel
a importancia da busca do conhecimento para poder compartilhar com outras pessoas,
seja no trabalho, com criangas, com familiares, além de ser importante pra si.

Em sua reescrita, Nair optou por nao fazer nenhuma alteracdo, entdo pedi que
|ésse prestando atencdo em possiveis erros ortograficos e na pontuacdo. Os resultados
foram apenas na 12 linha, onde na palavra “estudo”, alterou a letra “e” para minuscula e
também acrescentou novos pontos finais.

Aparentemente, a pontuacdo parece ter sido inserida sem nenhuma reflexdo
sobre a mesma, mas se observados atentamente, vemos que 0s pontos estdo

separando oragdes, que sdo as menores unidades de sentido de uma frase.

lolanda — 23/10/2008 — verséo Unica
Quero estudar no dia a dia

Eu queiro estudar mais

porquetinha muita de ficuldade.

De fasser as coissa como ler uma
receita de comida.

Tenho deficuldade de achar um rua.
Agora eu acho uma maravilha.

saber ler um pogo.

Tenho medo de sair daqui mas tenho
muita vontade de continuar e aprende
mais um po¢o sei que nunca € Dimas
SO nao sei se ou ter forsa para
continuar

lolanda primeiramente da alguns exemplos de autonomia que a leitura e a
escrita lhe proporcionaram e logo depois, descreve o conflito pelo qual vem passando,
gue é a vontade de ir para uma escola onde possa seguir adiante seus estudos e, ao
mesmo tempo o receio frente a novidade: lugar novo, professor (a) novo (a), colegas

novos, sistema novo, horarios novos, etc.
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7. A RELEVANCIA DOS DADOS SINGULARES NA COMPREENSAO DO
PROCESSO DE AQUISICAO DA ESCRITA

Poderiamos comparar os fios que compde esta pesquisa aos
fios de um tapete. Chegados a este ponto, vemo-los a
compor-se numa trama densa e homogénea. A coeréncia do
desenho é verificavel percorrendo o tapete com os olhos em
varias direcdes. (Ginzburg, 1989, p.170)

No geral, quanto ao processo de aquisicdo da escrita, noto que alguns
educandos, ao final deste semestre, se fixam mais na questdo ortografica, como no
caso da Eva, outros em testar suas hipoteses, como a Maria e o Alvantino, outros em
acrescentar elementos para expressar o pensamento de forma que fique mais claro e
ainda ha quem se utiliza da leitura da sua escrita para reorganizar o proprio
pensamento e talvez se enxergar mesmo, naquilo que escreve.

Sobre a atitude do grupo, frente as escritas que produz, minha percepcao vai ao

encontro da seguinte observagao:

[...] ndo parece ser a de espontaneamente reler cuidadosamente as
versdes dos textos, na busca de todas as impropriedades que consigam
encontrar, para posterior correcdo. Trabalham naquilo que por motivos
muito particulares, parece lhes chamar a atencdo, de forma
absolutamente episddica e idiossincratica. (Abaurre, 1997, p.31)

Os textos analisados deram visibilidade de como cada alfabetizando vem se
movimentando no processo de apropriacdo da escrita. Através dos indicios presentes, €
possivel compreender um pouco da complexa relacdo sujeito/linguagem. Relacdo em
gue o sujeito pode se utilizar da linguagem para reescrever episodios da vida real.

Pistas deixadas em cada producdo permitiram observar operacfes na mudanca
de sentido em diversas escritas, mesmo por alfabetizandos que ainda ndo pensam
alfabeticamente a escrita.

Conforme Abaurre (1997, p.59), muito antes do entendimento do principio
alfabético, encontram-se indicios de que o alfabetizando é capaz de refletir sobre o

produto de sua atividade gréfica, de julgar esse produto segundo critérios internos, nem
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sempre evidentes para um letrado, e, com base no seu julgamento, classificar a escrita
como merecedora de ajustes.

Acrescento que a reflexdo ndo sO acontece sobre a forma escrita, mas,
sobretudo em relacdo ao conteddo da sua producdo. Portanto, entender o principio
alfabético ndo é condi¢cdo para modificar o préprio texto. Se assim fosse, Eva e lorilda,
por exemplo, teriam feito mais modificagcdes em seus textos do que Armando e Maria,

e nao foi dessa forma que ocorreu.

N&o creio que o universal seja possivel sem um vibrante ponto de
partida comunal. Nao generalizamos sem fundamentar nossas
generalizacbes sobre particularidades. Antes de se tornar universal,
vocé é particular. Nao se pode partir do universal para chegar ao local.
(Freire, 1990, p.128)

Atras de indicios, de pistas, perpassei algumas escritas e, sua analise, me
permitiu ainda captar uma realidade mais profunda.

E importante salientar que ndo somente os textos foram observados por mim
com cuidado, mas cada encontro, cada discussdo, cada producdo. Todos esses
momentos foram e continuardo sendo episédios muito singulares. A universalidade que
percebo no grupo, certamente provém da sua forca particular.

O que esses estudantes afinal ttm em comum?

Nair sofreu violéncia simbdlica e fisica na escola, durante a infancia, mas diante
dos olhos da familia, era vista como desinteressada e mal educada. Foi entdo “tirada”
da escola para cuidar da casa, ja que em casa, sua mae iria lhe impor o “compromisso”
gue tanto Ihe faltava.

Alvantino ndo pode ser arbitro de futebol que tanto gostaria, porque Ihe faltaram
as habilidades de ler e escrever.

Maria chegou ao ponto de ser proibida pelos patrdes de chegar perto do jornal
gue liam.

lorilda, que foi negado o seu o direito de estudar também pela patroa, ainda
qguando crianca, pois ndo havia motivos para que uma menina negra e empregada

continuasse a estudar.
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Menaura, muitas vezes proibida até mesmo do direito de falar, pois se tratando
dos filhos do fazendeiro que a criou, era proibido o dialogo, ja que estes estudavam e
ela era apenas uma empregada.

Armando, diversas vezes percebeu que ao ser notado como “analfabeto” néo foi
levado a sério, ao contrario, foi tratado com grande desrespeito.

Maria A. e Eva, hoje sentem vergonha por ndo saberem ler e escrever, mesmo
qgue hoje saibam, mas as marcas da opressao continuam bem fortes.

lolanda, mais uma que hoje busca a sua independéncia, a sua autonomia em
meio a uma sociedade letrada e excludente.

E o que acontece quando o grupo se reconhece e vé que sua cultura foi e €
negada? Que o conteldo que suas histdrias trazem em comum, ndo os colocou numa
classe de alfabetizacdo de adultos por acaso?

A Educacdo de adultos € um movimento de luta pela emancipacdo, como a
educanda Menaura inclusive mencionou em um de seus textos (se referindo a
libertacdo), aqui se retnem pessoas que muito além de desejar dominar a escrita, estdo
aqui para resistir a opressdo ao mesmo tempo em que se apropriam da escrita. Fazer
com que o educando se reconheca como capaz de aprender, de construir
conhecimentos, faz com que recupere sua autoconfianca e contribui com bastante peso
no seu processo de alfabetizagédo. Essas reflexdes podem, inclusive, se relacionar com

a psicologia genética no sentido de que:

Para Piaget, ndo se assimila somente o objeto sozinho, mas sim as
situacBes em que tal objeto esta desempenhando certo papel e nao
outro, a linguagem enquanto objeto, é assimilada conforme o sistema de
significacdo que o meio social Ihe proporciona (Ferreiro, 2001, p.54).

Esses educandos viveram de diferentes maneiras, a imposicdo do néo
pertencimento a leitura e a escrita, assimilando de certa forma, esse afastamento ao
mundo da escrita.

Conforme fui compreendendo que a dificuldade de muitos estava relacionada
com as vivéncias de excluséo, ficou muito clara para mim, a existéncia de um valor tdo
grande posto pelo meio social sobre a linguagem escrita, dizendo ao mesmo tempo em

gue quem ainda ndo o domina, ndo é uma pessoa capaz, por ndo domina-lo. Entdo
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tentei contribuir com o processo de alfabetizacdo dos adultos de modo que o grupo
pudesse se enxergar no lugar de exclusdo e ler a propria situacdo com o objetivo de,
em primeiro lugar, reconhecer-se e pensar formas de superacdo. Deparei-me com a
morosidade deste processo, o0s resultados andam a passos lentos, pois re-significar o
Nosso pensamento ndo é nada simples.

Para mim, é imprescindivel reconhecer que deve haver uma preparacdo do
professor (a) para lidar com esta especificidade da Educacédo de Jovens e Adultos, que
sdo as barreiras postas pela opressédo. Nao basta ao docente dominar as questfes da
linglistica, da psicogénese, € necessario também estar atento em como essas
implicacdes de sentido interferem em todo o processo educativo.

Auxiliar nossos educandos seja jovem, adulto e/ou criangca, a romper com a
situacdo de exclusdo, talvez seja o maior desafio para nés educadores, pois € uma
forma privilegiada de abrir o caminho para a construcdo de novos conhecimentos pelo
sujeito.

Por fim, os sentidos construidos e reconstruidos pelos alfabetizandos adultos e
também por mim, através dessa pesquisa, se constituiram num tapete de muitos fios.
Como afirma Ginzburg, na epigrafe deste capitulo, é na trama desses fios, no caso, nos
entrelacamentos, afastamentos, aproximagcfes, rompimentos de sentido que
construimos/reconstruimos o desenho do tapete, mas esse, sO é verificavel olhando

para muitas dire¢des.
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