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RESUMO

Este estudo investiga os efeitos dos enunciados das atuais politicas publicas
acerca da diversidade sexual propostos para a educagao, principalmente através do
Programa Brasil Sem Homofobia. A analise das praticas instaladas no cotidiano escolar
tem como foco compreender efeitos da proposicdo de uma educacéao inclusiva e nao-
sexista particularmente no que tange a homofobia. A pesquisa foi realizada em duas
escolas da rede publica de Porto Alegre, uma estadual e a outra municipal, onde foram
realizadas observagdes do cotidiano escolar e entrevistas com professores/as. Esta
pesquisa foi desenvolvida a partir de uma orientacao genealégica utilizando a producao
tedrica de Michel Foucault como meio de refletir sobre as condigdes de possibilidade do
surgimento e da implantacao destas politicas publicas e seus efeitos nas praticas
escolares. Nestas préaticas existe um lugar bem marcado para o outro, a légica
geralmente utilizada se refere a um ideal, o que deveria ser, o esperado — a
heteronormatividade. Diferentes discursos sao utilizados para manter o diferente em um
lugar distanciado. A proposta de incluséo esta vinculada a uma caréncia, desvantagem,
desvio, do individuo que necessita da intervencdo do processo inclusivo. As
justificativas da intervencado estatal sdo de protecdo e constituem um lugar para a
populacdo alvo como o de pessoas em risco e vulnerabilidade. A conquista de direitos
juridicos se mostrou fundamental para a garantia de espacgos e legitimidade e ha uma
apropriacao pelas/os professoras/es do discurso juridico de direitos humanos e de
direitos sexuais. A possibilidade de inclusdo dos diferentes/diversos sexuais esta
amparada no enunciado de que todos tém direito a escolarizacdo, porém um
questionamento que se apresenta acerca da proposta de inclusdo é sua utilizacao
como uma pratica de tolerancia e tentativa de acabar com as diferengas tendo como
referéncia a normalidade. Enunciados homofébicos e sexistas estdo profundamente
articulados com os de discriminacao de classe e etnia, desigualdades se sobrepdem e
se reforcam.

Palavras-chave: diversidade sexual, formacgéo de professores, politicas publicas.



ABSTRACT

This study investigates the effects of the statements of the current public policies on the
sexual diversity proposed for education, mainly through the program Brasil Sem
Homofobia (Brazil without homophobia). The analysis of the practices installed in the
school daily has as a focus understand effects of the proposition of an inclusive and
non sexist education particularly regarding homophobia. The research was done in two
public network schools in Porto Alegre, one state and the other municipal, where
observations of the school daily and interviews with teachers were made. This research
was developed from a genealogical orientation using the theoretical production of Michel
Foucault as a means to reflect on the conditions of possibility of the emergence and
implementation of these public policies and their impact on school practices. In these
practices there is a well marked place for the other, the logic usualy used refers to an
ideal, what should be, the expected — the heteronormativity. Different discourses are
used to keep [ou mantain] the different in a distant place. The proposal of inclusion is
bound to a deficiency, disadvantage, and deviation of the individual that needs the
intervention of the inclusive process. The state intervention justifications are of
protection and constitute a place for the aimed population of people in risk and
vulnerability. The achievement of legal rights is being fundamental for the guarantee of
spaces and legitimacy and there is an appropriation by the teachers of the legal
discourse of human rights and sexual rights. The possibility of inclusion of the sexual
different is supported in the statement that sais that all have rights to schooling, but a
question that presents itself on the proposal of inclusion is its use as a practice of
tolerance and attempt of ending the differences having the normality as a reference.
Homophobic and sexit statements are deeply related to the ones of class and ethnic
discrimination, inequalities overlap and strengthen themselves.

Keywords: sexual diversity, teacher training, public policies
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1 INTRODUCAO

Este estudo foi realizado no contexto da rede publica de educagdo buscando
olhar os processos de construcdo de subjetividades, neste espaco em especifico,
relacionados com a instituicdo de verdades veiculadas por discursos que se encontram
vinculados a programas oficiais e que se propéem a inserir 0 tema da diversidade
sexual no espago escolar. Procuramos refletir sobre os efeitos dos discursos das atuais
politicas publicas acerca da sexualidade no contexto da educacdo, em especial a
tematica da diversidade sexual, como um discurso contemporaneo que esta sendo
proposto para a educacgao, principalmente, através do Programa Brasil Sem Homofobia
(PBSH). Focamos a anadlise nas praticas instaladas no cotidiano escolar, buscando
entender suas légicas e efeitos, principalmente no que diz respeito a proposicéao de
uma educacao inclusiva e nao sexista.

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir de uma orientacao genealdgica utilizando
a producao teorica de Michel Foucault como meio de refletir sobre as condi¢cdes de
possibilidade do surgimento e da implantacdo destas politicas publicas e seus efeitos
nas praticas escolares. Uma vez que as propostas destas acdes oficiais se configuram
dentro de um campo social onde concorrem verdades, onde se estabelecem disputas
por visibilidades e direitos.

A instalacao generalizada do dispositivo da sexualidade vem proporcionando, na
sociedade ocidental, um enquadramento da expressao dos desejos e praticas sexuais
relacionadas a identidades especificas. Esta dinamica tem demarcado condi¢cbes de
possibilidade de formas de viver e expressar a vida afetiva e erotica caracterizando e
conformando os olhares e interpretacdes que os sujeitos fazem de sua realidade e
julgam suas experiéncias e acbes, as quais possibilitam determinadas trajetérias
possiveis e aceitaveis.

Neste estudo estamos nos propondo a pensar as producdes de subjetividade, ou
seja, as identidades como construidas no interior de discursos e praticas, lancamos um
olhar para as condi¢cdes de possibilidade de emergéncia de discursos e praticas
constituintes de regimes de verdade que constituem as subijetividades dos individuos

neste momento em particular. Discursos que se apresentam contraditérios, paradoxais



e que nao sao recebidos de maneira passiva pelos sujeitos, 0os quais, uma vez
expostos a eles, os traduzem nas suas histérias. Portanto, apds apresentarmos a
metodologia traremos uma discussao tedrica sobre identidades sexuais e de género
que julgamos necessaria no sentido que este tema tem suscitado muitos debates, com

varios enfoques e diferentes posicionamentos teéricos e metodoldgicos.

Podemos, entdo, pensar que os discursos acerca das formas dos individuos
viverem a sua sexualidade e de estabelecer suas performances de género vao além de
informar e prevenir, seus efeitos sdo de construir e facilitar um determinado
comportamento. Quando a escola é legitimada a intervir sobre a sexualidade, se busca
intervir na vida do corpo e na vida da espécie, na saude individual e coletiva, na vida
dos alunos/as, professores e professoras, bem como na regulacdo e organizacao da
populacdo. Portanto, nas propostas das politicas educacionais brasileiras € possivel
identificar que ha uma série de justificativas para que estas acdes sejam
implementadas, e elas determinam um sujeito que seria o alvo destes esforgcos, o que
traz consigo um processo de constituicdo deste sujeito e de construcdo de
subjetividades. Para podermos discutir seus efeitos apresentamos no capitulo intitulado
Politicas Publicas como vem se desenvolvendo no Brasil uma série de discursos de
gerenciamento da sexualidade. O tema é alvo de debates e de uma consequente
nomeacao da diversidade sexual, fruto de sua recente visibilidade e das lutas de
individuos por direitos.

A pesquisa se realizou em duas escolas da rede publica, uma estadual e outra
municipal ambas tinham em seu corpo docente professores/as que participaram de
alguma capacitacdo acerca da sexualidade tendo com o objetivo o trabalho com os/as
alunos/as. A pesquisa de campo durou sete meses, de abril a outubro de 2008, e
consistiu de observacdes do cotidiano escolar e entrevistas com professores/as destas
escolas. Acompanhou-se uma variedade de atividades nas escolas e, principalmente,
foi se constituindo uma maneira de pesquisar que foi o da convivéncia com os/as
educadores/as em seu espaco de trabalho: conversas na sala dos/as professores/as,
no patio, nas salas da supervisdo, etc. A intencdo foi a de perceber como se

atualizavam as dinamicas dos discursos.
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Nesta apresentacdo, nos capitulos onde colocamos a experiéncia da pesquisa
de campo, optamos por apresentar as escolas separadamente, pois, foi possivel
perceber dindmicas diferenciadas. Na apresentacdo das escolas subdividimos por
assuntos que se apresentaram com maior evidéncia em cada ambiente escolar. Desde
ja colocamos que esta divisdo é uma maneira de apresentacdo e nao quer significar
que os temas, assuntos e posicionamentos se apresentem estanques, pelo contrario:
os discursos nao sado, em geral, monoliticos, pois, apresentam contradicdes e rupturas.
Entendemos que os processos de construcdo de subjetividades, dos valores e das
verdades constituem os individuos e grupos de maneira dindmica e com embates
permanentes. Procuramos ndo realizar uma comparacao entre as escolas, visto que
sao realidades e processos diferenciados, porém, néo foi possivel em alguns momentos
deixar de perceber algumas dinamicas similares e outras muito diversas; a realidade se
constituindo como uma trama, afetada por discursos instalados na sociedade, mas com
caracteristicas particulares em cada espaco, alguns com muita legitimidade outros
ocupando espacgos entendidos como marginais.

Para tentar explorar nossos questionamentos, foi necessario compreender a
escola enquanto instituicdo que possui um corpo de saberes préprios, que foram e
ainda sdo legitimados e estruturados socialmente; e que estéo inseridos numa rede de
poderes, onde atuam os discursos cientificos da pedagogia, da psiquiatria, da
psicologia, do direito, da medicina, entre outros. Neste sentido, Michel Foucault
considerava todo “sistema de educacdo como uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropriagdo dos discursos, com 0s saberes e 0s poderes que eles trazem
consigo” (FOUCAULT, 1996, p. 43).

O sistema de ensino tem proposto um olhar para as identidades como um lugar
fixo para os sujeitos, nesta o6tica podemos entender como sendo um desafio a
discussdo do tema da diversidade sexual e de género na area da Educacédo. Segundo
analises de pesquisadores/as como Tomaz Tadeu da Silva (1994, 1998, 2000), Jorge
Larrosa (1994), ha uma persisténcia na educacdo de proposicoes cristalizadas e
essencialistas para pensar a identidade, que podemos transferir também para o campo
das sexualidades e acerca do género. A educacéao foi marcada por uma concepgao do

sujeito baseada em proposi¢cdes herdadas da Psicologia da Aprendizagem e da
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Psicologia do Desenvolvimento, onde predominam descricdes normativas e
naturalizadas, legitimadas pela Biologia, e particularmente por uma determinada leitura
darwinista da evolugéo, fazendo com que o olhar sobre a diversidade fosse ordenado e
sistematizado em uma escala hierarquica de desenvolvimento. Contudo, para Larrosa
(1994, p. 40):
O sujeito individual descrito pelas diferentes psicologias da educacao ou da clinica, esse
sujeito que se desenvolve de forma natural sua autoconsciéncia nas praticas pedagdgicas,
ou que recupera sua verdadeira consciéncia de si com a ajuda das praticas terapéuticas,
nao pode ser tomado como um dado nao problematico. Mais ainda, nao € algo que se possa
analisar independentemente desses discursos e dessas praticas, posto que é ai, na
articulacdo complexa de discursos e praticas (pedagdgico e/ou terapéuticos, entre outros),

que ele se constitui no que é.
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2 METODOLOGIA

Nosso objetivo foi de compreender como a discussdo acerca da sexualidade,
proposta pelas atuais politicas publicas, esta sendo incorporada nas praticas escolares.
Buscamos compreender as formas como os temas da identidade, do género e da
sexualidade estdo sendo apropriados pelos educadores. Pensando que a subjetividade
€ constituida a partir e dentro de um campo discursivo. Assim, nos perguntamos que
sujeito esta sendo constituido a partir da proposicdo de uma escola inclusiva e néo-
sexista, ou seja, quais processos de subjetivacdo sdo acionados e quais as verdades

sao propostas/impostas aos sujeitos para que eles “se incluam".

A escola tem sido alvo de varias propostas de intervencdo no campo da
sexualidade. Em propostas mais recentes podemos perceber o surgimento e a
discussdo da nomeada diversidade sexual. Este termo tem surgido no campo da
educacao sexual e de programas voltados a questdo dos direitos humanos, em especial
no Programa Brasil sem Homofobia. Ao pensar politicas publicas que hoje se propdem
trabalhar a diversidade sexual percebe-se que os discursos veiculados por tais
campanhas propdem implicita ou explicitamente, concepg¢des de sexualidade. Neste
sentido também se pode entender estas campanhas de 6rgaos publicos inseridas num
discurso de fabricacado de sujeitos e de sexualidades desejaveis, juntamente com o de
aceitacao de sexualidades nem tdo desejaveis, traduzindo-se por propostas de politicas

de incluséo.

Propomo-nos a pensar em como estas politicas de inclusdo no campo da
educagao se efetivam no cotidiano, como os discursos que orientam as politicas
publicas - sem esquecer que eles sao fruto de disputas internas ao governo - sao
compreendidos quando uma agado € implementada; e que tipo de incluso resulta no
cotidiano escolar. Neste sentido € importante compreender e descrever de que maneira

estas politicas publicas, ditas de inclusao e nao sexistas se instalam, ou ndo, na escola.

Propomo-nos a utilizar a producao tedrica de Michel Foucault para podermos
analisar o campo das sexualidades. Sua contribuicdo produziu uma mudanca de
perspectiva em relagcdo a analise da sexualidade. Foucault propds pensar a sexualidade
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ndao como um dominio somente de repressdo, de obrigacdo, de interditos morais e/ou
sociais, ao contrario, enfocando a positividade do poder, Foucault perguntava: como
ocorre que em nosso espaco de pensamento a sexualidade — as praticas sexuais, a
escolha sexual — se tenham tornado o fundamento de nossa identidade? Como

acontece que nossa relacdo com o sexo diz 0 que nds somos?

A sexualidade, através de relagdes de poder, se constituiu como um grande
campo de identificacdo, de classificacdo, de normalizacdo e de distribuicdo das
singularidades. Eis, portanto, a razao pela qual o discurso muda com a histéria. O que
se diz hoje sobre o sexo e a sexualidade (através do saber médico, do psiquiatrico,
psicanalitico, psicologico, outros) é diferente do que era dito em outros momentos
historicos.

Neste sentido, e pensando a escola como lugar privilegiado de produgdo de
saber e de constituicdo de subjetividades, propomos mapear relagdes de saber-poder
que se instauram principalmente, na sua positividade. Desde a sua instauracéo, este
espaco institucional € lugar de produtividade de saber sobre o educando e sobre o
educador.

A producédo de conhecimentos ndo se da a parte de outras producdes discursivas
concorrentes. E é exatamente a articulacdo entre politica e saberes que nos leva a um
dos pontos centrais do trabalho do filésofo Michel Foucault: a estreita relacdo entre
saber e poder. Ao voltar sua analise ao poder de instituicdo de verdades de discursos
cientificos e, como forma de combate aos efeitos totalizantes destes discursos, Foucault
propds a genealogia como: “acoplamento dos conhecimentos eruditos e das memorias
locais” (FOUCAULT, 1999, p.13), para a elaboragdo de uma critica local a partir de
saberes nao legitimados contra discursos globalizantes. Segundo Foucault, a
genealogia constitui-se em uma “tatica de intervencdo” sobre os discursos da ciéncia,
frente ao que ele chamou de crise nas disciplinas do conhecimento, que nao apenas
coloca em jogo os limites e incertezas do campo de conhecimento, mas “interroga as
relagbes entre as estruturas econbmicas e politicas de nossa sociedade e o
conhecimento, ndo em seus conteudos falsos e verdadeiros, mas em suas fungdes de
poder-saber” (FOUCAULT, 1990, p. 118).
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Neste sentido, buscamos a teoria de Michel Foucault vendo no instrumental da
Genealogia um suporte que nos permite desacomodar o ja naturalizado e abrir espaco
para pensar sobre as condi¢cdes de possibilidade da emergéncia dos discursos acerca
da diversidade sexual que se instalam em um campo permeado por enunciados
referentes a inclusdo escolar e aos direitos humanos. Discursos mais amplos que se

configuram através de embates e disputas de poderes.

Um estudo de orientacdo genealdgica ndo busca nas praticas dados definitivos, e
sim um processo, que se modifica com o tempo e o local. Neste estudo procuramos
olhar as formas de funcionamento como uma rede de operacgdes, buscando como foco
0 que permaneceu naturalizado por sua proximidade e por sua permanéncia, olhando
para as praticas, as agdes, as maneiras de viver. Seguindo os principios da genealogia
ndo pretendemos buscar uma origem ou uma esséncia; mas sim desnaturalizar os
objetos e mostrar como os mesmos sao historicamente constituidos. A pesquisa de
orientacdo genealdgica busca, portanto, explicitar como determinados objetos passam
a ganhar certa consisténcia e operacionalidade em alguns contextos histéricos
especificos:

O genealogista nao pretende descobrir entidades substanciais (sujeitos, virtudes, forcas)
nem revelar suas relagdes com outras entidades deste tipo. Ele estuda o surgimento de um
campo de batalha que define e esclarece um espaco. Os sujeitos nao preexistem para, em
seguida, entrarem em combate ou em harmonia. (...) os sujeitos emergem num campo de

batalha e ¢ somente ai que desempenham seus papéis. (DREYFUS & RABINOW,

1995, p.122)

Uma das afirmacdes de Foucault em relacdo a seu trabalho genealdgico pode ser
destacada: o retorno ao passado tem, sobretudo, o objetivo de apontar para a analise
do presente. Foucault por diversas vezes afirma que seu objetivo é construir um
pensamento sobre a atualidade, sobre o passado que ainda a constitui, passado que é
ainda presente. Ou do passado que, por ser diferente, interfere e fere as certezas de
uma ordem presente considerada imutavel. Partindo do método genealdgico de
Foucault, segundo o qual a singularidade dos acontecimentos deve ser buscada nas
praticas cotidianas, nos detalhes, vamos tomar como foco a problemética do
funcionamento naturalizado da heteronormatividade que se apresenta neste contexto

especifico. A analise dos problemas tratados traz a necessidade de uma consciéncia
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histérica da situacao presente como condicdo para o estudo das lutas em torno da
subjetividade. Consciéncia dos antigos e novos acontecimentos que interferiram e
interferem na constituicdo das subjetividades atuais, tendo presente o tipo de realidade
com o qual estamos lidando.

Os argumentos de Foucault apontam para uma crescente intensificacao das lutas em torno
da subjetividade na atualidade, lutas pelo governo dos outros e pelo governo de si que tém
ocasionado significativas transformacdes tanto nas relagcdes de poder como nas acées
resistentes implicadas em seu exercicio. Nestas transformacdes, novos valores,
sentimentos, prazeres e corpos passam a ser criados, incitados e induzidos, com a criacao e
valorizagdo de outros imperativos de conduta e modelos de pensamento através da
propagacado de novos repertérios de sentidos e jogos de verdade no imaginario social.
(LUCIANA CALIMAN, 2001, p. 90)

Desta maneira, Foucault (1996) vai aprofundando sua andlise através do
entendimento das condicbes que possibilitaram o surgimento e permanéncia de
determinadas praticas discursivas, através da genealogia. Tal perspectiva possibilita a
compreensao da formacdo discursiva como construcdo histérica, valorizando as
condigbes abertas no ambiente — caracteristicas e necessidades existentes — que
produzem ou permitem a emergéncia desta mesma pratica discursiva como integrante

do dispositivo de poder:

A genealogia seria, pois, relativamente ao projeto de uma insercdo dos saberes na
hierarquia do poder préprio da ciéncia, uma espécie de empreendimento para dessujeitar os
saberes histéricos e torna-los livres, isto €, capazes de oposicao e de luta contra a coergao

de um discurso teérico unitario, formal e cientifico. (FOUCAULT, 1999, p.14)

Tendo Foucault como suporte tedrico, tomaremos a linguagem como constituinte
da realidade, e olhar os depoimentos obtidos como fruto de praticas discursivas, as
quais, por sua vez, sao histéricas. Os sujeitos entrevistados ndo nos remetem a uma
esséncia e sim a uma posicdo, que pode ser ocupada por individuos variados, pois
existem condi¢cdes de possibilidade ou de impossibilidade para a producéo discursiva.
Assim, nos propomos a utilizar a genealogia como uma metodologia que visa a analisar
0s jogos de verdade atuando em contexto pratico, ligados as condicdes que permitiram
sua emergéncia, fazendo a analise histérica das condi¢gdes politicas de possibilidade
dos discursos; desta forma, ndo buscando a origem, mas a proveniéncia. O que precisa
ser considerado € que, nos enunciados, existe um lugar determinado e vazio que pode
ser ocupado por diferentes individuos. Se uma proposi¢cao, uma frase, um conjunto de

signos podem ser considerados enunciados, diz Foucault, ndo é porque houve um dia
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alguém para proferi-los, mas porque houve uma posi¢cdo que foi ocupada por um
sujeito. Portanto, assim, “descrever uma formulagdo enquanto enunciado nao consiste
em analisar as relagcdes entre 0 autor € 0 que ele disse (ou quis dizer, ou disse sem
querer), mas em determinar qual € a posicdo que pode e deve ocupar todo o individuo
para ser sujeito” (FOUCAULT, 1987, p. 109).

A teorizacdo de Foucault nos traz trés aspectos fundamentais que nos guiardo
para a elaboragdo da pesquisa: 1) que todo conhecimento sera sempre parcial; 2) de
que a realidade é uma construcao e; 3) de que a identidade € sempre um estado em
processo. Desta forma, a utilizacdo dos relatos de alguém tem como objetivo menos a
busca da verdade e muito mais a identificacao das condi¢cdes de possibilidade para que
determinada narrativa emerja enquanto discurso. Estamos, pois, longe de um sujeito
unitario, e bastante proximos de um sujeito, que se constitui através de praticas
discursivas, praticas estas sempre mediadas e também constituidas pelas redes de
poder. Estamos considerando a existéncia de uma articulagdo entre subjetividade e
jogos de verdade; pois é através de jogos de verdade que nos pensamos € nos
constituimos enquanto individuos sexuados/as, alunos/as, educadores/as; que nos
julgamos e nos colocamos ao lado da norma ou como desvios dessa. Se ha
enunciacoes sobre o sujeito que funcionam, sdo admitidas e circulam como se fossem
verdadeiras, levando em conta os lagos entre obrigacdes de verdade e a constituicao
de subjetividade, estas delimitam a experiéncia que os individuos fazem de si préprios.

A perspectiva a partir da qual pretendemos abordar a questao da subjetividade é a
de um processo, de um engendramento continuo, atravessada por uma multiplicidade
de forcas que se reconfiguram. Isto implica pensar o sujeito como uma producao
vinculada ao seu tempo, como algo circunscrito historicamente. O entendimento da
subjetividade como producdo nos leva a sair de um plano de andlise individual,
considerando as perspectivas histérica, social e politica, referindo-se as relagées, a

rede de conexdes que a constituem.

Se a subjetividade hoje se produz diferentemente do que se produziu, podemos
dizer que a instituicdo escolar fez e faz parte desta produgédo, uma vez que se por um
lado ela é um lugar fundamental na constituicao da subjetividade, por outro, ela também
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esta inserida num contexto mais amplo. Nesse sentido, a escola € atravessada e
marcada pela configuracao social, mas também tem o papel de definir o sujeito, seja
através das relagdes de poder entre professores/as e alunos/as, seja na forma pela
qual se pensa a aprendizagem. Importa problematizar como uma identidade é
produzida e legitimada no sujeito; que tipos de instrumentos podem ser utilizados neste

processo; evidenciar a exterioridade na constituicdo do sujeito.

Queria ver como estes problemas de constituicdo podiam ser resolvidos no interior
de uma trama histérica, em vez de remeté—los a um sujeito constituinte. E preciso
se livrar do sujeito constituinte, livrar—se do proprio sujeito, isto €, chegar a uma
analise que possa dar conta da constituicdo do sujeito na trama histérica. E isto que
eu chamaria de genealogia, isto €, uma forma de histéria que dé conta da
constituicdo dos saberes, dos discursos, dos dominios de objeto, etc., sem ter que
se referir a um sujeito, seja ele transcendente com relagdo ao campo de
acontecimentos, seja perseguindo sua identidade vazia ao longo da histéria.
(FOUCAULT,1990, p. 7)

A subjetividade é produzida a partir de formas de subjetivacdo cuja existéncia
depende de um jogo de verdade estabelecido na producao e circulacao de enunciados,
praticas, instituicbes que, para se consolidarem, tiveram de chegar a uma visibilidade
impondo-se sobre outras formas de verdade, criando uma divisédo entre o verdadeiro e
o falso, reforcando tanto um quanto outro. O que pode ser denominado de estratégia de
veridiccdo, um tipo de verdade torna-se a verdade. Nestes termos € que Foucault nos
diz: “sé pode haver certos tipos de sujeito de conhecimento, certas ordens de verdade,
certos dominios de saber a partir de condi¢cdes politicas que sdo o solo em que se
forma o sujeito, os dominios de saber e as relacées com a verdade”. (FOUCAULT,

1999, p. 27)

As verdades constituem padrdes normativos que naturalizados cumprem a funcao
politica de articular uma forma de poder que nos interessa particularmente, o biopoder,
o qual se aplica a populacdo como um todo e sobre os corpos individuais. Esses
poderes sao exercidos pelo Estado, pela familia, pela escola, pela clinica e pelas
instituicdes de modo geral. Sobre cada um dos corpos que compde a populacao,
nenhum elemento esta fora do social, tanto as partes sadias como as consideradas

anormais passam a ser alvo permanente de cuidados. Neste estudo vamos trabalhar
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com o conceito do dispositivo da sexualidade como um conjunto de tecnologias e

estratégias de constituicao de corpos e dos sujeitos, no sentido que:

A sexualidade é nome que se pode dar a um dispositivo histérico: ndo a realidade
subterr@nea que se apreende com dificuldade, mas a grande rede da superficie em que a
estimulacao dos corpos, a intensificacdo dos prazeres, a incitacdo ao discurso, a formacao
dos conhecimentos, o reforco dos controles e das resisténcias, encadeiam-se uns aos

outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e de poder. (FOUCAULT, 1997,

p. 100)

Foucault vé no dispositivo da sexualidade um dos elementos mais estratégicos e
de maior instrumentabilidade para o biopoder. O dispositivo da sexualidade se instala,
principalmente, através de mecanismos de poder ligados a funcédo de intensificagao e
gestao da vida. “...] a tecnologia do sexo, basicamente, vai se ordenar, a partir desse
momento, em torno da instituicdo médica, da exigéncia de normalidade e, ao invés da
questdo da morte e do castigo eterno, do problema da vida e da doenca. (FOUCAULT,
1999, p.111). O biopoder funciona como um poder que nao exclui a técnica disciplinar
mas que a integra, que a modifica parcialmente, e que, sobretudo, vai utiliza-la como
suporte.

No inicio do século XIX, o aparecimento das tecnologias médicas do sexo
possibilita uma verdadeira explosdo do discurso sobre a sexualidade. O sexo torna-se
assunto do poder publico que objetiva regula-lo e administra-lo por meio de discursos
Uteis e publicos. Quando a populacdo se configura como um problema econémico e
politico com seus fendmenos préprios a espécie, pouco a pouco, os demografos e os
administradores publicos comecam estabelecer como problema o comportamento
sexual da populacdo. Houve a constituicAo de um controle publico e privado da
sexualidade que envolveu instituicdes, saberes e praticas a seu respeito. O sexo
tornou-se assunto do poder publico no sentido de regula-lo e administra-lo por meio de
discursos uteis e publicos. No inicio do século XIX, o aparecimento das tecnologias
médicas do sexo, com o surgimento de um grande dominio médico-psi das perversoes
possibilitou uma verdadeira explosdo do discurso sobre a sexualidade. A medicina das
perversdes e 0s programas de eugenia aparecem como duas grandes inovacgoes

tecnoldgicas da segunda metade do século XIX.
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Podemos entender as campanhas de inclusdo da diversidade sexual dirigidas a escola
como mecanismos da biopolitica por proporem certos modos de viver e pensar sobre
mundo. As politicas de educacgao inclusiva se constituem a partir da proposta de uma
escola como espagco de todos, momento em que é necesséario trazer e manter o

denominado diferente na escola para que se possa educa-lo e civiliza-lo.

Os discursos produzem uma forma de “ver e dizer” o mundo em meio a um
complexo jogo de forcas que lhe da condicdo de emergéncia. E combinacédo do que é
dito e visto numa formacdo social dada. Neste procedimento de pesquisa nos

perguntamos: quais sao essas praticas? O que criam? O que pdem para funcionar?

A unidade de um discurso constitui-se a partir de um jogo de regras que
conectam enunciados dispersos e o discurso constitui realidades, constitui verdades
que possibilitam que os sujeitos pesquisados possam fazer determinadas afirmacoées. O
interesse € compreender, analisar como tais discursos produzem uma determinada
forma de lidar com a sexualidade, o que aponta a constituicdo histérica desse objeto.
Procuraremos analisar as condi¢gdes de existéncia das politicas de inclusdo, que
afirmam/efetivam determinados rumos para a educacgao. Os enunciados nesse campo,
a partir de certas regularidades, constituem um saber sobre os sujeitos. Tais regras
produzem certas formas de ver e falar sobre essa tematica. Assim, podemos nos
perguntar: que efeitos de verdade sdo produzidos no cotidiano escolar através das
formacdes discursivas que organizam os enunciados sobre a diversidade sexual na

escola?

A investigacdo das praticas ndo tem o objetivo de constituir explicacbes
universais, ja que as praticas sdo pontuais, singulares, circunstanciais, localizadas.
Assim, os instrumentos utilizados: entrevistas individuais, em grupo, observacgdes, diario
de campo e analise de documentos ndao almejam, quando utilizados, desvelar verdades
sobre os sujeitos, grupos, documentos, que estariam, entdo, supostamente encobertos
em suas expressdes. A metodologia que estamos propondo pergunta ao corpus
produzido pela pesquisa: o que é produzido? Que subjetividades sdo constituidas?

Com que contornos? O que as pde em funcionamento? Com que ética?
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Procuramos pensar a dinamica dos fatores que interferem na sua emergéncia,
permanéncia e adequacdo ao campo discursivo, defendendo sua existéncia como
elementos incluidos em um dispositivo politico. E isso que Foucault diz no seu no curso
“Seguranga, Territorio e Populacao”:

O que pretendi fazer este ano nao foi outra coisa que uma experiéncia de método para
mostrar a vocés que a partir da analise relativamente local e microscopica destas formas de
poder que se caracterizam pelo pastorado, era muito possivel, a meu entender, sem
paradoxos nem contradi¢coes, alcancar os problemas gerais que sdo os do Estado, com a
condicao, justamente, de nao atribuir ao Estado uma realidade transcendente cuja historia
pode-se fazer a partir de si mesma. A histéria do Estado deve poder ser feita sobre a base
da pratica dos homens, o que fazem e a maneira como pensam. O Estado como maneira de
fazer, o Estado como maneira de pensar: creio que nao é, certamente, a Unica possibilidade
de andlise quando se quer fazer sua histéria, sendo uma das possibilidades de riqueza
suficiente, riqueza, relacionada, a meu ver, ao fato de ver que, entre o nivel do micropoder e
o nivel do macropoder, ndo ha nada como um corte, e que quando se fala em um nao se
exclui falar do outro. Em realidade, uma analise em termos de micropoderes coincide sem
dificuldade alguma com a analise de problemas como os do governo e do Estado.

(FOUCAULT, 2008, p. 409)
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3 IDENTIDADES SEXUAIS E DE GENERO

Apresentaremos neste capitulo uma discussdo sobre identidades na sociedade
contemporanea, nos detendo nas identidades sexuais e de género para podermos
pensar as formas como os discursos sobre essas identidades e as relacdes entre elas
transparecem no trabalho pedagédgico da escola. Procuraremos evidenciar as formas
como as noc¢des de diferenca e naturalizacdo das identidades individuais e coletivas
permeiam os discursos sobre a diversidade que se instalam no contexto escolar. As
discussbGes acerca das sexualidades se situam num campo multiplo com varios
embates tedricos.

As identidades de género e sexuais, na sociedade ocidental, tém se constituido
como centrais para a constituicdo das subjetividades. A modernidade colocou o sexo
em palavras, desse discurso do sexo, caracteristico da sociedade disciplinar e
normalizadora, os individuos descobrem-se com uma identidade onde o ser sexual
desempenha um papel central. O individuo ndo consegue furtar-se a ser a sua
sexualidade, a ser o que a sua sexualidade é, como se ela fosse depositaria da sua
verdade mais intima, que afeta a totalidade do que ele é. Por vezes, ele é traduzido
como sO isso, 0 seu ser sexual: 0 homossexual, a travesti, a bissexual, a Iésbica; na
classificacdo dos/as desviantes. A figura do criminoso sexual é o maior exemplo da
sexualizacao total do individuo.

E importante destacar que lidar com identidade necessariamente exige lidar com
género, pois como afirma Judith Butler: “Seria errado supor que a discussédo sobre a
‘identidade’ deva ser anterior a discussao sobre a identidade de género, pela simples
razdo de que as ‘pessoas’ s6 se tornam inteligiveis ao adquirir seu género em
conformidade com padrdées reconheciveis de inteligibilidade de género” (JUDITH
BUTLER, 2003, p.37). Assim, a identidade-chave de todo individuo é a de género, a
qual tem se associado fortemente com os 6rgaos sexuais, sobre uma base material

que se coloca como neutra.

A categoria género, introduzida pelas feministas de lingua inglesa na década de

1970, surgiu nas discussées sobre a mulher, e sobre mulheres, como sujeitos
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histéricos, buscando questionar a universalidade atribuida ao homem; categoria esta
constituida por relagdes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos, e
que se instituiam no interior de relacdes de poder. Este conceito inicialmente
relacionado aos estudos em que a mulher se constituia como objeto, adquiriu um
sentido mais amplo e passou a ser entendido como uma construgdo social, historica e
cultural elaborada sobre as diferencas sexuais. O conceito de género ndo se refere
especificamente a um ou outro sexo, mas sobre as relagdes que sado socialmente

construidas sobre eles.

Nos anos 60 as discussGes se centravam na andlise dos mecanismos de
dominacao, na desigualdade entre homens e mulheres, porém, as feministas dos anos
70 a 80, como Monique Wittig, questionaram a naturalizacdo da maternidade e a
heterossexualidade obrigatéria. Muitos argumentos de diferenca/desigualdade das
mulheres centravam-se na capacidade de reprodugdo como crucial, a divisdo em
homens e em mulheres utilizou-se de uma explicacédo bioldgica. Para Wittig (1992), ao
aderir a esta logica "naturaliza-se a historia e se passa a crer que homens e mulheres
sempre existiram e sempre existirao do mesmo modo" (WITTIG, 1992, p.10). Os
debates centravam-se na luta politica que objetivava derrubar as categorias de
mulheres e de homens como uniformes, naturais e imutaveis (WITTIG, 1992: 20).
Somaram-se discussbes em que a analise passou a associar as categorias
econbmicas, politicas e étnicas como forma de combater os argumentos de que algo
no corpo pode ser imutavel, de que o biolégico pode fornecer dados sobre os seres
humanos fora dos aspectos construidos.

As andlises de Gayle Rubin foram amplamente utilizadas como referéncias nos
estudos de género, sua contribuicdo para a compreensao do sistema de sexo e género
representou um apoio aos argumentos em favor de uma perspectiva construcionista de
género. Gayle Rubin afirma que € preciso verificar e analisar o “conjunto de
disposigdes pela qual uma sociedade transforma a sexualidade biolégica em produtos
da atividade humana, e nos quais essas necessidades humanas transformadas sao
satisfeitas.” (Rubin, 1993, p. 97). Neste ponto de vista, a diferenca sexual é apenas o
ponto de partida de um processo maior de constru¢do social, das convengdes sobre as

praticas sexuais e sobre a relagdo assimétrica entre masculino e feminino. Mantém-se
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uma base a-histérica, de certa forma natural, que coloca o corpo como um dado fora da
cultura, portanto anterior as relacdes de poder. Utilizando esta ética, a diferenciacao
dos genitais supde a existéncia de duas opcgdes para a configuracdo dos seres
humanos em termos de género. Dois genitais apresentariam uma suposta base
heterossexual como fonte binaria do género, nesta légica haveria uma adequacao, ou
mesmo equivaléncia, entre 0 que se é e o corpo que se tem, enfatizando uma fonte
bioldégica das identidades. O paradigma da construgdo social das identidades nao
representou rompimento completo com o essencialismo, as explicagdes construtivistas
pressupdéem que hd algo “anterior” a constru¢do, o sexo, sobre o qual se inscrevia ou
moldava a identidade social.

A partir de estudos produzidos por autores como Thomas Laqueur, esta
imutabilidade do sexo pode ser questionada. Segundo Laqueur (1987; 2001), as
diferencas entre 0os sexos ou a prépria idéia de dois sexos bioldgicos distintos € uma
concepgcdo que pode ser historicamente contextualizada. Em algum momento do
século XVIII passa-se a considerar a existéncia de um modelo de dois sexos,
contrariamente a percepcado herdada dos gregos de que haveria apenas um sexo
bioldgico, enquanto o género se apresentaria pelo menos em duas possibilidades.
Nesse modelo antigo, de um sexo, homem e mulher ndo seriam definidos por uma
diferenca intrinseca em termos de natureza, de dois corpos distintos, mas, apenas, em
termos de um grau de perfeicdo. A partir de fins do século XVIII emergiu a tendéncia
progressiva a consolidacdo de um paradigma binario em que os 6rgdos sexuais se
tornam os pélos determinantes da crenca em sexos opostos, naturais, portanto

justificadores das diferencas de género.

Discussbes tedricas contemporaneas buscam reavaliar a dicotomia entre um
corpo neutro sobre o qual se construiria a identidade social. A oposicao
natureza/cultura ndo € sustentavel quando passamos a pensar a propria natureza
como uma invengdo humana. Somam-se ao debate, as teorias de Donna Haraway,
questionando a nocao universal de mulher e os textos de Judith Butler que rediscutem
a oposicao natureza e cultura. A critica do sexo como elemento preé-discursivo,

ancorada em andlises de autores como Foucault, passou a demonstrar o carater
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histérico do sexo. Tal movimento permitiu pensar que, em realidade, o sexo é também

resultado discursivo, e que 0 género constitui aquilo que é tomado como o sexo.

A construcdo de uma bipolaridade de género associada aos érgdos sexuais
estabelece que nosso corpo é um corpo generificado, culturalmente definido pelos
genitais associados a uma das polaridades socialmente construidas do masculino ou
feminino. Ha, portanto, uma relacao entre a producgao de identidades e a instituicdo de
certos 6rgaos como sexuais e reprodutores. Este sexo se produziu como um objeto
central de politicas e da governamentalidade que buscam regular, controlar e
normalizar os corpos, definindo a normalidade e tendo como estabelecido o que se

definiria como anormal.

A teoria da construcdo social tornou visiveis as assimetrias de poder que
permitiram e mantém a dominagcdo masculina, mas nao teve sucesso em problematizar
as relacdes de poder que constituem corpos-identidades naturalizados em oposicao a
corpos-identidades anormais. A teoria da materializagdo proposta por Judith Butler
escapa as oposicdes presentes no essencialismo, como mulher em oposi¢cdo a homem
ou feminino em oposicao ao masculino. Neste sentido, o verdadeiro sexo é o efeito da
naturalizacdo de uma norma materializada, e o género ndo é uma construgdo social
imposta a uma matéria antes determinada (o sexo), e sim um efeito performatico que
possibilita a constituicdo e o reconhecimento de uma trajetéria sexuada, a qual adquire
estabilidade em funcao da repeticdo e da reiteracdo de normas. Segundo Judith Butler
(1996), a performatividade é um processo temporal de construgcdo dos corpos-
identidades que opera através da reiteracdo de normas. A reiteragéo presente de uma
norma ou um conjunto de normas oculta ou dissimula as convengdes das quais é uma
repeticdo, assim, emerge a impressao de naturalidade dos corpos, dos gestos, das
fronteiras e diferencas. Como coloca Butler: “ndo ha identidade de género por tras das
expressdes do género, essa identidade é performaticamente constituida, pelas préprias
‘expressdes’ tidas como seus resultados.” (JUDITH BUTLER, 2003, p.48) Na
performatividade, encontramos um processo de materializacao que se estabiliza com o
tempo para produzir um efeito de fronteira, de permanéncia, de superficie, ou seja, de
matéria. E a performatividade que cria os corpos que importam, os corpos que tém
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matéria sao inteligiveis, normais; esses corpos-identidades s&do naturais porque

conformados as normas da aceitabilidade social.

Todas estas teorias e discursos permanecem compondo o campo de estudos
sobre o género e a sexualidade, eles convivem e entram em conflito, mas estas
teorizacdes deixam suas marcam nas producoes de saber e na maneira com que as
pessoas percebem-se a si préprias e fazem a leitura de suas praticas. Assim, estamos
entendendo neste estudo o corpo como um projeto social em andamento, objeto de
pedagogias reiteradoras das normas de sexo e género. Os “corpos que importam” sao
0s corpos conformados as normas, mas estes corpos aceitaveis, normalizados, s6
existem em uma relacdo ambigua com os “corpos que escapam”. (BUTLER, 1996).
N&ao se trata de uma relacao de inclusdo e aceitacao social versus exclusao e rejeigcao,
mas de uma logica que confere forma e legitimidade a alguns apenas, recusando
naturalidade e legitimidade a outros. Os corpos que nao importam ou sao errados nao
estdo fora da norma, sua existéncia ndao se da numa exterioridade, estes individuos,
que nao sao reconhecidos como sujeitos, sdo aqueles que constituem os limites do
aceitavel e do que é considerado normal. Neste sentido, “certos tipos de identidade de
género parecem ser meras falhas do desenvolvimento ou impossibilidades logicas,
precisamente porque nao se conformam as normas de inteligibilidade cultural”
(BUTLER, 2003, p.39). Quando a autora fala em performatividade, afirma que quando a
linguagem se refere aos corpos e aos sexos nao faz apenas uma constatagao ou uma
descricdo, mas fabrica aquilo que nomeia, isto €, produz os corpos € 0s sujeitos. Tal
mecanismo é prescritivo, pois 0 sujeito ndo decide sobre o sexo que assumira, as

normas regulatérias oferecem possibilidades que o sujeito assume, adota e materializa.

Pensar nas constituicbes possiveis em um momento temporal para as
identidades e desejos é o que vai nos permitir refletir sobre o efeito dos multiplos
discursos acerca dos individuos que os constituem dentro de condigdes de
possibilidade que sdo sugeridas, propostas, impostas por discursos associados a
saberes. Entendemos que toda identidade é um efeito de uma relacao de poder, onde
determinadas possibilidades sdo excluidas para afirmar e estabilizar outras. Toda

identidade se afirma a custa de um outro exterior que a limita e a constitui como
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interioridade. Assim, sexo é o resultado complexo de uma experiéncia histérica singular
e nao uma invariante passivel de diversas manifestacées. Desta forma, falar de
sexualidade é também se referir a producdo dos saberes que a constituem, aos
sistemas de poder que regulam suas praticas e as formas pelas quais os individuos
podem e devem se reconhecer como sujeitos sexuados (FOUCAULT, 1990, p.10). A
diferenciagdo dos sexos, ser homem ou mulher, ndo € um simples fato ou uma
condicao estatica e sim “uma construcao ideal forcosamente materializada através do
tempo” (BUTLER, 2003, p.18). Ser “sexuado” é estar submetido a um conjunto de
regulacOes sociais, as quais constituem uma norma, a heteronormatividade que, ao
mesmo tempo em que produz uma inteligibilidade e uma coeréncia entre sexo, género,
prazeres e desejos funciona como um principio hermenéutico de auto-interpretacao
(BUTLER, 2003, p.142). Butler vai propor uma leitura do sexo como efeito do processo
de naturalizacdo da estrutura social do género e da matriz heterossexual. O sujeito é
chamado a identificar-se com uma determinada identidade sexual e de género baseado
na crenga de que esta identidade responde a uma interioridade que esteve ali antes
mesmo que o sujeito fosse interpelado.

Seguindo este raciocinio, os efeitos de género, ou mesmo de corpos, entendidos
como producdo de subjetividade, emergem na modernidade através da reiteracédo da
matriz heterossexual constituida ao mesmo tempo pela dominacdo masculina e pela

exclusao da homossexualidade.

Quando falamos de heteronormatividade, ndo entendemos como aquilo que rege
exclusivamente o par heterossexualidade/homossexualidade, embora inclua a
heterossexualidade compulséria a que se referia Adrienne Rich, mas também engloba
todos os binarismos, como o que op6e masculinidade e feminilidade. Em termos das
identidades de género e sexuais, 0 padrao hegembnico implica heterossexualidade,
caracteristicas fisicas e comportamentos relacionados ao masculino e ao feminino.
Entretanto, a légica que estabelece esses significados é a mesma que descreve quem
S80 0S anormais, quem sao aqueles que vivem seu género e sua sexualidade de
maneiras diferentes do que é considerado normal. Tanto a sexualidade hegembnica

como as sexualidades ditas desviantes sao narrativas instituidas, ndao se referem a
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uma esséncia. Um processo de exclusdo € produzido a medida que as diferengas sao

classificadas como desvios da norma.

No caso da sexualidade, a partir de saberes produzidos em diferentes areas,
como psicologia, tecnologia reprodutiva, medicina, biologia € que estdo sendo criadas
formas de normatizar a heterossexualidade e, a partir dai, normalizar os individuos que
estdo fora das normas produzidas por aqueles saberes, afinal “o que caracteriza a
norma € uma logica, uma economia, uma maneira de o poder refletir as suas
estratégias e definir os seus objetos” (EWALD, 1993, p. 78).

A norma, antes do século XIX, estava ligada a retidao, literalmente ligada ao esquadro;
a partir desse periodo, “norma” passa a relacionar-se com meédia, propagando-se por
todos os campos do social, atinge as condutas individuais, constituindo politicas
sociais. Emerge o que Ewald (1993) chama de ‘“inflacdo normativa”; e uma das
consequéncias desse fato € a constituicdo do dispositivo da sexualidade (FOUCAULT,
1997). O dispositivo da sexualidade vai penetrar na relagdo do sujeito consigo mesmo.
E através dele deve-se buscar a sexualidade entranhada nos desejos, fantasias,
sonhos, para ter acesso, ou melhor, construindo a identidade sexual. Segundo

Foucault:

E pelo sexo efetivamente, ponto imaginario fixado pelo dispositivo de sexualidade, que todos
devem passar para ter acesso a sua propria inteligibilidade (ja que ele é, ao mesmo tempo, o
elemento oculto e o principio produtor de sentido), a totalidade de seu corpo (pois ele é uma
parte real e ameacada deste corpo do qual constitui simbolicamente o todo), a sua
identidade (j& que ele alia a forca de uma pulsdo a singularidade de uma histéria).

(FOUCAULT, 1997, p. 145).

Para Foucault a homossexualidade surge como parte do conjunto de perversdes
que aparecem como efeito da aplicacdo da tecnologia de poder que € o dispositivo da
sexualidade. As perversdes, além de se multiplicarem sao incorporadas ao individuo
como uma interioridade essencial ou natureza que os define enquanto sujeitos, com
caracteristicas determinadas e diferenciaveis do resto dos outros individuos.

Para a norma se estabelecer, € preciso que ela identifique a média, os desvios,
tudo que se enquadra como estranho diante do que é valorizado socialmente.

Podemos dizer que a norma, além de descrever, estabelece valores e medidas, coloca
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ordem no mundo, através de um funcionamento de nomear, de classificar, de

conhecer, de se apropriar, de incluir, construindo um processo de excluir.

A norma designa uma regra de juizo, uma maneira de produzir a regra de juizo. E uma
maneira de ordenar multiplicidades, de as articular, de as relacionar consigo mesmas
segundo um principio de pura referéncia a si. A norma produz objectividade. E um principio
de comunicagcdo, uma maneira, particular, de resolver o problema da intersubjetividade. A
norma igualiza: torna cada individuo comparavel a cada outro; fornece a medida. Mas a
norma desigualiza do mesmo modo. E, alids, a Unica objectividade que nos da: a norma
convida cada individuo a reconhecer-se diferente dos outros; encerra-o no seu caso, na sua
individualidade, na sua irredutivel particularidade. Precisamente, o normativo afirma tanto
mais a igualdade de cada um perante todos quanto infinitiza as diferencas. A realidade da
igualdade normativa consiste em tornar-nos todos comparaveis: a sua efectividade estd na

afirmagao das diferencas, dos desvios e das disparidades. (EWALD, 1993. p. 108)

A sexologia que se debrugou sobre a tarefa positivista de classificar os tipos e
comportamentos sexuais, contribuiu para produzir a homossexualidade e outras
categorias diversas, isto significou produzi-las como condicdo patoloégica. Pode-se
dizer, entdo, que a mesma configuracdo moderna do individuo abriu espaco para a
afirmacdo de uma identidade sexual individual, mesmo que esta se construisse como
ameaca as normas ou aos principios da ordem de sexo/género vigente.

O conceito de norma é necessariamente relacional: normal/anormal. Trata-se de
uma relacao de polaridade e de inversdao dos polos, ndo uma relacdo de contradicao
nem de exterioridade, ja que a norma é um conceito que qualifica negativamente um

pblo, ao mesmo tempo depende dele para sua propria compreensao.

Normalizar, segundo Tomaz Tadeu da Silva (2000, p.83), significa: “eleger —
arbitrariamente — uma identidade especifica como o parametro em relagdo ao qual as
outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas”. A identidade selecionada como
norma sao atribuidas todas as caracteristicas positivas possiveis, sendo as demais
identidades avaliadas de forma negativa e inferior. No campo da identidade e da
diferenca, a normalizacdo € um processo sutil de manifestacdo do poder sobre os

COrpos anormais.

A sociedade heteronormativa esta baseada na necessidade, em todos os niveis,
do diferente/outro, segundo Monique Wittig, ndo pode funcionar economicamente,
simbolicamente, linguisticamente ou politicamente sem este conceito. Esta
necessidade do diferente/outro € uma necessidade ontoldgica para todo o aglomerado
de ciéncias e disciplinas a que esta autora chama de pensamento hetero:
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Mas o que é o diferente/outro se ndao a(o) dominada(o)? A sociedade heterossexual € a
sociedade que ndo oprime apenas lésbicas e homossexuais, ela oprime muitos
diferentes/outros, oprime todas as mulheres e muitas categorias de homens, todas e todos
que estao na posicao de serem dominadas(os). Para constituir uma diferenca e controla-la &
um ato de poder, uma vez que é essencialmente um ato normativo. Todos tentam mostrar o
outro como diferente. Mas nem todos conseguem ter sucesso a fazé-lo. Tem que se ser

socialmente dominante para se ter sucesso a fazé-lo. (MONIQUE WITTIG, 1980, p. 2)
Os olhares sobre as diferencas dependem da possibilidade ou impossibilidade
de traducgédo. Isto supde um sistema de significacdo que da inteligibilidade ao mundo e
que é produzido dentro de relacbes de poder: quem tem o direito de nomear a quem. O
pbélo normal se outorga o direito de reivindicar um abrandamento das caracteristicas
desviantes. Segundo Tomaz Tadeu da Silva, fixar uma determinada identidade como a
norma € a maneira de hierarquizar as diferencas, eleger uma identidade como

parametro em relacdo ao qual as outras identidades s&o avaliadas e classificadas.

A afirmacao da identidade e a marcagao da diferenca implicam, sempre, as operacoes da
incluir e de excluir. Como vimos, dizer “0 que somos” significa também dizer “o que nao
somos”. A identidade e a diferenca se traduzem, assim, em declaracdes sobre quem
pertence e sobre quem ndo pertence, sobre quem esta incluido e quem esta excluido.
Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer distingdes entre o que fica
dentro e o que fica fora. A identidade esta sempre ligada a uma forte separacao entre “nés” e
“eles”. Essa demarcacao de fronteiras, essa separacao e distingdo, supde e, a0 mesmo

tempo, afirmam e reafirmam relagdes de poder. ( SILVA, 2000, p. 82)

Pensando em especifico a instituicdo escolar, esta articula seu funcionamento
através da norma ou das normas, curriculos e praticas de nossas escolas se propéem
a formar mediante um modelo que se configura em especifico em cada época. Em
cada tempo ha uma maneira legitima de ser e estar na escola, que inclui/exclui os que
nao estdo conformados a esta proposta. Uma nocao singular de género e sexualidade
vem sustentando uma série de classificagdes entre os alunos desde aquele que tem
sucesso até os que nao vao conseguir ou nao tem condicdes. Como coloca Guacira

Louro:

Diferengas, distingbes, desigualdades... A escola entende disso. Na verdade, a escola
produz isso. Desde seus inicios, a instituicdo escolar exerceu uma acao distintiva. Ela se
incumbiu de separar os sujeitos - tornando aqueles que nela entravam distintos dos outros,
0s que a ela tinham acesso. Ela dividiu também, internamente, os que 14 estavam, através

de mdltiplos mecanismos de classificagdo, ordenamento, hierarquizagdo. (GUACIRA
LOURO, 1997, p. 57)
Foucault (1997) afirma que o século XVII produziu inumeras instituicoes e

aparelhos destinados a normalizar a sexualidade, e podemos perceber, no século XXI,
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que foram ampliadas as técnicas de controle dos sujeitos, por vezes mais sutilizadas,
com uma instalagdo generalizada da norma. Ewald (1993, p. 84) destaca que “a norma
encontra-se no principio de uma comunicagdo sem origem nem sujeito”. Portanto, a
principal funcdo da norma € descrever para, a partir da descricdo, produzir as
diferencas.

Quanto a sexualidade no ambiente escolar a sua discursificacdo nao se deteve,
nem sequer abrandou, mas prossegue por diferentes meios, ou com outros conteudos,
ou por intermédio de outros agentes e com propdsitos estratégicos divergentes. De
fato, ela € assunto de varias politicas tendo como alvo as praticas e identidades. O
sexo tem se convertido num objeto central da politica e da governabilidade. Dai a
necessidade de regular, controlar e normalizar os corpos, definir a normalidade e

estabelecer o que se definiria como anormal.
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4 POLITICAS PUBLICAS

Para podermos pensar sobre politicas publicas vamos utilizar o entendimento de
Foucault do conceito de governamentalidade como uma base comum de todas as
formas modernas de racionalidade politica, na medida em que elas constroem as
tarefas dos governantes em termos de supervisdo e maximizagao calculadas das forcas
da sociedade. A governamentalidade como o “conjunto formado pelas instituicoes,
procedimentos, andlises e reflexdes, os calculos e as taticas, que permitem o exercicio
desta forma muito especifica, embora complexa, de poder e que tem como alvo a
populacao” ( FOUCAULT, 1997, p.20)

Ao utilizar o conceito de governamentalidade, Foucault afirma a

interdependéncia entre o exercicio do governamento (praticas) e as mentalidades que
sustentam tais praticas, a governamentalidade pode ser entendida como o exercicio de
criar sujeitos governaveis através de varias tecnologias de controle, normalizagéo e
moldagem das condutas das pessoas. Portanto, ha uma relacado entre o governamento
do Estado (politica) e o governamento do eu (moralidade), a qual da sustentacao para a
construcdo do sujeito na sua relacdo com a formacao do Estado. A governamentalidade
articula as praticas governamentais e as mentalidades de governamento que
racionalizam e perpetuam praticas de “conduta da conduta”. Segundo Dean (1999),
governamos a nés mesmos € aos outros exercendo nosso pensamento sobre “o que
consideramos verdadeiro”.
No livro A vontade de saber (FOUCAULT, 1997) e no curso Em defesa da sociedade
(FOUCAULT, 1999) emerge o conceito de biopoder como um poder que se constitui na
articulacao entre a tecnologia disciplinar, dirigida aos individuos, e a tecnologia
biopolitica, dirigida a populacdo. Nesta dindmica de poder, destacam-se as tematicas
da raca, da sexualidade e da degenerescéncia conectadas através do discurso médico.
A disciplina se estabelece como forma central de exercicio do poder na constituicdo do
individuo moderno e atua conjuntamente com aos poderes dirigidos sobre a vida
dispersos e difundidos pelo corpo social.

Por meio de estratégias de governo, criou-se 0 que passou a ser nomeado

politicas publicas, ou seja, formas de administracdo da populacdo, e como tais,
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podemos pensa-las como constituintes da biopolitica. No século XX, no Brasil, as
politicas publicas voltam-se para os campos da saude, da educacao, da habitacao,
entre outros, e passam a gerir a vida por meio da relacdo entre ciéncia e economia.
Estas formas de governo tém como suportes campos de saber que objetivam estes
campos de intervencao, mas, sobretudo, objetivam certo modo de ser, realizam o que
Foucault chamou de governo das condutas. Neste sentido, procuramos pensar,
contextualizar as condi¢des de possibilidade do surgimento de politicas de inclusao que
tem como alvo a diversidade sexual; investigar o que permite que tenha se constituido
um sujeito que é objeto para estas politicas, a minoria sexual, vista como sofrendo de
um processo de excluséo.

Para podermos discutir esta questao é necessario problematizar aquilo que foi

construido como regime de verdade: compreender o discurso da inclusdo buscando
revelar que o objeto desse discurso: a pessoa que esta pensada em situacdo de
vulnerabilidade ou risco esta sendo construida dentro dos processos sociais, histéricos,
econbmicos e culturais que regulam e constituem a forma como sdo pensados e
inventados os corpos e as identidades deste outro. A meta da inclusdo sendo entendida
como um processo de modificagdo dos procedimentos normativos. Estando implicados
ai, principalmente, dois saberes interiores ao regime de verdade que participam da
construgdo dos discursos acerca deste sujeito, que é o diverso sexualmente, e o
colocam no registro da inclusao: o saber médico e o pedagdgico.
Da mesma forma que o conceito de normal e de diferente ndo sdo conceitos essenciais,
estaticos, a igualdade é também uma fabricacdo. Nao existe em si mesma, como
conceito pressupde o de diferenca. O que estamos propondo discutir € a necessidade
de serem analisadas as condi¢cdes de possibilidade dessa construcao.

A escola ao assumir um olhar nomalizador ou negando a diferenca através do discurso
de igualdade, continua produzindo um continuo de sujeitos diferentes, sem se
considerar agente da construcao dos espacos destinados as diferencas, como nao
houvesse efeitos das praticas pedagdgicas sobre cada um destes diferentes.

Vivemos um contexto histérico-politico no Brasil que possibilita a inclusdo da
discussado sobre diversidade sexual e género nos textos legais e reformas referentes a

educacgao, privilegiando a educacao escolar vista como um dos espacgos relevantes
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para a vivéncia democrética e cidada. O combate a discriminagéo é posto, neste século,
como uma discussao de responsabilidade, também, das politicas educacionais.

Vamos discutir neste capitulo o contexto do surgimento de alguns dos discursos
que se atravessam nas propostas de intervencdo na sexualidade direcionadas a
educadores/as e jovens. A diversidade sexual se constituindo como um campo de
intervencdo, onde estas propostas refletem uma associagdo entre juventude,
sexualidade e “problemas sociais”. E preciso destacar que este fato passa a ser visto
como problema a partir do momento em que um conjunto de especialistas, um campo
de saber, o considera como tal e passam a propor solu¢cdes para o mesmo. As
propostas de resolucdo, da mesma forma que oferecem solucdo para conflitos,
consolidam, reificam e ampliam as classificagdes coletivas que associam praticas a
identidades e situagdes de vulnerabilidade a problemas sociais.

Lembremos que as relagdes de poder sdo multiplas e atravessam a producao do
conhecimento, ndo havendo poder sem a constituicio de um campo de saber
(FOUCAULT, 1996). Os saberes sdao compreendidos como dispositivos politicos
articulados com as estruturas sociais. Os efeitos de verdade ndo podem ser concebidos
dissociados do poder e dos mecanismos de poder, visto que, como salienta Foucault
(1999), esses mecanismos tanto tornam possiveis as producdes de verdade, quanto
essas tém efeitos de poder, entrelacando-se, assim, verdade/poder, saber/poder.

A organizacgéo juridica e suas expressoes: a Constituicdo, os decretos, as politicas
publicas, etc, ndo sdo neutras, sao resultado das tensdes entre os distintos grupos de
individuos de uma sociedade em um momento histérico. Cristalizadas em textos se
constituem como ferramentas normalizadoras das acdes humanas, como instrumentos
de classificagdo e ordenacado dessas mesmas acdes, as quais se convertem em

politicas de regulacéo social.
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4.1 - A Educacao Sexual

A educacédo sexual no Brasil € tema de debates no meio educacional desde as
primeiras décadas do século XX, reivindicada pelas feministas de um lado e pela
politica higienista de outro, esta principalmente buscando um gerenciamento da
natalidade.

No século XIX, com a consolidacao da urbanizacao, o discurso que até entéo era
predominantemente religioso é substituido’ por um discurso médico, e a sexualidade
vai ser tratada como caso de higiene e saude. Nas primeiras décadas do século XX, a
relagdo da medicina com a sexualidade se torna cada vez mais intensa, surgindo a
sexologia como campo oficial do saber médico e, a partir de 1920, o mercado editorial é
invadido por dezenas de livros de educacéo e orientagdo sexual. Os livros publicados
neste periodo sdo expressdes acentuadas do controle sobre a vida da populacao e das
intencdes eugenistas. A partir de concepcdes médicas e bioldgicas estruturadas numa
Otica de julgamento e separacdo da sociedade, aparece uma intencdo de nao
contaminacgao dos cidadaos pela falta de higiene dos mais pobres. O discurso higienista
reforcava a idéia de que competia ao Estado a geréncia sobre as regras de higiene e a
conservacao da saude publica e, como conseqiéncia, a garantia da dignidade humana
e 0 desenvolvimento econémico do pais.

Na | Conferéncia Nacional de Educacao, em Curitiba, em 1927, na Tese n? 75
Intitulada: “O problema da educacéo sexual: importancia eugénica, falsa compreensao
e preconceitos”, o Dr. Renato Kehl recomenda a importancia da educacao sexual as
criangas no periodo escolar. Ele julga que deve ser feita pelos pais e professores, sem
muitos rodeios. Na escola, sugere que a educacao sexual seja feita pelo professor de
Historia Natural e que sejam separadas as meninas dos meninos, para que as licoes
possam ser adaptadas ao interesse dos respectivos sexos; considera que 0 sucesso
deste ensino depende sempre do tato e habilidade do mestre. Neste momento n&o
havia consenso entre educadores, médicos e juristas sobre quem seria responsavel

pela educagédo sexual da crianga. Uns defendiam que deveria ser responsabilidade da

! Substituir talvez seja um verbo forte, seria mais apropriado falar em algo da ordem de uma mudanca de
vetor, a qual é associada a um acoplamento e uma disputa. Podemos exemplificar esta disputa em torno
da questao do aborto, da contracepcao, da diversidade sexual, do ensino religioso, etc.
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familia, outros acreditavam que a instituicdo privilegiada para tal funcédo deveria ser a
escola. Embora fossem propostas estratégias diferentes para cuidar da sexualidade
infantil, apesar das discordancias, havia o consenso sobre a necessidade da educacéo
sexual, o assunto era extensivamente debatido em conferéncias de educacao.

Ao final da década de 30, temas vinculados com higiene e educacédo sexual
estavam amplamente disseminados na Escola Normal. Para instrumentalizar melhor o
professor/a foi langado em 1939 o livro: Biologia Educacional de autoria do professor
Almeida Junior, o qual foi reeditado até a década de 60. Neste livro, apresenta-se o
estudo da Evolucdo, seguida pela Genética, passando a Fisiologia, com estudo
detalhado da inteligéncia, sua heranca e caracterizagcao racial, e, por fim, Eugenia e
Eutecnia. A sua utilizagdo quase obrigatdria nos cursos de formacdo do magistério por
mais de trés décadas fez dessa publicacdo um marco na educacao brasileira.

As primeiras iniciativas de educacdo sexual nas escolas tiveram influéncia das
correntes médicas e higienistas européias que priorizavam uma educacgéo voltada ao
combate a masturbacao e ao contagio de doencgas sexualmente transmissiveis, além de
se centrar no papel reprodutivo da sexualidade. A escola, pensada como lugar
privilegiado para a difusdo as familias de comportamentos sanitarios e higiénicos,
habitos e atitudes sadias, fisicas e morais adequados, torna-se alvo das preocupacdes
do Estado e das politicas publicas que trazem por referéncia ideais de civilidade e
utilidade produtiva. A escola ao se inscrever em uma rede de instituicdes disciplinares,
além de possibilitar o aprendizado das interdi¢coes, estabeleceu praticas de um novo
cuidado de si para si, associado & pratica da saude, aos modos de proceder. E nessa
proposta de cuidado de si, da valorizacdo do asseio e do amor préprio que se passou a
intervir na educacgao sexual das criancas e dos jovens através da observagao detalhada
e da classificacao, constituindo-se menos em reprimir € mais corrigir os vicios, defeitos
e erros, de modo a construir o carater de futuros e auténticos cidadaos.

Também a psicologia e a pedagogia se organizaram com 0O proposito de
estabelecer uma nova educacgao que possibilitasse a producao de um novo cidaddo e o
estabelecimento de uma nova raca: sadia e ativa. Desta maneira, na década de 1920

disseminaram-se as reformas chamadas de “Movimento da Escola Nova”.



36

O desenvolvimento da Escola Nova vai possibilitar um maior alcance do discurso
da higiene escolar ao articula-lo mais consistentemente a area da educacao. A Escola
Nova valorizava o discurso cientifico, especialmente da Psicologia, com o objetivo de
melhor compreender e conhecer a crianga, alvo das intervencbes pedagodgicas. A
psicologia, no Brasil, se legitima na area da educagéo entre 1931 e 1934, tomando as
criangas como objeto psico-médico-biolégico, passiveis de serem medidas, testadas,
ordenadas e denominadas normais e anormais. Como Patricia Zucoloto (2007) afirma:
“Esta patologizacdo das dificuldades de escolarizacao persiste até hoje, como ja
falamos, e teve inicio nas primeiras aproxima¢des da medicina com a educagao escolar
e na defesa da presenca médica para fiscalizar e garantir a saude dos educandos.”

A Psicologia se tornou necessaria quando o movimento da Escola Nova
construiu demandas especificas para a psicologia do desenvolvimento e da
aprendizagem, as principais teorias do desenvolvimento sdo deste periodo. Nas
praticas escolares a Psicologia do Desenvolvimento se instituiu e colaborou com varias
teorias para o entendimento do florescer sexual como um processo subjetivo universal e
a adolescéncia resultado do processo hormonal e psiquico que vai desembocar numa
maturidade que, sem intercorréncias, serd heterossexual e sexualmente responsavel.
Este entendimento do processo de maturagdo sexual esta por trds de muitas praticas
escolares atuais e permeia as informacdes que sdo passadas aos jovens que entram
na adolescéncia, que sao subjetivados no sentido de viverem esta fase, com
determinado comportamento e dos quais se espera que administrem seus desejos de
maneira responsavel: controlem seus horménios.

Na década de 1960 € que, efetivamente, escolas do Rio de Janeiro, Sao Paulo e
Belo Horizonte introduzem a educacdo sexual no curriculo. As experiéncias deste
periodo foram relatadas em varios estudos (Barroso e Bruschini, 1982; Guimaraes,
1995; Figueird, 1995; Werebe, 1977; Gallacho, 2000). Para Ribeiro (1990), as iniciativas
de implementagéo de orientacdo sexual entre os anos de 1963 e 1969 foram contidas
pelo golpe militar que, em 1964, praticamente encerrou este trabalho nas escolas.
Alguns professores foram até processados quando realizaram algumas acdes neste
campo. Somente a partir de 1978, com a abertura politica, que se retoma oficialmente a

implementacao de projetos de educacao sexual nas escolas, assumidas pela Prefeitura
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Municipal de Sao Paulo (de 1978 a 1982) e pela Secretaria de Educacao do Estado de
Sao Paulo (de 1980 a 1986).

A discussao voltou a surgir no final dos anos 70 sob a influéncia de algumas
circunstancias histéricas: reivindicacao dos movimentos feministas, a idéia de que uma
educacgao sexual nas escolas poderia ajudar a reduzir o crescimento demografico (uma
atuacao do Estado no planejamento familiar), e mudangas nos costumes associadas a
difusdo dos meios de comunicacdo, especialmente a televisdo. (BRUSCHINI e
BARROSO, 1986).

Com o fim da ditadura militar iremos ver o retorno da Educacdo Sexual na
escola, porém ndo mais de cunho biol6égico e assistencialista, mas agora partindo de
uma abordagem de orientacao preventivista. A Constituicao no Brasil, de 1988, em seu
Artigo 227 determina que: cabe ao Estado, familia e sociedade o dever de proteger
integralmente a crianca e o adolescente. A idéia de que a sexualidade é uma questao
de saude e de cidadania comeca a tomar consisténcia juridica no campo dos direitos
humanos com a criacao e promulgacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
através da Lei 8.069/90.

Nos anos 1980, com as mudancas sociais influenciadas pelo movimento
feminista e pela epidemia da AIDS, houve um intenso debate sobre propostas de
educacgao sexual na escola. Suas possiveis consequiéncias chegaram a ser objeto de
debate na XXXIlI Reunido da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, no Rio
de Janeiro, em julho de 1980, na mesa redonda intitulada: Educacdo Sexual:
instrumento de democratizacdo ou de mais repressao? As criticas feitas neste encontro
pelas estudiosas questionavam se a educacdo sexual poderia ou nao servir para
oferecer aos adolescentes e jovens uma visao positiva da sexualidade, e que poderia
se destinar apenas a consolidar um tipo de comportamento reprodutivo adequado a
politica demografica governamental, que esta educacdo poderia ser 0 meio de
transmitir a implantacdo da paternidade responsavel, enfatizando as vantagens da
familia pequena. Poderia ainda, por ser orientada por poderes institucionalizados
privilegiar a medicalizagdo e a psiquiatrizacdo da vida sexual, enfatizando
principalmente os aspectos biolégicos da sexualidade (WEREBE, 1981). Neste

momento, os debates académicos foram no sentido de propor uma sexualidade livre de
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regulagbes sociais, como um aspecto positivo da vida humana, levando em conta a
emancipag¢ao da mulher, a igualdade entre 0os sexos e a aceitagcado do prazer na vida
sexual.

Em 1980, a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP) inicia
uma experiéncia piloto de implementacdo de Educacdo Sexual em seis escolas
publicas da capital paulista, denominado Programas de saude: aspectos do
crescimento e desenvolvimento humanos relativos a sexualidade. De 1984 a 1986, uma
segunda etapa deste programa foi denominada: Sexualidade Humana: reflexées e
proposta em acéo, envolvendo 70 escolas e 11.208 alunos.

O final da década de 1980 foi fortemente marcado pelos movimentos sociais que
propunham uma nova dindmica para a sociedade brasileira, o discurso da
redemocratizacdo do pais era central e dava sustentacdo politica e ideolégica aos
diversos movimentos que surgiam nesta época. Houve uma movimentacdo no sentido
de garantir espacgo as mulheres, as educadoras e educadores, em geral, que trouxeram
reivindicacbes e pressionaram para que fossem feitas modificagcbes nos textos da
Constituicao Federal e do primeiro documento apresentado ao Senado Federal (projeto
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN). O processo de abertura
democratica acolheu algumas das reivindicacbes da sociedade que vinham sendo
colocadas desde os anos 1920. Neste sentido, antigas demandas dos movimentos de
mulheres, que participavam, em todo territério nacional, da campanha da constituinte,
foram, em parte, contempladas no texto da Constituicao Federal promulgada em 1988.
(BERNARDINA DE SOUSA, 2006)

O movimento feminista lutou pela implementacéo de politicas que defendessem
o direito das mulheres e por uma educacdao que abordasse a igualdade de género.
Soma-se a esta mobilizacdo as discussdes acerca das sexualidades e as reivindicagdes
dos segmentos LGBTT. No Brasil a partir dos anos 1970 e, posteriormente, com o
retorno de intelectuais exilados/as pela ditadura militar que trouxeram consigo
experiéncias acumuladas no exterior comegaram a surgir € tomar forca os movimentos
homossexuais. Ja na década de 1980, o movimento homossexual influenciado pelo
trabalho de Foucault faz sua entrada nas Universidades e se torna questao académica.

Com isso, “0 ativismo gay iniciou um questionamento mais amplo dos pressupostos
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heterossexuais da lei, da ciéncia e psicologia” (PARKER, 2001, p.140), fato que teve
como reflexo e consequéncia a resolucao do Conselho Federal de Medicina e de outras
Organizagbes Cientificas Brasileiras, a partir de 1985° deixarem de considerar a
homossexualidade como doenca passando a reconhecé-la como uma orientacao
sexual. Com isso, “0 debate sobre as praticas sexuais e de género vem se tornando
cada vez mais acalorado, especialmente provocado pelo movimento feminista, pelo
movimento de gays e lésbicas” (LOURO, 2001, p.10).

As tematicas que discutem a diversidade sexual comecam a fazer parte dos
programas das politicas publicas neste periodo. De 1989 a 1992, a prefeitura de Séo
Paulo desenvolveu um projeto de orientagdo sexual nas escolas com participacao do
GTPOS (Grupo de Trabalho e Pesquisa em Orientacdo Sexual). A Prefeitura Municipal
de Campinas realizou entre 1984 e 1998 um projeto de orientagdo sexual que previa o
Grupo de Trabalho para Formagdo e Capacitagdo de Professores em Orientacdo
Sexual e o Encontro Nacional de Adolescentes, em que adolescentes e professores de
todo o Brasil que participavam de trabalhos semelhantes em suas cidades iam relatar
suas experiéncias. Neste periodo também a Secretaria de Educacéo da cidade de Sao
Paulo langou cursos de formacao de professores/as e a Secretaria Municipal de Porto
Alegre desenvolveu um projeto de formacao de professores, em 1987, nos mesmos
moldes e, em 1990, cria o projeto Sexo em Debate na Escola. Em todas estas
iniciativas se apresentava um capitulo reservado a discussdo da homossexualidade,
onde se incluia a discussdo sobre o preconceito. Neste momento, o diferente era a
figura do homossexual como contraponto ao comportamento heterossexual. Nos
materiais didaticos ndo apareciam travestis, transgéneros, bissexuais e as lésbicas
ficavam invisibilizadas no termo geral ‘homossexual’. No material de suporte das
capacitacbes aparecia a discussdo do aborto, que se mantém até hoje como um
assunto pouco abordado e gerador de muita polémica.

Iniciado em 1996, o projeto Prevencdo também se ensina. propds a acao
preventiva dirigida a criancas e adolescentes das escolas do Estado de S&o Paulo
visando a formacao de recursos humanos na area da educacao, capacitando-os para a

2 Cabe ressaltar aqui o tempo decorrido entre a decisao brasileira e aquela da Associacao

Psiquiatrica Americana, a qual tomou esta decisao em 1973.
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implementacdo de acdes preventivas em relacdo as DSTs (doencas sexualmente
transmissiveis), aids e uso de drogas nas escolas. A necessidade de se fazer frente a
epidemia de aids propiciou que organismos oficiais, tais como o Ministério da Educacao
e o Ministério da Saude, passassem a estimular projetos de educacao sexual nos finais
dos anos 1980 e anos 1990.

Com a epidemia da AIDS uma nova perspectiva se apresenta nos discursos,
algumas diferencas se comparados aos debates presentes até os anos 1960 quando o
sexo era simplesmente classificado como impuro e poluidor da sociedade e cuja
proposta pedagdgica centrava-se na contencdo da pratica sexual pré-matrimonial. Nos
anos 1980, parece ter se evidenciado que era impossivel impedir a pratica sexual, o
que contribuiu para uma abordagem que visava a regulacédo das praticas. O bom sexo
passa a ser percebido como o ato realizado por um homem e uma mulher com
penetracdo vaginal, portanto passivel de fecundagédo, e orientado por critérios
sanitarios, o sexo seguro.

Na segunda metade dos anos 90 ocorreram mudangas importantes no panorama
dos temas ligados a discussdo das homossexualidades. Uma série de iniciativas e
acontecimentos ocasionou transformac¢dées no quadro de pouca visibilidade em que a
tematica homossexual se manteve durante as décadas de 70 e 80. Silvia Ramos (2005)
identifica, neste periodo, quatro esferas onde se podem perceber acontecimentos
relacionados a uma nova construcao de representacées da homossexualidade: (I) A
multiplicacdo de iniciativas no campo legislativo, da justica e de extensao de direitos
(projetos de lei, leis municipais, legislagbes referentes a criminalizacdo de atos
discriminatérios), criagdo de jurisprudéncia no campo dos direitos a pensao
previdenciaria; (Il) crescimento de novos espacos de sociabilidade (bares, revistas,
festivais de cinema) que, em alguns locais, promoveu uma combinagdo entre uma
dimensao de mercado e de militancia; (Ill) a criacdo de novas entidades de defesa dos
direitos dos homossexuais; (IV) a adogdo por ativistas e por homossexuais nao
organizados da politica de visibilidade massiva com o surgimento das Paradas do
Orgulho ou Paradas Livres®. No final da década este tema entra nas pautas de

’ Em Porto Alegre, a parada organizada até 2008 pela ONG nuances foi denominada de Parada Livre.
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pesquisas no campo das ciéncias sociais € humanas em centros de estudos de
universidades do pais.

Até 1996 a formalizacdo da Educacdo Sexual no curriculo das escolas era
garantida por meio do tépico de Educacgéo para a Saude exclusivamente nas areas de
Ciéncias e Biologia. Neste ano, entretanto, foram elaborados e homologaram-se o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que foram publicados pelo governo federal
em 1997. Um conjunto de dez volumes com objetivo de oferecer diretrizes basicas para
o ensino de todas as disciplinas do curriculo dos ensinos fundamental e médio em todo
o Brasil. Os PCNs traziam como principal novidade e, portanto, como marca distintiva
em relacdo as politicas publicas anteriormente formuladas, os chamados temas
transversais: saude, orientacdo sexual, pluralidade cultural, ética, meio ambiente e
temas locais. Eles consolidavam, desta forma, o discurso oficial do Ministério da
Educacédo com a afirmacao dos direitos e deveres de cidadania que, a partir desta nova
proposta, deveriam fazer parte do cotidiano das salas de aula em todo o Brasil. Muda-
se o tom dos textos das politicas publicas e a presenca da tematica da orientacao
sexual dentre os PCNs aparece como uma conquista, legitimando uma questdao que
em outros momentos fora deixada de lado.

A partir dos PCNs, muitos projetos foram criados em nivel regional e estadual
para atender a esta nova exigéncia politico educacional. Tendo como eixo norteador, a
ética, a cidadania e os direitos humanos, os PCNs elaboram propostas para o trabalho
com a Educacdo Sexual. Neste documento a educacdo sexual é nomeada de
Orientagdo Sexual, direcionando-a para uma nova perspectiva de cidadania, ou seja,
agora ela é proposta como um processo voltado a educar os envolvidos para a
democracia, com a discussao da necessidade de transformacao das relagdes sociais
nas suas dimensdes culturais, politicas e econémicas visando a dignidade da pessoa
humana, a igualdade de direitos para todos os “géneros sexuais”’, a participacdo e a
(co)responsabilidade pela vida social. Neste sentido, a Educacdo Sexual proposta,
coloca como meta nao apenas informar os envolvidos sobre os processos de
reproducdo humana ou simples diferencas sexuais entre homens e mulheres, mas
também propor reflexdes que transformem as hierarquias sociais, responsaveis por

estigmas e, conseqlentemente, desigualdades, violéncias e desrespeito aos “direitos



42

universais dos seres humanos”. Aqui se percebe uma mudanc¢a no discurso com énfase
na idéia de cidadania e incorporacdo da nocao de direitos sexuais como direitos
humanos.

O termo cidadania se estabeleceu como um dos mais utilizados nos debates na
area da educacao, em diferentes sentidos e até mesmo de forma contraditéria. A
utilizacdo do termo cidadania na educagao aparece em varios paradigmas educacionais
que embasam os projetos pedagdgicos. Desde as teorias tradicionais, passando pelas
tendéncias modernas e até mesmo aquelas que emergiram na contemporaneidade,
hoje, a necessidade/direito a escolarizacdo utiliza como argumento central a
necessidade da formacado escolar ter como um de seus principios a formagao do
cidaddo. A educacdo escolar é apontada como uma via para a constituicdo da
cidadania, como um caminho para a conquista de direitos sociais, a relacdo colocada é
de que a sua conquista implica o conhecimento de direitos e deveres por meio de uma
sélida educacgao escolar basica.

Uma mudanca deste periodo € a insercdo do conceito e discussdes sobre
género como fator de vulnerabilidade. A necessidade de problematizar questdes
relacionadas ao género teve seu espaco devido a constatacdo da relacdo de
comportamentos relacionados as normas de género com fatores de risco, por exemplo:
a dificuldade de mulheres negociarem com seus parceiros 0 uso de preservativo. E uma
dificil abordagem sobre a gravidez na adolescéncia, em razdo do comportamento
considerado feminino encontrar-se colado a maternidade, e estar sob a
responsabilidade da mulher o gerenciamento dos métodos contraceptivos. Todos estes
temas passam agora a serem propostos para serem abordados transversalmente, isto
€, recortando e abrangendo todas as disciplinas ensinadas na escola.

No tépico “Orientacao Sexual” dos PCNs o género ganha espago, assumem-se
como objetivos: “combater relagdes autoritarias, questionar a rigidez dos padrées de
conduta estabelecidos para homens e mulheres e apontar para sua transformacao”,
incentivando, nas relacdes escolares, a “diversidade de comportamento de homens e
mulheres”, a “relatividade das concepcodes tradicionalmente associadas ao masculino e
ao feminino”, o “respeito pelo outro sexo” e pelas “variadas expressoes do feminino e
do masculino” (BRASIL, 1997, v.10, p.144-146). H4 nessas detalhadas referéncias o
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compromisso com uma formacao voltada para a promocgao de relacées interpessoais
dotadas de significados nao discriminadores, privilegiando-se a articulagdo do conteudo
do bloco concernente ao género “com as areas de Histéria, Educacdo Fisica e as
situagdes de convivio escolar” (BRASIL, 1997, v.10, p.145).

Os projetos anteriores a década de 1990 utilizavam o termo educacgéo sexual ao
invés de orientacdo sexual. Este termo foi proposto pela primeira vez pelo GTPOS
(Grupo de Trabalho e Pesquisa em Orientacdo Sexual), instituicdo responséavel pela
implantacdo, no final da década de 1980, de um projeto de orientagcdo sexual nas
escolas da prefeitura da cidade de Sdo Paulo. Enquanto em paises de lingua inglesa e
francesa o termo Educacao sexual ou Educacéo para a Sexualidade € mais comum, no
Brasil, na Educacgéao, tem sido proposta, nos ultimos anos, a substituicdo por orientacao
sexual, o qual é utilizado pelos PCNs e pela Secretaria Municipal de Educacédo do Rio
de Janeiro. No campo da Educacdo, essa escolha parece estar ligada ao termo
orientacdo educacional, uma vez que, historicamente, os orientadores educacionais
dividiram com os professores de Ciéncias a responsabilidade por trabalhar esse tema
na escola (BONATO, 1996), fato comprovado por Maria José Werebe (1978) em sua
pesquisa com orientadores/as educacionais, onde verificou que em quinze estados se
desenvolviam, através destes profissionais, algum tipo de atividade ligada a educacao
sexual. Aqueles que defendem o termo de Orientagdo Sexual colocam a justificativa da
mudanga da nomeacdo das intervencées como de uma marca de mudanca
metodoldgica, um deslocamento do foco das ag¢des. Enquanto a educagao sexual é
apresentada como um processo de imposicdo de conhecimento e conformacédo de
praticas sexuais mais adequadas, a orientagao sexual seria proposta como um conjunto
de saberes que devem ser oferecidos aos alunos para que eles préprios decidam sobre
as suas relacdes afetivo-sexuais. Apresenta-se uma mudanga nos discursos que agora
se centram num auto-gerenciamento do individuo, nas praticas de cuidado de si.

No entanto, a utilizacdo do termo orientacdo acarreta problemas de interpretagéo, pois
no campo de estudos da sexualidade e nos movimentos sociais, assim como, de um
modo geral, na bibliografia internacional, orientacdo sexual € o termo sob o qual se
designa a orientacao erético-afetiva, termo utilizado por ativistas como uma maneira de

evitar uma associacao direta da sexualidade a identidade. Com este significado, mesmo
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ndao evitando sua colagem na légica identitaria, o termo orientacdo sexual € uma
expressao de uso cada vez mais freqtiente no Brasil e segundo Cristina Camara (1998,
p. 7)), “indica uma referéncia identitaria e/ ou um modo de vida diretamente associado a
sexualidade. Nao se confunde com a idéia de opg¢ao ou preferéncia sexual por ndo se
tratar de uma escolha consciente. A orientacdo sexual procura abranger as nocées de
homossexualidade, heterossexualidade e bissexualidade ao mesmo tempo que as
redimensiona”

Neste sentido, neste estudo vamos optar por utilizar, de maneira geral, o termo
Educacdo Sexual, pois verificamos na pesquisa de campo que esta é uma
denominagdo muito corrente utilizada em cursos de formagao de professores/as € no
cotidiano escolar, também, para evitarmos qualquer confusdo com sua utilizacdo como
orientacao erdético-afetiva.

As propostas de introducdao da educagdo sexual na escola revelam o
estabelecimento de relacbes entre adolescéncia e sexualidade, assim como a
organizacao de expectativas sociais que percebem a escola ndo apenas como o local
da distribuicdo de saberes universais, mas também como instituicdo responsavel pela
resolucdo de problemas sociais contemporaneos: risco de contaminacado por doencas
sexualmente transmissiveis/aids na adolescéncia e gravidez nao planejada. Este
movimento faz com que os professores sejam legitimados para o desenvolvimento de
atividades de educacao sexual e a escola amplie suas fungdes sendo classificada como
espaco para resolucédo de problemas sociais.

No Brasil, o contexto que propiciou a inclusdo da discussado sobre diversidade
sexual e género nos textos legais e reformas referentes a educacédo, privilegia a
educacgao escolar como espaco para a vivéncia democratica e cidada. O combate a
discriminacao é posto, hoje, como uma discussdo de responsabilidade, também, das
politicas educacionais. A presenca da proposta de orientagdo sexual nos Parametros
Curriculares Nacionais é resultado da aproximacao entre a escola e outras instituicées
sociais.

O texto dos PCNs sobre orientagdo sexual trazem uma maior discussado acerca
do sexismo e direcionamento no sentido de nao discriminacdo em relacéo a diversidade

sexual, porém, esta proposta nao parece ter provocado um efeito norteador nas
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praticas escolares. As pesquisas de Bernardina de Souza (2006) e Rodrigo Rosistolato
(2003) constataram a nao utilizacdo, e até mesmo desconhecimento dos PCNs em
escolas: os professores/as desconhecem as orientagdes contidas neste documento ou
as conhecem muito superficialmente. As escolas e as/os professoras/es receberam este
documento, no entanto, revelaram que este material teve pouco impacto em suas aulas
e que nem todos leram este material. Ela foi assimilada enquanto um ideal, um “como
deveria ser”, que muito esporadicamente se concretiza em algum projeto especifico.

As décadas de 1980 e 1990 representam diferentes contextos da conjuntura
politica e econémica do Brasil. O final dos anos 80 foi repleto de conquistas e pontuado
por significativos avanc¢os no que diz respeito aos direitos sociais garantidos no texto da
Constituicao. A década de 1990 foi marcada pelas reformas neoliberais que afetaram
consideravelmente as politicas sociais num momento de retracao das oportunidades de
emprego e geracdo de renda. Esta reorientacdo politica representou uma reducao dos
espacos democraticos e as politicas para a educacao passaram a obedecer outra
l6gica. O enfoque gerencial de gestdo que passa a predominar enfatiza os programas
voltados para a qualidade, associados a reforma e modernizacdo dos sistemas
administrativos, a implantagdo de programas de avaliagdo, a compra de material
didatico, a capacitacao de professores.

O Plano Nacional de Educacao de 2001 (Lei n® 10.172), embora surgido em um
contexto de mobilizacdo social, ndo ampliou o debate em relacdo aos temas relativos a
género e orientagdo sexual, a mencao do tema género aparece apenas em alguns de
seus tépicos e na andlise diagnostica de alguns niveis de ensino. (VIANNA e
UNBEHAUN, 2004). Este plano ndo abordou a sexualidade, a diversidade de
orientagdo sexual e de identidade de género, deixando de abordar as reflexdes acerca
das necessidades e dos direitos de gays, lésbicas, bissexuais e transgéneros a uma

educacao “inclusiva”.

4.2 - Direitos sexuais

No Brasil, a constituicdo de um discurso de direitos sexuais € recente. A questao

dos direitos sexuais tem sido uma reivindicacao de varios grupos. Os movimentos de
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gays, lésbicas, travestis e transexuais trazem a discussédo da sexualidade do ponto de
vista de direitos de livre expressdo, os movimentos de mulheres e feministas também,
levantaram propostas a partir de questdes relacionadas as relagdes sexuais, colocando
em discussdo temas como a violéncia sexual, estupro, prostituicdo, idade do
consentimento, virgindade, etc. E, ainda, diferentes movimentos sociais pensam a
sexualidade do ponto de vista das conseqléncias das relagdes sexuais, como, por
exemplo, todo o movimento que se articulou em torno da AIDS e também o movimento
feminista, quando discute temas relativos a reprodugéo, ao aborto, a contracepcéao etc.
(SERGIO CARRARA, 2004).

Segundo Claudia Bonan (2002) houve trés processos politicos significativos para
os movimentos feministas na &rea de saude da mulher, na década de 1980. A luta
pelos direitos reprodutivos, a campanha pelo direito ao aborto, e a luta contra a
esterilizacdo cirurgica indiscriminada de mulheres. No Brasil, muito antes que o termo
direitos reprodutivos e sexuais se legitimasse, a participagdo dos movimentos
feministas em instancias do Estado ja havia se tornado importante através da criacao,
em 1983, do Programa de Assisténcia Integral a Saude da Mulher (PAISM). Neste
momento, conviviam discursos favoraveis ao controle demografico que contavam com a
simpatia de setores militares e empresariais, e 0os de feministas e sanitaristas que
discutiam o tema, introduzindo propostas a partir de uma abordagem de emancipacao
da mulher. Um dos efeitos do processo de elaboracdao do PAISM foi a aproximacgéao dos
movimentos feministas com o movimento da Reforma Sanitaria. Além dos movimentos
de mulheres terem assumido reivindicacoes da reforma sanitaria e se envolvido na luta
pela construgdo do SUS, a colaboragdo entre ambos os movimentos aproximou as
feministas dos setores médicos das areas de ginecologia e obstetricia de universidades
publicas. Esse encontro colocou as questdes de género na pauta das instituicoes

publicas de saude.

No IV Encontro Internacional Mulher e Saude, em 1984, em Amsterda, entidades
feministas consagraram a expressao direitos reprodutivos, para demarcar uma area de
estudo e producdo de conhecimentos sobre saude, sexualidade, reproducdo e
integridade corporal. Dez anos depois, na Conferéncia Internacional sobre Populagéo e

Desenvolvimento, no Cairo, em 1994, e na Conferéncia Mundial da Mulher, em Beijing,
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em 1995, houve a inclusdo da linguagem dos direitos sexuais, mas ndao de maneira
consensual: a plataforma de direitos reprodutivos foi majoritaria nesse evento. As
reivindicacdes de direitos sexuais foram o centro de conflitos entre feministas e um
bloco de paises conservadores, deste embate resultou a adocédo do Paragrafo 96, que
afirma que os direitos humanos das mulheres em matéria de sexualidade implicam que
esse exercicio seja livre de discriminagéo, violéncia e coercdo. Cabe salientar que a
redacdo deste paragrafo ficou conformada com cunho heterossexual. A legitimagéo
dos direitos humanos conquistada pelas mulheres ndo foi acompanhada, ao longo
desses anos, por um avanco semelhante no texto de acordos e leis no que se refere
aos direitos humanos no campo da chamada diversidade sexual, ou seja, dos direitos
civis, politicos e econ6micos de homossexuais, lésbicas, bissexuais, transexuais,

transgéneros, trabalhadores e trabalhadoras do sexo.

Disso resulta que, desde 1996, quando se deu uma primeira legitimacao dos direitos
sexuais, eles tém sido predominantemente aplicados como estando associados aos direitos
reprodutivos, ou seja, como um instrumento politico para tratar de questées da reproducao, e
nao exatamente para assegurar prerrogativas no campo das sexualidades. Sobretudo, o
termo direitos sexuais tem sido utilizado com base na sua acepcdo heterossexual e, em
geral, sob 0 manto mais aceitavel (e bem comportado) da saude. llustra essa tendéncia o
relatério anual publicado pelo Fundo de Populacdo das Nagdes Unidas (FNUAP), em 2000,
onde se afirma: “Os direitos sexuais sdo necessarios para reduzir a fecundidade, prevenir a

gravidez indesejada e prevenir as doengas sexualmente transmissiveis.” (SONIA

CORREA, 2004, p. 12)

Na Declaracdo de Valéncia sobre Direitos Sexuais (1999) a educacédo sexual
assim como a saude sexual sdo proclamados como direitos humanos basicos. A
declaracao foi ratificada no Congresso Mundial de Sexologia em Hong-kong (1999) com
a promulgacao da Declaracao Mundial dos Direitos sexuais como Direitos humanos.

A invencdo dos direitos sexuais esteve vinculada com a trajetéria de reconstrugcao
de leis nacionais e do paradigma dos direitos humanos a partir da perspectiva das
mulheres. Mas, atualmente, ha uma multiplicidade de sujeitos que demandam seus
direitos no campo da sexualidade e que possuem reivindicagdes que nem sempre

coincidem com a perspectiva feminista.

(...) durante muito tempo os direitos sexuais foram tratados como consequéncia - e até hoje
sao entendidos como heranca - dos direitos reprodutivos. Ora, a manutencdo dessa
dependéncia reverte radicalmente as proposicées feministas que estiveram na origem da
prépria elaboracdo dos direitos reprodutivos: a sexualidade como campo autdbnomo e
dissociado da reproducado. Duas outras consequéncias da associacao entre direitos sexuais
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e direitos reprodutivos foram também citadas: a vinculagao imediata dos direitos sexuais
com a saude sexual e a valorizagdo da idéia de sexualidade responsavel como norma.

(ANA PAULA PORTELA, 2003, p. 45)
A discussao de direitos sexuais, atualmente, tem se caracterizado por uma tensao
entre reivindicagdes centradas no direito ao erotismo e prazer e énfases em denuncia

de violéncias e abusos onde se coloca a reificagéo e a vitimizacao.

4.3 - Diversidade Sexual

Diversidade sexual € uma expressdao que vem sendo muito utilizada pelo
movimento social para designar questées relativas a homossexualidade ou as
homossexualidades. O termo diversidade vem se constituindo como opcao ao termo
diferente ou diverso, que traz consigo incorporado o referencial de normal, tem sido
utilizado no sentido da multiplicidade e singularidade. Sua utilizacdo de maneira ampla

traz questionamentos:

O termo diversidade sexual esta sendo utilizado de uma maneira ampla tanto na area das
politicas publicas, dos movimentos sociais € da educacao. Sua utilizagcdo como um termo
dado, tende a coloca-lo como um conceito naturalizado, constituindo um lugar, um campo e
constituindo sujeitos que o possam habitar. Nos € necessario refletir sua constituicao e os
embates, por vezes bastante acirrados, que determinaram e determinam seu significado e os

discursos e saberes que dai decorrem. (MARIA AVILA, 2003, p. 26)

Na educacdo o conceito da diversidade foi, num primeiro momento, utilizado
como uma inovagao da educacao especial, mas, progressivamente, foi expandindo-se
em todo o contexto educativo como parte do discurso de reivindicagbes de uma
educacgao para todos. Suas reivindicacées fundamentais sdo: a ndo discriminagao das
deficiéncias, da cultura e do género. O discurso da educacéao inclusiva coloca que o
que deve ser enfatizado € a diversidade mais que a semelhancga, defende uma
educacao eficaz para todos. Dentro deste movimento o que aparece como um
argumento central é a idéia da diversidade do alunado entendida como vantagem para
o trabalho pedagédgico, se ela for valorizada pelo/a educador/a. Sendo o/a aluno/a
colocado/a como o mais importante e significativo recurso existente nas salas de aula,
quanto mais diversas forem suas caracteristicas e manifestagdes, tanto mais os

processos educativos vao se aprimorando como conseqUéncia da diversidade de
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capacidades, interesses, ritmos e estilos de aprendizagem que os alunos e alunas. Ha
a defesa de uma pedagogia que oportunize as criangas terem vozes e serem ouvidas
nas suas experiéncias de vida e riqueza pessoal, assim como as suas necessidades e
caréncias nao sejam ignoradas e negligenciadas pelo professor ou pela escola, mas
fagam parte integrante da vida escolar. Uma escola que acolha e encare a diversidade
como algo natural. Nestes argumentos o que aparece é uma diversidade relacionada a
diferencas culturais e de aprendizado sem discutir os valores que geraram
classificacées, como se o processo de diferenciacdo fosse da ordem do natural,
naturalmente somos diferentes, esta maneira de compreender deixa de lado os valores

e as hierarquias que definem as diferencas. Este tratamento a questdo tem sido

discutido por diversos autores:

Suspeito, como muitos outros, do termo “diversidade”. Este termo confere um perfume as
reformas educativas e implica uma rapida e pouco debatida absorcao de alguns discursos
igualmente reformistas. Diversidade tem sempre me parecido “biodiversidade, isto é, uma
forma leviana, ligeira e descomprometida, de descrever as culturas, as comunidades, as
linguas, os corpos, as sexualidades, as experiéncias de ser outro, etc, E me parece, outra
vez, uma forma de designacdo do outro, dos outros sem que se curve em nada a

onipoténcia da mesmice “normal”. (CARLOS SKLIAR, 2006, p. 30)

Com o tratamento da diversidade, no geral, as politicas publicas de inclusdo, da
maneira que estao sendo feitas no Brasil, defendem a inclusdo do diferente, aquele que
possui algo que os normais nao tém. A inclusdo, implantada desta forma, pode ficar
circunscrita ao ambito da norma, ou seja, a norma funciona como uma matriz de
inteligibilidade na qual as politicas publicas e as praticas de inclusdo fazem sentido e
sédo justificadas. Um tipo de inclusdo que obedeceria a uma normalizacao restritiva seria
uma forma de resolver um impasse frente as reivindicagdes das minorias, pois 0 outro
estaria ali também garantindo a continuidade de um sistema do qual ele nunca teria, de
fato, legitimidade para ocupar um lugar oficial. Existiria sempre uma diferenca entre o
que Ihe é sugerido/imposto e o que é possivel/desejado e isto também garantiria uma
confortavel distancia entre nds e os outros. Colocar a inclusdo a servico da
normalizagao restritiva seria uma forma de ter o outro por perto, mas em uma distancia

segura.
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4.4 - Educacao inclusiva

A Constituicdo Brasileira de 1988 assegurou, no seu texto, a todas as criancas

brasileiras o direito de “ser” (ser diferente na escola), instituindo como um dos principios
do ensino a igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola (art.206, inciso
). Ao eleger como fundamento da nossa Republica a cidadania e a dignidade da
pessoa humana (art. 12, incisos Il e lll), e como um dos seus objetivos fundamentais [...]
a promogdo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacdo (art. 3°, inciso IV) ela se adiantou a
Declaracao de Salamanca, que preceituou, em 1994:
[...] “todas as escolas deveriam acomodar todas as criangas, independentemente de
suas condigcbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou outras.
Deveriam incluir todas as criancas deficientes e superdotadas, criangas de rua e que
trabalham, criangas de origem remota ou de populacdo némade, criancas pertencentes
a minorias linglisticas, étnicas, ou culturais e criangas de outros grupos em
desvantagem ou marginalizados. As escolas tém que encontrar a maneira de educar
com éxito todas as criancas, inclusive as que tém deficiéncias graves.”

Com a Declaracdo de Salamanca, se adota internacionalmente o termo de
educacao inclusiva, assim, se proclama que os sistemas educativos devem desenvolver
programas que respondam a variedade de caracteristicas e necessidades da
diversidade do alunado, fazendo um esforgo especial no caso das criangas
marginalizadas e desfavorecidas. Quer dizer, representa uma defesa explicita a
igualdade de oportunidades enumeradas no contexto dos direitos humanos como
conjunto e, de maneira particular, nos direitos humanos das criangas. Estabelece-se um
debate visando o desenvolvimento da educag¢do nos paises mais pobres, o que dara
lugar a numerosas reuniées e acdes internacionais. Isto significa que as escolas devem
estar preparadas para acolher e educar a todos as/os alunos/as e ndo somente aos
considerados/as como educaveis.

Em meados da década de 1990 o conceito inclusdo entra nos debates das
politicas de educacao especial, embora ndo estivesse limitado a este setor. A

substituicdo do termo integracao por inclusao propde, em termos praticos, uma insercao
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de uma forma mais radical, mais completa; a meta da incluséo é ndo deixar ninguém de
fora do sistema escolar. Este tera de se adaptar as particularidades de todos os/as
alunos/as. Desde os anos 1980 e principio dos 1990, inicia-se no contexto internacional
um movimento iniciado por profissionais, pais e pessoas com deficiéncia, que lutam
contra a segregacao que a educacgao especial, a qual embora estivesse colocada em
pratica junto com a integracdo escolar, estivera isolada em um mundo a parte. A
proposta deste movimento é a de que todos as/os alunos/as, sem excecado, devem
estar escolarizados/as na classe de ensino regular, e receber uma educagdo eficaz
nessas classes. As separagdes por causa da lingua, do género, ou do grupo étnico
minoritario deveriam ser minimas e requerer reflexdes. Esta nova orientagdo assume
um carater internacional. Isto pode ser comprovado na série de agdes e reunides
internacionais que tém sido convocadas para discutir a respeito. Dentre essas reunides,
destaca-se a Convencao dos Direitos da Crianca realizada em Nova York em 1989; a
Conferéncia Mundial de Educacéao para Todos, que aconteceu em Jomtiem (Tailandia)
em 1990; a Conferéncia Mundial sobre “Necessidades Educativas Especiais”,
desenvolvida em Salamanca em 1994; e, a mais recente no ano de 2000, acontecida
em Dakar (Senegal), com o titulo de “Férum Consultivo Internacional para a Educagéo
para Todos”. Entre todas essas conferéncias a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, de 1994, em Salamanca, foi a que de maneira
mais decisiva e explicitamente defendeu a implementagdo da Educacao Inclusiva em
todo o mundo. O movimento da Educacdo para Todos introduziu nas agendas
governamentais de todos os paises temas tais como a necessidade de melhoria da
gestdo com vistas ao desenvolvimento escolar, a importancia de se investir na
formagcdo de professores, a relacdo entre o ensino, a aprendizagem e a diversidade
humana existente nas salas de aula. Todos estes temas foram listados como
diretamente relacionados as mudancas pelas quais a escola deveria passar para
responder as necessidades basicas de aprendizagem de todas as criancgas.

Esses temas tém sido assunto de debates nacionais e constituem, no Brasil, os
argumentos para a implantagdo do Programa Educacgéo Inclusiva: direito a diversidade
e do Projeto Educar na Diversidade, ambos da Secretaria de Educacao Especial do

MEC, criados em 2003. Existe um enunciado maior presente no discurso oficial de que
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inclusdo nao se refere somente as criancas com deficiéncia e sim a todas as criancas
jovens e adultos que sofrem qualquer tipo de exclusao educacional, seja dentro das
escolas e salas de aula, quando ndo encontram oportunidades para participar de todas
as atividades escolares, quando sdo expulsos e suspensos por razdes muitas vezes
obscuras, quando nao tém acesso a escolarizacao e permanecem fora das escolas. A
proposta da inclusdo defende uma educacao eficaz para todos, sustentada no principio
de que as escolas devem satisfazer as necessidades de todos os alunos, sejam quais
forem as suas caracteristicas pessoais, psicolégicas ou sociais. Esta proposicao
relaciona a inclusdo como um tema proprio aos direitos humanos, portanto: estar na
escola e ser aceito/a pela comunidade escolar é um direito de qualquer pessoa e deve
ser assegurado pelo Estado. Direitos humanos, j& que defende que ndo se pode
segregar a nenhuma pessoa como conseqiéncia de sua deficiéncia, de sua dificuldade
de aprendizagem, do seu género ou ao ‘pertencimento’ a uma minoria étnica ou sexual.
O discurso da educacao inclusiva centra-se em como apoiar as qualidades e as
necessidades de cada um/a e de todos/as os/as alunos/as na comunidade escolar, para
que se sintam bem vindos/as e seguros/as e alcancem o éxito. Requer pensar na
heterogeneidade do alunado como uma situacdo normal do grupo/classe e construir
uma pratica educativa que beneficie a todos/as os/as alunos/as. Esta proposta coloca
em questdo uma série de praticas e verdades consolidadas na escola que tém como
caracteristicas métodos de classificacdo, separacdo e valoragdo das
diferencas/desigualdades.

(...) trata-se de levar em consideracao que o declarado projeto iluminista de escolarizacao
Unica/igualitaria, universal e obrigatéria esta se revelando uma impossibilidade histérica na
medida que se insere na légica da propria modernidade, uma légica ambigua que esta
implicada, per se, tanto com a domesticacao da diferenca quanto com o diferencialismo e a

desigualdade e, por conseqiiéncia, com a exclusdgo. (ALFREDO VEIGA-NETO, 2000,
p. 182)

Embora a proposta de educacao inclusiva seja proposta como um processo
dirigido a universalizacdo da educacéao de boa qualidade para todos/as, com todos/as e
por toda a vida, nas praticas discursivas da quase totalidade dos/as educadores/as, ela
esta relacionada ao alunado especial. Em outras palavras, se pensa e age como se a
inclusdo fosse, apenas, para pessoas em situacao de deficiéncia, vulnerabilidade ou

risco. Os que se evadem também sao sujeitos dos movimentos pela inclusdo ao lado
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de todos aqueles que, sendo ou ndo, pessoas com deficiéncias sdo excluidos dos
diversos mecanismos elitistas e excludentes das escolas.

Embora aqui, nossa atencéo esteja centrada na realidade educacional brasileira, a realidade

da exclusao educacional dos chamados “grupos sociais vulneraveis ou grupos de risco” é

uma realidade mundial que também afeta os grupos que vivem em situacao de desvantagem

nos paises ricos. Grupos sociais em risco de exclusao se referem a criancas e jovens que

vivem nas ruas, criangas que sofrem maus-tratos e violéncia doméstica, criancas e jovens

com deficiéncia, meninas que sdo levadas a se prostituirem, criangas e jovens com o virus

do HIV/AIDS, com céancer ou outra doencga terminal, criancas e jovens que estdo em conflito

com a lei, criangas negras e indigenas e outros grupos que, por razdes distintas, sejam

produto da desigualdade social e econbmica e, principalmente, sejam objeto de
discriminagao e preconceito dentro e fora das escolas. Sdo exatamente esses grupos sociais

que estéo no coragéo da educagéo inclusiva. (ROSITA CARVALHO, 2005, p. 42)

O enunciado da educacao inclusiva se centra na constituicdo de grupos de
sujeitos que sao o alvo destas politicas por sua vulnerabilidade, ja ndo mais pela sua
deficiéncia, a educacdo aqui pensada como um fator de inclusdo e controle de
individuos que se encontram em situacdo de risco. O “atendimento respeitoso as
diferencas” dos/as alunos/as, a partir de suas especificidades, se torna uma tarefa
complexa quando se pensa em maneiras de lidar com a tarefa de “acolher todas as
diferencas” dos/as alunos/as nas escolas sem a necessidade de categoriza-los/as, de
uma forma generalista, sem a criacdo deste espaco do individuo que necessita ser
acolhido apesar de sua dificuldade, da individualizagdo da vulnerabilidade, sem a
necessidade de colar uma caracteristica de risco a este sujeito. No Brasil a grande
desigualdade entre os/as cidadaos/as propicia outras formas de se delimitar diferencas:

(...) “educagédo para todos” no Brasil foi apreendida e proposta como processos de
flexibilizacdo curricular e parametros de avaliacdo, de modo a ampliar os indices de
matricula e permanéncia no ensino fundamental. Tal encaminhamento denota que a
bandeira da “universalizagdo” do ensino admite a desigualdade no acesso aos

conhecimentos. ( FRANCELI BRIZOLLA, 2007, p.76)

No Brasil, a educacgao inclusiva estd amparada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96), que assegura o direito a escola a todas as
pessoas (brasileiras ou estrangeiras, residentes no Pais), sem discriminar
negativamente singularidades ou caracteristicas especificas de individuos ou grupos

humanos.

Tratando-se especificamente das politicas publicas de inclusao, é possivel afirmar que estas
vém sendo discutidas nos ultimos anos na mesma esteira das politicas publicas da matriz
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social, nas quais se encaixam desde questbes relacionadas a renda minima, habitacao
popular, emprego e formacgao profissional, entre outras, até as que se relacionam com os
‘novos movimentos sociais”, resultantes do conjunto de demandas que vém sendo
anunciadas como carentes de inclusdo social. E neste grupo de politicas que estao
enquadradas as relacionadas a etnia, género, deficiéncia, geracdo, opcao sexual, entre

outros. ( FRANCELI BRIZOLLA, 2007, p.35)

As propostas de inclusao se justificam a partir de uma constatacdo de uma ordem
de diferenciacao social, que se da por uma desqualificacdo dos sujeitos pertencentes
ao polo desprivilegiado da escala: que pode ser uma desqualificacdo a posteriori, como
a que atribuiu a pobreza nos paises liberais a falta de iniciativa ou a algum tipo de
incapacidade fisico-moral original, ou de uma desqualificagdo a priori, como as que

procuram se sustentar sobre o argumento da diferenca racial.

4.5 - Educacao inclusiva nao-sexista e nao homofébica

O debate sobre a nao-discriminacao com base na orientacdo sexual foi debatido
de forma organizada durante o processo preparatério para a Conferéncia Mundial
contra o Racismo, a Discriminagdo Racial, a Xenofobia e Formas Conexas de
Intolerancia realizada em Durban, Africa do Sul (2001). A preparacdo da posi¢do do
Brasil na Conferéncia de Durban envolveu participagdo da sociedade civil organizada,
que levantou o tema da discriminagdo com base na orientacdo sexual como um dos
principais problemas a serem discutidos. Com base na articulagdo e consultas feitas
junto a sociedade civil, o0 Governo Brasileiro levou o tema para a Conferéncia Regional
das Américas, realizada em Santiago do Chile, em 2000, preparatéria para a
Conferéncia de Durban. A Declaracdo de Santiago compromete todos os paises do
continente com um texto que menciona a orientacdo sexual como uma das formas
agravadas de discriminagéo racial e convoca os Estados a preveni-la e combaté-la.

Durante a Conferéncia Mundial de Durban, o Brasil introduziu o tema da
discriminacao baseada na orientacdo sexual em plenaria, bem como um diagnostico
sobre a situacdo nacional e uma lista de propostas, ambos incluidos no relatério
nacional. A proposta brasileira para a inclusdo da orientacdo sexual entre as formas de

discriminacao que agravam o racismo foi apoiada por varias delegacdes, sobretudo, do
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continente europeu. Entretanto, ndo foi incorporada ao texto final da Declaracdo de
Plano e Acao da Conferéncia de Durban. Ainda nesta direcdo, a segunda versao do
Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH I, 2002) contém uma secao dedicada
ao assunto, com quinze acbes a serem adotadas pelo Governo Brasileiro para o
combate a discriminacdo por orientacdo sexual, e para a sensibilizacdo da sociedade
para a garantia do direito a liberdade e a igualdade de gays, lésbicas, travestis,
transgéneros e bissexuais. As acdes contidas no Programa Nacional de Direitos
Humanos foram debatidas e discutidas com a sociedade civil, mediante processo de
consulta publica. A criacdo do Conselho Nacional de Combate a Discriminacao, em
outubro de 2001, foi uma das primeiras medidas adotadas pelo governo brasileiro para
implementagcdo das recomendagOes oriundas da Conferéncia de Durban.
Representantes de organizagdes da sociedade civil, dos movimentos de gays, lésbicas
e transgéneros integram o CNCD e, em 2003, criou-se uma Comissao teméatica
permanente para receber denuncias de violagdes de direitos humanos, com base na
orientagdo sexual. Além disso, em novembro de 2003, o CNCD criou um Grupo de
Trabalho destinado a elaborar o Programa Brasileiro de Combate a Violéncia e a
Discriminacao a Gays, Lésbicas, Travestis, Transgéneros e Bissexuais (GLTTB) e de
Promogédo da Cidadania Homossexual, que tem como objetivo prevenir e reprimir a
discriminacao com base na orientacdo sexual, garantindo ao segmento LGBTT o pleno
exercicio de seus direitos humanos fundamentais. Somando-se a essas acgbes, O
Conselho Nacional de Imigracao (CNI) editou, em 2003, resolucao administrativa por
meio da qual o Brasil passou a reconhecer, para efeito de concessao de vistos, a unidao

de pessoas do mesmo sexo, desde que comprovada a uniao estavel.

ReivindicacOes feitas desde 1980, exigindo cidadania, consolidacao de direitos,
pressionaram a opinido publica e as esferas deliberativas do poder politico estatal e na
elaboragédo do Plano Plurianual - PPA 2004-2007 - o Brasil definiu, no ambito do
Programa Direitos Humanos, Direitos de Todos, a acdo denominada Elaboracdo do
Plano de Combate a Discriminagcédo contra Homossexuais.

Em 2004, as discussdes em torno das metas e da formulacdo de politicas
destinadas as mulheres e a populacdo LGBTT resultaram nos lancamentos do Plano
Nacional de Politicas Publicas para as Mulheres e do Programa Brasil sem Homofobia
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(BSH). Estes programas se comprometeram a desenvolver acdes no ambito da
educacao tendo como meta uma educacéo inclusiva e ndo-sexista, propondo, além da
producdo de materiais didaticos a formagéo inicial e continuada de professores/as na
area da sexualidade. Para isso, entre outras acdes, a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) desenvolveu, a partir de 2005, o
projeto Formacdo de Profissionais da Educacdo para a Cidadania e Diversidade
Sexual. No Caderno 4 produzido pela SECAD, na sua introducao:

A crescente mobilizacdo de diversos setores sociais em favor do reconhecimento da
legitimidade de suas diferengas tem correspondido a uma percepc¢ao cada vez mais aguda
do papel da educacao para a diversidade. Ela é vista como fator essencial para garantir
inclusdo, promover igualdade de oportunidades e enfrentar toda sorte de preconceito,
discriminagao e violéncia, especialmente no que se refere a questdes de género e

sexualidade. (BRASIL, 2007. p. 9)

Dessa forma, ao falar de diversidade sexual, a SECAD/MEC procura, antes, situar questées
relativas a género, orientagdo sexual e sexualidade no terreno da ética e dos direitos
humanos, vistos a partir de uma perspectiva emancipadora. Assim fazendo, evita discursos
que, simplesmente, relacionam tais questées a doengas ou a ameagas a uma suposta

normalidade. (BRASIL, 2007, p. 9)

Na area da educacgéao, a implementagédo de ac¢des visando a igualdade de género,
identidade de género e orientacdo sexual e ao enfrentamento ao sexismo e a
homofobia estd amparada nas propostas de agdes governamentais relativas a
educacgao que se encontram no Programa Nacional de Direitos Humanos Il (2002), no
Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (2004), no Programa Brasil Sem
Homofobia (2004) e no Plano Nacional de Educacado em Direitos Humanos (2006) que
surgiram a partir de lutas e reivindicagdes que se fortaleceram e cresceram a partir da

promulgacao da Constituicdo Federal de 1988.

As politicas educacionais precisam levar em conta as discussoes acerca da funcao social da
escola na construgdo de masculinidades e feminilidades contrapostas ao modelo
convencional, masculino, heteronormativo, branco e de classe média. Nao podem ignorar os
efeitos que os processos de construcdo de identidades e subjetividades masculinas,
femininas, hetero, homo ou bissexuais produzem sobre a permanéncia, o rendimento
escolar, a qualidade na interagdo de todos os atores da comunidade escolar e as suas

trajetorias escolares e profissionais. (BRASIL, 2007, p. 35)

Para contemplar os objetivos de uma escola inclusiva e ndo sexista, entre outras

acoes, a SECAD desenvolveu entre 2005 e 2006 o Projeto Formacgéao de Profissionais
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da Educacéo para a Cidadania e Diversidade Sexual, buscando através de cursos de
formacgao e capacitacao, propostas para serem desenvolvidas por ongs, a afirmacao de
posturas de respeito as diferengas, em especial as relativas a diversidade de orientacao
sexual e identidade de género

A partir das experiéncias destas formacdes que aconteceram em todo o Brasil, a
SECAD apresentou a proposta de uma nova edicdo que contemplasse de uma maneira
mais integrada as agendas relativas a género e diversidade de orientacdo sexual. O
Termo de Referéncia publicado em 2006 que tem como obijetivo instruir a apresentacao
e selecao de projetos para apoio financeiro salientou esta mudanca:

O projeto visa a fomentar abordagens que contemplem articulagdes entre tematicas que, até
muito recentemente, podiam ser vistas nao apenas como distintas, mas aparentemente
inconciliaveis, sobretudo no campo politico. Sem considerar as especificidades existentes
entre elas, o projeto procura incentivar enfoques que déem conta dos processos em que
género e orientacdo sexual sdo categorias importantes na construgcdo de corpos,

identidades, sexualidades e relagdes sociais e politicas. (BRASIL, 2007, p.48)

A diversidade sexual aparece como central na implementacao destas “politicas
de inclusao” e, a partir de 2006, é proposta a implementacédo de projetos que incluam a

interlocucao com a discussao de género.

Sexismo e homofobia encontram na experiéncia escolar um dos seus mais decisivos
momentos. A escola desempenha papel fundamental na construcdo, introjecao, reforco e
transformagdo das nogdes de masculinidade, feminilidade, heterossexualidade,
homossexualidade, bissexualidade e transgeneridade e, por conseguinte, na formacao

identitaria e na atuag&o das pessoas em todas as arenas da vida social. (BRASIL, 2007,

p.48)

Em 2005, como indicamos acima, dentre outras atividades voltadas a
implementagdo do BSH, o Ministério da Educagédo abriu concorréncia para financiar
Projetos de Formagéo de Profissionais da Educacao para a Cidadania e a Diversidade
Sexual, com o intuito de apoiar experiéncias-piloto para capacitar mais de trés mil
profissionais e, ao mesmo tempo, colher subsidios para a formulagcdo de politicas
educacionais de valorizacao e respeito a diversidade sexual e de combate a homofobia.
Foram inicialmente apoiados 16 projetos, distribuidos em dez Unidades da Federagéao.
No ano seguinte, a SECAD, em parceria com a Secretaria Especial dos Direitos

Humanos, lancou uma nova concorréncia e selecionou mais de 30 Projetos de
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Formagdo de Profissionais da Educacdo para a Promocdo da Cultura de
Reconhecimento da Diversidade Sexual e a Igualdade de Género. Ainda em 2006, a
SECAD realizou o curso a distancia Género e Diversidade na Escola, em parceria com
a Secretaria Especial de Politicas para Mulheres e a de Promocao da Igualdade Racial,
o British Council e o Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos
(CLAM) da UERJ. O curso preparou mais de 800 profissionais para atuarem, em suas

escolas, como multiplicadores/as em cursos sobre racismo, sexismo e homofobia.

Na edicao de 2006, dos 28 projetos aprovados no Brasil, trés deles sdao no Rio
Grande do Sul: dois em Porto Alegre (propostos pela ong Nuances e outro pela ong

Somos) e um deles foi implantado pela Fundacao Universidade Federal de Rio Grande.

Ainda no nivel governamental foi estabelecida a parceria com as Coordenadorias
e Conselhos Municipais de Direitos da Mulher, Conselhos Estaduais dos Direitos da
Mulher, Coordenadorias e Conselhos Municipais de Promoc¢édo da lgualdade Racial.
Estas instituicbes ficaram encarregadas de mobilizar os movimentos sociais
correspondentes, inclusive o Movimento GLBTT, com vistas a divulgacao do projeto nos
municipios. O langamento oficial do programa Género e Diversidade na Escola ocorreu
em Brasilia no dia 24 de maio de 2006, com a presenca do Presidente da Republica

Luis Inacio Lula da Silva, no Palacio do Planalto.

4.6 - Educacao Sexual em Porto Alegre

A Educagdo Sexual no Rio Grande do Sul esteve, de inicio, incorporada as
acbes de saude escolar, que iniciaram por volta de 1930 com a “Inspetoria Médica
Escolar”, voltada para a saude dos/as professores/as e os aspectos fisicos da escola,
mas foi somente em 1939 que o trabalho de assisténcia ao educando iniciou, com a
implantacao da “Alimentacao Cooperadora da Escola — Sopa Escolar”.

Nos anos 1960, o programa passou por fases essencialmente assistenciais,

quando o servigo possuia ambulancia e aparelhos de RX. Nos anos 1970, o trabalho
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centrava-se na linha dos exames médicos para educacdo fisica, conforme
determinacado legal e dentro da concepcdo de Medicina Escolar. O objetivo era
promover a avaliagdo do aluno do ponto de vista bioldégico, com o intuito de encontrar
explicagbes médicas que justificassem o baixo rendimento do escolar. Ao lado disto,
havia muita preocupacdo e acao assistencial para criancas das primeiras séries:
diagnostico e atendimento a alunos/as com problemas, havendo inclusdo do/a
professor/a e da familia. Na década de 1980, foi desenvolvido o Programa Integral de
Saude Escolar, com enfoque preventivo, um modelo de saude comunitaria escolar. Na
década de 1990, o enfoque preventivo primario (promoc¢ao em saude e protecdo de
determinadas doencas) é fortalecido, sdo propostas palestras e cursos a respeito da
prevencao de DSTs e divulgacao de métodos contraceptivos.

A partir de 1988, cumprindo determinacéo das Constituicdes Federal e Estadual,
e, posteriormente, do Estatuto da Crianca e do Adolescente, o Estado viabilizou
estratégias para o atendimento dos/as educandos/as, em sua rede, através dos CAE's
— Centro de Atendimento ao Educando — localizado dentro de um estabelecimento de
ensino, realizando atividades preventivas e de protecdo especifica de determinadas
doencas e agravos a saude com equipe multiprofissional e CEAE's — Centro
Especializado de Assisténcia ao Educando - localizado preferencialmente dentro de um
estabelecimento de ensino, realizando acdes de assisténcia aos/as escolares e suas

respectivas familias, nas areas social e clinica com equipe multiprofissional.

No inicio do ano de 2002, foram criados nove Nucleos de Atencdo a Saude da
Crianca e do Adolescente em Idade Escolar (NASCA's), através da municipalizacao dos
Servigos de Saude Escolar que vieram substituir os CAES e CEAEs. Oito desses
Nucleos estdo localizados na cidade de Porto Alegre, sendo constituidos por
psicélogos/as, nutricionistas, assistentes sociais, odontdlogos/as, enfermeiros/as e
médicos/as. Aquele localizado no Hospital Materno Infantil Presidente Vargas,
diferencia-se dos demais e oferece atendimento especializado, através de
oftalmologista, neurologista, ortopedista, fisioterapeuta, psicopedagogo/a, assistente

social e nutricionista.
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A Secretaria Municipal de Educacéao e Desportos (SMED) de Porto Alegre fez um
movimento no sentido de ampliar a discussao da sexualidade saindo de uma bordagem
exclusivimente calcada na saude e realizou programas de Educacdo Sexual,
desenvolvendo uma proposta de capacitagdo para a rede municipal. Em 1990
promoveu o curso: Sexo em Debate na Escola, promovido pela SMED e Secretaria
Municipal de Saude e Servigo Social. Este incluia dois subprojetos: 1- A vinda de Marta
Suplicy para palestras com a comunidade e encontros com o grupo de trabalho da
prefeitura; 2- Capacitacdo Basica em Educacdo Sexual para professores/as e
profissionais de saude da prefeitura a partir de um curso de 48 horas, com 25 vagas.
Este curso foi o inicio de uma parceria com o GTPOS — Grupo de Trabalho e Pesquisa
em Orientacdo Sexual de Sao Paulo e a implementagdo de um programa que teve
como referéncia o projeto iniciado em S&o Paulo implantado na rede de escolas
municipais daquele estado. Esta formacdo se pautava num discurso de liberagao
sexual, na busca da realizacao pessoal erética, onde o prazer era colocado como algo

a ser buscado e vivido para uma vida saudavel e feliz.

Esta capacitacao de professores/as em Orientacdo Sexual era proposta com a
duracao de um ano e, na continuidade conjunto ao trabalho feito por este/a educador/a
junto a sua escola havia um assessoramento sistematico. O objetivo foi propor a
capacitacao basica para o trabalho com educacgéo sexual com vistas a ampliagdo deste
a totalidade do ensino publico municipal, conforme proposto em lei municipal, em 1995,
a qual instituiu como obrigatéria no curriculo a educacdo sexual coordenada por

profissionais da educag¢ao com formacéao especifica, oferecida pela SMED.

O projeto de educacédo sexual da Secretaria Municipal de Educag¢dao de Porto
Alegre foi implantado em 25 escolas da rede, neste foi estabelecido que esta educacao
sexual seria denominada orientagdo sexual. Esta formagao previa um assessoramento
permanente para o trabalho, de modo a garantir uma unidade de acdo. A proposta
colocava que o trabalho deveria ser desenvolvido em carater sistematico e permanente
no curriculo escolar no espaco de um turno semanal, sendo facultativa a participacao
dos/as alunos/as, oferecido em horario alternativo ao estudo regular. Uma das

atribuices do/a professor/a de orientacao sexual era realizar reunides sistematicas com
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professores/as, maes, pais e funcionarios/as. Em varias escolas da rede municipal as
oficinas de sexualidade se mantiveram por muitos anos, com o0s grupos de discussao
com maes, pais, professores/as e funcionarios/as. Como conta a professora da rede
municipal Marisa, que participou deste processo:

“Por 14 anos eu trabalhei com orientagdo sexual na minha escola, s6 que ao longo
deste tempo que eu trabalhei aconteceu muita coisa, a administracdo mudou, a Ester
Grossi saiu e ai comegou uma outra linha de trabalho e a sexualidade ndo era uma das
prioridades e ai eles deram outras prioridades, mas o trabalho sobre sexualidade ainda
ficou durante um longo tempo como uma das meninas dos olhos da EJA. Entao a gente
fez os encontrées nossos, a gente ia pra Campinas fazer encontro de adolescentes
nacional e tinha um trabalho sistematico com esses alunos, a eles se encontravam, nos
faziamos encontros regionais....

Os adolescentes participavam, eles foram pra Campinas, foram alunos daqui da escola
pra Campinas comigo, ficamos uma semana la onde encontraram alunos de todo o
Brasil e ai eram feitas as oficinas, nos moldes que as nossa oficinas ocorreram nas
oficinas de formagédo, formagdo de mais de um ano e meio, o que equivaleria em
termos de horas a uma pos-graduacdo, em termos de horas foi mais que 360h, e veio
psicologos, veio gente de.. psicanalistas, veio gente de varias areas, medicos, tudo que
era area pra fazer a formacdo, entado sempre que tinha algo sobre sexualidade, que

envolvia sexualidade, a gente tava automaticamente vinculado’.

“Da rede, na época a quantidade que fizeram este trabalho comigo, acho que eram uns
35, 60 pra comecar eram 60, mas que continuaram um trabalho sistematico eu acho
que foi uns 30 e poucos professores. E ao longo disso, o que foi fazendo com que as
pessoas desistissem, foi exatamente ndo terem aquela... a administracdo ndo deu
suporte que deveria ter dado em termos de tudo que tinha sido investido nesses
profissionais. E ai nos comegcamos a fazer um movimento de nos encontrarmos por
nossa conta, ndés, mas isso depois de um longo tempo, eu acho que ja tinha
transcorrido uns 8 anos de trabalho, onde a mantenedora nos dava o subsidio de

manter os encontros, fazer, o ultimo encontro que teve eu acho que foi em 99, se nao
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me engano, que foi aqui em Porto Alegre que nds participamos... porque despendia um

capital, né?”

Em 1991 a SMED realizou também uma formagcdo direcionada aos
educadoras/es da educacao infantil, naquele momento se colocava como necessidade
a capacitacao de profissionais desde a educacédo infantil, formando uma turma de
professoras e supervisoras. Desta época, conta uma professora de uma escola infantil:
“ficou, daquela época, na educacéo infantil os materiais pedagogicos, hoje em qualquer
escolinha tem livros infantis sobre o tema, brinquedos, jogos, em qualquer escola tem
bonecos e bonecas com genitais, bonecas gravidas, familias, bonecos de varias
geracbes e também para trabalhar conjuntamente etnia, bonecas e bonecos
negros...Na escola onde estou tem todo este material diferenciado, acho que tem em
fodas as escolas infantis da rede”

No ambito estadual, as iniciativas da Secretaria Estadual de Educacgéo, neste
mesmo periodo, foram marcadas pelo curso: Educagdo Sexual e Adolescéncia,
realizado no Posto de atendimento Médico da Vila do IAPI, em marco de 1990,
direcionado a profissionais da educacao e saude. As intervencbes estaduais foram
propostas com duracdo mais reduzida que as da rede municipal, e se caracterizaram
por se constituirem durante curtos periodos, sem continuidade.

Também em Porto Alegre foi realizado um projeto de Educacdo Sexual no colégio
Aplicacao da UFRGS, que foi implementado em 1992, elaborado por um grupo de
trabalho de educadoras daquela escola.

Todas estas propostas de intervencdo nas escolas abordando o tema da
sexualidade foram extintas ha alguns anos e, desde entdo, propostas de maior
abrangéncia, com o objetivo de implementar acdes sistematicas foram realizadas pelo
Programa Brasil sem Homofobia e o projeto federal Saude e Prevencao na Escola,
sendo que este ultimo é uma parceria do Ministério da Educacgéo e Ministério da Saude.

Também como iniciativa do governo do estado foi lancada, em maio de 2005, a
campanha: Te liga: gravidez tem hora! para toda a rede publica do Estado, através do
Projeto Saude Escolar, que propunha educacédo dos adolescentes e das familias na

prevengao da gravidez precoce. O objetivo foi: conscientizar jovens na faixa etaria dos
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10 aos 19 anos sobre as conseqléncias da gestacdo precoce, além de informar sobre
o0 uso de métodos contraceptivos. Esta campanha se propunha a que o tema fosse
abordado em sala de aula, por professores capacitados em toda a rede publica do
Estado, através do Projeto Saude Escolar, e também agentes sanitarios fariam um
trabalho de conscientizacdo e informacao dentro do programa Saude da Familia,
desenvolvido nos municipios. A acdo trazia o discurso da paternidade e da
maternidade responsaveis, além do planejamento familiar: “Planejar a familia é garantir
um futuro melhor para todos’ afirmava a primeira dama do Estado Claudia Rigotto. Esta
campanha parece nao ter atingido a amplitude esperada e a capacitacao prevista para
professores/as ndo aconteceu, mas marca novamente a colocagdo da gravidez
adolescente como um problema social e retoma propostas dentro da visdo do
planejamento familiar.

Instituido em 2003, o programa Saude e Prevencao na Escola (MEC/MS) tem
parceria com a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco), o Fundo das Nacgdes Unidas para a Infancia (Unicef) e o Fundo de
Populacao das Nacgdes Unidas (UNFPA); e agrega, em 2007, o SPE (Programa Saude
na Escola), sua acdo integra o PDE, Plano de Desenvolvimento da Educagédo. Na
proposta deste programa sao definidos como publico prioritdrio os municipios de mais
baixo IDEB*.

Seus objetivos gerais sdo: contribuir para sustentabilidade de uma politica de
educacgao e saude, articulada ao Projeto Politico-Pedagdgico da Escola, cujo campo de
atuacdo compreende as tematicas em: direitos sexuais e reprodutivos; Prevencao das
Dst/Aids; Reducao de preconceitos e estigmas relacionados a racga, etnia e orientacéao
sexual; Promocéao da igualdade de género e Gravidez na adolescéncia.

O projeto Saude e Prevencdo na Escola tem como énfase a importancia das
acoes em saude sexual e saude reprodutiva realizada nas diferentes regides do pais,
considerando na implantacdo do projeto que essa iniciativa podera cumprir diferentes
funcdes, dependendo da realidade local.

* 0 indice de Desenvolvimento da Educagao Basica (Ideb) foi criado em 2007- indicador da qualidade da
educacao: fluxo escolar e médias de desempenho nas avaliagdes. O indicador é calculado a partir dos
dados sobre aprovacao escolar, obtidos no Censo Escolar, e médias de desempenho nas avaliagdes do
Inep: 0 Saeb — para as unidades da federacéo e para o pais, € a Prova Brasil — para os municipios.
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Dentro das iniciativas do projeto, em ambito municipal foi formado em junho de
2007, o Grupo Gestor Municipal de Porto Alegre (GGM/Poa) que implementou projetos-
piloto em duas escolas publicas de Porto Alegre. A escolha das escolas (E.M. Liberato
Salzano Vieira da cunha e E.E. Danilo Zaffari) se deu em razado de sua localizagdo em
regides com maior niumero de casos de aids no municipio, além de apresentarem casos
de abuso sexual e gravidez na adolescéncia. O projeto teve como objetivo central a
prevengao das DST, HIV e aids entre adolescentes e jovens dessas comunidades. O
projeto-piloto foi estruturado nos moldes do SPE, ou seja, por meio de oficinas
interativas cujo foco é a prevencao as DSTs, HIV/aids e aos fatores de vulnerabilidade
a essas doencas, como violéncia e abuso de drogas. Cerca de 2.500 pessoas, entre
alunos/as, professores/as, pais e funcionarios/as dessas escolas participaram das
oficinas, realizadas por oficineiros/as voluntarios/as de diferentes areas, nos meses de
outubro e novembro de 2007. Em 2008, o GGM/Porto Alegre continuou atuando para a
continuidade ao trabalho iniciado, dando énfase a participagdo de jovens como
multiplicadores/as.

Feita esta descricdo geral do contexto e da histéria de implantacdo dos
programas de educacao inclusiva dirigidos a diversidade sexual, cabe agora descrever
o trabalho de campo.
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5 AINSERCAO NO CAMPO

O interesse em problematizar’ as normas de género e sexualidade me levou® a
participar como bolsista de iniciagcdo cientifica, em 2006, e como mestranda, a partir de
2007 da pesquisa: O/A educador/a e a Diversidade Sexual, coordenada pelo professor
Henrique Caetano Nardi. Esta pesquisa, que se encontra em sua fase final, se associou
ao projeto Educando para a Diversidade coordenado pela ong Nuances em parceria
com as Secretaria Municipal da Educacao de Porto Alegre, a Secretaria da Educacao
do estado do Rio Grande do Sul e conta com a colaboracdo do programa de Pds
Graduacdo em Psicologia Social. Este projeto, financiado pelo governo federal dentro
das politicas implementadas pelo Programa Brasil Sem Homofobia, propde a formacao
continuada para professores/as da rede publica visando a qualificacdo para o trabalho

com a diversidade sexual na escola.

Em Porto Alegre, como relatamos no capitulo anterior, dois projetos tiveram suas
propostas de intervencdo aprovadas nos editais do PBSH, o Educando para a
diversidade, da ong nuances e o projeto da ong Somos: “Desconstruindo preconceitos,
construindo identidades”, que iniciaram em 2006. Participei como aluna da primeira
edicdo do Educando para a Diversidade em 2006 e na sua segunda edicao (neste
mesmo ano) minha participagéo foi como observadora dentro de minha participagdo na
pesquisa, apos, jA como estudante de mestrado, acompanhei as duas outras edicoes
de 2007 e 2008.

> Para Robert Castel, problematizar é colocar em evidéncia “a existéncia de um feixe unificado de
questdes (cujas caracteristicas comuns devem ser definidas) e que emergem em um determinado
momento (que é preciso datar), que se reformularam varias vezes através de crises, integrando dados
novos (é necessario periodizar essas transformagées) e que ainda hoje estdo vivas.” (Castel, 1998, p.
29). Para Michel Foucault (1994), problematizar é refletir sobre o conjunto de praticas discursivas que
fazem algo entrar no jogo do verdadeiro e do falso e que o constitui em objeto para o pensamento (que
seja sob a forma de uma reflexdo moral, do conhecimento cientifico, de andlise politica, etc.).

® Nesta escrita vou utilizar dois modos de apresentacao, até entado foi utilizada a primeira pessoa do
plural: nés, trazendo toda a carga da experiéncia compartilhada com os/as teéricos, orientador e
professores/as. Na apresentacdo do campo assumo a primeira pessoa como a melhor forma de relatar
esta experiéncia que é atravessada por minhas marcas escolares, de género, de geracgao, etc.
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O contato com a proposta da ong Somos, por sua vez, aconteceu
acompanhando um maodulo da capacitacao realizado em 2007. Os coordenadores da
formacgao proposta pela ong Somos, cientes da minha intencéo de pesquisa permitiram
que eu acompanhasse o ultimo moédulo da formacado onde, segundo a dindmica
utilizada, os pequenos grupos que vinham trabalhando separadamente se reuniam para
trabalhar conjuntamente os ultimos conteudos, consistindo de um modulo mais teérico
se diferenciando da dindmica dos anteriores que funcionaram nos moldes de oficinas.
Eles também me colocaram em contato com a supervisora pedagdgica Nadia’, pois na
sua escola estava acontecendo um projeto de intervencao abordando a homofobia. A
equipe diretiva desta escola havia convidado os coordenadores da capacitacdo para
fazerem um trabalho com os/as alunos/as de oitava série.

A participagdo na formagédo do Educando e do Desconstruindo propiciou um
contato com as experiéncias do cotidiano das/as educadores/as, seus relatos, suas
dificuldades. Nas conversas informais nos intervalos, nos comentarios foi se
descortinando para mim uma vivéncia que eu sentia muito complexa. A educagado como
pratica e campo de estudo se revelava um universo permeado de teorias e disputas
que por vezes pareciam incompreensiveis, me vi afogada em siglas: NASCA, GGM,
B30, T20, FICAI, etc.

Os/as profissionais da educacdo me pareciam muito queixosos, sempre surgiam
colocacbes de estarem sobrecarregados: “sobrou tudo para a escola’. E afirmacdes
que faltava estrutura para as escolas, tinham muitas turmas para atender, a qualidade
do servico estava comprometida por falta de investimentos publicos. A primeira
impressao foi a de que imperava certo descrédito em mudancas, se reapresentavam
afirmagbes como: “é um trabalho de formiguinha’, “se luta contra a corrente”. Ao
mesmo tempo percebi a grande importancia dada para as qualificacées e a formacgao
continuada, o/a professor/a € um profissional sempre “se atualizando”. A escola tem
investido em especialistas e propostas de formacdo destes/as profissionais se
reapresentam, um argumento sempre presente € a necessidade de qualificagdo na

area da sexualidade: “E preciso se informar, saber do que se fala, para ndo falar

" Com a finalidade de preservar o sigilo, 0 nome das pessoas envolvidas na pesquisa, aqui mencionados,
foram substituidos por nomes ficticios.
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bobagens.” “Néao é todo mundo que consegue falar sobre este tema.” “Quando falamos
em sexualidade estamos entrando em um terreno delicado.” “E um tabu.” Estas foram
algumas colocacdes sempre presentes em formacdes para professores/as abordando o
tema da sexualidade e justificativa para uma maior discussao sobre as questées de

sexualidade e género nas escolas.

Tendo acompanhado estas formagdes que foram direcionadas para
professores/as que se propdem a trabalhar sexualidade, diversidade sexual, género,
pude observar discursos com argumentacdes contraditbérias, demonstrando a
multiplicidade de abordagens presentes neste campo. A afirmagcdo da sexualidade
como algo da ordem natural do ser humano convive com discursos que se apéiam em
abordagens construcionistas. Muitas vezes o proposto se encontra associado a uma
visdo da sexualidade colocada como sendo alvo de repressdes e preconceitos e tendo
como objetivo uma desrepressao de aspectos naturais que deveriam ser tratados com
naturalidade. Esta visdo, muito presente em formagdes nos anos 90, traz o discurso da
liberacao que se fundamenta em uma concepg¢éo da sexualidade de cunho humanista,
essencialista e universalista. Influenciado pelas teorias de Reich, freudo-marxismo de
Marcuse e outros autores, o discurso da liberacdo postula uma sexualidade natural,
plena, prévia as restrigdbes sociais relacionadas a estrutura patriarcal, sexista. Havia
uma defesa de rompimento com o siléncio sobre a sexualidade, surgindo sem a devida
reflexdo sobre o extensivo falar acerca do sexo e as infindaveis classificacoes
contemporaneas de praticas e identidades sexuais. Um funcionamento que me chamou
muito a atencao é que, no geral, os/as educadores ndo se consideram agentes ativos
na proposicao e aprovacao/desaprovacao de comportamentos relacionados ao género
e sexualidade.

Uma questdo presente nas formagdes se refere a quem sdo os educadores
sexuais, ou multiplicadores, e que é necessario para ser um. Desde as primeiras
propostas de implementagdo sexual no Brasil ha um debate sobre o perfil deste
educador/a sexual, que foi explicito em alguns momentos e atualmente é um debate
que fica encoberto por propostas de cunho democratico como: aberto aos interessados.

No Rio Grande do Sul o projeto de maior abrangéncia: o curso de Formacao de

Orientadores Educacionais Da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, realizado em
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1990, realizou um processo seletivo para os interessados em frequentar a formacao.
Incluia o preenchimento de um questionario e a realizacdo de uma entrevista grupal.
Nos critérios para o ingresso além do interesse da escola em participar do projeto,
disponibilidade de carga horaria, considerava-se aspectos relativos a postura do
professor: devia ser aberto a escuta, valorizar o aprofundamento tedrico, se conseguia
realizar autocritica e aceitar criticas. A discussdo nesse sentido se mantém e pude
perceber questionamentos quanto ao publico que as acbes de capacitacao deveriam
atingir, principalmente quando se apresentou a constatagao, tanto no Educando quanto
no Desconstruindo, de edi¢des onde havia grande numero de participantes que eram
pesquisadores e estudantes, ndo tinham atuacdo em “sala de aula”. Isto se configurou
nas questdes trazidas na pesquisa de Pds-doutorado da professora Dr. Zulmira
Newlands Borges, em 2007, da qual participei como colaboradora, pesquisa que teve
como alvo professores/as que participaram de uma das trés edi¢gdes da formacéo do
Educando para a Diversidade. Esta pesquisa explorou os motivos que levaram estes/as
educadores/as a buscarem a formagédo. Acompanhei os grupos focais realizados por
esta pesquisa com estes/as professores/as (doze ao total) no periodo de junho a agosto
de 2007, participando também de entrevistas individuais com estes/as profissionais.

Uma questao que foi trazida pelos/as participantes foi a pouca legitimidade da
implantacao do tema da diversidade sexual nas escolas e uma tensdo na conquista de
espacos na agenda pedagdgica. Dificuldade que Dora Oliveira (1994) relatou existir nas
primeiras tentativas de implantacao da Orientacao Sexual em Porto Alegre, que apesar
da formacado da SMED ter todo o apoio institucional na época - era realizada pela
mantenedora e tinha uma lei municipal redigida para ampara-la — tinha como condi¢ao
para que o aluno dele participasse, a apresentacdo de uma autorizagcao por escrito,
assinada por seus pais ou responsaveis.

Em varios momentos das capacitacoes hd o debate sobre a necessidade de
privilegiar nas formagdes a discussao tedrica ou centrar em propostas praticas para a
sala de aula: aparece como uma dicotomia, hora sendo privilegiada e defendida a
teoria, hora sendo solicitadas as “propostas pedagdgicas”. Sempre com o fantasma de
nao “dar receitas de bolo” ou fazer cartilhas. Esta dificuldade permeou os cursos das

ongs que acompanhei, € uma discussdo presente. As/os educadores demandam
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discutir questdes praticas, ou a partir da pratica, 0 que por vezes cria tensdes com
te6ricos ou militantes, que entendem este como um pedido de superficializar a
discussdo. Em alguns momentos das formacbes tive a percepcdo que alguns
facilitadores ndo estavam ambientados com a rotina escolar, criando uma tensdo com
professoras/es que queriam discutir suas praticas, sempre retomando situagdes do
cotidiano:

“Aquele curso que a gente fez no Somos que ajudou que...E ele vai ajudar os teus
conhecimentos mas como tu vai trabalhar na sala de aula...falta muito.” “Ndo da para
aproveitar muito para sala de aula mas, por exemplo, falta psicologia para a gente,
deveria ter tido mais um modulo.’(Juliana — Professora)

Em julho de 2007 participei ainda da Formacdo em questées de Género,
promovida pela SMED direcionada aos/as educadores/as da rede municipal, um
encontro de dois dias que, além de capacitar, tinha como objetivo formar um ndcleo de
trabalho que se ocupasse de discutir e implementar acbes relacionadas com o tema
das sexualidades nas escolas do municipio. Apds este encontro se oficializou um Grupo
de trabalho de Género na SMED, com professores/as interessados/as no tema, do qual
participei até o final de 2008. Este tipo de grupo de trabalho ndo estava mais
acontecendo oficialmente na secretaria e era uma reivindicagdo do Seminéario de
Politicas Publicas para as Mulheres que aconteceu em margo de 2007, realizado pelo
Conselho Municipal dos Direitos da Mulher (COMDIM).

A partir destas primeiras impressdes no campo, parti para explorar as praticas
em duas escolas, as quais serdo descritas a seguir. Ja tinha em mente neste momento
que o universo no qual me inseria era complexo e que a analise seria sempre parcial.
Nos encontros das formagdes de professores/as do Educando e Desconstruindo
conversei com professoras participantes que me colocaram em contato com suas

escolas, escolhendo duas para a pesquisa de campo.
5.1 - As Escolas

A pesquisa foi desenvolvida em duas escolas da rede publica, situadas no
municipio de Porto Alegre, uma delas pertencente a rede municipal de educacéo e a
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outra a rede estadual. A escolha das escolas para o estudo se deu considerando dois
aspectos: a escola ja ter tido a experiéncia de algum projeto desenvolvido, ou em
andamento, acerca da sexualidade e abordando o tema da diversidade sexual. Outro
aspecto determinante na escolha das escolas foi a presenga no corpo de
professores/as de pelo menos um/a educador/a que tivesse passado por uma formacao
ou qualificacdo proposta por um 6rgao publico (ou financiada por verbas publicas)
direcionado ao trabalho com alunos/as acerca da sexualidade.

A proposta de desenvolver a pesquisa em duas escolas, uma estadual e uma
municipal, se deve a maneira diferenciada que estas redes tém abordado este tema, e
caracteristicas muito diferenciadas no gerenciamento propostas pelas administracoes,
diferencas sempre mencionadas pelas/os profissionais destas redes que as
aproximacdes preliminares do campo ja evidenciavam, ou seja: ha uma diferenca
salarial; a rede municipal, diferentemente da estadual funciona por Ciclos; as escolas
estaduais sdo geograficamente mais centrais, enquanto que as municipais sao
localizadas na periferia da cidade. Apresentam também uma diferenca importante no
que se refere a tematica da pesquisa: a Secretaria Municipal de Porto Alegre foi
pioneira no Brasil e desenvolveu um projeto, ja em 1988, que consistia em uma
qualificacao de professores/as para o trabalho com oficinas de sexualidade e, no ano
de 1990, com os mesmos referenciais, o projeto Sexo em Debate na Escola, formou
professores que tiveram uma pratica de oficinas sobre sexualidade em escolas da rede,
como ja descrevemos. A rede estadual, por sua vez, ndo tem proposto formacodes
continuas para seus educadores/as, seus profissionais interessados em trabalhar o
tema procuram se qualificar por sua proépria iniciativa. Tendo sido excecédo a parceria,
em 2006 e 2007, com a ong Somos, para que gestores de escolas se qualificassem
através da formacéo proposta pelo Programa Brasil sem Homofobia, financiado pelo
governo federal.

Neste sentido as escolas onde realizei a pesquisa apresentavam estas
caracteristicas: a escola estadual estava implementando uma proposta para trabalhar
as questdes de diversidade sexual e homofobia. Esta proposta € de autoria de quatro
professoras desta escola que freqlentaram a formagdo da ONG Somos: Construindo
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identidades, Desconstruindo Preconceitos, a qual se insere no projeto do governo

federal: Brasil sem Homofobia.

A escola municipal que foi selecionada tem em seu quadro uma professora que
realizou, em 1990, a formacao da Secretaria da Educag¢ao Municipal e trabalhou por 14
anos com oficinas sobre sexualidade com os alunos desta escola, projeto suspenso ha
alguns anos; ela participou da 32 edicao da formacao da ONG nuances Educando para
a Diversidade, também vinculada ao projeto federal Brasil sem Homofobia.

No periodo de abril a outubro de 2008, estive nas escolas, em média, duas vezes
por semana, ora no turno da manha ora a tarde. Efetuei registros destas observagcdes em
diario de campo, onde buscava descrever as rotinas das escolas. A pesquisa de campo
reuniu uma variedade de registros: conversas informais, recreios de professores/as e
alunos/as, reunides pedagdgicas, festas juninas, acompanhamento semanal das reunides
pedagogicas dos/as professores/as na escola municipal, conselhos de classe na escola
estadual. No final de julho, iniciei as entrevistas com professores/as e equipe diretiva das
duas escolas: foram trés professoras, dois professores, trés educadoras responsaveis pelo
SOE, duas educadoras encarregadas pela supervisao pedagdgica, diretor e diretora. Foram
no total de doze entrevistas, estas foram feitas em varios espacos da escola, no SOE, nas
salas de supervisdo, sala de professores/as. Em razdo do fato das entrevistas terem sido
realizadas na escola, na maioria delas, em algum momento, outros interlocutores que
estavam no ambiente faziam comentarios. Em especial a entrevista com a professora
Juliana foi compartilhada por dois estagiarios que se encontravam na sala de professores e
por professoras que circularam pelo ambiente. Foram entrevistas com um roteiro pensado a
priori (em anexo), porém, na sua maioria, ndo se detiveram no roteiro e se centraram na
experiéncia cotidiana das escolas e nas situagcbes em que estes profissionais eram

desafiados ou entravam em conflito com a teoria ou com valores morais®.

® Em Histéria da Sexualidade II: O uso dos prazeres, Michel Foucault afirma que por moral entende-se
um conjunto de valores e regras de acao propostas aos individuos e aos grupos por intermédio de
aparelhos prescritivos diversos, como podem ser a familia, as instituicbes educativas, as igrejas, etc.
Porém, por moral entende-se igualmente o comportamento real dos individuos em relacao as regras e
valores que |Ihe sdo propostos; designa-se assim a maneira pela qual eles obedecem ou resistem a uma
interdicao ou a uma prescricao; pela qual eles respeitam ou negligenciam um conjunto de valores. (1990,
p. 26)
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FreqUentando as formacgdes percebi que os/as educadores ao falar diziam: “no
estado” ou “no municipio”, a distingdo das duas redes: estadual e municipal sempre
aparecia de forma marcada demonstrando um funcionamento e publico diferenciado.
Os/as profissionais demarcam estas diferencas e por vezes demonstram uma
rivalidade. Ao relatar o projeto que desenvolvem na sua escola a Supervisora do SOE
da escola estadual me disse, se referindo as professoras da rede municipal: “Fala para
elas! Elas pensam que a gente ndo faz nada!”. Nesta apresentacdo vou optar por
nomear as escolas da pesquisa como: escola municipal e escola estadual, como uma
maneira de ndo explicitar os nomes dos estabelecimentos, mantendo um sigilo
necessario, e para manter a maneira com que o0s profissionais se posicionam, de
maneira marcada: de uma rede ou de outra. Os/as educadores/as da rede municipal
utilizam a expresséo: “sou da rede” como maneira de se colocar como pertencente a
rede municipal de ensino. Esta nomeacdo de rede ndo é utlizada pelos/as
funcionarios/as da rede estadual, geralmente utilizam: “do estado”. Estas colocagdes
parecem sugerir maneiras de relacionamento com as mantenedoras: percebi uma
queixa dos/as professores/as do estado de uma relacédo autoritaria e com dificuldade de
comunicacdo com a Secretaria. Sem trocas, as propostas surgem sem consultas:
“‘caem de para-quedas”. Como exemplo desta relacdo com a SEC a supervisora
pedagdgica relatou como a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), que funcionava na
sua escola no periodo noturno, foi fechado pela SEC: “A secretaria fechou sem mais
nem menos, ndao deram nenhuma explicagdo. Estava tudo organizado, alunos
matriculados e em fevereiro a secretaria mandou um aviso. Os alunos tiveram que ir
para outras escolas e os professores, alguns se encaixaram na tarde, e outros tiveram
que sair procurando escola para trabalhar.”

Uma caracteristica que fica mais marcada no estado, apesar de também ser uma
dindmica presente na rede do municipio, é a rotatividade dos professores/as, pois estdo
sempre mudando de escola, este € um dos motivos alegados pelas supervisoras

pedagdgicas da dificuldade de implementar um projeto continuo: “...entdo fica dificil
fazer um trabalho com eles”.
Esta divisdo entre redes fica também marcada numa divisdo de parcerias: a ong

nuances nas suas intervengdes teve uma procura maior da rede municipal, a parceria
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institucional com o estado somente se deu na sua segunda edi¢cao e sempre se revelou
como mais ténue; ao contrario da ong Somos, que seu publico foi do estado, inclusive
seu primeiro curso foi exclusivamente de profissionais selecionados pela SEC. Isto
parece estar relacionado com uma diferenca de enfoques nas duas propostas de
formacédo: a posi¢do politica da ong nuances consiste na defesa da livre expressao e
diversidade sexual, na ong Somos o termo identidade é mais presente, configurando
por vezes um conflito presente nos movimentos LGBTT, entre posicionamentos mais
apoiados nas estratégias de politicas identitarias e aqueles que se utilizam
majoritariamente da defesa de direitos sexuais sem uma vinculagédo identitaria. Uma
tensdo presente entre estes grupos e que parece delimitar seus campos de atuacao e

parcerias.
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6 Escola Estadual

A aproximagdo com a escola estadual aconteceu durante a formagdo para
professores/as da ong Somos. Acompanhei um moddulo de trés dias em agosto de
2007, o qual reuniu as trés turmas que até entao trabalhavam em pequenos grupos. Era
a segunda edicao realizada em parceria com a SEC. No primeiro curso a Secretaria
selecionou gestores de escolas para participarem da capacitagdo, neste segundo, a
ong optou por fazer a divulgacdo nas escolas através da SEC, mas aberta aos/as
interessados/as. Esta mudanca se deu pelo fato de perceberem que havia um critério
de escolhas das escolas que ndo contemplava o interesse que poderia haver na
implantacao de intervengdes, por exemplo, as escolas escolhidas pela Secretaria foram
aquelas nao haviam participado da ultima greve. Neste curso me chamou a atencao o
cartaz de divulgagdo: um desenho de um menino, com sapatos femininos, grandes
demais para seus pés, se olhando num espelho colocando um vestido a sua frente, e o
titulo do projeto: Construindo Identidades, Desconstruindo Preconceitos.

Neste modulo participaram em torno de 20 educadoras/es e percebi que as
professoras da escola estadual eram bastante participativas e noto que uma delas é
travesti. A orientadora educacional Nadia parece ter um papel de lideranca, ser
referéncia para o restante do grupo. Quando me apresento e coloco que estou fazendo
uma pesquisa abordando a diversidade sexual na escola e gostaria de conversar com
ela e as colegas sobre o trabalho que elas estdo desenvolvendo. Ela diz: “Nao estamos
fazendo nada! E muito pouco!”. Mas que elas estdo tentando levar a discussdo com os
alunos e diz que é muito incipiente. Diz que a visita dos coordenadores da formagéao na
escola deu uma sacudida e elas estdo dispostas a nao parar, seguir discutindo. Ela diz
que a professora de ciéncias e a vice-diretora da tarde também estédo fazendo o curso e
esta conta que no ano anterior a formacao deu aula de ciéncias e de educacao religiosa
e, nestas aulas trabalhou homofobia com os alunos e que foi muito bom. Ela diz que ela
ndo ensina religido, ensina respeito. Afirma que somente um pai de aluna veio este ano
colocar que se houverem estas aulas de novo a filha dele (“que é da oitava série!”) nao
vai participar, que o pastor disse que ela ndo podia participar de aulas sobre este
assunto. A professora disse: “Tudo bem! Eu ndo estou mais dando ensino religioso e ja
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dei o assunto mesmo no ano passado, ela ja assistiu todas as aulasl’. Coloca que
também na sua escola elas, professoras, foram mexidas pela presenca do Julio e que
entdo os alunos ja estao propensos a discutir (percebo que Julio é a travesti). Ela disse
“Ontem ele estava aqui, tu o conheceste, eu ndo consigo chamar ele de Juliana, ele
gosta de ser chamado de Juliana, eu ndo consigo. E que eu estava acostumada com
Julio, foi de repente. Ele ja dava aula na escola, nunca escondeu que era gay, mas ai
depois de uma licenca de 15 dias ele voltou mulher, com silicone e todo de mulher. Foi
um choque e eu ndo consigo chamar ele de Juliana, entao as vezes chamo de Ju, mas
ele ndo gosta de apelidos, gosta de Juliana.” Fala que ele nao tem problemas com os
alunos, todos se dao muito bem com ele e nenhum pai ou mae reclamou. Ele é
professor de artes. Ao final da conversa insistiu que eu fosse conhecer a escola,
percebi uma necessidade de conversar sobre esta experiéncia.

Quando entrei em contato com estas professoras elas estavam iniciando um
processo de adaptacdo, a professora Juliana estava se afirmando como travesti na
escola e isto estava trazendo a tona varias questdes para a equipe diretiva e
educadoras/es. A discussdo sobre diferenca e diversidade estava se dando na pratica
destes profissionais.

A formacdo da ong Somos tinha a proposta que os/as participantes fossem
multiplicadores/as em suas escolas de origem e desenvolvessem projetos, praticas com
seus/suas colegas e alunos/as. De todas as escolas que participaram, esta escola
estadual foi a Unica que desenvolveu um projeto para discusséo da diversidade sexual
e homofobia, e fez um convite a ong para que eles desenvolvessem um trabalho com
os/as alunos/as da escola, 0 que aconteceu.

Fiz a primeira visita a escola estadual em 16 de abril de 2008. A escola € de
ensino fundamental e até 2007 tinha EJA no turno da noite; tem 480 alunos e em torno
de 35 professores. A escola se situa em um bairro préximo ao centro de Porto Alegre,
ela ndo é muito visivel para quem transita na rua, por vezes passa despercebida, tem a
frente um muro com um portdo com interfone, ao entrar tem um patio onde ficam uma
pracinha e uma quadra de futebol/basquete. Apds, vemos um prédio em forma de U
com um patio interno e no fundo do terreno uma quadra e um espago com arvores e

bancos. Durante os periodos de aula os corredores ficam vazios e a escola nao



76

apresenta muito barulho, no recreio tem as correrias habituais de uma escola, jogo de
futebol, jogo de pular corda, etc.

Fui recebida na escola de maneira calorosa pela supervisora do Servico de
Orientagédo Escolar, SOE: que me leva a sua sala e me mostra o projeto: Cuidando da
Vida, que elaboraram para trabalhar as questbes de preconceito. Abre a primeira
gaveta da sua mesa e mostra a constituicao, a lei estadual e uma publicagcdo do PBSH:
“Esta tudo aqui.” No mural atrds de sua mesa um cartaz com o arco-iris falando de
direitos da populacado LGBTT.

Quando iniciei a pesquisa no inicio de 2008, percebi certa mudanca. Desde
nosso primeiro encontro, no ano anterior, as professoras desta escola apresentavam
menos ansiedade em discutir a problematica da diversidade, a professora Juliana
estava incorporada a rotina da escola e uma maior consolidagdo da compreensao do
direito desta professora em ser o que ela é. Na minha primeira visita a escola vi a

Juliana conduzindo alunos pelos corredores e eles a chamando: “séral”.

6.1 - A comunidade escolar

Os/as alunos/as vém de diversos bairros da cidade, entdo a convivéncia com as
maes e pais na escola ndo € sistematica. Fato que se evidenciou na proposta da festa
junina da escola: ocorreu numa sexta feira, pois: “...se fazemos no fim de semana ngo
vem ninguém, ja tentamos, mas os pais ndo vem, entdo fazemos assim, comegamos
com os alunos no meio da tarde e os pais vdo chegando, alguns conseguem chegar
mais cedo, outros quando saem do trabalho, e entdo ficam um pouco mais quando vém
buscar os filhos™.”

A supervisora do SOE conta que quando iniciou, ha 19 anos, aquela escola era
diferente, “ndo existia a vila, que agora eles tém alunos/as numa situagao dificil, conta
de um aluno que a mae tinha 28 anos, tinha aids, hepatite e tinha 8 filhos”... Mas que

ela ndo deixa de investir, ja aconteceu de ir na Voluntarios'® e comprar ténis, camiseta,

° Para facilitar a leitura, os trechos de entrevistas serdo apresentados em itélico, diferenciando-se dos
textos académicos que obedecem a um formato e uma linguagem especificos.
'% Rua central de Porto Alegre onde se concentra comércio popular.
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bermuda, vestir uma crianga, e que as colegas dizem: “que no adianta que eles vao
vender, que a mae nao vai cuidar das roupas, etc”, mas ela continua fazendo. Que tem
experiéncia de alunos que elas conseguiram segurar na escola, ficaram, que se vé

alguns resultados.

6.2 - Politicas publicas

A opinidao das professoras quando se toca na tematica das politicas publicas é
unanime: ndo ha um apoio institucional para as questdes nas quais a escola esta
envolvida. Quanto aos programas da Secretaria Estadual de Educacdo, SEC, sobre
sexualidade, a orientadora é categorica: “Ndo tem! S6 o que tem é o NASCA'" que uma
vez por ano vem dar palestra e deu.”. “Politica publica nenhuma chega na escola’. A
supervisora concorda que é muito pontual: “Eles vém aqui e...banana e camisinha,
ninguém aglienta mais. Vdo embora e fica tudo do mesmo jeito... tem o Ta ligado. Foia
mulher do Fogaga'® que inventou: T4 ligado! Que gravidez tem hora! E no dia 12 de
junho, dia dos namorados. No ano passado noés ndo fizemos nada, acho que este ano
também ndo vamos fazer.”, “Mas é assim, elas avisam que tem e a escola tem que
trabalhar, ponto, ndo € fornecido nenhum subsidio nem orientagdo, s6 se cobra da
escola.”

Em relagcédo a estas iniciativas, parece que sao percebidas como uma exigéncia,
de certa forma burocréatica, para constar. O GGM'™ esteve na escola para oferecer
atividades sobre prevencdo as DST/aids, mas a escola negou: “E sé para elas dizerem
que estdo fazendo alguma coisa, colocarem no seu relatério que realizaram um

trabalho na nossa escola, nés ndo quisemos, palestra a gente ndo precisa.”

“Teve, assim teve um pessoal que veio dar uma palestra, e ai, para os professores e
para os alunos, mas separadamente, mas o0 que eu vejo, 0 despreparo destes
profissionais que vem também, eu vejo que tem questbes que nido precisava ficar
falando para professores, tem questées que tudo bem que a gente, por uma forma de
ser educado ndo questiona isso no momento, mas eu vejo que é até despreparo destes
profissionais. Assim, como questées... que, as vezes, 0S professores ja sabem
responder, mais biologicas...Ah, e a formacdo ndo tem nada com uma experiéncia de

" Nucleo de Atencdo & Salde da Crianga e Adolescente

7 Atual prefeito de Porto Alegre, na realidade esta é uma campanha lancada pela primeira dama do
Estado.

'3 Grupo Gestor Municipal- grupo interdisciplinar ligado ao programa Satide e Prevencéo na Escola - SPE
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sala de aula, formacéo € aquela coisa so técnica, das doengas transmissiveis, essas
coisas, tudo isso que tu pode ler num livro, isso a gente Ié nos livros a gente sabe,
como se transmite, como... Mais no sentido de prevencao.” (Jodo- professor)

Quanto a capacitacao Desconstruindo Preconceitos, Construindo Identidades, da
qual vérias professoras desta escola participaram, ela ndo é relacionada como
proporcionada por uma parceria da SEC, e o papel do governo federal parece que é
colocado como aquele que somente possibilita as verbas. Percebem a capacitacao
como do interesse e empenho da ong: “Ah, mas ai era 0 Somos, ndo era a Secretaria,
foi o Somos que veio aqui, foi eles que propuseram. Os alunos adoraram o trabalho,
fanto que era para ser dois encontros e ficou sendo quatro.” A supervisora conta do
depoimento de um aluno que participou dos encontros com o Somos feitos na escola:
“.antes eu falava bicha, veado, puto, eu mudei depois que eles vieram aqui.”

“Mas, aqui na escola a proposta foi durante o curso em 2006. Quando nds paramos, que
a gente faz aquela semana de trabalhos com o0s professores, reunibes... em julho, a
gente ja comecou. Quer dizer eu estava durante o curso la, a gente ja trouxe esta
proposta para trabalhar num projeto maior. E dai a gente comecgou a trabalhar. Entao
em julho de 2006, eu junto com a supervisdo, nos ja enfocamos este trabalho, foi um
dia, um dia e meio de reuniées. Que foi muito bom, foi distribuido material, que eu trouxe
de la mesmo, da formagdo do Somos, e mais umas coisinhas que eu achei também,
porque a gente comecga a ler, comegca a estudar um pouco, entgo...Foi muito bom.”
(Nédia- orientadora educacional)

“E depois, aqui na escola tem a Juliana...”

A presenca da Juliana no corpo de professores/as parece ter sido determinante
para que a “coisa ndo morresse”: “Como aqui a gente tem a Juliana o pessoal ja ficou
mais disponivel, até a comunidade, outro dia , na rua um pai me parou para perguntar
dela, e era um pai dos pequenos, da pré-escola, nem era dos grandes, foi me
perguntar.” Mas antes disso ja se tentava trabalhar o tema: “Esta nos PCNs, tem que
trabalhar”, a supervisora coloca: “é para todos os professores trabalharem, é tema
transversal’. A professora de Ciéncias conta: “Ah, eu trabalhei com eles sexualidade,
trabalhei com os meus alunos”.

...n4o fizemos mais por que quanto as politicas publicas a gente ndo encontra quase
nada. O que vem é a sugestédo, a data, a semana ¢é de tal assunto, este trabalho, tal
projeto, é isso, como é que se trabalha queremos trabalhar com vocés, olha é uma
proposta boa ou que interessa para o grupo, vamos na escola...ndo tem, ndo tem
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mesmo, pode ser em outros lugares, eu ndo vi um programa na darea da saude, um
convénio com a secretaria de Educacédo, se tem projetos nesta area, tratam todos os
assuntos, mas para nos ndo chegou, talvez em outras escolas. Na Secretaria de
Educacgéo tem os projetos para a capital, interior, mas aqui a gente nao viu, fica la. Por
que politica publica eu vejo que n&o € langcar um tema, mandar um mail, mandar um
cartazinho, tu tem que investir, € um investimento, tem que dar subsidio, dar suporte,
tem que apoiar, tem que acompanhar, isto também tem que dar um retorno. ( Janice -
supervisora pedagogica)

Nesta escola o PBSH'* é percebido como uma iniciativa diferenciada, ndo é
colocado juntamente com as outras iniciativas de intervengdes institucionais nos temas
de sexualidade, parece haver a percepcao de um diferencial em relagdo aos projetos
centrados na prevencao com enfoque no discurso da saude, o diferencial que se

mostra de inicio é o do discurso dos direitos humanos.

Eu acho muito corajosa a iniciativa do governo federal do projeto Brasil Sem
Homofobia, até porque nos temos todo um movimento da parada gay, Porto Alegre
tem...Eu vejo que a propria cidade tem esses movimentos sociais que ajudam a mudar
a visdo das coisas, vejo que é importante, enfim é uma realidade mundial, o acho que o
Brasil ta muito atrasado ha necessidade de trabalhar o preconceito que tem em tudo,
classe social, baixa escolaridade, eu vejo que o nosso € um lugar muito bom, pode-se
trabalhar com isso, tentar...ndo vamos dizer que ndo tem preconceito, tem como tem
para outras coisas, uma pena. ( Nadia- orientadora educacional)

O projeto que foi elaborado para trabalhar as questdes de preconceito foi
redigido com o titulo: Cuidar da vida. Nadia coloca que escolheram este titulo para nao
chocar com uma coisa mais direta, que entdo abordaram através da tematica do meio
ambiente, sobre a vida, abordaram o tema do respeito de forma mais geral. Diz que
este projeto é uma sugestdo para os/as professoras/es trabalharem e que ainda esta
sendo utilizado. Mas que é muito dificil mobilizar os colegas, deu, como exemplo, uma
reunido com convocacado, que eles seriam obrigados a irem, de 30 e poucos
professores foram em torno de 23. Quando o projeto foi elaborado a equipe diretiva nao
estava segura da receptividade dos temas ali colocados, optaram por um discurso de
direitos humanos que pudesse dar conta de incluir a discusséo da diversidade sexual.
Nadia, como orientadora, “entra” quando € possivel nas salas de aula para trabalhar

com os/as alunos/as temas que considera importante, sendo um deles a sexualidade:

'* Programa Brasil Sem Homofobia
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“Eles falam, se soltam, ndo tém vergonha, eles ndo tém constrangimentos. Na oitava,
semana passada, uma menina falou que viu na Internet que tém uns tarados que
querem que a gente faca xixi e coc6 em cima deles. E ficamos falando disso, eu ndo
sabia nem que isso tinha nome e fomos pesquisar no livro, e estava la. Por sorte eu
estava com o livro O Sexo Secreto, e procuramos e tinha...Eles trazem cada pergunta!
Mas é assim, eles falam.”

O livro de que Nadia fala se trata de “O Sexo Secreto” de Claudio Picazio, que na
sua apresentacdo a obra é colocada como sendo: “um livro que se propde a amparar
professores que dao orientacdo sexual nas escolas de ensino médio.”

Além de conversar, debater com os alunos, a orientadora utiliza técnicas que ela
pesquisou e que foram aprendidas na formacédo, uma das atividades que ela costuma
desenvolver consiste em: distribuir para os/as alunos uma folha onde aparecem duas
colunas, de um lado: vantagens de ser mulher, no outro, vantagens de ser homem.
Os/as alunos preenchem estas folhas e depois discutem questdes relativas a género a
partir do material que foi produzido pelos/as alunos/as. Ela utiliza também esta tarefa
com as colunas dividas em: desvantagens de ser homem e desvantagens de ser
mulher.™

Percebi que as professoras constroem estratégias para introduzirem questbes
que consideram pertinentes e buscam conquistar espacos pedagdgicos: nesta escola a
matéria obrigatéria Ensino Religioso passou a ser nomeada Etica e Cidadania, onde a
tematica dos direitos humanos é abordada.

“Na turma 62, que eu sou conselheira, eu trabalho a disciplina de Etica e Cidadania,
que era o antigo ensino religioso, nés mudamos 0 nome por conta e risco, entdo assim
eu trabalho com eles porque eu tenho contato direto, como eles me escolheram como
professora conselheira, entdo a gente tem uma relagcdo muito mais proxima, entao tu
trabalha todas as questbes de ética e cidadania, entdo, este ano com esta turma.”
(Juliana- professora)

A professora Juliana desenvolveu na matéria, denominada por elas, de Etica e

Cidadania um trabalho com os/as alunos/as abordando as questdes de preconceito.

' Esta técnica aparece como sugestao de atividade para utilizar com alunos no livro “Sexo se Aprende na
Escola” de Marta Suplicy e cols. de 1995.
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“Entdo dai eu trabalhei essas questbes em grupo, eu trouxe um questionario, eu
elaborei questbes basicas sobre esses temas, coisas do cotidiano, coisas dele, e
trouxe para eles trabalharem, sentarem em grupo, por afinidade e eles tinham que
discutir o texto e responder. Entdo foi tranqdiilo, ndo teve gritaria em nenhum momento,
foi super tranquilo, mesmo por que eu ja tinha trabalhado o filme Saindo do Armario
com eles, que trata bem a questao da sexualidade na escola, através de dois meninos,
relagdo de dois meninos, assim, o filme em si provoca questées e toda aquela questao,
inclusive aquela hora do beijo dos meninos: ah! Ai, que nojo! Entendeu? E ai, bem
normal, eles olharam o filme, a gente olhou em duas partes e... foi super tranqdilo.
Entao nds trabalhamos, estou trabalhando desde o inicio do ano, desde o tempo que
eu assumi eles, vamos dizer que em maio, em maio eu comecei a dar aula para eles,
esta disciplina, e nas aulas de Artes também se trabalha bastante essas questées, se
trabalha bem assim, ja em fungao da postura da professora e tal, entdo as relagbes sao
super tranqdilas, ndo tem muitos problemas.” (Juliana- professora)

O fato de Juliana ser travesti tem colocado o assunto a tona e esta professora,
juntamente com a supervisdo e SOE, tem optado por ndo deixar o tema acontecer sé
de maneira informal, mas abordar de forma sistematica em forma de conteudo previsto
nas matérias. Ela construiu um questionario com perguntas (em anexo) e os/as

alunos/as trabalharam suas respostas com os/as colegas.

“Neste trabalho eu fui direta ao ponto que eles, que é o ponto que eles querem
responder, querem abordar, e agora as coisas que estdo na midia como esta questao
da adocédo, a questao da novela, s4o coisas que...que sdo pontuadas e que eles tao de
certa forma questionando, entéo foi bem assim... entdo, a gente a partir de agora, eu fiz
um levantamento das respostas, de todas as respostas do que os grupos fizeram e ai
eu voltei na outra aula e dai eu li as respostas, mas ndo disse fulano disse isso, fulano
disse aquilo. E a partir disso ja gerou uma polémica, por que um respondeu uma coisa,
outro ndo concorda: como?! Mas é opcao! Ai ja queriam se engalfinhar, no final, por
que ai tu via quem é que tinha respondido o qué. (risos) Os gregos e os troianos, eles
se identificaram, eu disse ndo precisa botar nome nas respostas, nao precisa colocar
nome nas folhas, ndo, mas assinaram, eu disse: bom... Eu disse porque aqui vocés vao
colocar coisas de vocés, coisas que vocés acham, ndo é coisa para mim, ndo é coisa
para o colega, vocés ndo vao me ofender ou ofender alguém aqui dentro por estarem
colocando suas respostas. Entdo nao precisa colocar identificacdo, vai valer nota, nao
€ a nota do trabalho, mas é a participacdo de todos, entdo ndo se preocupem que vai
valer ponto por que ndo é prova, o que vai valer ponto € a participagdo, todos que
estdo na aula vdo ganhar o mesmo ponto. Entdo foi super tranqiilo. Mas uns
assinaram...” (Juliana- professora)

Neste trabalho a professora Juliana formulou perguntas com uma linguagem
direta e de situacGes do cotidiano, propondo pensar sobre atitudes, parece que seu

texto se diferencia um pouco da forma que aparecem nos livros e nas propostas
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pedagogicas, onde o tom € um pouco mais formal e se utilizam expressoes
politicamente corretas. Neste sentido parece que a escola esta priorizando o debate a
partir de situacdes cotidianas, o que, afinal, € a realidade vivida por estes/as
profissionais que estdo lidando com seus posicionamentos no dia a dia do seu trabalho,
a questao esta posta. Esta vivéncia da escola, experienciada como uma novidade, algo
inusitado, abriu um espacgo de discussao e: “nos deixou mais atentas, o olhar, a gente
fica com um olhar mais atento para as situagcbes’. Um exemplo seria a atitude da
supervisora pedagogica que utilizou um texto que encontrou na internet: Discriminagcdo
contra os brancos, onde um advogado branco diz se sentir discriminado, pois: “Hoje,
tenho a impressao de que o cidaddo comum e branco é agressivamente discriminado
pelas autoridades e pela legislacdo infraconstitucional, a favor de outros cidadaos,
desde que sejam indios, afrodescendentes, homossexuais ou se autodeclararem
pertencentes a minorias submetidas a possiveis preconceitos.”’® Ela levou copias para
uma reunido com as/os professores/as: “Eu fiz copias e larguei la, sem falar nada,
como quem ndo quer nada, s para ver no que dava...Entao ai que tu vé as pessoas se
revelando, uma colega nossa, que convive normal conosco, trouxe umas idéias, e bem
firme disso, que ela era a favor daquilo, que concordava!” Esta supervisora utilizou o
texto para trazer a tona divergéncias que estavam veladas: “Claro, que como nos
trabalhamos muito , ela disse que a unica coisa que ela achava que ndo concordava
era dos homossexuais, que em relacdo a eles tudo bem...mas no resto ela concordava.

E ai, que as pessoas se posicionam...”

“Olha, até eu t6 bem feliz assim, eu nunca vivi situagbes, vamos dizer,
constrangedoras, nem em relagdo a colegas, nem a pais, alunos em fungéo disso. Que
a gente sabe que tem muito, entdo onde eu trabalhei eu ndo vivi isso, como também
tive colegas homossexuais, colegas lésbicas, umas pessoas assim muito discretas,
muito queridas, respeitadas, tanto como pessoas como profissionais, nunca usaram
isso como uma bandeira, tanto para se colocar melhor ou diferente do grupo, entao eu
tenho experiéncias boas das escolas que eu trabalhei. Trabalhei em varias mas
ndo...mas também o assunto nunca foi abordado de forma clara, conversada, se
convivia com a situacdo. E nunca tinha participado de um trabalho como foi aqui:

16 Em anexo. Texto atribuido a Ives Granda da Silva Martins encontrado em
http://www.odiariodeteresopolis.com.br/colunistas.asp?ldAutor=93
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pontual, de se tratar isso com clareza, o que é homofobia e tudo o que vem a partir dai,
nunca tinha participado, para mim foi a primeira experiéncia e fico feliz, para mim é
positivo, tanto que o retorno que nos tivemos, do retorno das escolas que participaram
do primeiro encontro, nés fomos a unica escola que realmente trabalhou. O primeiro
grupo que trabalhou, foram escolhidas algumas escolas para fazer este trabalho, foram
chamadas, selecionadas e as pessoas que foram deveriam ser multiplicadoras em
suas escolas, esse era o objetivo, o curso foi pago, as pessoas nao pagaram, foi a
secretaria e o governo federal que fizeram isso, era liberado o ponto para participar,
para ser multiplicador cada um que foi. E daquele ano e do seguinte, a unica escola
que trabalhou foi a nossa. Que desenvolveu um projeto. (Janice - supervisora
pedagdgica)

A experiéncia de ter uma professora diferenciada na escola possibilitou que

varias outras situagcdes que aconteciam, que existiam na escola, pudessem ser
explicitadas, que se falassem das |ésbicas que ndo eram nomeadas, nos conflitos

referentes ao preconceito, etc.

N6s achamos que € importante, que é um trabalho sério, que tem que ser feito, eu
entendo que isso é diferente, entdo o grupo recebe de uma outra forma, de forma
aberta também e ai vem as histérias, a situacdo dos relatos do que eu conhecgo, do que
eu vi, eu sei que na familia tem, as questbées que nunca tinham aparecido, tem uma
pessoa assim que é homossexual que tem familia, que adotou um filho, que tem seu
companheiro, esclareceu muita coisa, isso ndo € bem assim, que ndo pega, que nao
faz mal! Claro porque tem que chegar essa hora que tem que ver que é minha amiga,
minha colega. Mas é o medo pela falta de conhecimento, é um preconceito sim, € o
medo do que o grupo de colegas vai pensar: bom, agora fui no curso e voltei pensando
essas coisas diferentes, modernas, sei la o qué, por que isso muda a postura, porque é
uma postura pessoal, se ndo mudar a estrutura pessoal ndo tem como fazer o trabalho
de forma natural e séria como tem que ser. Sen&o tu vai trabalhar qualquer outro tema.
(Janice- supervisora pedagogica)

A diretora conta que sempre conversou muito com Juliana, inclusive quando ela
chegou na escola, se apresentou para trabalhar, algumas professoras mostraram receio
de como ela, na época ele, iria se adaptar na escola, naquele momento ja havia um
certo estranhamento, pois Julio apresentou-se na escola com seu namorado ao lado,
“nunca escondeu que era gay’. A atual diretora, naquela época vice-diretora, colocou
para as colegas que: “Vamos dar uma chance, vamos ver no que da....” Nao era
novidade na escola professoras homossexuais, mas a postura sempre foi de discrigdo:
“Todos sabiam, de casais dentro da escola e pessoas que tinham seus parceiros fora
da escola, porém nunca se falou abertamente sobre isso.” Entdo a comunicacao da

Juliana que faria uma cirurgia, colocaria silicone, desestabilizou a equipe de



84

profissionais: “Naquela época a gente trabalhava com a constituicdo debaixo do braco,

toda a equipe diretiva com a constituicdo embaixo do braco.” “A gente ndo sabia o0 que

vinha pela frente”

Eu vejo ainda assim: que ao mesmo tempo que ndés comentamos que temos uma
escola bem aberta sobre isso de conversar, de dialogar, mas tem outras situagées que
todo mundo sabia, todo mundo sabia mas raras pessoas ousaram tocar no assunto,
tinha colegas que namoravam, que eram parceiras, que elas nunca assumiram
formalmente perante o grupo. Eram duas mulheres, isso acho que também...ndo sei se
era um pouco de preconceito, ou era uma reserva delas, todo mundo também tem esse
direito, ndo querem abrir para o grupo, ndo querem, mesmo que todos saibam. Sempre
foram muito bem tratadas, mas ndo era explicitado, e a gente sempre respeitou
também, se falava em pequenos grupos, conviviam muito bem, sdo situacées que a
muito tempo o pessoal antes da chegada da Juliana, ja se vivia um momento com um
colega gay aqui, mais de um, ja tinha esse casal, outras colegas que nao tinham a sua
parceira aqui na escola, € que este € um assunto muito pessoal de como as
pessoas...ndo tem que chegar aqui de bandeira olha esta € minha familia, a minha vida
sexual é desta forma, porque tenho um companheiro, uma companheira, ndo tem que
fazer isso. Entdo, se conversa, até por uma questao de amizade dizem para mim, para
ti, para a fulana. ( Janice- supervisora pedagoégica)

As professoras que estdo na escola ha mais tempo relatam outro momento em
relagéo a visibilidade das sexualidades, onde isto ficava no implicito e o assunto ndo
era conversado entre os/as educadores/as e nao se pensava em levar esta discussao
para dentro das salas de aula como conteudo do curriculo. Esta € uma possibilidade,
um novo momento, bem recente na educacdo, onde este assunto ganhou uma
legitimidade suficiente que permite que ele seja tratado como um conteludo a ser
trabalhado dentro do conceito de cidadania. Neste sentido € importante perceber que
no continuo das sexualidades ditas periféricas, as manifestagcdes mais discretas
tiveram seus espagos sem tantas intervengdes ao contrario do caso de travestis e
transgéneros que ja chegam “fazendo bafo”. Sua transgressao de fronteiras € explicita,
estd marcada no corpo e por vezes nao permite a estratégia da homogeneizacgéo, o
discurso da igualdade.

“A época que eu virei travesti, a diretora era a Vera, a Vera estava assim um pouco
assustada e preocupada com a situagdo, ndo so ela como todo mundo assim, mas eu
deixei bem claro assim, entreguei, entreguei a lei, aquela 11 mil...oito, meia dois, nao
sei, a lei estadual que trata da discriminacdo e do preconceito e disse: faga-se cumprir a
lei, entreguei para ela, ela trabalhava com a lei em cima da mesa, qualquer pai que
chegasse a lei tava ali, entendeu? Mas a lei vem para dar uma ajuda muito maior porque
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na época todo mundo tava bem assim...E eu tava decidida e tava esperando quem
viesse, porque era uma questao de direito, de ir e vir, se tu prega isso, o direito dentro
da escola, porque tu ndo vai usufruir do mesmo direito, entdo eu tava tranqdila, mas eu
senti que tavam, as pessoas tavam meio apreensivas, principalmente a direcao porque
ndo sabia o que poderia acontecer, mas até hoje...Até hoje, sobre a questdo da
mudanga, da transformacdo minha e tal, nunca nenhum pai veio falar e nunca nenhum
pai veio reclamar na escola.” (Juliana- professora)

A diretora conta 0 momento em que Juliana volta a escola “siliconada’, estavam
todas as professoras na sala dos professores em reunidao e: “Quando ela voltou,

chegou na escola tava todo mundo no conselho de classe: foi uma gritaria, todo mundo

queria tocar.”

“Entdo, eu vi que a direcdo tava meio assim... assustada, mas era mais uma
preocupacdo assim com o que poderia acontecer, mas dai o professor de supervisdo,
o professor Nelson, que néo ta mais aqui ele trabalhou os temas de preconceito, de
discriminagdo e ai ele entrou na questdo que eu ia me transformar, ele avisou, todos
0s alunos sabiam. O pessoal do Somos também trabalhou aqui na escola, mas depois
que eu mudei...ai eles vieram, dai eles vieram também e ai eu fiz o curso, vieram
trabalhar com os alunos, a Nadia trabalhou muito também com algumas turmas, entao
teve assim essa...” (Juliana- Professora)

6.3 - Direitos

O discurso juridico parece ser central na legitimidade da reivindicacdo da
professora Juliana e € amplamente usado por educadoras/es desta escola. O fato de
estarem explicitos na lei os direitos da livre expressdo da sexualidade confere uma
legitimidade que autoriza situagbes novas como a vivida nesta escola. Juliana percebe
nos alunos um tratamento diferenciado que ela atribui a uma legitimidade devida ao
amparo legal do qual alunos/as tem conhecimento: “Se ofendem na minha frente, de
bicha, boiola, veado, ndo sei o que, mas quando se trata da professora, ah, n&o!
Respeito absoluto.”

“Eu acho que é por uma questdo de poder, acho que tem, de certa forma tem essa
questao de poder, a professora exerce uma posicdo, que eu acho que mesmo eles, as
vezes, querendo agredir e tal, mas tem aquela coisa de ser, o respeito a professora, a
lei...E teve muito forte isso, que a partir da lei, tu argumentar que tem uma lei, tu
argumentar que se tem uma lei que te da o direito, e que discriminacdo é crime, eles
sabem que é, eles sabem que o preconceito por orientagdo é crime e tem uma lei que
pune, é que nem a historia das pichagées, que eles vem dizer, a pichagcdo é um crime,
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tem uma lei que diz que é crime, entdo quer dizer, é a mesma situacdo, sabe que pode
ser punido. Porque teve isso comigo, por ter me ofendido, eu levei um aluno pro
DECA'’, eu tirei da sala. Antes de eu ser travesti, ele me ofendeu, me chamou de gay,
de um monte de coisa, ndo por ser gay, foi pela maneira que ele falou, na oitava série,
quinze anos, ele sabia o que tava dizendo, entdo ele me ofendeu diante da turma toda.
Ele me ofendeu por ele ndo ter entrado no horario certo na aula, no recreio eu pedi para
ele entrar e ele ndo entrou, e quando ele foi entrar eu ndo deixei ele e dois colegas, que
eram trés, trés parceiros. Ele...eu disse: ndo, vocés ndo vao entrar. Ai ele veio dizer, 0s
outros: tudo bem professor, foram embora, ele veio com tudo para cima, na frente da
turma. Ai eu olhei para ele e disse assim: tu ndo entra mais na minha sala, e eu vou sair
daqui agora e vou fazer ocorréncia, porque eram trés meninos que estavam aprontando
desde margo e ninguém resolvia a situacdo, no geral todos os professores reclamavam,
todo mundo reclamava, isso foi e eu disse: agora chega, agora meteu a mao comigo,
agora acabou. Foi em setembro, setembro, ai eu fui no DECA, registrei ocorréncia e
voltei para a escola, quando eu voltei para a escola os pais ja estavam aqui, 0s pais ja
estavam aqui desesperados que eu ai processar, que eu ia tirar todos os bens deles,
ndo sei como chegou a historia. Ai eu falei para a diretora, ou eu ou ele, ndo da, foi no
limite do limite e eu acho que € eu ou ele e ela: ele sai e tu fica. No outro dia fez a
transferéncia e ele saiu da escola. Ela ligou para a SEC e transferiu, diante disso os pais
O...voaram. Dai essa coisa repercutiu no Orkut, o professor Julio expulsou aluno do
colégio, é so o que tu via entre eles, fulano saiu porque ofendeu, e ai 0 que aconteceu,
e ai a coisa...respeito! Eles até podem falar nas costas que tu sabe que eles ddo uma
faladinha, mas tu vé que dai em diante a coisa...” (Juliana- professora)

6.4 - Quando o estranhamento comeca a diminuir

Participando da rotina desta escola pude perceber nos relatos e nas praticas um
funcionamento diferenciado, uma mudanca, parece uma modificacdo na maneira de se
lidar com o que poderiamos chamar de fronteiras, que delimitam o possivel, o estranho
e mapeiam o que deve incluir-se e 0 que deve permanecer circunscrito ao terreno da
estranheza e permanecer fora de visibilidade.

Podemos dizer que € uma questao da descontinuidade histérica que esta em jogo
aqui. Nao se trata de negar totalmente as continuidades, mas de dizer que ha um
momento de ruptura, e que esse momento estd ligado a inUmeras praticas institucionais
e relacbes de poder, a inumeras condi¢cdes de producdo e de emergéncia de um
determinado discurso. Este discurso ndo é entendido fora das relacdes que o fazem

possivel e a pratica ndo deve ser entendida como a atividade de um sujeito, mas a

'" Delegacia Especial da crianga e do adolescente.
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possibilidade de constituicdo das regras e de condi¢gdes materiais dentro das quais o
sujeito constroi e coloca em funcionamento um discurso. O conceito de descontinuidade
desenvolvido por Foucault propde que os discursos emergem e se constroem e também
rompem com uma determinada ordem de saberes, pois sdo praticas localizadas e
temporais. O conceito de descontinuidade torna visivel outras possibilidades de
enunciados, de mudancgas, permitindo investigar as lutas em torno das imposi¢cdes de
sentido. E tomando a subjetividade como um processo, como a forma como o0s
individuos na sua relagdo com um determinado jogo de verdades, se constituem como
sujeitos de uma conduta moral, que podemos pensar que esta constituicdo apresenta
pontos em comum e divergéncias inseridos em suas culturas em temporalidades
variadas. A experiéncia vivida é significada de diferentes formas e segundo valores
préprios a época, a geracao, a classe, a etnia, as relacdes de género,etc. Como dizia
Foucault a respeito da descontinuidade:

Nao se trata, bem entendido, nem da sucessao dos instantes do tempo, nem da pluralidade
dos diversos sujeitos pensantes; trata-se de cesuras que rompem o instante e dispersam o
sujeito em uma pluralidade de posicdes e de fungdes possiveis. Tal descontinuidade golpeia
e invalida as menores unidades tradicionalmente reconhecidas ou as mais facilmente
contestadas: o instante e o sujeito. E, por debaixo deles, independentemente deles, é
preciso conceber entre essas séries descontinuas relacées que nao sdo da ordem da

sucesséo (ou da simultaneidade) em uma (ou varias) consciéncia. (2002, p. 58)

A transformacdo de Juliana foi um processo que a comunidade escolar
acompanhou, o que parece ter barrado de alguma forma o processo do total
estranhamento, com o bizarro atribuido a esta transposicao de fronteira.

“Ah, eles queriam ver, os alunos vinham falar comigo assim... ( faz um gesto de espiar
os peitos) Eles ndo olhavam para a minha cara, sé olhavam os peitos. A curiosidade e
ai comegaram umas revelacées das meninas, uma ou outra, assim: ai séra sabe o que
me aconteceu, eu fiquei com uma menina, sdo sei o que, sabe, comecgou, algumas,
aquela que era um demédnio, que mais incomodava na aula, vieram me relatar coisas
que aconteceram e que aconteciam e coisas: ai, eu vou na parada gay, ndo sei o que,
eu fiquei com um gurizinho que depois eu vi que ndo era um gurizinho que era uma
guriazinha... Entao foi bem assim sabe? Dai comegou essas relagbes mais proximas e
principalmente aqueles que tem uma... € vem a questao da sexualidade bem...forte...”
(Juliana- professora)

A escola no seu cotidiano foi conformando suas rotinas e cédigos de maneira a
incorporar este fendmeno, que na pratica vai assumindo outro tom, ndo mais o do

extraordinario.
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“E que as gurias ali tratam: a professora Juliana, Juliana, ela (uma estagidria) entrou
sala adentro perguntando se eu sou a professora Juliana, ai ficou observando a aula, o
que acontece o que passa na mente dela eu ndo sei e até a Ana, que eu conheci no
semestre passado e ai quando ela veio, chegou na aula disse que queria falar com o
professor que ai tinha professor Julio, no papel tava, ai eu disse: sou eu e ela: ah, tal Ai
depois... foi, né? Ela viu que os alunos me chamavam de professora Juliana, dai ela
chegou para mim e disse: tu me desculpa eu ndo esperava, assim, entdo eu vou te
chamar de Juliana. Entdo, tudo bem! Mas tem essas reagdes assim, claro! As pessoas
ndo esperam que a professora Juliana na verdade ndo é a professora Juliana, mas
enfim, né? E que tudo é estranho, na concepgdo das pessoas é estranho, uma travesti
dentro da escola, para as pessoas é estranho.” (Juliana- professora)

Juliana percebe a desacomodagdo que sua presenca causa, sua historia
representa uma ruptura em varias expectativas, inclusive no “mundo” das travestis,
onde ela também foge a um padréao de pertencimento, o que faz uma professora neste
mundo? Quando uma pessoa transita, se desloca pelos lugares marcados surge o
estranhamento: as travestis percebem Juliana como diferente, ndo esta no registro do
esperado para uma travesti, sua trajetéria causa espanto e desconforto, o que faz uma
travesti na escola?

“ No nosso mundo também é , porque elas ndo admitem, cheguei a falar para ti, eu
tenho um pouco desse lado do preconceito em relagdo as outras em fungéo disso. Ah!
La vem vindo a professorinha! Entendeu? Tem essa questio assim. A professora tem
faculdade! E cheia! Exato! Te tratam assim...ai um dia, isso la na lItalia, chega uma
amiga minha e diz: la vem a professorinha com suas histérias. Ta, tu vai me pagar.
Outro dia, falando, eu disse: olha querida, na Italia, no Brasil, com faculdade, sem
faculdade € tudo a mesma sem-vergonhice! Eu disse bem assim. Ai ela...Entdo, as
relagbées de promiscuidade sdo as mesmas, fui bem baixo nivel, entdo tu fica la no teu
canto e eu fico no meu, ndo te metendo na minha...eu fico na minha, ponto final. Mas
tem, essa coisa bem forte. Mas € uma coisa anormal. Dentro da normatividade é
anormal.” (Juliana- professora)

Esta é uma escola que aceita estagiarios/as: “Sempre tem um que outro, a gente
tenta ajudar, tem muitas escolas que nao aceitam, e eles precisam fazer estagio, a
gente podendo aceita.” Pude perceber a circulacdo na escola de varios estagiarios e
estagiarias, alunos/as de licenciatura realizando observacoes. Entdo, faz parte da
rotina da escola ter “pessoas de fora’ realizando atividades, a supervisora coloca que
ndao houve casos de alguém desistir ou considerar a escola inadequada para sua

pratica, mas, por vezes surgem situagdes inusitadas:
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“Mas a pessoa se coloca como Juliana, ndos chamamos de Juliana e funciona muito
bem, as vezes tem uns atos falhos e tu fala: Oi Julio (risos), entdo teve uma situacao
de uma estagiaria, veio aqui, conversou, botei no horario: professora Juliana, vai la e
conversa com a professora Juliana (ri). Ela foi, voltou, muito bem. E a Juliana entrou
aqui e falou: Ah sua louca, vé se tu contal! (risos). Porque a pessoa se espantou, levou
um susto: “Sou eu a Juliana.” (risos) Ah, eu falei: tu me desculpa, porque como para
mim é uma situacdo natural, normal, cotidiana aqui, ndo lembrei de alertar, até porque
é muito complicado dizer: Oh, era o professor Julio que agora é a professora Juliana.
Foi interessante! A mocga ficou assim espantada, bateu na porta, a Juliana abriu (risos)
— Eu quero falar com a professora Juliana, -Sou eu a propria! Mas entdo séo estas
coisas...” (Janice - supervisora pedagdgica)

Quando realizei a entrevista com a professora Juliana ela sugeriu conversarmos
na sala dos professores, la estavam dois estagiarios que estavam iniciando suas
praticas na escola, acompanharam nossa conversa € se mostraram a vontade com a
situacao, fizeram alguns comentarios sobre a parada livre e um deles disse que sabe
como é discriminacao: ele ja passou por isso, por ser musico € agora na universidade
por sua idade, ele tem 40 anos, se sente discriminado por alguns colegas e
professores.

Nos conselhos de classe percebi que os/as professores/as mais antigos /as
assumiam posi¢cées um pouco mais mediadas, enquanto que professoras mais jovens
tendiam a uma maior categorizagdo. Em especial, uma jovem estagiaria numa turma de
terceira série tinha uma postura muito afirmativa sobre criticas aos comportamentos de
alunos/as: “Palhaco! Este menino é um palhaco!”, “A Yasmim esta bem, de nota, mas
ndo da para soltar no patio, vira maloqueiro! Corre como um guri. Ndo da para deixar
sair para o patiol’ Esta estagiaria ndo completou seu estdgio nesta escola, a
supervisora avaliou que ela era muito impulsiva e radical, tinha dificuldade de discutir e
relativizar, entdo a escola achou melhor ela ndo continuar ali, nunca tinha acontecido
antes de um/a estagiario/a sair. Parece que se confirmam as colocacbes acerca da
formacdo das graduacdes de licenciaturas, que varios educadores colocam como
sendo desvinculadas da pratica e que ndao abordam os temas que estao presentes no
cotidiano: os conflitos e as diferencas; o professor € formado para encontrar o aluno
ideal, e 0 que vai encontrar € o “outro”. Neste sentido parece importante discutir o papel

da psicologia na formacdo de professores/as e a énfase em psicologia do
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desenvolvimento e da patologizacdo'® generalizada dos comportamentos dos/as
alunos/as. Outra situacdo em que percebi esta “decepcdo” ao se deparar com a
“realidade” ocorreu quando eu estava sentada no patio da escola e uma jovem iniciou
uma conversa comigo; ela estava realizando seu estagio na escola e se sentia muito
decepcionada com 0 que encontrou, “ndo esperava isso...a gente estuda um monte na
faculdade e chega aqui e da de cara com esta situagdo: os alunos ndo querem nada
com nada e os professores so reclamam.” Diz esta jovem de 20 anos sentada em cima
de um livro brochura, muito grosso...

A escola tem somente dois professores, o professor Jodo conta que: “Eu
acompanhei o processo, eu pensei realmente que ele ia ter dificuldades, porque, ele ia
ser mais um motivo de...chacota, coisas assim, mas ndo, muito pouco, ndo, muito
pouco. E entdo nesse sentido até eles tao tendo uma formagcdo com certeza, que é
mais...nesse sentido ha um crescimento.” Ele esperava uma reacdo negativa da
comunidade e Juliana tornar-se alvo de discriminagcbes por parte dos alunos e nao
esconde que inicialmente teve uma sensagéo de estranheza com a situagéo: “E depois
ele fez a cirurgia, pés implante de seio, tudo, eu achei até para mim quando fiquei
sabendo da... porque como eu tive minha formagao toda no interior, ainda la as coisas
ndo sdo ainda tao...como Porto Alegre, entdo eu achei assim: bah! Como é que vai se

virar na sala de aula depois, mas foi uma coisa...” Este professor conta de uma certa

dificuldade de conversar com os alunos sobre sexualidade, fato que ele relaciona com

sua histéria de vida, cresceu no interior, onde “La ndo se vé travesti vim ver uma

quando adulto aqui em Porto Alegre, e 14 na Voluntarios'®...

“Néo, € que as vezes eles usam as palavras, que eles ndo tém papas na lingua, eu as
vezes sinceramente, dentro da sala de aula eu fico com vergonha de responder, em
funcdo dos meninos e das meninas, por que eles falam assim, por exemplo: falar em
masturbacao, falar em masturbagdo ndo tem problema em falar em masturbagcdo, mas
eles usam palavras mais chulas como punheta, por exemplo, ai entdo eu acho, eu ndo
consigo falar com eles na frente das meninas, se fosse eu falar com um grupo so de
meninos tudo bem né? Mas falar com as meninas eu acho que, acho que tem que ter
todo o respeito com as meninas... porque as meninas muitas vezes elas é que instigam
0s qguris, ja querem, agarram, ja vao querendo namorar e ja vao...” (Joao- professor)

'8 Retomaremos esta discussdo mais adiante no texto.
' Rua de Porto Alegre conhecida como local de prostituicéo.
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Jodo, quando fala de sexualidade parece estar afetado por enunciados que
colocam a necessidade da informagédo ser trabalhada de maneiras diferentes para
meninos e meninas, onde aparece a recomendacdo do respeito as mulheres, a
conversa num tom mais aberto ser mais recomendavel para os meninos. Apesar de
afetado por estas posturas ele ndo deixa de observar que o comportamento das
meninas ndo se adapta ao de recato e timidez: elas tomam iniciativas. A expectativa de
um comportamento feminino associado a uma passividade e fragilidade também se
apresenta nos discursos de outros educadores/as, e pode-se perceber no dia a dia
uma desvalorizacdo destas meninas que apresentam um comportamento de seduc¢ao
explicito: “Estdo a fim’. Permanece associado um valor que coloca este como um
comportamento naturalmente masculino.

Este professor, atualmente, faz o exercicio de conviver com uma colega travesti,
nao sem dificuldade, porém com indicios de certa superagdo de preconceitos, sua
expectativa ndo se confirmou e parece que houve um deslocamento em suas certezas,
que aparece quando relata seu manejo com a situacdao de um aluno, que € travesti, em
outra escola onde ele é professor no EJA:

“Ele, no ano anterior ele desistiu, ele foi até uma certa altura e dai desistiu, mas dai eu
néo sei se foi somente por causa da questao com os colegas ou da vida particular dele,
mas ele retornou, esse ano ele retornou a escola novamente. Nas minhas aulas, ndo
sei como € nas outras aulas, mas nas minhas aulas assim tem uma...eles aceitam, eles
de vez em quando largam uma piadinha, coisa e tal mas aceitam numa boa. Eu n&o
vejo, né? Maiores discriminagbées, ndo... As vezes até por outro motivo, com outros
colegas, por intrigas particulares. Eu até achei isso bem, porque é dificil para o
professor lidar na sala de aula com os alunos quando tem essa situacdo. Porque teve
assim, eu vou contar uma passagem desse aluno: tava dando uma aula na sala desse
aluno e ele pediu para ir ao banheiro e ai ele convidou uma colega para ir junto no
banheiro, eu disse olha tu pode ir no banheiro mas vai sozinho, por que eu libero um
aluno de cada vez, mas: -Ah! Quem saiu foi um rapaz e eu vou no banheiro das
meninas! Dai os outros comegaram: ah, vai no banheiro das meninas! Eu disse: olha o
banheiro quem escolhe € ele, o banheiro que quer ir, porque quem vai ir € ele, assim
como vocés também, ai eu falei para os rapazes, dai vocés também, agora vocés vao
querer ir no banheiro das meninas? Pronto. Acabou. So quem escolhe € ele o banheiro
que vai querer ir, se ele quiser ir no banheiro das meninas, ele vai no banheiro das
meninas , se ele quiser ir no banheiro masculino, vai no banheiro masculino, aqui como
vocés tambeém se quiserem ir no banheiro das meninas, pronto terminou o assunto.
Terminou o assunto. Ai ele usa o banheiro das meninas, que eu sei, eles comentam ali
e normalmente ele pede para alguma ir junto com ele, a que é mais amiga dele. Mas eu
nunca vi ele ser discriminado, no geral da escola ndo, eu ndo vi, assim.” (Jodo-
Professor)
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Juliana percebe certa conquista de espacos na sociedade quanto aos direitos: “...
por que eu ndo nasci travesti, ha vinte anos atras, tu imagina na escola vinte anos atras,
as humilhagbes que todas se queixam... do nome...” A possibilidade de ser uma
profissional da educacao e estar de fato dentro de sala de aula, ela tem consciéncia que
€ uma excecao: “Que eu saiba eu sou a unica travesti professora, ndo tenho noticia de
outra...” E relaciona esta conquista a um momento em especial.

“O Programa Brasil Sem Homofobia ta tendo um efeito gradativo, eu acho que ele nao
€ uma coisa que pa, agora mudou tudo, ndo, ele vem andando, a gente vé que 0s
movimentos estdo mais ativos em prol, a gente vé que os movimentos LGBT, eles
estdo mais respaldados politcamente, eu acho, na minha opinido. O Brasil sem
homofobia, eu acho que é uma questao, ndo sei, € uma questao a se pensar, agora eu
acho assim que, nossal! ta tendo muitas mudancas, se tu parar para analisar o0 que era
0 movimento antes, na década de 90, ja tinha caminhada mas n&o era aquela coisa
respaldando os direitos, criando os direitos que ainda sdo. Entdo eu acho que é isso o
Brasil Sem Homofobia vem para reforcar tudo o que a gente pede.” (Juliana-
professora)

Realmente, nesta escola as/os educadores percebem uma maior visibilidade e
legitimidade para temas e vivéncias que tempos atras nao seria possivel:

Entao a nossa formacédo, da minha geracdo, da minha geracgéao, talvez nem tenha sido,
ndo foi formal, que a escola trabalhasse isso, que estivesse previsto que tenha uma
aula disto, ndo tinha na televisdo, ndo se tinha revistas, como hoje se tem acesso, em
qualquer banca o assunto que quiser esta ali, isso era um tabu, verdadeiro tabu, ndo se
falava sobre sexualidade, era homem, era mulher, e pronto, o homem podia isso e
mulher ndo podia nada, casava virgem e era isso. E hoje ndo, a sociedade se
movimentou tanto, e os nossos alunos vém de comunidades diferentes, que tem outras
experiéncias, de maneira que para se colocar a questdo, para se entender, que é
normal, estdo na adolescéncia estdo se descobrindo, e eu vejo que mistura muita coisa,
tem a questao do ficar, € uma brincadeira, € uma experiéncia ao mesmo tempo, eu fico
com fulano mas fico com fulana também, ao mesmo tempo e é bom, e isso acontece e
surge: o que acontece com isso? Sera que sou homem ou sou mulher? Sera que eu
Sou gay, sera que eu sou o qué? (Janice - supervisora pedagdgica)

6.5 Festa Junina

Participei das festas juninas das escolas como uma maneira de acompanhar as
relagcbes num momento mais informal, onde os pais e maes estivessem interagindo com
o corpo docente e alunos/as. A festa na escola estadual foi realizada numa tarde de
sexta feira as 15 horas, cheguei a escola neste horario e ja se ouvia muasica de
quadrilha, a escola estava decorada com bandeirinhas e desenhos com motivos da
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festa. A maior parte dos/as alunos/as eram de séries iniciais, pois as ultimas séries tém
seu periodo de estudo pela manha. As professoras organizavam com “os menores’
apresentacoes de quadrilha e dancas tipicas. Os/as alunos/as “maiores”, da oitava série
encarregaram-se da encenacado do casamento caipira, tudo feito com muitos gritos e
improviso, a turma parecia bem envolvida e se divertindo com a situacao.

Logo ao se entrar na escola, no saguao que da acesso ao patio da escola onde
aconteceu a festa havia duas classes colocadas com a placa “fichas”. Ali sentadas duas
professoras, na primeira mesa Juliana vende as fichas que sao utilizadas para a compra
dos lanches, doces e das brincadeiras. Enquanto eu estava na escola ndo pude
perceber nenhuma reacdo de surpresa pela sua presenca ou alguma atitude de
rechaco a ela, as/os alunos/as compravam fichas, pais e maes em fila, sem
sobressaltos. Ela estava responséavel por uma tarefa que lhe dava visibilidade, todos/as

que quisessem comprar lanches ou brincar passavam por ela.

6.6 - Questdes que professoras/es se colocam:

As/os educadoes/as associam dificuldades de qualificacdo do seu trabalho com o
funcionamento proprio da escola como instituicao:

“Eu vejo que na escola, nos precisariamos trabalhar mais com estas coisas da vida,
falar sobre a vida, sobre aids, homofobia, sobre tudo e de uma forma mais
sistematizada porque projetinhos se teve, tanto que vejo que isso € melhor que nada,
mas eles tem que ter uma continuidade, ndo sei, nem sei se a escola é o lugar que
conseguiria um dia fazer isso, a escola é tdo fragmentada, tudo é tdo pequeno,
pequeno, pequeno, pequeno, cada um no seu lugar, cada um no seu tempo, cada um
no seu espago, que as vezes fica dificil, se coloca sempre outro conteudo, o curricular,
o formal, o que ta escrito, aquele é o mais importante, se deixa, nés ndo conseguimos
criar espacos de siléncio, assim, de uma outra relacdo, um espa¢o mais aberto, ndo tao
formal, cada um na sua sala, deixar a coisa aberta para outras coisas. Eu vou para a
sala e falo o que eu quero, so6 colocar todos sentadinhos na sala um atras do outro. Eu
dou uma aula do jeito que quero e respondem o que eu dou bem direitinho. Acaba que
eles falam o que eu quero ouvir, e fica tudo bem, eu penso que eles léem e eles fazem
de conta que...entenderam e ta tudo bem. (Janice- supervisora pedagogica)

O funcionamento institucional das escolas, como tem sido proposto, é percebido
como excludente:

“Aqui foi 0 menino que parou na sétima série, ele tava se descobrindo como trans e foi
a coisa mais dificil levar aquele menino até a sétima, por que ele era xingado pelos
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pais, era xingado pela instituicdo, xingado pelos professores, o menino criativo, criativo!
Mas ele fazia muito alarde, ele fazia muito, vivia desataviado, ele fazia as coisas meio
sem querer, empurrava a classe, quando via batia no outro. Claro que existia todo um
ranco por tras. Sequrei as pontas para ele continuar aqui, até que um dia...” (Nadia-
Orientadora educacional)

Nesta escola percebi um questionamento das intervengdes da secretaria e um
posicionamento quanto a abordagem dada a temas da sexualidade. O trabalho que
vem sendo proposto pela SEC, nos moldes do SPE n&o foi aceito na escola e suas
justificativas contestadas:

Até a propria questao da gravidez na adolescéncia aqui na escola ainda é muito, é uma
coisa muito rara, é rara, este ano tivemos menina que teve bebé, 14 anos, 15, antes
dela...talvez uma, sei la... de 14 anos, esta outra menina nem freqlienta a escola, esta
ndo voltou ainda, mas € uma postura diferente, ela veio trouxe o filho na escola,
assumiu isso na frente das colegas, sao situagées assim que... e aqui elas também nao
sdo tanto..ndo aparece tanto quanto em outros lugares. E interessante porque em
outros lugares, ndo sei se foi com a Somos ou um outro grupo que perguntou para nos
se tem adolescentes gravidas, € raro, € bem raro, 0 nosso publico € adolescentes e...
bem simples. Tem alunos que estudaram juntos, trés quatro anos atras, que eram
namoradinhos, e até ano passado, esse ano até eu n&o vi, eles continuaram vindo, de
repente eles vinham aqui passear trazer o bebé, muito legal assim...Os trés juntos ali,
0os trés se criando juntos, muito incrivel, vem passear ver 0s colegas, ver 0S
professores, trazer o bebé, uma criangca bem tratada, uma crianga coisa mais amada,
eles bem jovenzinhos, também ¢é outra situagdo, que a idéia que vao deixar a crianga
abandonada, que a crianga fica abandonada, ndo € o caso daqueles, ndo ta todo
mundo junto, o casalzinho, claro, com o apoio da familia, tem situacées que a gente
aqui vive muito pouco, isto aparece muito pouco por aqui.(Janice- supervisora
pedagdgica)

O GGM realizou, em 2007, um levantamento do “trabalho feito sobre
sexualidade” em toda a rede estadual de Porto Alegre, através de um formulario
enviado as escolas através do malote da secretaria. O grupo verificou que na grande
maioria das escolas se trabalhava esse tema: principalmente por professoras de
Ciéncias e orientadoras educacionais. Claro que este levantamento privilegiava o
tratamento da prevencdo as DSTs/aids e controle da gravidez na adolescéncia,
justificativa central do projeto SPE. A escola estadual ndo se deu o trabalho de
responder este formulario, nesta pesquisa esta escola consta como nao tendo trabalho
sistematico desenvolvido “sobre sexualidade”. A equipe diretiva tem clareza no sentido
que se estda falando de dois tipos de trabalho: diferentes enfoques e diferentes

propostas éticas.
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7 - Escola municipal

Conheci a escola municipal através da professora Marisa que encontrei na
formacdo da ong Nuances, em 2007. Ela colocou nos encontros do projeto Educando
para a Diversidade a sua experiéncia com “oficinas de sexualidade”, desenvolveu um
trabalho por 14 anos na sua escola, pois participou da primeira especializacdo da
SMED em 1990, cujo objetivo, como descrito nos capitulos anteriores, era de capacitar
professores/as para desenvolverem Orientacdo Sexual em escolas da rede. A partir dai,
desenvolveu um trabalho continuo em sua escola que ao longo destes anos envolveu,
além dos/as alunos/as nas oficinas de sexualidade, funcionarios/as, educadores/as,
pais e maes. Ela tinha disponibilidade prevista em sua carga horaria para desenvolver
este trabalho, o que mudou ha alguns anos, fazendo com que o projeto fosse
encerrado.

A primeira visita a escola municipal foi em 11 de abril de 2008, a escola tem 1200
alunos e cerca de 80 professores, esta situada num bairro da periferia de Porto Alegre,
fica em uma rua asfaltada, onde passa o transporte publico. As ruas e ruelas das
proximidades da escola ndo tém calgamento e logo se afastando desta rua “principal”,
encontramos habitacdes construidas de maneira precaria convivendo com casas de
alvenaria. A escola esta localizada no centro do bairro, parece funcionar como uma

referéncia e um centro de convivéncia.

7.1 — A comunidade escolar

A maioria dos/as professores/as “sdo de 40 horas’, entao eles/as ndo saem da
escola nos seus intervalos: “ficam direto”, ndo tem locais onde almocar no entorno
entdo, geralmente, elas/es almogam na escola, muitas vezes no refeitério, a mesma
refeicdo que é oferecida para os alunos.

“..acho a comunidade boa de ser trabalhada, acho que eles ndo séo tdo... assim de
ndo gostar de estudar acho que a gente conseque trabalhar, a comunidade é boa ndo é
daquelas vilas muito popular que da muito problema, ndo, tem alguns problemas mas
ndo s&o aqueles tdo horrorosos, tipo tiroteio, como em outras escolas, ndo, acho que é
bem...bem...é um lugar que da para trabalhar...” (Amalia- professora)
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A supervisora pedagodgica afirma, em relacdo a comunidade onde trabalham, que
ali “é bom, comparando com outras, é bom...”. Relata que comec¢ou a trabalhar como
professora na Vila Dique, “a vila dos papeleiros” e la era diferente, paupérrimo, mas la
eles respeitavam o professor: “eram pessoas vindas do interior, colonizagdo alema,
entdo valorizavam o professor, tratavam com respeito, esperavam na parada,
carregavam os livros...”. Quando ela saiu de 14 foi para o Rubem Berta que era muito
violenta “/a tinha até toque de recolher’. Na sua primeira semana, quando chegou pela
manhd na escola, tinha um corpo bem em frente da escola: 22 facadas. “Aqui é
diferente, é um pouco de tudo: tem violéncia, tem pobreza, mas ndo é tanta. No ano
passado tiveram varias mortes de familiares de alunos. Pai, tio, mae. Mas na escola
nunca teve uma ocorréncia mais violenta, tem brigas. Na vila tem trafico, mas dentro da
escola ndo, alguns alunos se envolvem...”.

O professor de educacao fisica que estd a 17 anos na escola fala acerca das
mudancas ocorridas ao longo deste tempo:

“Pra pior! Mudou muito, para comecgar o espaco fisico. Aqui comegou um CIEM com
600 alunos, agora temos o dobro e a mesma estrutura fisica e pessoal.” “Eu dei aula
para os pais e agora para os filhos e noto toda a diferenca. Eu antes via que as
pessoas eram do bem, davam aquela educacéo rigida para os filhos, eles chegavam
aqui sabendo se comportar. Agora eles ndo tem nogcdo de nada, nem como se sentar
na sala de aula, se portar como aluno. A gente tem que ensinar a postura, a se
acalmar, saber como é o ambiente de escola para depois entrar propriamente na
disciplina.”

O meu primeiro contato com a direcao nesta escola municipal foi com a vice-
diretora da tarde que, ao me receber, me questiona a respeito da escolha da sua escola
para a pesquisa, pois ali ndo tem nenhum projeto acontecendo: “nenhuma politica
publica nesta area chegou até nods’. Nao tem conhecimento das formacdes que
aconteceram recentemente, pois ‘ndo ficaram sabendo na escola’. Estao priorizando
uma proposta de discutir a violéncia, “que aqui é uma coisa preocupante, muitas
brigas...” Acha que a situacao da educacao é muito complicada, tem alguns alunos que
ela acha que “ndo tem mais jeito, a coisa esta de uma maneira que nao tem volta, a
pessoa nao vai consequir aprender’. “A criatura ja passou por tantas que ja ndo da.”

Conta que, com o objetivo de trabalhar este tema da violéncia, uma professora

sugeriu chamar para dar uma palestra na escola o professor Renato Flores, que esta
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desenvolvendo uma pesquisa sobre violéncia relacionada com determinantes
bioldgicos: “Ndo que eu ache que é determinado, que é fisico, o que ele ta fazendo é
uma pesquisa...e em parte eu concordo, ndo que a pessoa nasce assim, mas vai
acumulando coisas e ai...” Mas como esta proposta de convite gerou muita discussao
entre o grupo a equipe diretiva desistiu de fazer esta atividade.

Quanto a minha pesquisa, a sua opiniao € evasiva: sabe que nao vai dar um
retorno imediato para a escola, mas pode contribuir para uma discussao mais geral... A
colocacéo é feita num tom que me pareceu de descrédito, parece que neste momento a
equipe diretiva da escola ndo acha o tema mobilizador.

Nesta primeira visita ja se apresentou um debate que, ao longo das minhas
visitas a escola, pude perceber como presente de varias maneiras, na fala de
professores/as, supervisoras e da orientacao escolar. A discusséo se coloca no ambito
das relagdes atribuidas a relacdo desigualdade/pobreza com a violéncia. Tema que se
apresenta polémico e muitas vezes com posicionamentos contraditorios. Considero a
proposta deste convite ao professor Renato Flores um exemplo dos embates sobre
argumentos e justificativas de praticas e investimentos publicos. A pesquisa citada pela
vice-diretora foi assunto, naquela época, de amplos debates nos meios académicos e
na midia.

Antes mesmo de iniciar, este projeto de pesquisadores gauchos - que tem como
objetivo estudar a vida e o cérebro de jovens homicidas - ja produziu um debate
nacional sobre o papel e os limites da ciéncia na luta contra a violéncia urbana. A
proposta de estudo se propunha a investigar durante dois anos os mais variados
aspectos que possam explicar o que leva um jovem a se comportar de maneira violenta.
Para isso, a proposta era de investigar 50 jovens internados na Fundacdo de
Atendimento Socio-educativo do Estado do Rio Grande do Sul (Fase) por ter cometido
homicidio. A andlise se propunha a abordar as condigcdes psicoldgicas, sociais,
psiquiatricas, neurolégicas e genéticas que poderiam estimular a agressividade. Os dois
ultimos aspectos do projeto despertaram a reacdo de grupos de psicélogos/as,
educadores/as ligados a universidades e representantes de ongs de defesa dos direitos
humanos de varios Estados. O manifesto® de repudio a pesquisa foi assinado por

% Est4 na disponivel na internet em www.ciespi.org.br/portugues/noticias - 006.htm
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movimentos sociais como a Marcha Mundial das Mulheres e a ong nuances - Grupo
pela Livre Expressao Sexual. No abaixo-assinado, o projeto é criticado por se aproximar
do determinismo bioldgico, partir do pressuposto de que fatores genéticos ou
neuroldgicos condicionariam a agressividade - o que poderia reforgar a crenca de que
nao ha chance de recuperacao dos jovens infratores, estigmatizando-os.

O contexto politico em que se situaram estes debates foi o0 de um amplo debate
sobre a tramitacdo no Congresso Nacional de uma proposta de reduzir a maioridade
penal de 18 para 16 anos. Neste cenario a pesquisa citada poderia fornecer
argumentos justificando a prisdo de adolescentes por dar a entender que fatores
biolégicos determinariam o comportamento criminoso, com poucas chances de
recuperacdo social. Para Renato Zamora Flores®', porém, a critica est4 baseada em um
equivoco, pois a proposta ndo é resumir a analise neurolégica e genética, mas
investigar todos os fatores que podem estimular o comportamento agressivo. Renato
Zamora Flores, aposta que uma das conclusdes seria a importancia dos cuidados nos
primeiros anos de vida. “Minha hipdtese é de que os eventos relacionados com o
comportamento violento serdo os maus-tratos e o estresse nos primeiros anos de vida.
O estresse continuado levanta o nivel do horménio cortisol que, nos primeiros anos,
esculhamba o cérebro.” Neste sentido também este argumento coloca as familias
pobres e desestruturadas como alvo das causas de criminalidade devido a uma
atribuida vivencia de abandono dos filhos, drogadicdo e maus tratos, todos motivos
alencados por este pesquisador como fatores de risco que levariam a uma psicopatia.

Este pesquisador também esta envolvido com o estudo das bases biolégicas da
homossexualidade. E apesar de Renato Flores argumentar que estes estudos para
descobrir se a homossexualidade tem base biolégica ndo favorecem a discriminacéao,
que nao afirmam que a homossexualidade € inferior; ele é autor de afirmacées como:
“Mas se eu abrir um laboratério dizendo: vendo testes de predisposicdo para vocé evitar
do seu filho ter um risco aumentado de ser alcoolista ou homossexual, vocé ndo se

7122

interessaria Apesar de suas justificativas irem na direcdo de que a pesquisa é

neutra, sem a influéncia de valores morais, a associacdo de orientacdo sexual e de

>l Em entrevista ao jornal Zero Hora em 25 de janeiro de 2008
%2 Em entrevista & revista on line Galileu em revistagalileu.globo.com/Galileu/0,6993, ECT352968-
1708,00.html - 37k
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risco € presente, quer no sentido de vulnerabilidade para o individuo que sofre
discriminacao quer pelo risco que comportamentos desviantes podem vir a trazer para a
comunidade.

A professora Isabel conta que esta foi uma situacdo em que se posicionou, em
relacdo a esta proposta da palestra com o professor Renato Flores, que na reuniao
onde foi colocada a questao ela levantou-se e disse: “Se ele entra aqui na escola eu
saio! Ele entra por uma porta e eu saio por outral’ Esta professora realiza um trabalho
com a lgualdade, uma ong de travestis, e participa de um ndcleo onde ela coordena
oficinas com as travestis. Participou do projeto Educando para a Diversidade em 2007
através do convite da Marceli Malta, presidente da Igualdade: “Ndo tem nada a ver com
o trabalho na escola” Foi como participante da Igualdade, ndo como professora. Parece
que seu trabalho com a ong ndo tem uma repercussdo nas suas propostas
pedagogicas na escola, porém, € possivel que esta sua vivéncia a tenha colocado
nesta posicao critica as teorias que estavam associadas ao nome deste palestrante.

Sposito e Carrano (2003), em sua pesquisa verificaram uma dificuldade de
consolidagcdo de propostas de politicas direcionadas aos jovens, pois se ha um
estabelecido reconhecimento social do direito de qualquer crianga, a ter uma familia, a
escola, condicdes de saude, enfim, o direito a prote¢cdo, o mesmo ndao ocorre com a
figura do adolescente pobre, sobretudo negro e morador das periferias urbanas de
grandes metrépoles brasileiras. Desloca-se para esse sujeito a constituicdo de uma
imagem que impede o reconhecimento social de seus direitos a protecdo. A maneira
com que sao considerados pela opinido publica os adolescentes em conflito com a lei,
recolhidos nos sistemas de internagdo, espraia-se para todos aqueles que sao
moradores de bairros pobres e de favelas. Nega-se a sua condicdo de individuos em
formacdo e desenvolvimento, com necessidades amplas no dominio do lazer, da
cultura, do esporte, da participacdo. Na escola se percebe um desinvestimento nos/as
estudantes “maiores”. Se associam a estes/as jovens uma série de situagdes de vida

precarias que produzem como consequéncia a “bandidagem’.
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7.2 — Politicas Publicas

Quanto as politicas publicas acerca da diversidade sexual, a opiniao é consenso
nos educadores/as: a escola ndao tem noticia. As professoras da Supervisao
pedagdgica, SOE, e dire¢cdo nao conhecem o Programa Brasil Sem Homofobia, nem
formagdes relacionadas ao projeto. O fato da professora Marisa, desta escola, ter
participado do curso Educando para a Diversidade em 2007, ndo repercutiu na escola,
a professora nao trouxe relatos ou propostas relacionadas a formacédo. Enquanto eu
estava realizando a pesquisa de campo foi realizada a quarta edicdo desta formacéo, e
ndo pude perceber repercussoes da divulgacao deste evento. Quando perguntei para a
supervisao se havia chegado o material de divulgacédo vindo da SMED, elas colocaram
que provavelmente o material de divulgacéo foi colocado na “caixa de cursos” na sala
dos professores, juntamente com as divulgagdes de cursos que chegam a escola com
as propostas de formacdes para quem se interessar. A supervisao, o SOE e a direcao
ndao tomaram conhecimento da proposta. Nao foram tomadas iniciativas de dar
destaque a esta proposta em especial, somente uma funcionaria da escola freqtentou
esta edicdo da capacitacdo, fato que a equipe diretiva ndo ficou a par. Ao contrario da
escola estadual onde a divulgacao que chegou na escola foi colocada no mural da sala
de professores e no mural da sala do SOE, em lugares bem visiveis.

Quanto a proposta da minha pesquisa as supervisoras colocam: “Vai funcionar
fazer a pesquisa aqui na escola, acho que se for ver tem um por turma” “Nesta escola
tem muita diversidade: até demais: temos Sindrome de Down, temos PC (paralisia

LT i

cerebral), agora tem um esquizofrénico...”,“E, eles sdo bem sexuais...”. A pesquisa
sobre diversidade sexual para estes/as professoras/es esta relacionada a um publico
em especial - os diversos - ndo diz respeito ao conjunto de pessoas da comunidade
escolar e o0 motivo que levaria um educador/a a realizar uma qualificacéo neste sentido
seria para ter instrumentais para lidar com dificuldades inerentes ao trabalho com este
publico diferenciado. A associacdo do termo diversidade sexual a individuos
classificados como anormais, diferentes, diversos é imediata.

Quanto ao interesse dos/as professores/as em formacgdes relacionadas ao tema
das sexualidades a orientadora fala que: “Acho que sim... Mas na escola é assim: tem

épocas que é um assunto, um tema que é o tema que esta mais central, agora é o
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bullying, € o que esta se falando, porque é o nosso diario. Entdo fizemos este trabalho
com o bullying e o retorno que tivemos na avaliagdo dos conselhos foi boa. Vamos
continuar, a sexualidade ja teve com mais interesse, agora meio que sumiu.”

Deborah Antunes e Anténio Zuin (2008) afirmam que apesar da divulgacao
ampla do conceito bullying e de este ter adentrado com forca nas discussdes sobre
violéncia escolar no Brasil, observa-se que os pesquisadores, de forma geral, ao
discutirem sobre as supostas “causas” do que chamam bullying, dentre as quais se
destacam os fatores econbmicos, sociais, culturais e particulares, nao as
problematizam. A classificacao estereotipada da violéncia, o fato de se classificarem
detalhadamente as suas varidaveis constituintes, decorre que os fen6menos
classificados, contraditoriamente, tornam-se naturais. Nao se discute o contexto de sua
existéncia, os convertendo em numeros e dados estatisticos, tal atitude tem resultado
na defesa da expressao genérica do “educar para a paz” que esta sendo muito utilizada
nas escolas, mas que parece soar como um conceito vazio. O que ocorre é a prescricao
do bom comportamento e da boa conduta moral através de prescricbes de como se
deve ou nao agir frente aquele que parece diferente, numa atitude marcada pela
tolerancia.

O bullying, como conceito, ndo é uma simples manifestacao da violéncia sem qualquer
fator determinante, na verdade, o bullying se aproxima do conceito de preconceito,
principalmente quando se reflete sobre os fatores sociais que determinam os grupos-

alvo. Parece que o conceito, da maneira que vem sendo utilizado, mascara a violéncia.

O préprio conceito de bullying parece exercer esse papel de adaptagcao, ao classificar a
barbarie, e pretensamente controla-la por essa via. O conceito de bullying coloca tudo em
seu lugar, tenta arrumar e justificar aquilo que fere a ideologia democratica, e acaba por
mascarar as tensdes e contradi¢cdes que estdo na base da propria barbarie. Esse é o risco

que se corre ao se utilizar a mera classificagéo e quantificagdo. (DEBORAH ANTUNES,

ANTONIO ZUIN, 2008, p. 39)

A maneira como o tema € abordado nesta escola faz pensar neste sentido, ou
seja, que ha o recobrimento da realidade atrds de um conceito expresso em outra
lingua e despido de toda uma carga de sofrimento e desrespeito, 0 assunto parece
“leve”, interessante e de certa maneira facil de ser trabalhado. Surgem palavras bonitas
e prescricdes de comportamento quase simplérias: respeito ao préximo, solidariedade,
paz, palavras genéricas, vazias de sentido pratico. A proposta de trabalho se situa
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numa conscientizacdo acerca dos habitos relacionados a violéncia e intolerancia: o
SOE realizou num sabado, um encontro na escola para discutir bullying. Elas
“organizaram tudo”, conseguiram convidar conselheiros/as tutelares, supervisoras/es de
todas as escolas da regido e trés escolas mandaram seus representantes de turma.
Fizeram atividades com os/as alunos/as, na sala do SOE estdo bandeirinhas coloridas
que foram distribuidas para os/as alunos/as escreverem palavras: ali estdo, com a letra
de criangas, harmonia, paz, solidariedade, respeito, etc. A programacgao consistiu em
apresentacées de musicas, confeccdo de cartazes e lanche; além disto distribuiram
certificados e pirulitos.

Além deste encontro, as orientadoras estdo desenvolvendo trabalhos em diversas
turmas sobre este tema. A orientadora Sénia considera que houve um étimo trabalho
com a B20?, ela levou para a sala de aula um livro infantil que conta a histéria de uma
menina negra que nao era aceita pelos colegas. Os alunos verbalizaram questées de
raga e sexualidade: “Eles verbalizam! Que tem racismo, que os brancos sdo racistas,
eles falam!” No término da atividade ela escreveu no quadro: Moral da histéria... e
eles/as deveriam escrever a moral da historia e entregar: “Saiu coisas muito legais.”
Estas professoras que desenvolvem um trabalho sobre bullying, tiveram formagéo para

tal, mas nao relacionam o tema diversidade sexual e a homofobia a este trabalho.

7.3 - Os diferentes

“Sao diferentes opgoées, opcdes sexuais, diversidade é diferente, sdo as diferentes
opgbes sexuais das pessoas e aqui com o0s alunos a gente vé bem isso, algumas
tendéncias desde bem cedo com relagdo a, como vou dizer, assim, principalmente no
terceiro ciclo a gente vé muito claro alguns casos, eu trabalho com primeiro e segundo
ciclos, com os menores, a minha colega trabalha com o terceiro ciclo, nos ja tivemos
alguns casos de alunos que a gente vé uma tendéncia de opgédo sexual, né...pelo jeito,
pelo gesto, pelas caracteristicas do aluno, tem todo um lado que se mostra nos
meninos principalmente, ne, com tendéncia homossexual, e diversidade para mim sgo
as diferencas. As diferencas em todos os niveis.” ( Denise- Orientadora educacional)

A diversidade é traduzida como equivalente ao diferente, se refere ao outro. O
discurso da diferengca é geralmente trabalhado, no contexto da escola, na direcao da
homogeneizacao a partir do igual, do normal. Isto se evidencia nas falas que concedem ao

* No ensino seriado equivale a uma turma de quinta série, de faixa etaria em torno de 10 a 11 anos
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homossexual (tido como o diferente) a possibilidade de pertencer ao grupo dos "normais",
desde que ele adote um comportamento normalizado no espago publico. A identificagcdo do
diferente e sua classificagao funcionam, antes de tudo, como estratégia de adaptagéo do
diferente ao sistema normalizador e normalizante através dos discursos permitidos e/ou
interditados sobre ele.

“Tem o Purpurina, esse é o apelido dele, que ele adora ser chamado assim...Esse fica
se expandindo e tendo piti. Ai tumultua um pouco a aula. Mas ele é mais tranqdilo que o
Tales. O Tales ndo tem problema cognitivo, nisso tudo bem , mas ele fica arranjando
confusdo.” “ Ele esta ultimamente agressivo e odeia as meninas e fica agredindo, todo
o recreio ele arranja confusdo.” (Tania- supervisora pedagogica)

Segundo esta perspectiva, a localizacdo do problema estd neste
individuo/diferente que gera conflitos, como nesta leitura que esta educadora e a equipe
do SOE apresentam desta situacdo, visto que as meninas costumam xingar e
menosprezar este jovem nao permitindo que o mesmo participe do grupo das meninas.
A atitude das meninas néo entra em discussdo, ndo se torna o foco de intervengdes
que no diério irdo se direcionar para aquele que é o desviante.

Pensando o poder em seu aspecto produtivo, como elemento que produz efeitos
tais como a producao de saberes e a legitimacao de praticas que disciplinam os sujeitos
e suas vidas (MICHEL FOUCAULT,1997), pode-se pensar como um efeito especifico
de poder o engendramento de um jogo permanente que cria, € pretende reabilitar, um
grupo de pessoas qualificado ora como "incluidos" ora como "excluidos" socialmente.

(...) os “diferentes” correspondem a uma construgao, um invencéo, quer dizer, sao reflexo de
um largo processo que poderiamos chamar de diferencialismo, isto é, uma atitude- sem
divida do tipo racista- de categorizacdo, separacdo e diminuicdo de alguns tracos, de
algumas marcas, de algumas identidades, de alguns sujeitos, em relacdo ao vasto e por
demais cadtico conjunto de diferengas humanas. (CARLOS SKLIAR, 2006, p. 23)

A equipe do SOE reclama que tem muito trabalho: “tem que dar conta de tudo:
assisténcia social, organizar e agendar consultas, encaminhamentos...” “Aqui se apaga
incéndio” No seu trabalho a orientadora educacional afirma que a psicologia é
“contribuicdo fundamental’ porque no trabalho delas “...a gente acaba psicologizando
muito”, como exemplo descreve as abordagens com “estes alunos”, que aconselhou um
aluno: “O problema que tu no ta te aceitando, tu tem um corpo de homem e uma

cabeca de mulher, entao tu vai ter que ver como que tu lida com isso.”
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A orientadora educacional relata que na escola tem problemas com alguns
alunos que tém uma preferéncia diferente. Como eu me apresentei na escola como
psicologa propde que eu realize um trabalho com estes homossexuais: “Poderia fazer
um projeto com esses que estdao com dificuldades, trabalhar com eles para que eles
aceitem melhor essa condicdo, que é um conflito para eles, e tem o preconceito. Para
que eles aprendam a lidar com isso. Porque eles sdo negros, pobres e vao ser
discriminados. Entdo eles poderiam aprender como lidar com isso.”

Quando o “problema” é individualizado, ou seja, se considera que o individuo
“opta” por ser diverso, entdo as possiveis intervencdes sdo muito limitadas, ndo séo
percebidas como de responsabilidade dos educadores, € nem que 0s acontecimentos
sao decorrentes de um cotidiano escolar em especifico. Nas entrevistas em relacéo as
perguntas de como se agia nestes “casos” as respostas foram de acgdes individuais e,
quando coletivas, circunscritas a disciplina e contencdo da violéncia explicita, as
educadoras tiveram dificuldade em responder de maneira clara, demonstrando um
tratamento da questdo sem reflexao sistematica.

“A gente tinha alunos com conlflito aqui. E a gente tentou dar um suporte, vamos dizer
de aconselhamento, de acompanhamento que é o0 nosso trabalho de orientagdo. Entao
todo um trabalho nesse sentido de poder entender, de poder mostrar que a nossa
sociedade € preconceituosa e que em alguns momentos essa pessoa vai encontrar
algumas barreiras, sim, e que vai ser rechacado em alguns ambientes, sim, em fun¢éao
da sua opc¢ao, e que, vai trabalhando todas as questées, bem do dmbito... como dizer,
do verdadeiro, bem honesto mostrando todos os acontecimentos, assim. Como vdo se
dar as relagbes daqui para a frente, como se ddo essas relacées na escola, que as
pessoas, muitas pessoas transitam bem com essa idéia, tem outras que nio tanto e
que as dificuldades acabam aparecendo como um todo, e que até pelos proprios
professores em alguns momentos ha um tipo de discriminacdo e preconceito, tem
preconceito sim, porque as pessoas, né, nem todas séo trabalhadas da mesma forma,
para enfrentar esse tipo de opcdo das pessoas, esse tipo de...de escolha, entdo que
isso € uma coisa muito pessoal, e que a pessoa que faz as suas opgdes e suas
escolhas tem que estar preparada para enfrentar essas...essas dificuldades que vem da
propria, da propria questao da op¢ado sexual da pessoa. Entdo tudo isso, acho que a
gente trabalha nesse sentido dando suporte para esses alunos, conversando muito,
batendo muito papo, conversando com o0s colegas, conversando com a turma,
conversando com os professores a respeito.” (Sénia - orientadora educacional)

Uma abordagem da qual se langa mao é a dos saberes vindos do campo da
psicologia, associando-se um entendimento que os conflitos surgem por uma

desadequacgédo deste individuo em particular, a ele é dada responsabilidade de “se
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fortalecer’, se posicionar frente a situacéo de conflito, pois em ultima anélise é devido a
sua opg¢ao que a vulnerabilidade surge. Um/a adolescente ser identificado/a como
problematico/a, se ampara em uma série de interpretacbes da Psicologia que ao
compreender o psiquismo como uma constituigdo interna, invisibiliza o contexto social
que produz aquela subjetividade. Uma concepcéao vigente na Psicologia sobre a fase da
adolescéncia tem sido, freqlentemente, marcada por uma visdo naturalizante e a-
histérica concebida como um momento de vida. De acordo com esta abordagem,
desequilibrios e instabilidades seriam inerentes ao jovem, assim como certa indefinicao
com relacdo a sua sexualidade. Assim, com base em tal perspectiva, a adolescéncia
consistiria em um periodo de contradices, confusdes, em que "o adolescente” passa
por indefinicdes, o que pode gerar instabilidades em relagdo a sua identidade sexual.
Pode-se perceber que a psicologia € enderecada uma solicitacdo dicotomizada:
normal/patoldgico, familia estruturada/desestruturada, homossexuais/heterossexuais. O
discurso cientifico vem produzindo subjetividades desqualificadas — familias
incompetentes e negligentes — colocando os sujeitos em uma posicao de tutela em
relacdo ao conhecimento dos especialistas. As préaticas, ao constituirem certo
desenvolvimento tido como ideal, desejavel, normal, produzem assim, conjuntamente,
uma verdade sobre determinados modos de ser e viver que sdo instaveis, incertos,

imaturos, perversos.

A supervisora pedagoégica comenta que um fato que a impressiona muito é: “a
quantidade de alunos com pais ndo declarados, a quantidade de criangcas que ndo tem
0 nome do pai na certiddo de nascimento”. “Eles até sabem quem é o pai, mas tu vai
olhar na certiddo ndo tem o nome do pai.” Alunos sao muito carinhosos com um
professor homem e ela associa: “Parece uma caréncia da figura paterna, a maioria nao
tem, alguns sdo criados por vo, pela tia, entdo parece que eles tém falta deste

referencial masculino.”

O deslocamento do foco de questbes sociais para os aspectos individuais
através de discursos autorizados pela incorporacéo de determinados saberes/verdades
psicolégicos acabam por conferir uma esséncia as formas de convivéncia familiar.

Ferramentas tedricas associadas a area da psicologia acabam produzindo um efeito de
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naturalizacdo da perda do vinculo familiar em familias pobres. O modelo da familia
nuclear produz outros lugares e conceitos como a familia desestruturada e o de
desagregacao familiar, sendo que, por exemplo, no caso de um jovem nao contar com
a presenga do pai na familia, esta ja seria considerada como desagregada ou
desestruturada. Quanto a sexualidade percebe-se atuando teorias que relacionam a
falta da figura paterna como um motivo que predispde a homossexualidade e a falta de
limites. Estes termos tém sido largamente empregados nos campos da Psicologia, do
Servico Social, da Pedagogia, entre outros, para se referir a familias que nao
correspondem ao modelo nuclear e que tem associado um perfil sdcio-econémico, ou
seja, familias pobres, que seria a causa, no entender de determinados teoricos, de
problemas/transtornos/desvios diversos. Tais termos costumam ser usados de forma
naturalizada, isto €, parte-se da compreensao que existe um modelo familiar ideal, o
qual deve necessariamente ser de uma forma especifica para que seus membros
possam ter um desenvolvimento tido como saudavel e normal. Para Larrosa:

(...) o discurso pedagodgico e o discurso terapéutico estdao hoje intimamente relacionados. As

praticas pedagdgicas, sobretudo quando nao sao estritamente de ensino, isto é, de

transmissao de conhecimentos ou de “conteddos” em sentido restrito, mostram importantes

similitudes estruturais com as praticas terapéuticas. A educacao se estende e se pratica

cada vez mais como terapia, e a terapia se estende e se pratica cada vez mais como

educagao ou reeducagédo. (JORGE LAROSSA,1994, p. 40)

O processo de discriminagdo é naturalizado: “Entdo chega um ponto em que eles

L T3

ndo querem mais vir a aula.”, “quantas vezes a gente foi conversar com a turma, ia la e
conversava: as diferengas, o respeito, patati patata, ficava tudo calmo, no outro dia era
aquele fuzué!” A dificuldade de contornar ou de solucionar estas situagdes parece ficar
incorporada ao cotidiano do exercicio da profissao, “é assim...”

“Com estes maiores ndo, com os menores, a gente estd com um menino de B20** que
ta com bastante problemas, os alunos, os colegas sdo..muito facil falar: seu bichinha, o
que ta fazendo guriazinha, mulherzinha, ele vem para ca e chora, chora, chora, chora,
chora, chora e ai vem o0 irmdo e conversa e... qualquer deslize eles caem em cima.”
(Tania- supervisora pedagdgica)

** No ensino seriado equivale a uma quinta série, a faixa de idade seria de 10 a 11 anos.



107

“Isso se percebe de diversas maneiras, a maneira com que o0 grupo se dirige a
determinado aluno, o tom, a expressao que utiliza sobre determinado a aluno. O grupo
de professores, o grupo de alunos, as situagbes acontecem, nem todo o discurso é um
discurso com inicio meio e fim, ele as vezes se da quando se fala: aquele que é
bichinha, aquele que é ...Entdo tu percebe que na verdade, essas questoes estao
absolutamente mal trabalhadas. Alidas, eu diria que essas situagbes menos
verbalizadas muitas vezes expressam exatamente como as pessoas pensam sobre as
coisas, no patio, no recreio, nas confusées de sala de aula.” (César- diretor)

“Sim, tém escolas onde eles segregam, quando fazem trabalhos, para o trabalho em
grupo ndo convidam, na hora do lanche eles sentam numa mesa separada, ficam
longe, ndo querem ficar misturados, ndo querem ficar junto com alguém que é
homossexual assumido ou que tem tendéncias, vamos dizer assim, segundo a Vvisao
deles, quem tem essa peculiaridade eles ndao querem ficar junto. Aqui na escola eu ndo
observei isso ndo. Nos debates inclusive que nds fizemos na turma do ano passado
que estou falando do ano passado por que este ano nao fizemos, ndo cheguei nesse
tema ainda...mas, as turmas do ano passado que era uma turma de formandos de C30,
que a gente fez, varios deles, varias vezes verbalizaram isso, ah professor o que
importa é ser feliz, professor, se gosta de mulher, de homem, ndo tem problema
nenhum, cada um sabe da sua vida e tal, muitos verbalizaram isso, achei bem
interessante, até porque...eu ndo esperava, embora...muitos deles tem uma visdo muito
machista, desta idéia de que, inclusive - eu vou casar com fulana, que é um
homossexual, eu vou casar com fulano para ele arrumar minha casa, para limpar
minhas coisas, tipo assim, é mulher entdo vai fazer as coisas de mulher, € um
machismo neste sentido, mas ndo ha, ndo percebi que haja uma discriminacdo, vamos
dizer, o tratamento dispensado a eles é o tratamento, € 0 mesmo que eles dispensam
para uma menina, que claro é um tratamento preconceituoso, neste sentido machista,
que eu falo, é esse o tratamento.” (Marcos — Professor)

A questdo da preparacao dos/as professores/as para trabalhar temas especificos
como este das sexualidades se reapresenta, muitas vezes para justificar a atitude
omissa dos/as educadores/as, que é entendida como uma nao atuacdo sem refletir
sobre as relagdes dentro de uma sala de aula, as quais sao atravessadas pelo lugar de
autoridade do/a professor/a, conseguindo o “dominio da turma” ou nao, é ele/ela quem
esta autorizado/a a falar e “colocar cada um no seu lugar”. Carlos Skliar questiona se é
necessario ou nao criar ou recriar e reproduzir um discurso racional, técnico,

especializado, sobre este outro especifico que estd sendo chamado a incluséo.

Afirma-se que a escola e os professores nao estao preparados para receber os “estranhos”,
os “anormais”, nas aulas. Nao é verdade. Parece-me que ainda nao existe nenhum consenso
sobre o que signifique “estar preparado” e, muito menos, acerca de como se deveria pensar a
formagdo quanto as politicas de inclusdo propostas em todo o mundo. ( CARLOS

SKLIAR, 2008, p. 32)
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“Alguns (professores) ignoram totalmente, trabalham como se aquilo fosse...como se
aquela situacdo néo fizesse parte daquele contexto, como se fosse um aluno, bom o
nome dele é tal, figura masculina, vamos trata-lo como masculino, eu acho que naquele
momento que o professor ta dando aula, uns ndo se preocupam com essa questao de
género, né? E tratam como se nada tivesse acontecendo e outros se preocupam mais,
e tentam também conversar, entender, aconselhar, mandar para ca, trocar mais com a
gente aqui na orientagc&o.’( Sonia — orientadora pedagdgica)

A supervisora relatou o caso de um aluno que teve problemas com “dois
professores homens”, acontecia um conflito grande com estes professores, com um em
especial “chegou ao ponto do aluno se recusar a entrar na aula deste professor.”
Quando ele entrava: “Ndo dava cinco minutos e comegava a gritaria, dava para ouvir
daqui, toda a escola ouvia, os dois gritando, o professor também, chegava uma hora
que estava aos gritos, entdo ele vinha para ca, sentava aqui e a gente ficava
acalmando, dava atividades, ele ficava aqui na nossa sala.” Ela considera que o
professor nao conseguiu lidar com a “op¢ao sexual” que este aluno estava construindo,
“o professor ndo conseguiu suportar o processo deste aluno, ele tinha alguns
problemas de disciplina com outros professores mas nao eram nem de perto parecidos
com o que acontecia com este professor, era uma coisa terrivel, ele (o aluno) acabou
saindo da escola...” Apesar de acontecer um conflito explicito com este aluno, a
supervisora contou que nunca colocaram “em palavras” a discriminagdo promovida pelo
professor, as abordagens foram centradas na discussdo do comportamento do aluno e
sua indefinicdo de postura acerca de sua sexualidade. Parece que nao houve um
espaco para refletir acerca da atitude do professor, ndo houve um questionamento
explicito de sua atitude frente ao aluno. A supervisora pedagdégica afirmou perceber que
se tratava de uma atitude homofdbica do professor, mas ndo conseguiu explicitar a
situacao, nao se sentiu autorizada. Quanto ao professor parece ter atribuido o problema
ao aluno que estaria num momento de conflito com sua sexualidade:

“Néo, ele teve problemas com varios professores, comigo ele teve essa postura de se
negar a participar, de ndo vou entrar na sala de aula, mas teve com varios outros
professores, problema de indisciplina, de convivéncia, mesma coisa: de andar pela
sala, de perturbar e tal, mas comigo teve isso de ndo querer participar das atividades,
se negar a participar, algumas vezes ele nem entrava na sala. E nés achamos, nos
avaliamos que era o fato dele ndo, e nés avaliamos que poderia ter a ver com isso, n0s
ficamos convencidos que tinha a ver com a opgao que ele tava fazendo, essa duvida,
na verdade, porque era um negdcio engracgado, que ele tinha namorado, mas ele ficava
beijjando as meninas pela escola ai, ele ficava com as gurias também, mas ele tinha
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namorado, era um negocio interessante assim...Mas nds nunca em sala de aula, nos
nunca abordamos isso ai, foi sempre conversado no SOE.” (Marcos- professor)

Nesta escola ndo parece haver uma discussdo acerca da postura dos
professores frente a seus alunos, ndo percebi reflexdes ou questionamentos das
atitudes do corpo docente frente ao alunado. Parece cristalizada uma visdao que o
publico atendido € dificil, entdo: “se faz 0 que se pode’. O respeito que € trabalhado é
aquele que os alunos devem adquirir, ndo aquele que poderia faltar ao professor. Nao
se coloca em pauta um possivel preconceito ou desrespeito que partiria do professor,
este estd colocado no lugar naturalizado como adequado e os/as alunas/ao no que

necessita ser corrigido.

7.4 — Inclusao

Um questionamento que se apresenta acerca do enunciado da inclusdao é sua
utilizagdo como uma pratica de tolerancia e tentativa de acabar com as diferencas
tendo como referéncia a normalidade. Surgem, em relacao a diferenca, discursos que a
legitimam, praticas de reconhecimento, aceitacdo, respeito e tolerdncia, que sao
colocadas como virtudes em si mesmas: 0 que importa é a aceitagdo a partir daquele
que esta acolhendo, e ndo seus conteudos e efeitos politicos, linglisticos e culturais
que convertem o outro em um remarcavel, censuravel, o que sempre ocupa o lugar de
ser reconhecido. Carlos Skliar (2004) alerta que o discurso de atencao a diferenca ou
diversidade, pode ser pensado como um simples dado descritivo e prescritivo que
consiste em ser cada vez mais rigoroso e obsessivo na catalogacdo do outro.
Construimos a imagem de que a diversidade nao somos nés: sao 0s outros.

“Quando a gente fica na questao da escola inclusiva nés ficamos no periférico, o que
eu chamo de periférico, periférico € tratar a inclusdo como a cadeira de rodas, a
inclusdo com o que tem Sindrome de Down, a inclusdo como ter outras...algumas
patologias, coisas assim, normalmente isso ndo trata a questdo da inclusdo num
universo muitissimo mais amplo, que envolva como por exemplo a de orientagbes
sexuais diferenciadas, essa coisa toda, porque sdo niveis muitissimo mais complexos,
dai envolve todo um projeto de construir uma escola que é para todos, que todos tém
direito com suas escolhas e as suas opcdes. O professor fazer um trabalho mais
completo, a longo prazo, mais longo, muito mais dificil do que colocar um cadeirante ou
alguém que tenha Sindrome de Down. Porque na verdade, envolve, a bem da verdade,
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trabalhar com valores muitissimo mais complicados, mais arraigados pela sociedade,
em determinada comunidade que se trabalha.” (César- diretor)

Ao se compreender a tolerancia como uma virtude, ignora-se também a relacao de
poder que |he da razao e sustento, pois sempre aquele que tolera o outro se coloca em
uma posicao de poder pouco intercambiavel, estabelecendo a hierarquia do normal que
tolera 0 anormal. Por esse motivo Susan Mendus (1989) diz que a tolerancia implica

que o objeto tolerado é moral e necessariamente censuravel.

A tolerancia surge como uma palavra branda, fragil, leviana, que muitas vezes nos exime de
assumirmos posicdes e de nos responsabilizarmos por elas. Mencionamos a palavra
tolerancia e ja nao tendemos a fazer mais nada. Como se a palavra dita ocupasse o lugar da
acao, do movimento; de fato, quanto mais fragmentada se apresenta a vida social, mais
ressoa o discurso da tolerdncia e mais se ‘toleram’, portanto, formas desumanas de vida.
Além disso, ao entender a tolerdncia como uma virtude natural ou como uma utopia

incontestavel, se ignora a relagdo de poder que Ihe da razdo e que Ihe déa sustento. (Skliar,
2004, p.80)

“N6s vivemos numa era do discurso politcamente correto e ndo as atitudes
politicamente corretas, o meu discurso pode ser politcamente correto, so. SO isso, o
resto eu posso ser o que eu quiser, isSO ndo muda nada, eu tenho que ter um
comportamento politicamente correto e para ter um comportamento politcamente
correto eu tenho que viver e incorporar fisica e emocionalmente isso, a importancia da
politica de cotas, s6 para pegar um exemplo, ela é absolutamente fundamental num
unico sentido, eu s6 vou incorporar o negro como igual no dia que eu bater na porta do
médico, e o médico que abrir a porta for negro, entdo eu naturalmente vou perceber
que pode ter médicos negros e eu preciso viver com isso, enquanto ficar no discurso
todos tem direito, todos, na vida pratica eu estou convivendo com uma coisa
inexistente, mas quando eu incorporo na vida pratica, e eu bato na porta e o médico
que é negro me atende, eu passo a tratar isso com naturalidade. Por enquanto nés nao
vivemos isso, quer dizer determinados prédios nao foram feitos para negros e digo com
tranqlilidade porque eu moro num prédio de classe média alta e tive problemas dentro
do prédio onde moro. Tive problemas, porque, porque as pessoas criaram essa
situacdo, criaram no imaginario que estariam num prédio onde talvez ndo tivessem
negros, de repente se deparam com alguém que esta pegando seu carro na garagem e
é negro. E estranham, naquele espaco ele ndo foi pensado que teria negros,
entendeu?” (César- diretor)

Este educador traz a experiéncia da discriminacao: ele € negro e neste sentido
foi alvo de atitudes preconceituosas relacionadas a cor, o que o tira do distanciamento
que aparece muito presente em relacdo a este tema da inclusdo, sempre se refere a

alguém que esta colocado como distante, diferente, mesmo que na realidade esta

pessoa esteja ao lado, ela é percebida como estranha, estrangeira.
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O tema da inclusdo é conhecido na escola, € uma proposta assimilada no
sentido de que é uma realidade que deve ser trabalhada: tanto que foi feita uma
reforma na escola para que a biblioteca mudasse do primeiro andar para o piso térreo
para que ficasse com acesso “mais facil para todos os alunos e até para a
comunidade”. Na turma de EJA tem um aluno cadeirante que, de inicio, era carregado
pelos colegas para o piso superior e para alguns ambientes da escola que tinham dificil
acesso. A escola aos poucos foi mudando sua arquitetura para acolher este aluno. O
termo acolher também é presente nas intencées dos/as educadores/as. Estes termos:
inclusdo, acolhimento, aparecem associados a idéia de direito, conquista de direitos e
como tal devem ser respeitados. A inclusdo tem uma legitimidade, é dificil falar contra
ela, porém a todo o0 momento se fala de suas dificuldades: a escola nao esta preparada
para recebé-los, os/as professores/as ficam sobrecarregados/as e os/as professores/as
preferem turmas onde ndo tem nenhum “de inclusdo”. A chamada diversidade sexual
parece ter iniciado sua instalacdo e busca de legitimidade dentro deste contexto geral
de inclusdo, a argumentacédo de boa parte dos textos oficiais parte dai. A possibilidade
de inclusédo dos diferentes/diversos sexuais esta amparada no enunciado que todos tem
direito a escolarizagdo, porém alguns vao conseguir se educar e outros ndo vao
conseguir aprender. Quanto a este publico, a compreensdo é de que muitas vezes
fracassa por ser psicologicamente instavel, provoca conflitos, ndo tem tanto interesse
pela aprendizagem, ou seja, sdo alunos/as vistos/as como que tendo a sua sexualidade
como ponto central de suas atitudes. Neste caso fica evidente um julgamento moral e
uma menor legitimidade por tratar-se de uma opgdo: o0 sujeito opta por ser
“destrambelhado”, diferente que um ‘cadeirante’ ou um ‘Down’ que nao tem culpa de
sua condicdo. Muitas vezes os homossexuais, lésbicas, travestis sdo vistos numa
situacao de escolha e que poderiam em algum momento “se acertar’, serem mais
discretos, ndo precisaria desta ‘purpurina’ toda. Alguns comportamentos sao avaliados
como desnecessarios, muitos conflitos em sala de aula sdo percebidos como
controlaveis pelo sujeito que é alvo desta situacao: “eles poderiam ficar na sua, ndo
tumultuar, ndo dar bola para as provocacbes’. As explicacbes beiram a
responsabilizacdo do individuo pelos conflitos, ja que ele chama desnecessariamente a

atencao.
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7.5 — Género

“...a questao de género é muito forte, ouvir a palavra do César, que é homem e negro é
muitissimo diferente, do que uma professora branca, magrinha e fraca.” (César - diretor)

Pela manha, funciona o terceiro ciclo e varios professores estao presentes (em
torno de 10) nas reunides. Percebo que eles tém uma dindmica diferenciada das
professoras nas suas atividades. Nas reunides pedagogicas se sentam no fundo da
sala, agrupados, ndao costumam debater e se envolvem pouco nas tarefas burocraticas.
Em uma reunido pedagégica onde o grupo se dividiu para sistematizar as discussoes
do Plano Politico e Pedagogico, que estava sendo cobrado pela SMED, nenhum
professor foi voluntario. Quando foram intimados pela professora que coordenava a
reunido: “Algum representante da ala masculina?” eles reagiram retrucando em tom de
deboche: “Nem que a vaca tussa!”, “Nem pagando!” A supervisora insiste: “O professor
Artur disse que antes de se aposentar vai participar de alguma coisa...” Eles ficam
quietos, ndo ha resposta. Tive a impressao que as colegas ndao esperavam outra
reacao, parece ser a atitude costumeira e permitida da assim chamada “ala masculina”.

Na reunido onde se organizou a festa junina, na distribuicdo de tarefas, deste
que era “um dia de trabalho’, a participagdo dos educadores, seu engajamento
mostrou-se menor que o das professoras. Fez-se uma lista das doagdes de comidas
para as barracas e ndo se tocou no nome dos professores e estes pareciam resistentes
ao trabalho nas bancas de alimentacdo e brincadeiras. Porém, nas entrevistas, a
diferente postura de homens e mulheres no trabalho ndo é percebida de maneira muito
clara, havendo divergéncia nas opinides, a orientadora ndo identifica estas relagdes
como problematicas:

“Muitos professores homens. E as relacées sdo otimas. Tanto é que assim, para tu ver
0s cargos eletivos de direcdo, entdo € uma coisa que mescla bem, eu entrei ha 21 anos
atras era um diretor homem, depois foi eleito outro homem, depois foi eleito por trés
gestées o Rogério, e agora voltou outro homem. Entdo neste sentido...”

Ela ndo percebe o fato dos homens nesta escola monopolizarem o cargo de
direcdo a um comportamento relacionado as relagdes de género hierarquizadas e uma
postura dos professores em relacdo a divisdo sexual do trabalho. Enquanto que a

supervisora pedagodgica ja percebe de outra maneira: “Sdo! Sdo ainda menos
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comprometidos que o restante das professoras, estes ndao se envolvem em nenhuma
discusséo!”

Os relatos acerca das relagcbes de género aparecem nas justificativas de
atuacbes e este esta atravessado pelas relacdes de etnia e classe. Na fala deste
educador pode-se perceber a presenca da influéncia de varios enunciados, alguns
contraditérios, a que o sujeito ficou exposto e o constituiu.

“Acho que homens ndo sdo mulheres, homens ndo sdo mulheres, homem tem cabecga
de homem, mulher tem cabeca de mulher, tem questbes que tem caracteristicas de
género, que ndo tem nada a ver com ser superior ou inferior, entendeu? Alguns
trabalham melhor com a questdo da autoridade, muitas vezes a mulher, a mulher
trabalha com a questdo da sensibilidade, entdo, eu me atrevo a dizer, por ter sido
criado por mulheres e ter tido profissbes eminentemente femininas, eu consegui
construir e equilibrar a questdo da sensibilidade com a autoridade. Mas eu percebo,
muitas vezes, eu, Jodo, sou infinitamente mais feminino do que grande parte das
mulheres com as quais eu convivo, as vezes eu trabalho muito melhor com a questao
da sensibilidade do que muitas mulheres que parece que ao longo do tempo
incorporaram uma postura absolutamente masculina e acontece ai de eu ser tido como
feminino. Eu, um outro dia conversando com uma pessoa, eu dizia bem assim: como
vocés trabalham sendo dois homens vivendo na mesma casa dormindo na mesma
cama, porque eu percebo uma colega, os dois sdo absolutamente masculinos, eu digo
masculino aqui a nivel de cabeca, ndo em termos de sexo. E hoje nés percebemos que
as mulheres, muitas delas sdo absolutamente masculinas, entendendo masculina como
uma questao, saindo da questdo do sexo e chegando na questao do comportamento, o
que eu acho particularmente que nds passamos por essas anomalias, e a questao ideal
€ a questdo do equilibrio entre masculino e feminino, numa mesma pessoa. Ter a
questao da sensibilidade e a questdo da autoridade. E nesse sentido que eu to falando
masculino e feminino. E eu como sempre tive profissées femininas e fui criado por
mulheres de vanguarda que era a minha mée, entao ficou essa coisa mais equilibrada.
Minha mae lavava roupa para fora, mas tinha essa questao do respeito com o feminino
muito claro, as pessoas tém que ser respeitadas.’(César- diretor)

Nesta fala concorrem e convivem enunciados vindos de varias vertentes:
feminismo, argumentos vindos do essencialismo biolégico e construcionismo
psicologico, etc. Os comportamentos associados ao masculino e ao feminino séo
naturalizados e atravessam o conjunto de percep¢des que foram se constituindo neste
individuo, que apesar de “feminista”, pois se permite ter sensibilidade, considera o
deslocamento das atitudes de mulheres para o dito p6lo masculino como problematica.
Pude perceber, ainda, uma certa carga de valoracao e até de provocacao em relagcéo a

estas mulheres masculinizadas. Seus argumentos revelam diferentes enunciados a que
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foi exposto constituindo uma trama em especifico para este homem: negro, professor,

com cargo de direcdo, classe média.

7.6 - Festa junina

A escola estava cheia de gente circulando pelo pétio, os portées da escola estao
abertos, percebo que a comunidade esta participando. Caixas de som e microfone:
servico de recadinhos acontecendo, principalmente recados de namoro: Renan tu é
muito lindo! Gislaine manda um beijo para o gato mais lindo da C20!

Tocava funk num volume alto. A vice diretora faz questdao de me dizer em relagao
a musica que esta tocando: “Tudo o que a gente ndo gostal Mas eles...” A musica tem
uma letra bastante sexualizada: “do creu”, entdo juntam-se grupinhos de meninas
fazendo coreografias. No centro do patio uma menina aparentando 3 ou 4 anos faz a
coreografia da musica com perfei¢ao, inclina-se coloca as maozinhas nos joelhos e
remexe 0s quadris, quem passa ri, alguns elogiam: “que gracinha!’

Muitos casais jovens, 15, 16 anos, varios com filhos. A estética € a de correntes
de metal no pescoco, ténis vistosos, abrigos ou bermuddes coloridos, bonés... As
meninas com calcas justas e baixas no quadril, muitos piercings nos umbigos, todos de
fora. Percebo muita movimentacdo das pessoas que moram a volta da escola, elas
participam da festa, independente de ter filhos/as freqientando a escola, todos/as
parecem vinculados a esse espago. Da festa junina ficou a lembranca de
movimentacao, muitas cores, sons, uma mistura de geracoes, uma festa concorrida.

A festa junina mostra uma dinamica da relagdo da escola com a comunidade que
parece por vezes contraditéria: a escola se propde a ser uma “escola aberta” no sentido
da participacdo da comunidade em seus espacos e processos educativos, o que
fisicamente acontece; ao mesmo tempo, o discurso de uma desigualdade irredutivel é
muito marcante nos/as educadores/as. A rede municipal de fato atende um publico que
vive em situagdo econémica muito desfavoravel: “de periferia’, “de vila’, e esta situacao
parece ser vivida como a de um abismo cultural e, no seu extremo, moral. Isto é
percebido nas reunides pedagdgicas onde se comenta da dificuldade de falar com as

maes e pais. A supervisora pedagdgica que coordenava uma reunidao coloca: “Na
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comunidade ja falaram que as professoras tem que apanhar na cara.” “Mas gente, nao
se preocupem, isso sempre se diz, mae entra aqui dizendo que vai bater, fazer e
acontecer e nunca acontece nada. S6 gritam...” O tom com que se fala das maes
geralmente é de conflito, ndo percebi sinais de parceria. “Qualquer coisa a gente leva
para o DECA, que la elas entram de rabo entre as pernas, aqui na escola as maes

entram gritando que vao dar nas professoras e la ficam quietinhas.”

7.7 - A patologizacao da pobreza

Podemos perceber na escola a emergéncia de enunciados que naturalizam a
diminuicéo do valor da vida com a pobreza, emerge ai uma hierarquia das vidas quanto
ao investimento na construcdo de si. A vida do outro é percebida como menos
importante.

“Eu acho que nesse meio aqui, de camada mais popular, acho que eles lidam de uma
maneira muito melhor com a sexualidade do que classe média, classe média alta, e
outros niveis de escola. Eu acho que até assim 6, acho que até eles até banalizam mais
Por que eles ndo tem aquele desespero que a gente teria no caso de uma gravidez de
uma adolescente, eles lidam muito bem com a gravidez na adolescéncia, isso é o que
me parece, estou falando pelo meu conhecimento, eles lidam muito bem, eu nao vejo
nenhuma mae desesperada porque sua filha adolescente engravidou, eu ndo vejo
ninguém desesperado porque ta com aids, entende, e a gente atende uma demanda
grande aqui de pessoas com aids, mas eu ndo vejo ninguém em desespero: t6 com
aids o que sera de mim? Eu ndo vejo ninguém desesperado porque seu filho é
homossexual e fez uma escolha assim, eu vou dizer que néo...eles tém uma forma
diferenciada, talvez até pela cultura, pelo meio, eles tém uma forma diferenciada de
tratar com as questées da sexualidade, pelo menos da nossa que é uma vida levada de
uma maneira muito forte, para essas coisas.

Eles lidam de forma leve com essas questées, isso ndo bate forte, como bate para nos,
ndo bate, eles ndo trabalham com a mesma logica que nds em relacdo a Isso,
sentimento ndo tem a mesma batida que teria para ndés. Nao sei se isso tem a ver com
as questées culturais, eu acredito que sim, se isso também tem muito a ver com 0 meio,
porque eu n&o te diria que o meio é promiscuo, mas é um meio que proporciona uma
maior liberdade nessas questbes sexuais. Que o meio... assim, € visto com muita
normalidade uma aluna nossa comegar a transar aos 10, 11 anos de idade. O abuso
sexual ndo é visto com a gravidade que pra nos ¢ visto e trabalhado e... sabe. Fica tudo
no ambito, me parece de uma coisa muito, tudo muito banalizado. Acho que na hora
eles até sofrem um certo impacto com estas questées, mas isso logo se resolve, logo
se acomoda, eu te diria, e isso ndo é um pai nem dois, € usual na vila isso é
sentimento, a gente percebe esse sentimento.” ( Sonia - orientadora educacional)
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Pode-se pensar que a condicdo de classe pode ser um diferenciador na
percepcao dos individuos em termos das suas experiéncias em torno de género, racga,
sexualidade, como parte na constituicdo de sua subjetividade, porém, estas diferencas
tém sido tratadas, no cotidiano escolar, de modo a estabelecer uma escala de valores,
onde a légica que se mantém naturalizada é de um discurso polarizado e moralizado. O
discurso das/os professoras/es, com freqUéncia, responsabiliza "o meio" onde as
criangas vivem por seus comportamentos "desviantes": agressivos, desinteressados,
"sem-educagdo", sem obijetivos, “vileiras’, etc. Os/as educadores/as reproduzem
determinados enunciados que afirmam e estabelecem relagées de poder enquanto
rejeitam outros produzindo processos de naturalizacao da diferenca.

Enunciados homofébicos ou sexistas estdo profundamente articulados com
aqueles de discriminacao de classe, assim, diferentes desigualdades se sobrepéem e
se reforcam. Em torno deste referencial constrdi-se um universo de diferencas e lugares
desvalorizados, de sub-cidadaos.

“A gente tem, ndo sei, eu agora falo por mim tenho muito nitido que nds temos dentro
da escola dois mundos, que é o mundo dos nossos, da nossa formacgao cultural, moral,
de principios e tal, e que eles vivem num mundo num universo diferente da gente né,
que eles tem outros principios de valor, outras coisas que para eles sdo fundamentais,
pesa muito mais para eles, eles choram muito mais aqui conosco por questées de
alimentacdo do que por um filho que engravidou na adolescéncia, entdo para eles é
muito mais importante as estruturas basicas da vida cotidiana, que tu crie tuas questbes
fundamentais da tua vida cotidiana la, de alimentacdo, de moradia, de teto de... sabe,
isso € um valor muito maior para eles. O alimento é fundamental, a questao da
locomogéo...(Sonia - orientadora educacional)

No campo da educacdo uma diferenga, vista como resistente, das classes
populares tem sido percebida como uma dificuldade para o processo educativo. Uma
grande interpretacdo moderna centrou-se na ignorancia daqueles que nao tinham
condicoes de compreender o sentido dos novos valores da modernidade e supés,
dentro da visdo de mundo evolucionista, que haveria uma mudanga gradual, uma
incorporacdo das verdades do progresso. Os enunciados atuais na educacao nao
deixam de lado totalmente esse modelo e convivem com aqueles que afirmam o
interesse e valorizacdo da diferenca, porém estas explicagbes de mundo nao

desapareceram e convivem as vezes sem contradicdes aparentes no cotidiano escolar.
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Neste aparecem com freqliéncia posicionamentos que colocam uma concepgao
negativa ao que é associado a uma cultura popular.

Essas interpretacbes baseadas em esquemas dualistas, apresentam-se
ordenadas no que se refere a nds, a nossa cultura, e outra que se refere a eles, a
cultura deles. Esta relacdo, na educacao, tem sido constituida através dos modelos
higienista e das idéias eugenistas que colocam as perversbes relacionadas a
degenerescéncia das camadas pobres e ndo-brancas da populacéo.

A psiquiatria, mais a jurisprudéncia, a medicina legal, as instadncias do controle social, a
vigilancia das criancas perigosas, ou em perigo, funcionaram durante muito tempo ‘pela
degenerescéncia’, pelo sistema de hereditariedade-perversao. Toda uma prética social, cuja
forma ao mesmo tempo exagerada e coerente foi o racismo de Estado, deu a essa

tecnologia do sexo um poder terrivel e longinquos efeitos. (FOUCAULT, 1997, p. 112)

A teoria da degenerescéncia® das ragas, segundo Foucault, relaciona-se com
uma sexualidade devassa, pervertida, “que tem efeitos sobre o plano da populacao,
uma vez que se supde que aquele que foi devasso sexualmente tem uma
hereditariedade, uma descendéncia que, ela também, vai ser perturbada, e isso durante
geragdes e gerages...” (2002, p. 301). Tal teoria influenciou sobremaneira as praticas
higiénicas e eugénicas resultando em uma série de livros e estudos cientificos
publicados na década de 1920, inclusive no Brasil. Na época eram muito presentes 0s
enunciados que estabeleciam relagdes entre eugenia/saneamento, higiene/educacao.
Uma mudanga no discurso racista, aliviando o tom autoritario e passando a utilizar a
argumentagdo do pensamento eugenista/higienista. Neste sentido a educagdo estava
ligada ao projeto civilizatério ocidental, pois para os médicos eugenistas/higienistas era
necessario formar o homem, dominando a natureza na qual se encontrava inscrito e
domando a sua prépria natureza. A idéia de regeneracao do povo brasileiro através da
educagdao em uma escola higiénica diz respeito a influéncia das "teorias" raciais no
pensamento médico a partir de 1870. Essas "teorias" (darwinismo social e
evolucionismo) procuravam explicar as desigualdades sociais como desigualdades

%> Foucault, no curso Em Defesa da Sociedade se refere a teoria da degenerescéncia, surgida na Franga,
em meados do século XIX, formulada por Morel e outros, que se constituiu como um nucleo do saber
médico sobre a loucura e a anormalidade e teve muitos efeitos sobre as doutrinas e as praticas
eugénicas e influenciou toda uma literatura, toda uma criminologia e toda uma antropologia. (1999, p.
301)
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naturais, decorrentes de diferencgas bioldgicas entre as ragas, estas idéias se instalarem
no Brasil com caracteristicas préprias.

Foucault menciona o racismo quando se refere ao poder com dominio sobre a
vida, fazendo a escolha entre quem deve viver e quem deve morrer. A qualificacdo de
certas ragas como boas e de outras ao contrario, como inferiores, € uma maneira de
diminuir alguns grupos perante outros em uma populacao, atribuindo a um determinado
“tipo biolégico” o dominio sobre os demais. Tal pensamento permite ao poder tratar uma
populacdo como uma mistura de ragas, ou ainda, subdividir a espécie. Foucault diz que
essa é uma das fungdes do racismo, ou seja, “fragmentar, fazer cesuras no interior
desse continuo bioldgico a que se dirige o biopoder.” (1999, p. 304))

A intervencdo dos médicos, enquanto especialistas desempenhando uma funcao
de controladores das familias e de todo corpo social, é explicado pelo conceito de
biopoder que ja apresentamos, mas que cabe retomar aqui. Foucault o define como o
exercicio de poder sobre a vida dos individuos e da populagéo, regulando-a, gerindo-a

e controlando-a individualmente ou em conjunto.

(...) técnicas de poder presentes em todos os niveis do corpo social e utilizadas por
instituicdes bem diversas (a familia, o exército, a escola, a policia, a medicina individual ou a
administragcdo das coletividades) agiram no nivel dos processos econdmicos, do seu
desenrolar, das forcas que estdo em agao em tais processos que 0s sustentam; operaram,
também, como fatores de segregacao e de hierarquizacdo social, agindo sobre as forcas
respectivas tanto de uns quanto de outros, garantindo relagdes de dominagao e efeitos de

hegemonia. (FOUCAULT, 1997, p. 132)
Esta divisdo social se ancora em uma “patologizacdo” da pobreza, uma forma
medicalizada e psicologizada de compreensao da sexualidade que se constréi a partir
de um binémio de um pélo pobre e promiscuo e outro educado e normal. Como coloca

Henrique Nardi:

Os efeitos da patologizacdo da pobreza podem ser compreendidos a partir da
individualizacdao da questdo da sexualidade no contexto da escola; ou seja, existe um
paralelismo entre pobreza e patologia e, como a “doenca” se materializa no individuo
(mesmo que a pobreza seja entendida como da ordem do social), a acdo das escolas se
resume a entender 0s “casos” problematicos de alunos e alunas marcados por uma suposta

“hipersexualizagéo do comportamento. (Henrique Nardi, 2008, p. 6)

Ou seja, trata-se da constituicdo/permanéncia de um  discurso
medicalizado/psicologizado sobre a educacao que vai ser aprofundado e concretizado
em teorias e agdes ao longo do século XX. Os dispositivos de producédo de sujeitos
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ideais também foram se transformando historicamente e as politicas higienistas foram
se configurando de outras formas, com outros arranjos do dispositivo, e observa-se uma
crescente psicologizacdo da pedagogia e das praticas educacionais, que mantém como
|6gica a produgéo de sujeitos ideais.

7.8 Gravidez na adolescéncia, gravidez precoce ou gravidez indesejada

A “questdo da gravidez“ surge como um dos temas quando se fala em
sexualidade, porém nao aparece prioritariamente, colocado como o primeiro tema que
deveria ser objeto de intervencdo. Por vezes parece que o tema da contracepgao €
percebido pelos/as professores/as como da responsabilidade dos profissionais da area
da saude, na escola fica no conteudo de Ciéncias no capitulo do Aparelho Reprodutor.
“..mas quando se trata de esta questdao da sexualidade é sempre por iniciativa da
escola, algum palestrante, algum trabalho especifico, pontual, duma disciplina...mas...
Até, agora, a gente esta agendado para eu acho que semana que vem, segunda da
semana que vem, a ginecologista aqui do posto vem dar uma palestra para o pessoal
de C20. A gente que vai atras, tem uma demanda. Como a gente tava, agora uma
menina ganhou nené, uma de 12 anos, teve nené, o pai de 16 e ela 12, ela ganhou
nené, tem mais duas que tdo gravidas de C30, de 14, 15 anos, o pai também por ai uns
15, 16. E como é uma demanda deles, eles querem muito isso, eles pedem, eles
querem trabalhar essas coisas de camisinha, de...pilula, de como é que vai tirar,
abortar...A demanda vem deles. E ja ta num planejamento de turma de C10 tem um
trabalho dos sistemas que tem uma parte do sistema reprodutor, que eles mais gostam,
e eles gostam porque é onde mexe direto com a questdo.’(Tania - supervisora
pedagdgica)

Houve um movimento da equipe diretiva, convidaram a ginecologista do posto de
saude do bairro para ir na escola dar uma palestra para os/as alunos/as do ultimo ciclo.
Esta atividade nao se concretizou, na véspera da data marcada para o evento a
ginecologista ligou para a escola desmarcando a palestra. A reivindicacao desta visita
partiu dos/as alunos/as, mas a escola ndo parece muito mobilizada para responder a
estes pedidos, quanto a remarcagao desta atividade, a supervisora foi vaga: “Vamos

ver quando vai dar...a médica tem muito trabalho, atende dois postos...”

As abordagens de prevencao, pensadas a partir de uma intervencdo médica e
biolégica ndo entusiasmam as/os educadores/as, preferem que fiquem a cargo de

especialistas da area da saude, mas seus pressupostos estao presentes e atuando nas
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intervengdes que se apresentam nas salas de aula: “Eu prefiro falar da maneira correta:
pénis, vagina. A gente ndo da apelido para nariz, cotovelo.”

Até das meninas que estao gravidas nao se fala deste assunto, poderia aproveitar e
trabalhar isso, mas ndo. Esta menina que esta gravida agora veio uma colega dizer que
ela tava com vergonha de justificar a falta porque foi fazer pré natal, pra que ter
vergonha? Entdo eu acho que as coisas ficam muito veladas. Ndo se conversa sobre.
(Tania - supervisora pedagdgica)

Esta questdo nao é relacionada com a sexualidade de forma mais ampla, o foco
€ nas adolescentes, o pai € pouco mencionado, mostrando novamente o que outros
estudos ja confirmaram: que a responsabilidade da contracep¢ao € percebida como de
responsabilidade da mulher. As vezes, parece que a adolescente engravida sozinha. E
existe uma atitude ambivalente relacionada a maternidade, o exercicio da maternidade
com um alto valor para todas as mulheres, convivendo com uma série de prescricoes
de como deve ser uma gestacao: depois de terminar a escolarizagéo e poucos filhos,
principalmente para as familias pobres (LISANDRA MOREIRA, 2008). A gravidez
precoce neste publico da escola publica é colocada como um problema de saude
publica:

A gravidez na adolescéncia tem implicacées biolégicas, familiares, emocionais e econdmicas,
bem como juridico-sociais, limitando ou mesmo adiando os projetos de vida dessas
adolescentes. Em geral, a adolescente para de estudar e passa apresentar sentimentos de
baixa auto-estima e depressao. Devido as repercussdes sobre a mae e sobre o concepto é
considerada gestagéo de risco pela OMS, embora se considere na atualidade que esse risco
seja mais social do que biolégico. E importante ressaltar que a gravidez na adolescéncia traz

mais problemas porque a gestante adere tardiamente a assisténcia pré-natal. O
acompanhamento da gestante e do feto desde o inicio reduz as taxas de ébito materno e

infantil. (RIO GRANDE DO SUL, Programa de Saude Escolar, 2006)

A escola é cobrada no sentido de participar das campanhas de prevencao e nas
formacdes do SPE, para o qual a prevencao é o foco central. No evento de abertura da
Mostra Nacional do SPE de 2008 (no qual estive presente), o representante de uma
Secretaria Municipal de Saude inicia sua fala relatando: “Eu entrei numa sala de ensino
fundamental e tinham oito meninas gravidas! De 38 alunas, oito estavam gravidas, ndo
é possivel numa escola municipal. Sem nenhum esclarecimento! E um fracasso!
Comecei a fazer perguntas para elas e elas ndo sabiam responder, ndo sabiam o que

era ovulagdo! Chamei o professor de Biologia, ele falou que tinha trabalhado esses
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conteudos, fomos para a sala e ele foi perguntando para a turma, como que eles nao
sabiam nada se ele tinha dado a matéria.”
Os argumentos falam de saude, porém as justificativas mais correntes na escola

para que se evite uma gravidez vao no sentido da dificuldade financeira, estdo

relacionados a classe: “a mde com uma penca de filhos”, “ela tem um atras do outro’,
“com 20 anos elas tém uns dois, trés filhos”. Tudo isso relacionada a crenga, por vezes
ndo explicita, da suposta ignorancia das pessoas pobres, incapazes de gerirem suas
vidas.

“As proprias maes... tem uma que veio aqui sexta feira, ela ja tem oito filhos, seis pais
diferentes, o mais novo eu acho que ta...fez dois anos agora em margo, a mais velha
tem 17, quase todos com registro de infreqiiéncia na escola, cai a reclamagdo no
conselho tutelar, ela veio sexta-feira com um marido que deve ter a idade da filha,
gravida, com outro na barriga. As proprias maes, ela tem 34, 35 anos, as maes nao tem
interesse em fazer em si, esse controle e ndo tem como cobrar das filhas ou dos filhos
essa questao da prevencdo da gravidez. A mde de um menino aqui, 27 anos ela,
morreu de aids...” ( supervisora pedagogica)

Nas intervencdes destes profissionais se atravessam enunciados que trazem
como ideal um modo de vida que estes/as educadores/as relacionam como seu modo

de vida:

“E agora aconteceu uma gravidez, como tu vai enfrentar isso? Eu n&o vou
enfrentar, ela vai abortar. Tudo € muito banalizado, o aborto é banalizado, muito
banalizado, mas agora ela vai abortar, mas tu sabe as implicagbes que tem um aborto?
Tanto para a saude dela, tanto quanto para a questao juridica, legal, que aborto é
crime, que nédo € liberado no Brasil, e que... enfim, decorrem uma série de transtornos
do aborto, implica numa série de consequiéncias e de riscos. Ah, mas nds ja decidimos
que ela vai abortar. E a familia dela? A familia dela diz que paga o aborto, entdo vai
fazer o aborto. Entdo assim, é tao simples e nés aqui nos preocupando por eles. E é tao
simples resolver isso. Ela aborta. E ai tu tenta trabalhar assim, entdo vamos tentar olhar
0 outro lado disso, quem sabe tu pensa na questdo do aborto, quem sabe tu tente
encaminhar da melhor forma, quem sabe tu pensa em fazer um curso
profissionalizante, quem sabe tu pensa em passar para a noite para ter a possibilidade
de trabalhar de dia, quem sabe tu pensa em continuar namorando, ndo vivendo junto, ai
tu tenta passar também uma outra estrutura por que isso ndo significa que tem que
casar e morar junto, ser totalmente responsavel por essa pessoa, quem sabe e ai tu
comecga a trabalhar de uma outra ética com o aluno, tenta desequilibrar eles a pensar
em outras questbes, quem sabe tu pensa em trabalhar, quem sabe, vai dando outras
alternativas, quem sabe a gente tenta junto contigo arrumar um curso quem sabe a
gente tenta fazer contigo fazer um outro encaminhamento, quem sabe a gente faz um
outro movimento, vamos tentar ver um curso, um acompanhamento pré-natal que o
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Hospital Fémina da, ai vai trabalhar com vocés ndo sé do ambito da questao orgénica,
fisica, mas do ambito do emocional, psicologico, falei para ele: vamos chamar a familia,

vamos ver se a familia se integra nesta parceria de ajudar...” (Sonia - orientadora
educacional)



123

8 - Consideracoées Finais

O movimento de educacao inclusiva, que estad sendo proposto com a estratégia
dos direitos humanos, no Brasil, tem legitimidade legal: a todos/as se deve garantir o
direito a escolarizacdo. E observamos que estes argumentos conseguem se instalar,
porém deslizam com facilidade para uma pratica onde o sujeito que é o alvo das
politicas de inclusdo se constitui a partir de caracteristicas negativas a ele atribuidas.
Esta marca negativa € acompanhada de um assistencialismo, o qual é sempre
presente, ndo sé com relacéo a diversidade sexual, mas no que tange a hierarquia de
classe e etnia. Nao é construida uma mesma subjetividade para todas as pessoas, esta
instituida uma légica que capacita, e descapacita determinadas subjetividades, através
da inscricdo de diferentes regras de participacdo e acdo. Os sistemas de
reconhecimento geram a normalidade através da qual os individuos devem ver, agir e
avaliar a si proprios como pessoas razoaveis e normais.

Percebemos nas praticas do cotidiano das escolas que had um lugar bem
marcado para o outro, a légica usada € sempre a que se remete a um referencial: o
ideal, o que deveria ser, 0 esperado — a heteronormatividade. Quando se fala em
inclusdo esta implicita a caréncia, a desvantagem, o desvio, o individuo que necessita
desta intervencao do processo inclusivo. Varios discursos sao utilizados para entender,
fazer uma leitura daquele diferente, ocorrendo um processo de manté-lo afastado,
tendo como base um estranhamento e a consequente valorizacdo daquele que aceita e
acolhe. As justificativas da intervencao estatal vao no sentido de protecéo e colocam a
populacdo alvo em uma situacdo desqualificada e vitimizada: em risco, em
vulnerabilidade.

A experiéncia da escola estadual se mostra distinta no sentido em que a
convivéncia desestrutura alguns lugares estabelecidos e, ao mesmo tempo, mostra
dindmicas que se perpetuam com as novas acomodacdes. A norma se mostra
instalada: é o referencial a que todos vao se reportar, a heteronormatividade atinge a
todos e todas, mesmo quando estd sendo desacomodada e reclassificada. Juliana
provoca desacomodacao entre suas iguais, no “mundo das travestis” ela é vista com

outros olhos: uma professora destoa do ambiente, ndo é o esperado, causa mal-estar.
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Neste sentido, ela também nao encaixa no lugar de objeto de politicas publicas
direcionadas ao segmento das travestis, onde se vinculam, geralmente, o tema da
prostituicdo e baixa escolaridade. Juliana ndo cumpre com esta expectativa e confronta
também a subjetividade de suas iguais. Isto se apresenta em seus relatos:

“..outro dia o José que € um menino terrivel da oitava série: - sbra, esses dias eu
passei 14 na Farrapos® e vi tuas colegas. Eu desci na Farrapos e vi tuas colegas.”
“Agora, ndo porque eu fiz faculdade ou fiz pés-graduacgéo, ou o raio que o parta, que
eu... eu tive os mesmos problemas que elas, sempre tive...”

“Eu tava atravessando ali embaixo do viaduto, vindo para a escola e tinha uma ali, toda
mal ajeitada, mal vestida, as unhas sujas, sem fazer, ela me pediu dinheiro eu tava de
costas e quando me virei, ela ficou pasma! Pegou o dinheiro e ficou me
olhando...Perguntou se eu era travesti. Sou!”

A experiéncia da proximidade € fundamental quando se trata de possiveis
rupturas, é neste momento que o diferente sai da posi¢cao de estrangeiro, esta proximo,
como coloca a professora Janice: “Claro, porque tem que chegar essa hora que tem
que ver que é minha amiga, minha colega.” Porém s6 a proximidade nao possibilita o
deslizamento da demarcacdo de lugares, pois como colocaram as professoras da
escola estadual. sempre se soube de homossexuais na escola, tiveram alunos travestis
e transgéneros, mas sua presencga nao garantiu uma visibilidade ou legitimidade. No
Brasil, este momento em particular permite que se olhe com mais proximidade para o
outro, ele esta mais préximo no sentido que estd adquirindo uma maior visibilidade
geral na sociedade, ele pode ser visto. A tematica da diversidade sexual tem adquirido
visibilidade na midia, nos locais publicos e nas a¢des publicas. As conquistas juridicas
tém contribuido de uma maneira central para uma modificacdo do olhar dirigido a estes
outros: “no minimo tem que respeitar...”

A professora Juliana da escola estadual provoca com sua presengca uma
desnaturalizacdo de comportamentos e uma desconstrucdo de verdades na medida
que sua postura e reivindicagdes sdo do ambito dos direitos de cidadania e ela esta em
um lugar onde estéo inscritas marcas de um poder outorgado ao cargo de professora.
Na instituicao ela esta exercendo o cargo de professora, 0 qual reveste de prerrogativas

*® Avenida central de Porto Alegre conhecida como local onde hé prostituicdo, especialmente de travestis.
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de saber/poder frente a alunos/as, pais e méaes. Lugar inesperado para uma travesti,
mas que neste momento é possivel de ser ocupado por ela: “...loira poderosa!”.

Parece haver uma apropriacdo pelas professoras do discurso juridico de direitos
humanos e de direitos sexuais que estavam ausentes nas discussdes de sexualidade
até bem pouco tempo atrds onde o marco era da liberdade individual e do direito a
privacidade. A equipe da escola estadual se amparou no texto juridico para legitimar
sua acao: “Naquela época nés andavamos pela escola com a constituicdo embaixo do
braco”

A conquista de direitos juridicos se mostra fundamental para a garantia de
espacos e legitimidade. O que era anteriormente defendido por justificativas mais
humanitarias, agora adquire tom juridico. O que n&o deixa de ser contestado, como por
exemplo, a defesa de privilégios que fica explicita no manifesto que a professora levou
para a escola: A discriminagdo contra os brancos. Ali ela colocou em cena este embate
cotidiano com que se defrontam na sua escola: temas de luta por igualdade, por
direitos, direito de existéncia, uma questao ética esta ai colocada.

Na escola municipal o que parece prevalecer € uma dinamica de fronteiras
bastante rigidas, fronteiras entendidas como entre “dois mundos” onde, neste contexto,
as idéias de diferencas de classe e etnia, associadas a uma questdo moral, estao
bastante estabelecidas e fortalecendo o desconhecimento do outro. Como coloca Vera
Telles:

Pois, neste pais, as distdncias sociais sdo tdo grandes e o fosso social tao imenso que
parece nao ser plausivel uma medida comum que permita que a questado da justica e da
igualdade se coloque como problema e critério de julgamento nas relagdes sociais, de tal
modo que a trama das desigualdades e iniqlidade é como que naturalizada, fixando
diferencas e assimetrias (de classe, de género, de idade, de raga, de origem) em modos de
ser ndo apenas distintos, mas incomensuraveis porque ancorados na ordem natural das
coisas — ou melhor, fixadas no mundo irrefletido das “evidéncias naturais” construidas na
trama das hierarquias que parecem nao mais do que emanar da ordem natural das coisas.
Estou aqui falando de uma figuracao publica da questao social e de um horizonte simbdlico
que projeta a pobreza em uma espécie de paisagem que incomoda a todos, mas que tal
como a natureza, se estrutura fora e por fora das tramas das relagdes sociais. E um modo
de encenar a pobreza como algo externo a um mundo propriamente social, enquanto mundo
no qual sao construidas as regras das reciprocidades das quais dependem a vida em
sociedade — um mundo sem autores e sem responsabilidades, que parece transcorrer ao

largo de um espago propriamente politico... (VERA TELLES, 1999, p. 10)

Os/as profissionais da rede municipal trabalham com um publico com o qual os/as
educadores/as tém uma diferenca de classe grande, isto parece estar justificando um
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enfrentamento e por vezes uma colocacao de um abismo entre os professores/as e as
pessoas da comunidade que sao percebidas como fazendo parte de outra cultura. Este
processo permite que logicas que atribuem comportamento promiscuo as classes
populares se instalem e determinem um tratamento as sexualidades diversas como
desvios. A légica eugénica/higienista esta profundamente instalada e neste contexto, é
0 que vai reger as justificativas das necessidades de implantacédo de politicas publicas
que se mantém dentro de olhares marcados pela patologizacao da pobreza. As agdes
muitas vezes sdo demandadas no sentido de maior controle social, e direcionadas a um
publico em especifico: os que nao conseguem gerir suas vidas a bom termo como,
principalmente, os pobres, a eles associadas toda uma série de incompeténcias e
comportamentos desregrados em relacéo a sexualidade.

Podemos perceber que os discursos que se constituem como verdades em
determinado espacgo institucional, num momento histérico especifico, ndo se
estabelecem de maneira absoluta determinando o desaparecimento de verdades
anteriores ou contraditérias. Verificamos uma variedade de discursos que se compde
como uma trama, e conformam as praticas dos/as educadores/as, discursos que nao
sdo homogéneos, alguns relacionados a praticas ditas extintas no campo da educacao,
mas que ainda deixam suas marcas na escola. As inclusées/exclusdes estao embutidas

em sistemas de reconhecimento, divisdes e distincdes que constroem identidades.

Observamos, em grande parte dos enunciados que se referem a inclusdo, a
permanéncia e impregnacao de um discurso que se aproxima da chamada Teoria da
Caréncia Cultural, idéias surgidas, nos anos 1960, nos Estados Unidos, e muito
presente no Brasil nos anos da ditadura militar, justificando os déficits e diferencas
culturais presentes nas camadas mais pobres da populacdo. Embora tal concepcéao
tenha sido duramente criticada nos anos 1980 e 1990, verificamos a dificuldade de
deslocamento de tais idéias quando se trata de pensar a educacao inclusiva. Estao
presentes determinadas concep¢des negativas que socialmente se construiram a
respeito daqueles que sao o publico alvo destas politicas, principalmente quando se
refere a crianca e ao/a adolescente oriundos das camadas populares. Achamos
importante discutir como tais concepcgdes atravessam as praticas e configuram as

maneiras com que sao compreendidas as acées governamentais e sua instalagdo no
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cotidiano escolar. Turmas onde € identificado um/a aluno/a diferente é nomeada, é
apontada com a fala: “naquela turma tem aluno de inclusdo’. “Os professores nao
querem pegar uma turma que tem aluno de inclusdo.” Uma série de dificuldades que
surgem na sala de aula sao atribuidas ao publico que compée o alunado: indisciplina,
desrespeito, pouca higiene, violéncia, uso de drogas.

Quanto a sexualidade, as propostas de intervencao relacionadas ao erotismo e
ao prazer nao sao percebidas como interferéncias fora de ordem, como coloca Maria
Avila: “Do meu ponto de vista, foi tornado tdo natural o controle do Estado sobre a
intimidade, a sexualidade, que muitas vezes isso nao € considerado um dilema.”
(MARIA AVILA, 2003:26) Muitas vezes estas acdes sdo justificadas no ambito da
saude, mas no que tange a diversidade sexual ela se justifica, neste momento, como
uma acao protetiva do Estado destinada a uma populacdo em situagdo de
vulnerabilidade. O discurso dos direitos humanos parece estar sendo apropriado como
direcionado a alguns que necessitam legitimar sua humanidade, novamente: os outros.
No entanto, esforgos mais amplos que envolvem verbas mais significativas se
relacionam, geralmente, a justificativas de ordem da saude. Isto se apresenta nos
argumentos em relacdo a prevencao da gravidez na adolescéncia, nos programas
direcionados a violéncia doméstica, aos sempre utilizados dados sobre suicidio de

jovens de diferentes orientagdes sexuais.

Nao estamos ignorando a realidade destes fatos ou sua importancia, porém é
necessario refletir sobre como se constroem as legitimidades dos grupos que podem se
constituir como alvos de acdes das politicas publicas. O individuo passa a poder ter
beneficios na medida em que sua condicao inspire cuidados ou traga problemas, como
pode ser o caso de atitudes tidas como irresponsaveis quanto ao exercicio da
sexualidade, como a nao utilizagdo do preservativo, que pode comprometer toda uma

populacao sadia.

Parece haver uma suposta visdo no imaginario social de que se produzem
demandas em interesse proprio, que as reivindicacbes estao relacionadas a grupos

especificos, ndo sao percebidas como do interesse da sociedade como um todo. Os
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direitos sexuais se colocariam para quem necessita legitimar sua diversidade, quanto a

heterossexualidade mantém-se como natural.

A dificuldade aqui tem sido que a abstracdo do conceito de individuo mascara a
particularidade da sua figuragcdo. Somente aqueles que nao se assemelham ao individuo
normativo tém sido considerados diferentes. A dimensao relacional da diferenca — seu
estabelecimento em contraste com a norma — também tem sido mascarada. A diferenga tem
sido representada como um traco fundamental ou natural de um grupo enquanto a norma
padronizada (o individuo homem branco) ndo é considerada como possuidora de tragos

coletivos. (JOAN SCOTT, 2005, p. 24)

As formacodes inseridas no PBSH se diferenciam das propostas anteriores pois
se apresentam centradas no discurso dos direitos humanos, caracteristico deste
momento contemporaneo, em que mundialmente este € um assunto central e
argumento utilizado pela grande maioria dos movimentos sociais. Na area da educacao
este enfoque teve sua entrada garantida pelo debate mais amplo da discussdo da
educacgao inclusiva que traz como bandeira a universalidade de escolarizagdo. Neste
sentido esta proposta trouxe o discurso juridico com uma énfase que nao aparecia

anteriormente.

A formagdo de alguns/mas professores/as com conhecimentos e técnicas
metodoldgicas criam especialistas, aqueles que podem falar. Além de alimentar a
crenca da nao-preparacdo dos/as professores/as das escolas para trabalhar com
alunos diferentes ou com certos temas propicia a impossibilidade de que outros/as
professores/as, ndo especialistas, venham a desenvolver ac¢des pedagdgicas com
seus/suas alunos/as. A professora Amalia, que foi diretora de escola e coordenadora de
uma escola infantil, e concluiu a formacao para orientadores sexuais da SMED em
1991, conta que ndo faz nenhum trabalho sobre os temas abordados na formacgao que
fez e “Mesmo tendo feito aquela formacdo ndo me sinto segura de abordar estes

temas.”

A subjetividade se produz na relacdo das forcas que atravessam o sujeito, nas
praticas de objetivacdo pelo saber/poder que conformam os modos de subjetivagéo:
formas de reconhecimento de si mesmo como sujeito da norma, de um preceito, de
uma estética de si. Observamos que a grande barreira a inclusao, ou melhor, de outra

compreensao ética da idéia de diversidade, é o lugar atribuido ao outro, uma posicao
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cristalizada e naturalizada, a qual possibilita poucas estratégias para os individuos que
nela habitam. A construcdo destas identidades fica estabilizada a partir de posicdes
como de : ndo ser, ser menos, ser mais, indefinidas e, até, perversas. O professor da
escola municipal que: “ndo soube trabalhar com a orientacdo que aquele aluno estava
construindo” mostrou seu desconforto por este aluno nao se definir: beijava meninas,
mas tinha namorado...

Se nédo ha uma subjetividade transcendental com valores universais validos para
qualquer tempo e lugar, se ndo ha uma constituicdo psiquica que valha para qualquer
época, as regras transmitidas nas relacoes entre professores/as e alunos/as na escola
também se modificam. Se as regras se reconfiguram, mudam as formas de sujeicéo, e
as formas de transgressao originam outras leituras, é possivel um deslizamento das
dinamicas dos processos de subjetivacao.

Os processos de exclusao se apresentam gerados na dindmica do funcionamento
do econbmico, do politico e do social, tendo desdobramentos especificos nos campos
da educacao, das politicas sociais, bem como no plano da etnia, da identidade e da
sexualidade. Como problematiza Adriana Viana:

Como podemos pensar a confluéncia desses varios sujeitos que estao imbricados no sujeito
dos direitos humanos que surge a partir do pos-guerra? Como podemos pensar as novas
normatizagdes produzidas nesse contexto? Se, por um lado, ha todo um discurso pelo direito
a singularidade, a liberdade, a privacidade, a diferenca, isso ndo suspende, muito pelo
contrario, a promogao de novas normatizagbes. Mas qual é o deslocamento, até mesmo a
moral, que pode estar sendo operado no jogo dessa producao dos novos sujeitos? Se existe,
nesse movimento, uma agao pelo reconhecimento de uma certa diferenca “normal”, onde
estdo os novos anormais? Quais séo esses novos anormais que estao sendo produzidos?

Até para que, por espelhamento, se esteja construindo o lugar de direito dessa diferenca,

desses novos sujeitos. (ADRIANA VIANA, 2003, p. 24)

Ainda que possamos perceber uma heterogeneidade de discursos, ainda que a
idéia da igualdade entre os sexos/sexualidades se tenha colocado em discussdo em
alguns momentos do cotidiano escolar, a visdo sobre as posi¢cdes respectivas dos
homens e das mulheres quanto as questdes da sexualidade, da parentalidade e da
familia, os juizos de valor sobre seus comportamentos seguem orientados pela
heteronormatividade.

A repercussdo do PBSH nas escolas que pesquisamos se deu de maneira
diferenciada. Na escola municipal, a maioria dos/as professores/as nao tinha



130

conhecimento do programa, ndo havia nenhum envolvimento institucional em relagéo
as propostas desenvolvidas por este programa, apesar de existirem na escola
educadoras comprometidas com este tema. Como coloca a supervisora: “Fica tudo a
nivel individual, tem muito material, mas é daquela professora, ela ndo socializa, 0s
cursos ndo sdo socializados.” Uma professora da escola trabalha com o tema da
travestilidade, fora da escola, mas isto ndo se reflete em seu trabalho pedagégico e a
professora Marisa que teve a experiéncia de ser orientadora sexual procura parcerias
para discutir estes temas também fora da escola. Estas ac¢des/atitudes individualizadas
produzem, no que foi possivel compreender durante o trabalho de campo, uma
repercussao muito restrita do trabalho destas educadoras no contexto da escola e como
modificagdo de comportamentos.

A escola estadual tem um processo diferenciado das outras escolas, foi a Unica
escola da rede estadual, das que tiveram profissionais nas formacdes da ong Somos,
que construiu e implementou um projeto pedagégico em sua escola. Isto parece estar
relacionada a presenca da professora Juliana na escola, mas também de um
comprometimento assumido pelas professoras do SOE e da supervisdo pedagogica,
que se apropriaram dos debates e puderam levar a frente uma discussdo com o apoio
da direcdo da escola. Quanto ao fato das outras escolas nao darem continuidade ao
trabalho a supervisora Janice considera:

“Eu acho que por falta de conhecimento, primeiro momento, por isso que eu digo nao
sei se todos aproveitaram...claro, alguma coisa sim, mas, aceitaram talvez a idéia, mas
ndo sei se mudaram a estrutura, como é que estas pessoas que participaram se
colocam no grupo deles, a nossa situacdo aqui eu acho que ela € um pouquinho
diferenciada, porque a Nadia tem uma visdo positiva da situagdo e eu também e nos
duas conversamos e a gente se apdia e encontra um jeito interessante de colocar no
grupo, nao foi uma coisa forcada, tem que fazer, € obrigado, nds vamos discutir a
vontade, porque fizemos o curso, 0s colegas impuseram, € isso e pronto.”

O fato da equipe diretiva ter assumido institucionalmente o tema da diversidade
sexual e referendado a legitimidade da permanéncia da professora Juliana foi
determinante para o processo na escola. Percebe-se que estas educadoras avaliam

que sua postura pode ndo ser apoiada pela mantenedora, mas consideram importante

e se propdem a manter sua posi¢cao. Elas ndo escondem suas discordancias com o tom
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dado ao trabalho proposto para o tema das sexualidades com énfase no discurso
médico:

“Teve um grupo que trabalhou aqui agora, ndo sei se a Nadia comegou a fazer isso,
que é um grupo do pessoal da area da saude, duas médicas que trabalharam, que
depois deste trabalho com a Somos, veio aqui para fazer um trabalho de formagdo com
0s professores, teve um momento de encontro, deixaram um material, veio o assunto
das doencas, tinha poligrafo, mas nés achamos que era superficial, que ndo trata da
questao da homofobia e de uma forma mais centrada que seja tocado no assunto. No
momento é o que eu recordo que tenha vindo um trabalho pontual além desse que foi
feito pelo orcamento do Brasil Sem Homofobia foi o que abriu 0 espago mesmo para
nos.” ( Janice — supervisora pedagdgica)

Quanto as acdes do estado, estdo colocadas em debate as diferentes
abordagens e que tipo de demanda se quer contemplar: parece que se colocam
separadamente as demandas por direitos humanos, que envolveriam reivindicacbes de
direitos sexuais e a diversidade sexual: “o direito de ir e vir como se é”. E por outro lado
uma abordagem privilegiando a saude, direitos reprodutivos, prevencdo de DSTs e
aids. Esta diferenca esta colocada na implantacdo de dois projetos federais propostos
na mesma época: Brasil sem Homofobia e Saude e Prevencdo na Escola, cada um
tendo sua entrada e instalacao diferenciada nas escolas.

Apesar do SPE em seus temas listar a discusséo da diversidade, o foco é outro:
a prevencao. Sua implementacdo segue a légica de ser proposto em escolas com
desempenho mais baixo, o que pode apontar para uma énfase na saude e prevencao
em popula¢cdes empobrecidas, apontadas como vulneraveis a epidemia da aids. Esta
divisdo, que pode ser necessaria a nivel operacional, traz associada a idéia de que
deveria se priorizar a saude publica, que é de inquestionavel legitimidade, e que
reivindicacdes associadas ao exercicio erotico ndo sao tdo importantes e por vezes
vistas como desnecessarias.

No decorrer da pesquisa se apresentaram outros questionamentos confirmando
nossa percepgdo de um campo de dindmicas multiplas, local de varios embates e de
uma grande complexidade. A pesquisa de campo produziu um vasto material € uma
grande imersdo no cotidiano escolar o que trouxe um desafio para a andlise e a
impossibilidade de explorar todos o0s aspectos apontados na proposta inicial, a qual
ficou em certos momentos aquém da perspectiva genealdgica. Apesar destes limites a



132

pesquisa se mostrou uma experiéncia instigante que, a todo 0 momento, se mostrava
permeada de valores e enunciados diferenciados. Neste momento nos propomos mais
a abrir reflexdes do que propriamente circunscrever as praticas percebidas e poder
fazer um “fechamento”. Achamos importante a continuidade de reflexdes neste campo

que nao foram possiveis de serem esgotadas no espacgo e tempo desta dissertacao.
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ANEXO A - DISCRIMINAGAO CONTRA OS BRANCOS

Hoje, tenho eu a impressao de que o "cidadao comum e branco" é agressivamente
discriminado pelas autoridades e pela legislacdo infraconstitucional, a favor de outros
cidadaos, desde que sejam indios, afrodescendentes, homossexuais ou se auto-

declarem pertencentes a minorias submetidas a possiveis preconceitos.

Assim € que, se um branco, um indio ou um afrodescendente tiverem a mesma nota em
um vestibular, pouco acima da linha de corte para ingresso nas Universidades e as
vagas forem limitadas, o branco sera excluido, de imediato, a favor de um deles. Em
igualdade de condicées, o branco € um cidadao inferior e deve ser discriminado, apesar
da Lei Maior.

Os indios, que pela Constituicao (art. 231) s6 deveriam ter direito as terras que
ocupassem em 5 de outubro de 1988, por lei infraconstitucional passaram a ter direito a
terras que ocuparam no passado. Menos de meio milhdo de indios brasileiros - ndo
contando os argentinos, bolivianos, paraguaios, uruguaios que pretendem ser
beneficiados também - passaram a ser donos de 15% do territério nacional, enquanto
os outros 183 milhdes de habitantes dispdem apenas de 85% dele. Nesta exegese
equivocada da Lei Suprema, todos os brasileiros nao indios foram discriminados.

Aos "quilombolas", que deveriam ser apenas os descendentes dos participantes de
quilombos, e ndo os afrodescendentes, em geral, que vivem em torno daquelas antigas
comunidades, tem sido destinada, também, parcela de territério consideravelmente
maior do que a Constituicdo permite (art.. 68 ADCT), em clara discriminacao ao cidadao

que nao se enquadra nesse conceito.

Os homossexuais obtiveram, do Presidente Lula e da Ministra Dilma Roussef, o direito
de ter um congresso financiado por dinheiro publico, para realcar as suas tendéncias,

algo que um cidaddo comum jamais conseguiria.
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Os invasores de terras, que violentam, diariamente, a Constituicdo, vao passar a ter
aposentadoria, num reconhecimento explicito de que o governo considera, mais que
legitima, meritdria a conduta consistente em agredir o direito. Trata-se de clara
discriminacao em relacao ao cidaddao comum, desempregado, que nao tem este

"privilégio", porque cumpre a lei.

Desertores e assassinos, que, no passado, participaram da guerrilha, garantem a seus
descendentes polpudas indenizagdes, pagas pelos contribuintes brasileiros. Esta, hoje,
em torno de 4 bilhdes de reais o que é retirado dos pagadores de tributos para
"ressarcir" aqueles que resolveram pegar em armas contra o governo militar ou se

disseram perseguidos.

E sdo tantas as discriminacées, que € de se perguntar: de que vale o inciso IV do art. 3°
da Lei Suprema?
Como modesto advogado, cidaddo comum e branco, sinto-me discriminado e cada vez

com menos espago, nesta terra de castas e privilégios.

Ives Gandra da Silva Martins € professor emérito das universidades Mackenzie e
UNIFMU e da Escola de Comando e Estado do Exército e presidente do Conselho de
Estudos Juridicos da Federacdo do Comércio do Estado de Sao Paulo

Disponivel em http://www.odiariodeteresopolis.com.br/colunistas.asp?ldAutor=93
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ANEXO B - Trabalho realizado pela professora Juliana:

FALA SERIO.....

1 O que vocé faria se 0 seu melhor amigo ou amiga dissesse a vocé que € gay?

2 E se vocad tivesse alguém na sua familia que demonstrasse atutudes ou

comportamentos assim. Mas s6 vocé visse.....como vocé agiria?

3 Se um irmao ou irma declarassse s6 a vocé que € gay/lésbica mas pedisse segredo,
vocé faria isso por ele, sabendo que seu pai é extremamente conservador e sua mae

submissa ao pai?

4 Na tua opinido, o fato de uma pessoa ser homossexual pode prejudicar outras
pessoas? Qual a situacado que vocé acha que prejudicaria outros?

5 Imagina a situacao, vocé tem um namorado(a) e ele(a) chega para vocé e diz: quero
terminar o relacionamento porque me apaixonei por...(por alguém do mesmo sexo). O
que vocé faria? Seria uma atitude correta dessa pessoa? Vocé se sentiria traido(a)?

6 Vocé sabe a diferencga entre: transexuais, travestis, Iésbicas, gays?

7 E se vocé é homem e se apaixonasse por uma travesti por pensar que ela era uma

mulher, o que faria?

8 E se vocé é mulher e se apaixonasse por uma outra mulher?
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9 Vocé ja beijou, né? E gostoso? E se fosse um beijo em alguém do mesmo sexo?

Teria algum problema?

10 Nas novelas aparecem relacionamentos homoafetivos, vocé acha normal aparecer
estes relacionamentos? E a TV mostra bem as claras essses tipos de relacionamentos

ou fica uma coisa no ar?

11 O que vocé acha da adocéao de criangas 6rfaos ou abandonadas por casais gays? E
do casamento chamado de unido estavel? O que achas?

12 Se vocé fosse fruto de uma situacao destas, vocé se sentiria inferior ou teria
vergonha dos colegas por ser adotado por um casal ou ser um dos filhos de uma uniao

assim?
13 Dizem: os homossexuais, em geral, sdo bem posicionados financeiramente,
freqlentam as baladas, bons carros, boas viagens....Isso seria verdade? Porque isso

acontece?

14 O mercado de produtos para gays esta aumentando a cada dia, isso € positivo? Ou

vocé acha que tanto faz?

15 Vocé ja frequientou uma festa LGBT? E como foi?

16 Vocé sabe o que é LGBT?

17 E na escola vocé percebe que tem colegas com uma diferente opcao sexual? Vocé
conversa com eles? Vocé agride eles porque sdo assim? Vocé ja viu alguém ser motivo

de deboche ou ser agredido por ser diferente?

18 Vocé acha que todos nos tenos os mesmos direitos? Brancos, negros, gays, indios,
deficientes, pobres e ricos, etc?
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ANEXO C - Roteiro de entrevista

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Nome:

ldade:

Tempo de magistério:

Area em que trabalha:

Série/Ciclo:

Formacao:

Historia profissional:

Quanto tempo trabalha nesta escola:

- Conhece a proposta do Projeto Federal Brasil sem Homofobia?
- O que vocé entende por orientacdo sexual / educacao sexual?

- Participou de algum projeto relacionado ao tema transversal Orientacdo sexual? Como
foi esta experiéncia? Quais as dificuldades encontradas? Como foi a reacdo das/os

alunas/os, colegas e pais?

- Em sua escola aconteceu algum projeto ou trabalhos que se relacionavam com a

tematica da sexualidade ou diversidade sexual?

- Considera importante o desenvolvimento na escola da tematica da Diversidade

Sexual? Por que?

- Quais as questdes que considera importantes de serem trabalhadas na escola
relacionadas a sexualidade?

- Como percebe o comportamento de seus/suas alunos/as em relacédo a sexualidade?

- Percebe em sua escola atitudes que considera de preconceito: sexismo ou
homofobia?
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- Como a escola lida com questdes da sexualidade trazidas pelas/os alunas/os? E
situacoes de conflito ou comportamentos considerados inadequados para o ambiente
escolar ou idade dos/as alunos/as?

- Em seu trabalho docente trabalha com seus/suas alunos/as alguma questao
relacionada a sexualidade?

- Percebe a necessidade de algum trabalho a ser desenvolvido em sua escola,

relacionado a sexualidade, diversidade sexual, género?



