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Ontem, sentada frente ao espelho
la cuidar dos meus cabelos
Com o creme de alisamento

Abri o pote e o forte cheiro
Adentrou-me as narinas téo violento
Fazendo-me fechar os olhos

Por um momento

Abri-os novamente e ela estava la
Sentada ao pé da cama a me mirar
Pés e maos acorrentados

A lagrima no rosto a brilhar

De onde vem, sussurrei
Do outro lado do mar
O fedor aqui é tao forte
J& ndo posso respirar

Ontem, sentada frente ao espelho
la cuidar dos meus cabelos
Esperava a chapinha esquentar

Estiquei a primeira mecha
Mas, descuidada queimei a testa
Senti a pele a latejar

Fechei os olhos, contendo a dor e o 6dio
E quando os abri, ela ja estava la

Na bochecha uma cicatriz

Quem lhe fez isso? Saber eu quis

Ela levantou-se e tocou minha queimadura
Depois falou-me com ternura:

Agora a qualquer lugar onde eu for
Saberdo sempre quem é meu senhor

Ontem sentada frente ao espelho
Resolvi amar os meus cabelos
Sussurrei seu nome com zelo
Esperei ela se sentar

Ela se achegou sem receio
Recostou minha cabeca em seu seio
Comegou a pentear

A cada mecha, a cada tranca
Uma memoria, uma lembranca
Que o medo ndo pode apagar

(Aline Djokic, 2013)



RESUMO

O objetivo do trabalho é o de propor uma educacdo territorial antirracista a partir da producdo de
material didatico-pedagdgico, que encrespe os curriculos de Geografia, sobre as narrativas espaciais da
comunidade quilombola Quilombo dos Alpes. Analisando e compreendendo os saberes e fazeres da
comunidade quilombola em questdo, assim como sua geografia historica, para entdo possibilitar a
geracdo de materiais didaticos, que sirvam como instrumento de encrespamento do ensino de
Geografia e o0 tensionamento perante o sistema publico de ensino do municipio de Porto Alegre, para
implantacdo de uma educacdo antirracista e implementacdo préatica da Lei 10.639/03. Discutindo 0s
processos de exclusdo e mutilacdo escolar dos educandos negros, reflexo de uma organizacdo social
racista e do mito de democracia racial, fundamento de construcdo e imagem da sociedade brasileira,
discutindo também a Lei 10.639/03 dentro do ensino de Geografia, a partir do pressuposto de
encrespamento. Assim como analisar as narrativas espaciais presentes na cartografia social do
Quilombo dos Alpes como possibilidade de instrumentalizacdo, encrespamento, para uma educacdo
territorial antirracista. Compreendemos que as experiéncias escolares dos educandos negros, se da de
forma diversa a dos educandos ndo negros, reflexo da organizacédo social e do racismo, acreditamos na
possibilidade gerada pela comunidade do Quilombo dos Alpes, de encrespamento do ensino de
Geografia, buscando uma educagdo territorial antirracista, tendo como instrumento cartografia social
do Quilombo dos Alpes, Mapa Falante, baseada nas narrativas espaciais, tecidas a partir dos vinculos
territoriais, marcadores territoriais e valores afro-civilizatérios da comunidade, possibilitando a
permanéncia qualificada dos educandos negros no ambiente escolar, assim como auxiliando na
legitimacdo da historicidade e geograficidade da comunidade quilombola na sociedade.

Palavras-Chave: educacdo antirracista, educacdo territorial, educacdo quilombola,

encrespamento, mapa falante.
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MEU ENCRESPAMENTO DENTRO DA GEOGRAFIA

O presente trabalho surge no inicio da minha trajetoria escolar, quando me insiro no
sistema de ensino. Sendo mulher, negra e pobre, foram poucas as oportunidades ou nulas, que
tive de me perceber e perceber o povo negro brasileiro e porto-alegrense na historia e
geografia escolar. Essas oportunidades quando aconteciam, eram principalmente trabalhadas
em sala de aula de forma néo positiva, podendo dizer aqui, racista.

Hoje compreendo que a intencdo desse trabalho (s)urge nas minhas aulas da infancia,
mas a compreensdo de sua necessidade e da estrutura escolar se deu na minha inser¢do no
ensino superior. Os prejuizos impostos a minha formacéao profissional, a minha identidade e a
minha formacdo como cidada, ndo sdo 6bvios a um primeiro olhar, mas se tornam escuros,
para ndo dizer claros, na reconstrucdo da minha trajetdria escolar.

Para isso cabe detalhar aqui essa trajetoria. No ano de 2009 ingresso na UFRGS no
curso de Licenciatura em Histdria, isso s6 foi possivel devido a politica de cotas,
implementada no ano de 2008, apds muita luta dos Movimentos Negros no pais e na cidade
de Porto Alegre. ApoOs dois anos de insatisfacdes e decepcbes, provavelmente oriundas,
principalmente, da diferenciacdo de formacéo prévia entre mim e meus colegas e a falta de
assisténcia da Universidade posterior ao ingresso. Opto por trocar de curso e no ano de 2011
ingresso na Geografia. Ja havia um contato entre mim e a Geografia desde 2009, pois cursava
simultaneamente Geografia na PUC-RS. No ano de 2011 fui convidada pelos membros do
CARU a participar de um projeto de extensdo em dois quilombos de Porto Alegre.

Pouco sabia sobre quilombos, mas muito aprendi com os colegas, desenvolvendo
cartografia social e pesquisa-agdo dentro do projeto, Cartografia Social em Quilombos
Urbanos: Familia Fidélix e Silva. Esse € o marco académico do inicio desse trabalho, pois
nele tive contato com algumas das comunidades quilombolas da cidade, com a Frente
Quilombola - RS e também com a pouca producéo académica presente na Geografia sobre o
tema. J& no ano de 2014 junto a professora Claudia Pires e demais colegas, inicio novos
projetos de extensdo junto a comunidade quilombola do Quilombo dos Alpes, na cidade de
Porto Alegre, Tambores de Oxum: Geo-Grafias e Educagdo Quilombola e Mapas Falantes: o
Descobridor-Caminhos de Territorialidades de Resisténcias no Quilombo dos Alpes/Porto
Alegre/RS, projeto desenvolvido dentro do Laboratorio NEGA da UFRGS.

Junto ao percurso do conhecimento, se da também um percurso de estética. Até os 19

anos alisava os cabelos e a chapinha era uma companheira presente. O meu contato com a
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questdo negra na Geografia e na educacdo se da intrinseca e paralelamente junto ao
crescimento dos meus crespos. Dai deriva o termo encrespar, que vai além da estética, termo
que representa para mim, 0 meu entendimento como ser social negra e o reconhecimento e
reconstrucdo da minha identidade e também a construcdo e emergéncia da trajetoria da
temética negra nas questdes do ensino. Considerando que a escola se configura como um
espaco racista, reflexo da sociedade e do seu racismo estrutural. Sociedade baseada em
perspectiva racista, que constrai territorios alisados e homogeinizados, onde a questao negra é
invisibilizada ou tratada negativamente, tendo a sua contribuicdo ndo lembrada e a sua
presenca ndo desejada. Me enscrespo junto ao encrespamento da educacdo. Encrespamento
que surge a partir da luta do Movimento Negro, na busca de uma educacéo igualitaria, que
tem como principal instrumento a Lei 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade nos
curriculos da rede de ensino a tematica da Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Encontro-me em um momento de privilégio em relacdo ao conhecimento formal e
institucional das minhas origens. Entretanto percebo a necessidade de insercdo dessas
questdes dentro das salas de aulas, para além de leis em vigor, pois se analisarmos 0s
indicadores de analfabetismo e evasdo escolar da populacdo negra em relacdo a populacdo
branca, percebe-se alto indice de diferenciacdo entre as duas populacBes. As altas taxas de
evasdo e analfabetismo escolar da populagdo negra refletem como a inexisténcia de uma

democracia racial interfere dentro das salas de aula junto ao racismo. Segundo Munanga:

[...] o preconceito incutido na cabeca do professor e sua incapacidade em lidar
profissionalmente com a diversidade, somando-se ao contetido preconceituoso dos
livros e materiais didaticos e as relagdes preconceituosas entre alunos de diferentes
ascendéncias étnico-raciais, sociais e outras, desestimulam o aluno negro e
prejudicam seu aprendizado. (2005, p. 16)

Para que nenhum jovem negro se perceba invisivel ou negativado nas aulas de
Geografia, faz-se necessario ir além da promulgacdo de leis, propor formagbes para
professores e materiais didaticos antirracistas. Lembrando que o racismo € produzido por
brancos, a necessidade se da também para que ndo haja mais brancos racistas.

Apesar do percurso desse trabalho ter se iniciado anos atras dentro de mim, o trabalho
em questdo vai tratar especificamente dos ultimos passos dados na minha formacao
académica. Passos que se configuram a partir do trabalho desenvolvido no Projeto Tambores
de Oxum: Geo-Grafias e Educacdo Quilombola e Mapas Falantes: o Descobridor-Caminhos

de Territorialidades de Resisténcias no Quilombo dos Alpes/Porto Alegre/RS, junto a eles o
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tensionamento e as inquietacdes referentes ao ensino, oriundas dos meus anos na educagédo
basica.

Proponho aqui uma educacdo territorial antirracista a partir da producdo de material
didatico-pedagdgico, que encrespe os curriculos de Geografia, sobre as narrativas espaciais da
comunidade quilombola Quilombo dos Alpes.

Segundo o Estudo quanti-qualitativo da Populagdo Quilombola do municipio de Porto
Alegre/RS de 2008, a cidade se destaca como pioneira na emergéncia de comunidades
remanescentes em territorio urbano, fato extremamente interessante quando a representacao
principal que se tem do Rio Grande do Sul ¢ de “Europa brasileira”, representagdo que
invisibiliza a populacéo negra tanto em sua formacao social, historica e territorial, quanto no
sistema de ensino. A disputa territorial na cidade que vai além da situacdo dos territorios
quilombolas e perpassa por todos o0s territdrios negros e corpos negros, afeta tanto o local de
moradia, quanto o acesso a educacao e se considerarmos a existéncia na cidade de no minimo
cinco quilombos urbanos, sendo quatro deles o Quilombo Familia Silva localizado no bairro
Trés Figueiras, o Quilombo Familia Fidélix localizado no bairro Azenha, o Quilombo do
Areal localizado no bairro Menino Deus, o Quilombo dos Alpes localizado no bairro Gléria,
alta é a segregacdo espacial da cidade, porém alto também é o potencial dessa configuracdo
territorial para valorizacéo, resgate e preservacdo dos saberes e fazeres produzidos dentro
dessas comunidades.

Apesar da necessidade e vontade de um estudo mais amplo, que abranja todas essas
comunidades quilombolas e seus saberes e fazeres, suas geografias, me debrucarei nos
conhecimentos produzidos a partir da trajetoria de ocupacdo do morro dos Alpes presente no
Quilombo dos Alpes, busca-se ter como fio condutor a ideia de que os produtores desse
conhecimento sdo necessariamente 0s moradores dessa comunidade, gerando narrativas
espaciais sobre a resisténcia e existéncia dos mesmos na cidade.

Assim, o trabalho tem como objetivo analisar e compreender os saberes e fazeres da
comunidade quilombola em questdo, assim como sua geografia historica, para entdo
possibilitar a geracdo de materiais didaticos, que sirvam como instrumento de encrespamento
do ensino de Geografia e o tensionamento perante o sistema publico de ensino do municipio
de Porto Alegre, para implantacdo de uma educacdo antirracista e implementacdo pratica da
Lei 10.639/03. Sendo os objetivos especificos para realizacao desse trabalho:

1. Discutir processos de exclusédo escolar de educandos negros;
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2. Discutir a Lei 10.639/03 dentro do ensino de Geografia a partir do pressuposto do
“encrespamento’ na educagao;

3. Analisar as narrativas espaciais presentes na cartografia social do Quilombo dos Alpes
como possibilidade de instrumentalizacdo, encrespamento, para uma educacdo territorial

antirracista.

Deste modo, os capitulos que seguem visam a discussdo da producdo desse material e
a sua necessidade. O primeiro capitulo discorre sobre exclusdo e mutilacdo escolar dos alunos
negros, derivadas do racismo estrutural da sociedade, inserido, refletido e produzido dentro do
sistema de ensino, a partir de uma perspectiva geografica. O segundo capitulo traz a discussao
dos principais conceitos para elaboracdo do pressuposto de encrespamento. O terceiro
capitulo localiza e apresenta quem acolhe e inspira esse trabalho, o Quilombo dos Alpes. O
percurso metodoldgico trilhado nesse trabalho esta exposto no quarto capitulo, assim como os
métodos utilizados. As narrativas espaciais da comunidade quilombola e seus marcadores
territoriais estdo expostas no quarto capitulo, juntamente com a exposicdo dos resultados
prévios do trabalho, que se materializam na producdo da cartografia social, Mapas Falantes e
livro conto. O trabalho se encerra, porém sem fim, pois vem na ideia de contribuicdo ao

debate de propostas ao tema racial na Geografia.

Referencial Teodrico-metodoldgico

Para a compreensao e construcdo tedrica do trabalho utilizarei da nocéo de raca, como
categoria social, baseada nos trabalhos desenvolvidos por Munanga (2004), onde essa nogdo é
fundamentada em categorias mentais construidas a partir de discursos ideoldgicos de
dominacdo e hierarquizacdo social, considerando que geneticamente e biologicamente foi

comprovada a inexisténcia de racas, entretanto permanece uma noc¢éo social de raga:

[...] no imaginario e na representacdo coletivos de diversas populagdes
contemporaneas existem ainda ragas ficticias e outras construidas a partir das
diferencas fenotipicas como a cor da pele e outros critérios morfoldgicos. E a partir
dessas racgas ficticias ou “ragas sociais” que se produzem e se mantém 0s racismos
populares. (MUNANGA, 2004, pg. 22)

Junto 4 isso, para compreensdo do racismo escolar, ou seja, da sua reproducao dentro

dos ambiente escolares, seguirei a nocdo desenvolvida por Fernandes (1995), onde se
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compreende como base da sociedade brasileira, 0 mito de democracia racial, que perpetua um
imaginario coletivo, de que negros e brancos vivem num pais de igualdade racial, onde as
relacGes de cidadania se dao de forma equivalente, ou seja, a negacdo de uma sociedade
racista, afeta diretamente os ambientes escolares, tanto ao negar quanto ao reproduzir o
racismo.

A articulacdo entre racismo e espaco, é trabalhada a partir da compreensdo do racismo
como ideologia geografica, baseada nos temarios desenvolvidos por Renato Emerson dos
Santos sobre a Lei 10.639/03 e o ensino de Geografia, onde se entende a Geografia como
instrumento fundamental de construcdo, representacdo e reproducdo de visdes de mundo
racistas, em sua maioria. Trabalhamos as nog¢des de geopolitica das identidades, fator
fundamental de estruturacdo do racismo na sociedade, que disseminou a hierarquizacao social
e espacial a partir das racas, a segregacdo socio espacial nos meios urbanos, limitada pela
raca, onde a configuracdo espacial urbana estabelece para a populacdo negra espacos
periféricos e baseamos também nas experiéncias espaciais, ou seja, nas leituras feitas do
corpo negro e pelo corpo negro pelo/no espaco, experiéncias que sdo diversas do corpo branco
em funcéo das a¢bes do racismo.

A partir dos pressupostos estabelecidos para a articulacdo entre racismo e espaco,
trabalho, utilizando termo desenvolvido por Milton Santos (1996/1997), a mutilagdo escolar
dos jovens negros, como um dos muitos fatores de mutilacdo da populacdo negra, utilizo
como fundamento dados censitarios em relacdo a educacdo. Exponho algumas das formas que
0 racismo se manifesta no ensino de Geografia, a partir dos temarios desenvolvidos por
Renato Emerson dos Santos.

No que se refere ao entendimento da Geografia como uma educacdo territorial
antirracista, parto das possibilidades elencadas por Renato Emerson dos Santos, a partir da Lei
10.639/03. Em relacdo ao desenvolvimento do ensino de Geografia como educacao territorial,
utilizo da concepc¢édo desenvolvida por Costa e Maciel, que estabelece a educacao territorial
como objetivo de entender as formas de apropriacdo do espaco, as tensdes decorrentes dessas
apropriacOes, 0s processos sociais, culturais e econémicos na constituicdo desses territorios e
dos impactos provenientes dessa multiplicidade de apropriacdes, onde o fazer educacdo
territorial significa “[...] além de acessar e entender os grupos territoriais, promover um
entendimento tanto da sua condicéo territorial (interno), como de outras condig¢des (externos).
Isso se demonstra extremamente importante no contexto espacial atual, que se caracteriza
como mdltiplo e conflituoso.” (COSTA; MACIEL, 2006, pg. 136)
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Busca-se entdo a partir do entendimento de educacéo antirracista de Renato Emerson
dos Santos juntamente com o entendimento de educacdo territorial de Costa e Maciel, o
ensino de Geografia territorial antirracista. Pois é necessario evidenciar as disputas territoriais
as quais a populacdo negra esta submetida, assim como a forma de sua apropriacdo sobre o
territdrio para possibilitar um ensino antirracista, que valorize as resisténcias a essa disputa e
0s multiplos processos historicos, geogréficos, culturais da populacdo negra sobre o espaco
para a construcao de uma educacéo territorial antirracista.

No que refere-se a construcdo do pressuposto de encrespamento partimos de algumas
nogdes geograficas. A primeira delas apresentada por Renato Emerson dos Santos (2007, p.
35) é a de alisamento (analitico) do espaco juntamente com a nocéao de rugosidade de Milton
Santos (2006, p.92) nos coloca em debate como o ideario de um espa¢o homogéneo a partir
de uma oOtica branca invisibiliza as marcas, ou seja, as contribuicGes espaciais dos ndo
brancos, aqui explicitamente, negros no espaco. A segunda € como o ideario de espaco liso
constroi instrumentos de perpetuacdo e reproducdo do mesmo, cartografias lisas. Desde 0s
mapas do periodo mercantil, que localizavam a Europa no centro e topo do mundo até os
mapas atuais, que perpetuam essa nocdo eurocentrada e racista, excluindo os negros, suas
contribui¢Bes espaciais, sociais, culturais e resisténcias frente a um espago homogeneizado.
Essas por sua vez refletem na escala corporal, compreendendo o corpo como escala
geogréfica fundamental de leitura da populacdo negra no espaco, da propria leitura do corpo
negro sobre o espago e dos outros corpos No espago.

No que concerne a producdo de material didatico, para o ensino de Geografia como
uma educagcéo territorial antirracista, se utilizou da cartografia social como pesquisa-agéo, no
processo metodoldgico de construcdo desse trabalho. Cartografia que se d& a partir de
referencias para o entendimento das narrativas espaciais da comunidade do Quilombo dos
Alpes, como o conceito de narrativa espacial abordado por Boj e Diaz. Onde narrativa
espacial refere-se a historias contadas conjuntamente com espagos e pessoas, ou seja, historias
de pessoas ligadas ao espaco, para Boj e Diaz (2013, p. 133), sdo aquelas historias que se
desenvolvem “[...]Ja partir de los vinculo reales con el espacio fisico, es decir, el relato se
construye y se desarrolla en relacidn a lugares fisicos por los que tenemos que transitar para
poder acceder a las distintas partes de la historia[...]”, pois quando experimentamos uma
narrativa espacial, experimentamos as imagens, sensagdes, sons, que aquele espaco oferece,

0s simbolos, as vivéncias, emocdes e memdarias do narrador.
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A partir da abordagem conceitual de vinculos territoriais de Heidrich (2006), que sdo
acOes e/ou préaticas sociais de conducdo da vida, expressas na apropriacdo, valorizacdo e
consciéncia do espaco sao tecidas as narrativas espaciais da comunidade, que materializam os
marcadores territoriais da mesma. A nocdo de marcadores territoriais € abordada aqui a partir
do exposto por Henrique (2004), onde os marcadores sd@o a materializagcdo simbdlica da
relacdo da comunidade com o territorio, necessarios a criagdo, manutencdo e reforco da
identidade, fornecendo ao territorio garantia de autonomia coletiva e de reconhecimento e
respeito.

O material didatico, apresentado como possibilitador, do encrespamento do ensino, na
busca de uma educacéo territorial antirracista, foi desenvolvido a partir da interconexdo entre
os vinculos territoriais da comunidade, materializados e simbolizados nos marcadores
territoriais e tecidos na narrativa espacial da comunidade, juntamente com as orientacdes
educacionais do projeto “A cor da cultura”, que ¢ baseado na concepcdo de valores
civilizatdrios afro-brasileiros de Azoilda Trindade (2010), compreendidos por nds como
valores afro-civilizatorios, séo valores inscritos na nossa memoria, no nosso modo de viver,
na nossa mdsica, na nossa literatura, na nossa ciéncia, religido, na nossa pele, etc.
fundamentos morais, éticos e comportamentais, que foram implantados, instituidos, e
marcados nos valores da sociedade brasileira, de forma material e imaterial, pelos africanos e
seus descendentes. Assim os marcadores territoriais da comunidade quilombola se constituem
como principios e normas corporeificadas em conjuntos de aspectos e caracteristicas
existenciais, espirituais, intelectuais e materiais nos processos historicos, social, cultural e
geogréfico da nossa sociedade. Alguns desses valores séo elencados por Trindade como os do
Axé - energia vital, da oralidade, da circuralidade, corporeidade, musicalidade,

cooperatividade, religiosidade, ancestralidade, ludicidade e memoria.
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1. EXCLUSAO E MUTILACAO ESCOLAR

1.1. Racismo brasileiro

“Ndo cacamos pretos, no meio da rua, a pauladas,
como nos Estados Unidos. Mas fazemos o que talvez
seja pior. Nos o tratamos com uma cordialidade que é o
disfarce pusilanime de um desprezo que fermenta em
nos, dia e noite.”

(Nelson Rodrigues)

Para entender o racismo dentro do ambiente escolar, é necessario compreender a
construcdo do racismo e sua perpetuacdo como estrutura social. Para isso, devemos
compreender como se originou a classificacdo social racial e como se deu a sua perpetuacéo
como estrutura social no nosso pais.

Segundo Kabengele (MUNANGA, 2004), a nocdo de raca, que perpetua o racismo até
os dias de hoje, é fundamentada em categorias mentais construidas a partir de discursos
ideoldgicos de dominacdo e hierarquizagédo social.

Os primeiros empregos do conceito de raca serviram para classificar biologicamente a
diversidade humana entre diferentes grupos com caracteristicas fisicas diversas. A partir do
século XVIII, o principal critério de classificacdo das racas foi estabelecido como a cor da
pele, dando origem a divisdo da espécie humana entre raca branca, negra e amarela.

Entretanto, a classificacdo humana por caracteristicas morfoldgicas, foi considerada
inoperante pelos cientistas bioldgicos, considerando eles entdo, que biologicamente e
cientificamente as racas nao existem. Devido ao progresso da ciéncia bioldgica que passa a
conceber que 0 sangue, a genética humana, estabelece maiores critérios de classificacdo para
além da cor da pele, formato do nariz, cranio, labios, etc., 0 que da origem a outras divisdes e
subdivis@es raciais, além das trés racas estabelecidas. Porém, a comprovacéo cientifica da
ndo existéncia de racas biologicas, nao foi suficiente para o fim da classificacdo humana por
meio delas, pois foram atribuidos pelos cientistas valores e caracteristicas morais as
caracteristicas fisicas estabelecidas pelas racas, dando justificativa e legitimidade a um

sistema de dominagéo racial, como evidencia Munanga, os cientistas:

[...] se deram o direito de hierarquizar, isto ¢, de estabelecer uma escala de valores
entre as chamadas ragas. O fizeram erigindo uma relagao intrinseca entre o biolégico
(cor da pele, tragos morfolégicos) e as qualidades psicoldgicas, morais, intelectuais e
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culturais. Assim, os individuos da raca “branca”, foram decretados coletivamente
superiores aos da raca “negra” e “amarela”, em fungdo de suas caracteristicas fisicas
hereditarias, tais como a cor clara da pele, o formato do cranio (dolicocefalia), a
forma dos labios, do nariz, do queixo, etc. que segundo pensavam, 0s tornam mais
bonitos, mais inteligentes, mais honestos, mais inventivos, etc. e consequentemente
mais aptos para dirigir e dominar as outras ragas, principalmente a negra mais escura
de todas e consequentemente considerada como a mais estipida, mais emocional,
menos honesta, menos inteligente e, portanto, a mais sujeita a escravidao e a todas
as formas de dominacdo. (MUNANGA, 2004, p. 21)

A partir disso, mesmo com a negacdo da biologia da existéncia de racas, a
hierarquizacdo estabelecida entre elas ganha forca nas relacdes sociais, estabelecendo racas
sociais, categorias mentais de classificagdo e hierarquizagdo social, nas representacdes e
imaginarios coletivos.

E o caso do racismo brasileiro, fundamentado na estrutura de hierarquizacéo social a
partir da cor da pele, onde o corpo negro € passivel de escravizacdo. Ampara, 0 que Abdias
do Nascimento, em seu livro O Genocidio do Negro Brasileiro: Processo de um Racismo
Mascarado (1978), considera como genocidio do negro, desde a escravizacdo de africanos até
os esforcos de branqueamento da populacgéo brasileira.

Iniciado no periodo escravocrata com a vinda forcada de negros trazidos do continente
africano para o Brasil, 0 genocidio se da desde as mortes no percurso até a utilizacao da forca
de trabalho negra em trabalho escravo. Assim o0s negros estdo fadados a morrer, de trabalhos
extenuantes, de homicidios gerados como puni¢édo por trabalho néo realizado ou mal feito na
visdo dos escravocratas ou até mesmo devido as fugas, forma encontrada para resisténcia ao
sistema escravocrata, assim como o suicidio. Com o fim da escraviddo, 0s governantes veem a
necessidade de diminuicdo da populagdo negra, ou seja, de um branqueamento da populacéo
brasileira. Para isso fazem uso de politicas de imigracdo de brancos europeus para o Brasil e
de miscigenacdo da populacéo brasileira.

Essas politicas se iniciam no periodo escravocrata, com o estupro das mulheres negras
escravizadas gerando filhos pardos, ndo negros na visdo dos governantes e se encerram com a
promulgacdo de legislacbes de imigracdo com o intuito de preservar uma composicdo
europeia da nacdo, onde negros foram excluidos do processo, possibilitando somente a vinda
de brancos para o pais. As politicas de imigracdo geraram outras formas de excluséo, assim
como politicas de assisténcia para a populacdo branca recém chegada e a exclusdo da
populacdo negra no sistema de assisténcia e cidadania institucional.

A nogdo de branqueamento da populacdo brasileira se da a partir do genocidio da

populacdo negra. Genocidio velado, principalmente nos dias de hoje, na constru¢do de um



22

mito de democracia racial brasileiro. O mito de democracia racial é o principal instrumento de
perpetuacéo do racismo brasileiro. E a partir do imaginario coletivo, de que negros e brancos
vivem num pais de igualdade racial, ou seja de uma negacdo de uma sociedade racista, que
esse se perpetua e mantém o genocidio da populacéo negra.

Consideramos aqui que o mito de democracia racial tem seu fundamento com a
instauracdo da Abolicdo da Escravatura e o inicio de um Estado republicano. E na transicéo
do sistema escravocrata, de dominacdo senhorial dos brancos sobre os negros, para um
sistema democratico entre as racas, de igualdade entre 0s negros e brancos, que se da o inicio
do atual ajustamento social racial dos brancos. Pois como dar fim ao modelo de sociedade
onde 0s negros eram tratados como mercadoria pelos brancos para uma sociedade onde
negros e brancos sdo iguais, somente a partir de determinacdes legais, como alerta Fernandes
“[...] no passado a igualdade perante Deus ndo prescrevia escraviddao, no presente, a
igualdade perante a Lei sé iria fortalecer a hegemonia do homem branco.”(FERNANDES,
1995, p. 24). O que gera entdo o que Fernandes considera como uma acomodacéo das elites

dirigentes, permitindo que 0s mesmos:

[...] fechassem os olhos, quer diante do drama coletivo da populacdo de cor, quer
diante das obrigacfes imperiosas que pesavam pelo menos sobre os ombros dos
antigos proprietarios de escravos — para ndo se falar nada sobre os riscos que corre o
regime democratico onde se perpetuam diferencas rigidamente aristocréticas na
mentalidade e nos costumes dos homens. (FERNANDES, 1995, p. 24)

Essa acomodacdo da populacdo branca, a partir do pressuposto de igualdade entre as
racas, ou seja, de igualdade de direitos e acesso a assisténcia, permitiu a manutencdo da
dominacdo dos brancos sobre os negros. Dominacdo disfarcada no imaginario de democracia
racial, que perpetua até os dias de hoje, com a consolidacdo de ideias, a partir do que
Fernandes (1995, p. 25) denomina como uma técnica de forjamento de uma consciéncia falsa
da realidade racial brasileira, sendo elas as de que o negro nao tem problemas no Brasil; que a
indole do brasileiro ndo € racista, ndo existindo distingdes raciais entre negros e brancos; que
as oportunidades de acumulacdo de riqueza, prestigio social e poder, sdo indistintas e
igualmente acessiveis; de que os negros estdo satisfeitos com sua condi¢do social e estilo de
vida e por fim de que ndo existe e nunca existird outro problema de justica social, sem ser a
escravizacdo dos negros, problema resolvido com a Abolicdo e o regime democréatico
republicano. Junto a isso atribuindo a responsabilidade dos problemas da populagdo negra a

pura e simplesmente problemas de desigualdade social e isentando o “[...] branco de qualquer
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obrigacdo, responsabilidade ou solidariedade morais, de alcance social e de natureza coletiva,
perante os efeitos sociopaticos da espoliacdo abolicionista e da deterioracdo progressiva da
situacdo socioecondmica do negro” (FERNANDES, 1995, p. 25).

Sendo assim, 0 mito de democracia racial € o instrumento que fundamenta o racismo
brasileiro, a ndo aceitagcdo de um racismo estrutural na nossa sociedade possibilita a néo
efetivacdo de uma democracia racial, ou seja, possibilita uma desigualdade entre negros e
brancos em todas as esferas da cidadania. Onde negros tem o menor salario, segundo estudo
do IPEA, Igualdade Racial no Brasil: Reflex6es no Ano Internacional dos Afrodescendentes
(2013), tendo como grau maximo de rendimento médio o trabalhador homem-branco, os
homens negros em 2010 tinham rendimento médio equivalente a 52% do rendimento do
homem branco e as mulheres negras a 38,5%; em relacdo a educacdo segundo 0 mesmo
estudo em 2010 no total da populacdo com nivel escolar de Ensino Médio havia 54,3% de
brancos e 44,2% de negros, ja com nivel superior havia 73,2% de brancos e 24,7% de negros;
ja em relacdo a violéncia o0 Mapa do Encarceramento de 2015, apresenta dados de que em
2012 60,8% da populacdo prisional era negra e o0 Mapa da Violéncia de 2012: A cor dos
homicidios no Brasil traz dados de que em 2010 do total de homicidios ocorridos no Brasil,
desses 71,1% ocorreram com a populacdo negra, a vitimizacdo da populagcdo negra ocorre
também se considerarmos a violéncia contra a mulher, segundo o Mapa da Violéncia de 2015:
Homicidio de mulheres no Brasil, houve uma queda de 9,8% dos feminicidios das mulheres
brancas para um aumento de 54,2% das mulheres negras no periodo de 2003 a 2013. Os dados
apresentados sdo a prova necessaria para a declaracdo do mito de democracia racial, ndo
existe democracia racial no Brasil, para além da construcdo do imaginario comodo de uma

sociedade multicultural e multirracial com acesso a cidadania e direitos equivalentes.

1.2. Raga e espaco

[...]JNaquele dia

preparei a carapinha para enfrentar

a monotonia da paisagem da estrada
soltei 0s grampos e segui

de cara pro vento, bem desaforada

sem esconder volumes nem negar raizes

Pura filosofia

meu cabelo escuro, crespo, alto e grave
quase um caso de policia

em meio a pasmaceira da cidade
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incomodou identidades e pariu novas
cabecas

(Cristiane Sobral)

Compreendendo o racismo como instrumento de estruturacdo da sociedade, ou seja,
pilar ideoldgico da construcdo social brasileira, € necessario expor sua relacdo com o espaco,
a sua espacializacdo e as consequéncias da mesma. Pois consideramos 0 racismo como uma
ideologia geogréafica (MORAES, apud RATTS, 2010, pg. 126). Muitas sdo as relacbes que
podemos fazer entre racismo e geografia, me deterei aqui as que considero cruciais para o
branqueamento do ensino de Geografia, para a estruturacdo das relacfes raciais dentro do
ambiente escolar e para a construcdo dessa proposta de educacdo antirracista. Baseada nos
temarios desenvolvidos por Renato Emerson dos Santos sobre a Lei 10.639 e o ensino de
Geografia, compreendo a Geografia como instrumento fundamental de construcao,
representacdo e reproducdo de visdes de mundo, em sua maioria interpretadas e
fundamentadas de forma eurocéntrica e hegemdnica, na minha concepcédo racistas. Sendo a
primeira delas, a nogdo de geopolitica das identidades, fator fundamental de estruturagdo do
racismo na sociedade, que disseminou a hierarquizacdo social e espacial a partir das racas, a
segunda delas, a segregacdo socio espacial nos meios urbanos, limitada pela raca, onde a
configuracdo espacial urbana estabelece para a populacdo negra espacos periféricos,
impossibilitando ou dificultando o acesso aos espacos de poder, de riqueza e as politicas e
direitos publicos sociais e a Ultima delas, baseada nas experiéncias espaciais, ou seja, nas
leituras feitas do corpo negro e pelo corpo negro pelo/no espaco, experiéncias que sdo
diversas do corpo branco em funcao das a¢bes do racismo, que possibilitam vitimizacdes da
populacdo negra e privilégios para a populagdo branca no espaco.

A geopolitica das identidades se d& fundamentada na hierarquizacdo das ragas, onde
para cada continente geogréafico foi atribuido uma raca, a partir de uma visdo eurocéntrica do
mundo. Munanga (2004) exp0be a divisdo feita por Lineu que determina o Americano como
sendo moreno, o0 asiatico como amarelo, o africano como negro e 0 europeu como branco,
determinando assim uma geografizacdo da nocéo de raca. Essa nocdo, construida a partir de
uma visdo de mundo sobre o outro, eurocéntrica, que relaciona caracteristicas fisicas, morais e
psicologicas a lugares, reproduz a hierarquizacdo das ragas e a naturalizacdo das mesmas.
Dando poder social e econémico aos grupos historicamente tidos como desenvolvidos e

dominantes e invisibilizando a diversidade existente nos lugares, ou seja, dizendo que so
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existe negros na Africa, brancos na Europa, amarelos na Asia e indios na América,
invisibiliza, por exemplo, o negro na formacg&o social historica e geografica do Brasil e suas
diversas espacializacGes e contribui¢cdes no resto do mundo. A constru¢do de uma geopolitica
das identidades permite a perpetuacdo de um ordenamento sdcio espacial onde a posicédo de
poder é determinada aos brancos e a naturalizacdo do mesmo determina o espago do negro na
sociedade, espaco de desigualdade racial, uma posicdo de subalternidade, submissdo e

invisibilidade, estabelecendo assim o modelo de relacéo da sociedade, como evidencia Santos:

Tém papel crucial nas relacGes raciais, no racismo e nas desigualdades raciais que se
constroem e aparecem no plano das interacfes cotidianas entre individuos e grupos
(ver Sansone, 1996), na construcdo da l6gica e comportamento de institui¢des (ver
Bento, 2002), na definicdo do acesso aos bens materiais e simbolicos da sociedade
(ver Hintzen, 2007, e Paixdo, 2003). Sustentam, também, a naturalizacdo das
préticas que configuram o racismo e as suas conseqiiéncias sociais — sobretudo, as
chamadas desigualdades raciais -, com 0s quais aprendemos e acostumamos a viver
e conviver. (SANTOS, 2011, p. 12)

Essa nocdo perpassa das relacbes socias para dentro do ambiente escolar, tendo a
Geografia, como importante instrumento, pois se é a partir dela que compreendemos as
leituras do mundo, é a partir dela também que as leituras racistas se disseminam dentro do
ensino.

Outra relacdo que podemos estabelecer entre raca e espaco, que interfere diretamente o
ambiente escolar e 0 acesso a ele, € a de segregacdo sdcio espacial. Segregacdo determinada
pela cor, se analisarmos o caso brasileiro, devemos considerar, a partir dos processos de
urbanizacgéo e gentrificacdo social, onde os pobres foram removidos dos centros das cidades
para as regides mais distantes, a maior parte da populacdo periferizada é negra. Determinado
assim uma configuracdo espacial limitada pela cor, uma segregacdo espacial racial, o que
segundo Santos (2011, p. 15) estabelece a “[...] constru¢do de imagindrios sociais que
associam negritude a espagos pobres” até a “concretude da desigualdade racial espacializada
do acesso a bens de consumo coletivo”. Isso afeta a forma como os alunos negros acessam um
ensino de qualidade, acessam 0s espacos de socializacdo e politica das cidades e a forma
como a urbanizagéo é tratada dentro do ensino de Geografia.

Ja a nocdo de experiéncias espaciais evidencia a diferenciacdo das leituras feitas sobre
0 COorpo negro no espaco e das leituras feitas do corpo negro sobre o espaco em relacdo ao
corpo branco. E sabida a cor do suspeito padrdo, conforme o Mapa da Violéncia de 2012: A

cor dos homicidios no Brasil, o indice de homicidios € muito maior entre a populacdo de
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jovens negros do que entre a populagéo de jovens brancos. Esse fato reflete da construgcdo do
imaginério social do individuo suspeito e das consequéncias do racismo, como a negacao de
acesso a emprego, a educacao, a cultura, etc., marginalizando a populacdo negra. O corpo
negro é infernalizado, nos dizeres de Santos (1996), a sua cidadania é diferenciada da

cidadania branca. Logo as suas experiéncias espaciais sao influenciadas,

[...Jpor uma organizacdo espacial das relacBes raciais: hd contextos (temporal e
espacialmente organizados) em que o dado racial € um elemento mobilizado como
regulador das relagdes sociais e “contextos de interagdo” (Goffman, 1975) onde esse
dado ndo é relevante — ambos podem se dar no mesmo “cenario” em momentos
distintos, ou em distintos cenarios ao mesmo tempo. (SANTOS, 2011, p. 15)

Em determinados espacos o corpo negro é bem vindo, normalmente quando esses
espacos sdo de reproducdo da apropriacdo cultural branca sobre a cultura negra, nesses
espacos 0 corpo negro € desejado, assim como em espacos de reproducdo da forga de trabalho
onde os brancos acham dignos para os negros. Entretanto nos espacos de poder, riqueza,
cidadania e direitos sociais o corpo negro é indesejado. A concepcdo indesejada do corpo
negro, afeta a forma como ele se relaciona com 0 espago e como 0 espago se relaciona com
ele, afetando a sua sobrevivéncia e a forma como esse corpo é lido pelo ensino e dentro dos

ambientes escolares.

1.3. Racismo escolar

“Estudante negro
quadro branco

olho no olho
ou a escola
ndo da escolha
a nao ser
encolher-se.”
(Cuti)

Segundo estudo do IPEA, que utilizou dados do Censo de 2010 do IBGE, apresentado
no livro lgualdade Racial no Brasil: Reflexdes no Ano Internacional dos Afrodescendentes
(2013), cerca de 58% dos jovens brancos entre 15 e 17 anos frequentaram o Ensino Médio em
comparacdo a 44% dos jovens negros. Se considerados os jovens alfabetizados na mesma
faixa etaria, cerca de 11% dos jovens negros estavam fora da escola, sem ter a0 menos

concluido o Ensino Fundamental frente a 7% dos jovens brancos, na mesma situagao. Ja no
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Ensino Superior esses dados séo mais alarmantes, do total da populagéo brasileira com Curso
Superior concluido, apenas 24,7% eram negros e 73,2% eram brancos.

Muitos sdo os fatores de defasagem, evasdo e exclusdo escolar, que geram cidaddos
mutilados, jovens negros sem cidadania, considerando que segundo Santos (1996/1997, p.

133) ser cidaddo completo é:

[...] ser como o estado, é ser um individuo dotado de direitos que Ihe permitem ndo
s6 defrontar com o estado, mas afrontar o estado. O cidad&o seria tdo forte quanto o
estado. O individuo completo é aquele que tem a capacidade de entender o mundo, a
sua situacdo no mundo e que, se ainda ndo é cidaddo, sabe o que poderiam ser 0s
seus direitos.

Logo, a populagdo negra é mutilada de uma cidadania completa, é desprovida dos
direitos sociais frente aos privilégios da populacdo branca. Excluida do acesso a esses direitos
€ mais mutilada no momento em que lhe é negada a uma educacéo de qualidade e que preze
seus valores civilizatorios enquanto populacdo negra, sendo negado até o direito de
reconhecer seus direitos e afrontar o estado na busca dos mesmos. Entendo 0 racismo como
principal fator de mutilacdo dentro do sistema de ensino, representando desde 0 acesso ao
mesmo até a auséncia de perspectiva positiva dos temas raciais no sistema educativo.

Kabengele Munanga enuncia que é necessario:

[...] aceitar que a questdo da memoria coletiva, da histdria, da cultura e da identidade
dos alunos afro-descendentes, apagadas no sistema educativo baseado no modelo
eurocéntrico, oferece parcialmente a explicacéo desse elevado indice de repeténcia e
evasdo escolares. Todos, ou pelo menos os educadores conscientes, sabem que a
histdria da populacéo negra quando é contada no livro didatico é apresentada apenas

do ponto de vista do “Outro” e seguindo uma o6tica humilhante e pouco humana.
(MUNANGA, 2005, p. 16)

Compreendo entdo que a exclusdo dos alunos negros do sistema educacional é
parcialmente oriunda do racismo e que a Geografia € um dos instrumentos dessa exclusao,
faz-se necessario aqui, expor algumas das formas que o racismo se apresenta dentro do ensino
de Geografia e perpetua-o, a partir de tendéncias hegemdnicas. Santos em seus trabalhos
sintetiza algumas das dimens@es do ensino de Geografia como um dos principais veiculos de
difusdo e reproducdo do ordenamento atual do mundo. Apresentarei algumas delas que
considero como fundamentais para exclusdo e mutilagdo do corpo negro no ensino de

Geografia.
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A primeira delas, exposta anteriormente, geopolitica das identidades, que “[...] da
esteio a permanéncia da ideia de raca enquanto reguladora de comportamentos, valores e
relagdes sociais, econdmicas e de poder” (SANTOS, 2010, p. 150), junto a uma divisdo
dicotdbmica de mundo que reforca uma historicidade, geograficidade e corporeidade linear,
onde todos devem seguir o caminho dos ditos desenvolvidos, atribuindo poder aos mesmos e
negando as expressdes historicas e geogréficas das populacdes e espagos tidos como nédo
desenvolvidos. A visdo do mundo contemporaneo como sendo a narracdo dos processos
europeus, excluindo o protagonismo das populacGes ndo brancas e ndo relacionadas ao
continente europeu, reproduzida no ensino como “[...] referenciais histéricos e espaciais de
periodizagdo e regionalizagdo [...] resultantes diretos dos processos e interesses
eurocentrados” (idem). A partir da naturalizacdo dessas dimensdes, as mesmas se inserem
dentro do ambiente escolar, produzindo no¢des de poder estabelecidos pela corporeidade e
dos instrumentos pedagdgicos do Ensino de Geografia, como a cartografia e os livros
didaticos.

A visdo de mundo eurocentrada, difunde uma cartografia tecnicista e cartesiana, como
sendo “[...] unica forma de expressao espacial do mundo, [...] referencias de espaco, de tempo
e das existéncias sociais.” (idem). Estabelecendo um instrumento de poder, que invisibiliza a
existéncia de grupos sociais, conflitos, saberes, experiéncias e formas de relagdo com o
mundo, ou seja, no nosso caso exclui os negros de representacdo cartografica e posicdo de
poder dentro desse instrumento oficial difundido nos ambientes escolares.

Ja os livros didaticos, sdo a materializacdo da difusdo dessas dimens6es. Sao neles que
todas essas e outras dimensdes estdo representadas, é no instrumento oficial de codificacdo do
conhecimento que essas se estabelecem, por fim, como verdade. Como aponta Santos (2011,
p. 16) sdo neles que a imagem do negro é subjetivada pelos alunos, imagem geralmente
tratada negativamente, tanto expressas quantitativamente quanto qualitativamente, nas suas
expressoes sociais, profissionais e espaciais. Sdo também nos temas atribuidos aos negros, a
forma e modo abordados pelos livros, que fortalecem a naturalizagdo do corpo e espago negro
como sendo passivel de dominacdo e invisibilizacdo. Por fim, na estrutura dos livros
didaticos, que refletem discursos classificatorios de espacos associados a grupos sociais,
construindo uma visdo de mundo eurocentrada. Cabe aos educadores se posicionar
criticamente aos livros didaticos para dar fim ao ordenamento de poder estabelecido por ele,
como canta Emicida (2015) “[...] Gente s6 ¢ feliz. Quem realmente sabe, que a Africa nfo é

um pais. Esquece o que o livro diz, ele mente. Ligue a pele preta a um riso contente [...]”,



29

podendo, assim, construir uma educagdo antirracista, que trabalhe para a manutencdo do

COrpo negro nos espacos escolares e com os seus valores civilizatérios.

1.4. A Lei 10.639/03 na busca do ensino de Geografia como educacao antirracista

N&o sou urubuwww.fora Sou a ave da noite

pra comer a carnica do Sou avida noite que bate
Ocidente asas de vento

e a podre culpa de brancos e traz um canto agourento

ao sonho dos opressores

Nem sou a pomba da paz e traz um canto suave

pra churrasquinho dos a despertar outras aves

ditadores pro revoar da justica.
(Cuti)

Em contraposigédo ao racismo e as suas formas de expresséo na sociedade brasileira e
dentro do ambiente escolar, apés muita luta do Movimento Negro, Movimento Indigena e
social, sdo aprovadas alteracdes a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, implementando as Leis 11.645/08 que inclui no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temdtica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena” e a 10.639/03 que inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira". Apesar da Lei 10.639/03 ndo
tratar especialmente da disciplina de Geografia, traz a obrigatoriedade em todo o curriculo do
ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira, apresentando como contedldo programatico “o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢cdo do povo

negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.” (BRASIL,
2003)
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Entendo assim, que cabe também a nds professores de Geografia inserir a temética nas
nossas aulas. Renato Emerson dos Santos (2010), a partir e junto do se grupo de pesquisa, traz
as possibilidades de trabalho dentro do ensino de Geografia da tematica negra. Destaco aqui,
as que se tornam fundamentais para o nosso trabalho. O combate ao branqueamento do
territorio, que se da a partir de uma politica de branqueamento da populacdo, apresentada
aqui como genocidio da populagdo negra, ndo evidenciado nos ambientes escolares, devido o
mito da democracia racial, assim como as experiéncias de espaco dos individuos e grupos,
aqui apresentadas também como Geografias do corpo.

Para combater a disseminagdo das narrativas de branqueamento do territorio, dentro
dos ambientes escolares, devemos problematizar o ideério de nacdo brasileira, devendo entdo
ser trabalhado no Ensino de Geografia ndo apenas a politica de branqueamento, “[...] mas sua
dimensao espacial, o que pode revelar o quanto suas consequéncias sdo atuais e estdo grafadas
nas dimensdes concreta e simbolica do territorio e das regides brasileiras.” (SANTOS, 2010,
pg. 154).

Apresentando assim as diversas dimensdes dessa politica, como o branqueamento da
ocupacdo do territorio, onde a politica de imigracdo e colonizacdo, politica de branqueamento
da populacdo, se dava ao mesmo tempo como politica de ocupacdo por brancos, em areas
consideradas vazias, mas ocupadas por exemplo por negros em quilombos. Outra dimensao
apresentada por Santos (2010), reflexo da primeira é a de branqueamento da imagem do
territério, pois a historicidade dos locais que sofreram branqueamento populacional e
territorial é contada a partir de narrativas monopolizadas dos processos de ocupacao dos
brancos, permitindo a localizacdo de individuos e grupos nas relacdes de poder, na defini¢do
de projetos de sociedade e territorio. Torna-se entdo, instrumento de exclusdo, hierarquizacéo
e subalternizacdo social da populacdo negra, a parir da eliminacdo da presenca de outros
grupos enquanto protagonistas dos processos historicos tendo impactos fundamentais sobre a
constituicdo de pertencimentos de individuos e grupos com o territdrio, o que esta na propria
base da funcdo da Geografia enquanto saber escolar: eles pertencem ao territorio e o territorio
Ihes pertence (SANTOS, 2010).

Ja a terceira dimensdo, a de branqueamento cultural do territdrio, se da a partir das
duas primeiras, onde a eliminacéo da presenca de grupos e individuos ndo brancos, oculta das
narrativas, as matrizes, signos e simbolos culturais desses grupos, que possibilitam a

constituicdo de identificacdo de territorios, lugares e regides com somente 0s processos dos
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brancos. E o0 caso do nosso Estado, onde a sua formagao representada no Ensino se da como
de Europa brasileira, onde a presenca e contribui¢do negra e indigena € invisibilizada.

E a partir dessas dimensdes e outras, que podemos contrapor o0 modelo de educacéo
racista, utilizando do ensino de Geografia, consideramos a busca por um ensino de Geografia
antirracista, ou seja um ensino de Geografia comprometido com a igualdade racial, que
compreenda as expressOes espaciais das relacdes raciais e do racismo e as resisténcias ao

mesmo, dentro dos curriculos, materiais didaticos e praticas de ensino.
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2. ENCRESPAMENTO

Cabelo carapinha, fica bem em mim,
engruvinhado, de molinha, fica até o fim

que sem monotonia de lisura porque eu quero,
mostra-esconde a surpresa de mil porque eu gosto,
espertas espirais, porgque sim,

cabelo puro que dizem que é duro, porque eu sou

cabelo belo que eu ndo corto a zero,  pessoa negra e vou

nao nego, ndo anulo, assumo, ser mais eu, mais neguim
assino pixaim, e ser mais ser

cabelo bom que dizem que é ruim assim.

e que normal ao natural
(Oliveira Silveira)

Para discutir o pressuposto de encrespamento e de que forma os instrumentos didaticos
propostos e apresentados aqui podem encrespar e tornar o ensino de Geografia em uma
educacdo territorial antirracista. Partimos de algumas nogdes geogréaficas. A primeira delas
apresentada por Renato Emerson dos Santos (2007, p. 35) € a de alisamento (analitico) do
espaco juntamente com a nocao de rugosidade de Milton Santos (2006, p.92) nos coloca em
debate como o ideério de um espa¢o homogéneo a partir de uma ética branca invisibiliza as
marcas, ou seja, as contribui¢des espaciais dos ndo brancos, aqui explicitamente, negros no
espaco. A segunda é como o ideério de espaco liso constroi instrumentos de perpetuacdo e
reproducdo do mesmo, cartografias lisas. Desde os mapas do periodo mercantil, que
localizavam a Europa no centro e topo do mundo até 0os mapas atuais, que perpetuam essa
nocdo eurocentrada e racista, excluindo os negros, suas contribuicdes espaciais, sociais,
culturais e resisténcias frente a um espaco homogeneizado. Essas por sua vez refletem na
escala corporal, compreendendo o corpo como escala geografica fundamental de leitura da
populacdo negra no espaco, da propria leitura do corpo negro sobre o espago e dos outros
COrpos no espaco.

Tendo como base a nogédo elaborada por Renato Emerson dos Santos, de alisamento
(analitico) do espaco, que “[...] cria imagem de inexisténcia de grupos em diversas areas,
autoriza (&s vezes, até judicialmente!) violéncias de toda sorte contra estes grupos [...]” (2007,
p. 35), entendendo aqui esses grupos como a populacdo negra. Compreendemos que 0
racismo constroi representacdo e imagens do territorio, que invizibilizam as geografias da

populagéo negra, permitindo a manutencdo da ordem de dominagdo racial. Ou seja, alisando
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as rugosidades — “o que fica do passado como forma, espago construido, paisagem, o que
resta do processo de supressdo, acumulagéo, superposi¢do, com que as coisas se substituem e
acumulam em todos os lugares.” (2006, p. 92). E necessario expor esse modelo de leitura do
mundo para o contrapor com modelos encrespados, que possibilitem uma leitura antirracista
do espaco, onde a presenca de corpos diversos seja fator fundamental de interpretacdo do
espaco, permitindo um espaco de conformacédo das subjetividades dos diversos grupos que
compde a populacdo brasileira.

O ideario de espaco liso, por sua vez, constréi instrumentos de representacdo do
mesmo, nos ateremos aqui as cartografias lisas. As diversas cartografias utilizadas para
representacdo do espaco e principalmente utilizadas como material didatico no ensino de
Geografia, de uma forma geral, perpetuam esse idedrio, perpetuando uma construcdo de visao
de mundo e de posicdo no mundo. Face a isso, propomos também cartografias encrespadas,
cartografias sociais, que valorizem também as contribui¢fes sociais, econdmicas e espaciais

da populacédo negra, para dar fim a forma tida como Unica de

[...] expressdo espacial do mundo, critério de verdade e de existéncias naturais e
sociais, decorrente das possibilidades da racionalidade técnica subjacente ao
processo de elaboracdo dos mapas — que sdo, melhor dizendo, limitados por esta
racionalidade as formas cientifico-ocidentais de ver o mundo, de expressar
referenciais de espaco, de tempo e das existéncias sociais. (SANTOS, 2011, p. 12)

Negar e extrapolar esse ideario sdo de extrema importancia para o ensino de
Geografia, pois a forma como os alunos negros se veem representados (ou ndo) nos mapas,
constrdi seu posicionamento no mundo, tanto social quanto espacial e principalmente afeta a
construcdo da sua identidade, refletem na escala corporal.

Compreendendo o corpo como escala fundamental de leitura da populagdo negra no

espaco, é necessario pensar as geografias do corpo que:

Exploram relages do corpo com o espaco, do corpo com outros corpos e do corpo
consigo mesmo. Uma nova praxis em que a imaginacdo simbdlica esta presente na
experiéncia corporificada como ponto de partida para analisar a participacdo humana
em mundo cultural e a instauracdo de espacos de agdo, espacos estes que estdo
associados a linguagem, significacfes, representacGes e imaginarios. (NUNES;
REGO, 2011, p. 104)

Pensar a Geografia a partir da escala corporal é necessario, pois devido a estrutura

racista da sociedade brasileira, onde o corpo negro ainda é lido como submisso, e
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consequentemente como ndo cidadao, onde as leituras se fazem pela cor da pele, pele estética
corporal do negro como evidencia Santos (1996/1997, p. 135), a partir de sua prépria

experiéncia como corpo negro nNo espaco:

Eu sou visto, no meio, pelo meu corpo. Quem sabe 0 preconceito ndo vird do exame
da minha individualidade, nem da consideracdo da minha cidadania, mas da
percepc¢ao da minha corporalidade.

Logo, independe a posicdo ocupada socioespacial e economicamente do individuo
negro, no geral somos lidos, a partir do imaginario racista da sociedade. Devido os diversos
processos de mutilacdo desses corpos, desde o alisamento do espaco até a negacdo de
presenca nos instrumentos desse alisamento. O corpo negro é indesejavel nos espacgos de
poder, riqueza, cultura, educacdo, etc., s6 ndo quando € legitimador das experiéncias
atribuidas a ele.

As experiéncias corporais, da populagdo branca para a populagdo negra, séo diversas.
Dessa forma é imperdoavel manter a leitura do espagco como homogéneo e
branco/eurocentrado. A manutencdo desse ideario, dessa Geo-grafia dos comportamentos e
praticas das relacGes raciais, somada a distribuicdo espacial dos grupos sociais, constitui
espacialidades materiais e simbolicas vinculadas as subjetividades, intersubjetividades e
identidades dos individuos e grupos sociais, dos corpos, pois a mesma define a dindmica das
relacBes entre os grupos e a propria legitimidade da existéncia e da acdo dos grupos
(SANTOS, 2007). Possibilita a mutilacdo do corpo negro e impossibilita as formas de
resisténcia do corpo negro a essa leitura, ao atual modelo de organizacdo socioespacial e a
estetica estabelecida a ele.

Dessa forma o encrespamento se d& como resisténcia a essas nocdes, pois essas
refletem também dentro dos ambientes e instrumentos de ensino. A resisténcia se d& no
momento em que ha o reconhecimento dos corpos negros de forma valorativa e positivada
dentro dos curriculos e nos instrumentos. Onde se coloca que 0 negro ndo é referencia de
pobreza, de sujo, de feio, ndo negando as condi¢des de periferizacdo as quais Somos
submetidos, mas trazendo essas condig¢Ges junto a outras oOticas de leitura e representacao, que
evidenciem as contribuigdes espaciais dos negros, a sua cultura, seus valores, as suas
resisténcias e a sua estética bela. Como elucidou Janja (Roséangela) em trabalho de campo
realizado no Quilombo dos Alpes no inicio dos projetos, dizendo que a imagem de satélite, da

qual o grupo de pesquisa e extensdo, se utilizava para tentar compreender a espacialidade e
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geograficidade do quilombo, ndo era suficiente para nds compreender suas narrativas
espaciais, entdo que seria necessario realizar as trilhas para entdo entender como se dava essa
espacialidade e geograficidade. Dando inicio a compreensdo dos Mapas Falantes, cartografia
que falasse, que fosse além da visdo cartesiana, lisa, e conseguisse expor as diversas
multiplicidades de acBes e vinculos com o espago da comunidade. Pois ndo basta olhar de
cima, é necessario caminhar por baixo, para sentir 0s crespos do espaco.

Assim se compreende que a producdo de materiais didaticos antirracistas, como 0s
Mapas Falantes e o livro conto, possibilitam uma educacdo geogréafica territorial antirracista.
Pois 0s mesmos sdo construidos tendo como base valores afro-civilizatdrios, a partir das
narrativas espaciais da comunidade quilombola, que tecem os marcadores territoriais da
mesma, seus vinculos com o espaco. Narrativas espaciais que representam o encrespamento
do territorio, resisténcia ao alisamento do espaco e que quando materializadas em produtos

didaticos e inseridas no ambiente escolar encrespam também o ensino de Geografia.
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3. QUEM ACOLHE E INSPIRA: O QUILOMBO DOS ALPES

A realizagdo desse trabalho ndo seria possivel, sem o acolhimento e disponibilidade da
comunidade quilombola do Quilombo dos Alpes. Acolhimento marcado por carinho,
paciéncia e respeito. E sabido que esse acolhimento é caracteristica comum de comunidades
negras, considerando os valores afro-civilizatorios. Entretanto, para além do que as teorias me
dizem, foi de grande importancia poder compartilhar junto a eles, o que Ihes é tdo sagrado, o
seu conhecimento. Sem eles também n&o bastaria minha inspiragdo interna, meu percurso de
vida ndo seria suficiente para dar corpo ao trabalho, nem suficiente para marcar e determinar
parte da Geografia que desenvolvo.

O Quilombo dos Alpes esta localizado entre os bairros Teresépolis e Cascata na
cidade de Porto Alegre (Figura 1), tendo como area de maior ocupagdo de moradias a que
encontra-se no bairro Cascata, a area que encontra-se no bairro Teresopolis foi escolhida e
destinada pelos quilombolas para preservacdo da flora e da fauna presentes no morro. E
considerado o maior quilombo urbano da cidade, com &rea aproximada de 58 ha (INCRA,
2014). A luta por regularizacdo fundiaria tem seu inicio a partir da formacdo da Associacao
Quilombola Dona Edwirges em 2005, junto com o autorreconhecimento da comunidade,
certificado pela Fundacdo Cultural Palmares, dando inicio ao processo legal de titulacdo. A
possibilidade de titulacdo se da a partir do Artigo 68 do Ato de Disposi¢Bes Constitucionais
Transitorias da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, que prevé o dever do Estado em
emitir titulos de propriedade definitiva aos remanescentes das comunidades dos quilombos
gue estejam ocupando suas terras e do Decreto 4.887/2003 que instrumentaliza as titulacdes
determinando as fases necessarias para: 0 autorreconhecimento enquanto comunidade
quilombola; a elaboracdo cientifica de laudo histérico-antropoldgico; a demarcacdo e a
desapropriacdo da area e a certificacdo e a titulacdo das terras que passam a ser inalienaveis e
indivisiveis para uso comum, sem parcelamento por lotes.

N&o existe uma linearidade historica da formacdo do quilombo, sabe-se que
provavelmente em meados de 1930, Edwirges Francisca Garcia da Silva, a Dona Edwirges,
matriarca do quilombo, base das relac6es de parentesco e mito fundador do quilombo, deixou
a regido de Vacaria/RS em direcdo ao extremo sul da cidade de Porto Alegre, area hoje
ocupada pelo quilombo. Sendo considerada a primeira moradora da regido, ali viveu e morreu

até o que se acredita serem seus 108 anos de idade, estabeleceu-se e criou lagos e relagdes



37

com o territorio, assim como seus seis filhos e posteriormente os seus descendentes. Sendo
assim, Dona Edwirges e seus familiares, vivenciaram, presenciaram e auxiliaram a construgéo
do entorno do quilombo e da cidade.

A relacdo da comunidade com o territorio se da para além de moradia, ela é
evidenciada pelos marcadores territoriais, pelas trilhas sagradas e de convivéncia familiar,
pelos pontos sagrados, como espacos de oferenda e de representacdo de orixas segundo a
religido de matriz africana, assim como locais de antigas moradias da matriarca e familiares,
como o Capdo da Vo6 e a Caverna da Tia Jaci, que configuram os marcadores territoriais e
sdo alicerce e fio condutor das narrativas espaciais da comunidade.

A comunidade localiza-se em uma das &reas mais altas da cidade, entre o Morro da
Gléria com altitude de 279 m e 262 m no Morro do Teresépolis. A grande altitude e a
localizacdo na zona sul da cidade, possibilita, 0 que a maioria dos visitantes e dos agentes
imobiliarios que disputam o territdrio, consideram como sendo o elemento de valoriza¢do do
territorio, uma vista privilegiada da cidade, podendo ser visto também a regido das ilhas.
Entretanto, apesar dos quilombolas reconheceram a beleza da vista, como a Dona Edwirges e
a Janja, onde durante a noite a Dona Edwirges considerava a cidade como vagalumes, para
Janja a vista ndo € o que determina o valor do territorio, muito pelo contrério, a vista faz com
que figuemos de costas para o quilombo. O que determina o valor do territério para eles sdo
os locais onde brincavam na inféncia, as antigas moradias, a vasta vegetagdo - contendo ainda
resquicios de vegetacdo nativa e original da Mata Atlantica - a lagoa, a fauna e etc.

Ou seja, sdo os marcadores territoriais, as trilhas, o sentimento e vivéncia da
comunidade com o territério - vinculos territoriais - as suas praticas, fazeres e saberes, esse
olhar atento para dentro, que ddo forma ao que considero uma possibilidade de geracdo e

producdo de conteudos geograficos para uma educacao territorial antirracista.
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Figura 1 — Mapa de Localiza¢do do Quilombo dos Alpes em Porto Alegre
Fonte: Elaboracéo de Winnie Dobal



39

4. PERCURSO METODOLOGICO

O trabalho que se iniciou em 2013, com a turma da Professora Claudia da disciplina de
Organizacdo e Gestdo Territorial, do curso de Geografia da UFRGS, demandado pela
comunidade, para valorizacdo dos seus saberes e fazeres, suas geo-grafias, se materializou na
realizacdo do mapeamento participativo do quilombo e que tem continuidade até hoje. Busca
a producdo de Cartografias Sociais e a partir da pesquisa-agdo®. Atualmente o trabalho
extrapolou os limites da disciplina e é desenvolvido pelo grupo de pesquisa e extensdo do
laboratério NEGA, formado por mestrandos e graduandos, integrantes dos projetos de
extensdo Tambores de Oxum: Geo-Grafias e Educacdo Quilombola e Mapas Falantes: o
Descobridor-Caminhos de Territorialidades de Resisténcias no Quilombo dos Alpes/Porto
Alegre/RS e do projeto de iniciagéo cientifica Pelas Trilhas do Quilombo dos Alpes, junto a
comunidade quilombola do Quilombo dos Alpes.

Na busca da pesquisa-acdo, varias foram as formas de atuacdo e apreensdo dos
conhecimentos produzidos dentro do quilombo. Tendo como fator fundamental, o que foi
levantado pela Janja no inicio do processo, quando apresentado imagem de satélite, usada
como base para 0 mapeamento, de que era necessario caminhar pelo territério do quilombo,
nas palavras dela, “mapeamento pelas pernas”, para entdo poder dar inicio ao trabalho.
Entendo assim, era necessario conhecer o encrespamento do territorio, para sair da lisura das
técnicas, das quais nos geografos, estamos acostumados e presos. Junto a esse caminhar pelo
territorio, pelas trilhas do quilombo, foi necessario ouvir, sendo o Quilombo dos Alpes, uma
comunidade tradicional de matriz africana, esta marcado na sua identidade a oralidade, entéo

é partir também da escuta das narrativas da comunidade que apreendemos as suas geo-grafias.

! Entendesse por Cartografia Social, como modo de produzir mapeamento participativo, que visa questionar os
pressupostos ocultos da ciéncia da informacdo geogréfica, através da ligacdo dos atores com o territério, da
construcdo do territorio pelos atores e da mobilizagdo dos atores através do territdrio, para entdo transformar os
atores e o territdrio, sendo que essa producdo so se dard quando os atores estdo associados aos conhecimentos
sobre o territorio e técnicos (ACSELRAD, 2008). Para fundamentar esse modo de mapeamento participativo,
utilizamos da metodologia de Pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2005), que tem como objetivo possibilitar meios de
respostas aos problemas da situacdo que os atores se encontram, ou seja acdo transformadora, tendo com base a
participacdo efetiva dos atores, nas tomadas de decisdo, na apreensdo dos conhecimentos, na elaboragdo dos

produtos, etc.
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Para isso nos utilizamos de trabalhos de campo, que consistem em entradas a campo, em
entrar e caminhar pelo quilombo e de rodas de conversa, que consistem em escuta atenta, da
histéria e memdria da comunidade vinculada especialmente ao territorio. Elaborando assim,
material didatico, composto com as narrativas espaciais do Quilombo dos Alpes, narrativas
espaciais, que constituem-se da histéria, memoria, geo-grafias do quilombo, tracando os
marcadores territoriais da comunidade. Além dos trabalhos de campo e das rodas de conversa,
sdo realizadas atividades de avaliacdo dos pré-materiais junto a comunidade e reunides e
atividades desenvolvidas em laboratério pelo grupo do projeto.

Sdo nos trabalhos de campo, que apreendemos 0s encrespamentos do territério e o
encrespamento que o territério do Quilombos dos Alpes traz a cidade de Porto Alegre, junto a
outras comunidades negras da cidade. Neles que temos contato direto com o espaco do
quilombo e com a espacialidade desenvolvida pelos quilombolas, sentimos o tempo
meteoroldgico, os cheiros, as cores, 0s sabores, 0s sons, os caminhos e as energias do lugar.
Observamos os caminhos tracados de geracdo em geracdo pelos morros e vales, assim como

0s marcadores territoriais construidos e simbolizados por eles.

Foto 1 — Trabalho de Campo com estudantes de Geografia no Quilombo dos Alpes,
outubro/2014.
Fonte: Acervo NEGA
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Utilizando-nos da nocdo de marcadores territoriais de Henrique (2004), para
compreender as marcas da comunidade no territorio, onde os marcadores sdo a materializacéo
simbolica da relacdo da comunidade com o territdrio, necessarios a criacdo, manutencao e
reforco da identidade, fornecendo ao territdério garantia de autonomia coletiva e de
reconhecimento e respeito dos quilombolas e da comunidade, tendo eles [...] natureza diversa,
pdem em evidéncia uma variedade de sentidos, uma multiplicidade de representacdes,
apresentando por vezes funcdes sobrepostas, que assinalam e definem os territorios,
garantindo a sua originalidade [...] (HENRIQUE, 2004, pg. 13) e que devem ser lidos também
a partir do sagrado, marcadores que para a autora, podem ser entendidos a partir de cinco
categoriais: marcadores territoriais vivos, religiosos/sagrados, fabricados, historicos e

musicais.

Foto 2 — Janja reconstruindo sua Casa onde viveu a infancia, 2013.
Fonte: Acervo NEGA
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As narrativas espaciais da comunidade, ou seja, a localizacéo e condicéo simbolica dos
marcadores territoriais, compreendendo narrativa espacial como historias contadas
conjuntamente com espacos e pessoas, historias que se desenvolvem a partir de vinculos com
0 espaco, que transmitem pela vivéncia e experiéncia no espaco e principalmente pela
oralidade, as emocdes, sensacOes, experiéncias, trajetorias e memorias do narrador. S&o
apreendidas pelas rodas de conversa com a comunidade quilombola. S&o nelas que séo
ofertados ao grupo os saberes e fazeres, as geo-grafias, da comunidade, pelos quilombolas.
Numa relacdo de conversa horizontal, onde os produtores do conhecimento sdo 0s
quilombolas e nds pesquisadores somos ouvintes, que somos presenteados, com as memorias

da comunidade sobre e no espago.

AR \% - l\;‘-l‘l'l.ﬁ‘l~\\.

Foto 3 — Roda de conversa com a Janja — Sede da Associagdo Quilombola Dona
Edwirges/ Octdgono Dejanira, julho/2015.
Fonte: Acervo NEGA

S@0 nesses momentos de relacdo direta com a comunidade e com 0 espaco, que
compreendemos os vinculos territoriais da comunidade com o territério do quilombo.
Compreendo vinculos territoriais como (Heidrich, 2006) resultado de acGes e/ou préaticas

sociais de conducdo e representacdo da vida, podendo ser apreendidos por trés expressdes a
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apropriacéo do espaco, que consiste na posse e adequacéo, a valorizagdo do espaco a partir da
pratica humana, social, da transformacéo do espaco, na criacdo de estruturas e lugares ligados
a sobrevivéncia, no trabalho, na habitacdo, etc. e a consciéncia do espaco, que consiste no
sentimento de pertencimento ao territorio, ou seja, de identidade. S&o os vinculos territoriais
da comunidade que dao forma aos marcadores e as narrativas, dando sentido ao nosso
trabalho.

Sendo o trabalho uma busca de pesquisa-acdo (Thiollent, 2005), que tem como
prioridade e objetivo, uma acdo transformadora, que possibilite respostas eficientes aos
problemas da situacdo que a comunidade vive e da sociedade. Que tenha principalmente como
fundamento a voz e a vez da comunidade participante e a sua apreensao técnica dos produtos
gerados, ou seja, que a comunidade esteja envolvida de modo participativo e cooperativo.
Visamos a avaliacdo da comunidade nos processos que ndo sdo desenvolvidos por eles e sim
pelo grupo do projeto fora do quilombo. Para isso uma das etapas fundamentais do processo,
é o retorno dos materiais/resultados prévios gerados a partir da demanda da comunidade e das

suas geo-grafias, para a avaliacdo pela mesma, em reunides de avaliacdo dos materiais.

Foto 4 — Reunido de avaliacéo 12 versdo do Mapa Falante — Sede da Associagao
Quilombola Dona Edwirges/ Octégono Dejanira, setembro/2015.
Fonte: Acervo NEGA
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Foto 5 — Reuni&o de avaliagéo 12 versdo do Mapa Falante — Sede da Associagdo
Quilombola Dona Edwirges/ Octdgono Dejanira, setembro/2015.
Fonte: Acervo Nega

4.1. Mapa Falante: instrumento de encrespamento do ensino de Geografia

Tendo em vista a necessidade de aplicabilidade do disposto na Lei 10.639/03, o
projeto estabeleceu parceria com a SMED, representada pelas Assessorias de Educacdo
Ambiental e das Rela¢des Etnico-Raciais. Onde durante o percurso metodoldgico de producéo
do material, foram realizadas atividades com alunos da rede municipal de ensino e formacao
de professores da mesma rede. Essas atividades se caracterizam como resultados prévios, para
além do resultado demandado pela comunidade, a produgdo de material didatico. Entretanto
como resultado de aplicacdo da Lei 10.639/03 e da pesquisa-acdo que envolve transformacéo
nas praticas e materiais de ensino, ou seja, como resultado pratico do encrespamento do
ensino de Geografia, a partir das narrativas espaciais do Quilombo dos Alpes, tendo como
instrumento par isso o Mapa Falante. Destaco aqui duas dessas atividades, a primeira delas
consiste em atividade realizada com educandos da Escola Municipal de Ensino Fundamental

Gabriel Obino, dentro do ambiente escolar, a segunda na realizacdo de trabalho de campo no
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quilombo, como formagéo de professores da rede municipal de ensino da cidade de Porto
Alegre.

A atividade realizada na escola Gabriel Obino, escola localizada a mais ou menos
1,5Km do quilombo. Foi desenvolvida em parceria com o LIAU da escola, coordenado pela
professora Gisele Laitano e com a SMED, no més de setembro de 2014. Teve como objetivo,
o desenvolvimento de préticas de educacdo antirracista. Para isso foi realizado atividade com
objetos de origem negra e indigena, como tambor, pandeiro, arco e flecha, caxixi, xequereé, e
demais objetos. A partir do contato com os objetos, os educandos deveriam escolher um deles
dispostos no centro da sala e contar um pouco sobre eles, trabalhando assim a oralidade, a
memoria e a circularidade. Em um segundo momento foi realizado atividade lddica, com o
Vanderlei, assessor de educagdo étnico-raciais da SMED, onde foi desenvolvido além da

circularidade, a musicalidade e a corporeidade.

da

Foto 6 — Atividade na EMEF Gabriel Obino, setembro/2014.
Fonte: Acervo Nega

Os educandos ainda tecerem uma manta com retalhos de tecidos com motivos
africanos, onde puderam desenvolver a cooperagdo e 0 comunitarismo, pois era necessaria a

participacdo conjunta de todos para a confec¢do da manta de retalhos.
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Fonte: Acervo Nega

No final da atividade foi apresentado imagens do quilombo e imagem de satélite da
area, para conhecimento da localizagcdo do mesmo e de alguns dos marcadores territoriais da
comunidade, possibilitando associacdo dos valores desenvolvidos na atividade com os valores

do quilombo.

I/

Foto 8 — Atividade na EMEF Gabriel Obino, setembro/2014.
Fonte: Acervo Nega
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Entdo, a atividade buscou desenvolver alguns dos valores afro-civilizatorios do
Quilombo dos Alpes, o que possibilitaria desenvolver trabalho de campo posteriormente de
forma qualificada, auxiliando na desconstrucdo de preconceitos e no respeito a territorialidade
da comunidade quilombola. Possibilitando também a leitura qualificada da cartografia social
durante o trabalho de campo. Pois a leitura se da a partir da ludicidade e da compreensdo dos
valores afro-civilizatérios presentes no quilombo, valores que ndo séo trabalhados dentro do
ambiente escolar como forma de conhecimento.

Compreendendo entdo, que a aplicabilidade de fato da Lei 10.639/03, somente se dara
quando os professores estiverem capacitados e munidos de conhecimento necessario sobre as
questdes raciais e as diversas formas de experiéncia espacial da populacdo negra. Propomos
atividade de formacdo em conjunto com as Assessorias de Educacdo Ambiental e das
RelagBes Etnico-Raciais, para professores da rede municipal de ensino. Atividade que destaco
aqui como de extrema importancia na realizacdo desse trabalho e para a construgdo de uma
educacdo antirracista. O trabalho de campo, realizado em julho de 2015 com os professores da
Rede Municipal de Porto Alegre teve como mote a realizacdo de Trilha Etnobotanica.
Seguindo roteiro de acolhimento tradicional da comunidade para publico externo, os
professores foram recebidos pela comunidade em uma roda de conversa, onde puderam ouvir
parte da memoria do quilombo, a partir da oralidade de membros da comunidade, assim como
conhecer algumas das ervas cultivadas dentro do territdrio e que sdo utilizadas tanto para a
culinaria, quanto para fins medicinais e religiosos. Em seguida foram convidados a almocar,
podendo assim experienciar, uma das mais tradicionais formas de materializagéo cultural e de
acolhimento da comunidade, a culinaria desenvolvida no quilombo, que é cultivada por

geracdes.
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Foto 9 — Trilha Etnobotanica com professores da SMED - Sede da Associacéo
Quilombola Dona Edwirges/ Octégono Dejanira, julho/2015.
Fonte: Acervo Nega

Ap6s o almoco, ocorreu a realizacdo das trilhas do quilombo, onde os professores
tiveram a oportunidade de ouvir a memoria de alguns dos marcadores territoriais presentes
nas trilhas da Casa dos Pretos Velhos, da Pedreira, do Capdo da V6 e das Ervas. Para a
realizacdo das trilhas, foi utilizado como instrumento uma das cartografias sociais produzidas
para o quilombo, possibilitando aos professores, acesso a geograficidade da comunidade,
podendo localizar-se no quilombo, por meio do mapa e localizar as diversas trilhas e
marcadores territoriais. Além de poder observar as ervas, apresentadas anteriormente, no
decorrer da trilha, possibilitando aos professores sentirem seus cheiros, tocar as ervas,
recolher mudas, etc.

Sendo assim, a realizacdo dessas atividades possibilitam os primeiros passos dados, na
aplicabilidade da Lei 10.639/03, possibilitam a efetivacdo pratica da Geografia como
educacao territorial antirracista. Pois para efetivagdo das atividades, foi necesséario ao grupo
de trabalho propor e refletir praticas de ensino que possibilitassem a apreensdo dos
conhecimentos gerados pelos quilombolas, pelos professores e educandos da rede municipal
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de ensino. Auxiliando assim na produgdo de conhecimento educacional dos membros do
grupo de trabalho.

Acredito também na importancia da participacdo dos sujeitos escolares, educadores e
educandos. Pois as atividades possibilitaram o trabalho dos valores afro-civilizatorios da
comunidade, auxiliando os educadores na compreensdo desses valores e na construcdo de
possibilidades praticas de ensino antirracista. Para os educandos, que sdo o objetivo da
educacdo antirracista, foi possibilitada a construcdo e compreensao, ndo somente dos valores
afro-civilizatorios, mas também de conteudos geograficos, de uma forma ludica e antirracista.

A efetivagdo das atividades auxilia também, a comunidade do Quilombo dos Alpes,
pois além de trazer visibilidade, dentro da principal instituicdo de ensino da cidade, dos seus
valores, saberes e fazeres, suas geo-grafias. Auxilia na qualificacdo do acolhimento de grupos

externos e educacionais, agregando conhecimento técnico a comunidade.

4.2. Cartografia Social — Mapa Falante

A construgdo de cartografia social do Quilombo dos Alpes surge com o objetivo de
subsidiar a pratica docente, assim como de auxiliar diretamente na disputa territorial da
comunidade, sendo instrumento institucional, possibilita a manutencdo do territorio.

Os Mapas Falantes se apresentam como resultado desse trabalho, assim como a
efetivacdo de atividades voltados para educadores e educandos. Entretanto durante o percurso
de elaboracdo dos mesmos outros resultados se apresentaram como urgente pela comunidade,
como a construcdo de um catalogo que traz a partir da memoria e ancestralidade da
comunidade, a descri¢do técnica da trajetoria da comunidade e dos marcadores territoriais,
material solicitado para formacdo interna, como forma de materializacdo das histdrias
contadas de geracdo em geracdo. A producdo de um poster, que contenha o Mapa Falante, a
descricdo das trilhas e marcadores, para uso direto dos visitantes do quilombo, a partir da
exposicdo do mesmo nos trabalhos de campo desenvolvidos pela comunidade. E a producao
de um livro conto, pois compreendendo os limites iniciais de fazer um mapa falar, foi
proposto também a construgcdo de livro conto, que trouxesse, especialmente as narrativas
espaciais da comunidade, a partir da memdria, ancestralidade e oralidade da mesma, material

que sirva como instrumento didatico nos diversos espacos escolares da cidade, para
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valorizacdo da historicidade e geograficidade das comunidades negras da cidade, pela
trajetoria do Quilombo dos Alpes.

Compreendendo a complexidade das geo-grafias da comunidade, previmos a producao
de cartografia que representasse ndao somente uma leitura lisa do territério quilombola, mas
também uma leitura encrespada, onde estivessem anunciados seus marcadores territoriais,
organizados a partir dos valores afro-civilizatorios. Sendo assim seria necessario, a partir do
solicitado pela comunidade que a cartografia falasse, ou seja, uma contraposicdo a ideia
cartesiana de cartografia. Produzir um Mapa Falante de comunidade de matriz africana, exige
transpor, plotar os marcadores territoriais da comunidade, mas exige também transcender o

mapa liso. O mapa falante tem como base pedagdgica os valores afro-civilizatorios, propostos
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Fonte: Modos de brincar : caderno de atividades, saberes e fazeres (2010)

Pois os valores representam a importancia dos principios civilizatérios da populacéo
negra na nossa sociedade, a partir do Axé — Energia Vital, que é a poténcia de vida presente
em cada ser vivo, energia circular que se materializa nos corpos dos reinos vegetal, animal e
mineral e que em um movimento de circularidade, se renova, se move, se expande,

transcende de forma horizontal entre os corpos, para a ndo hierarquizagdo das diferencas



o1

reconhecidas na corporeidade. Essa horizontalidade se da também a partir da importancia do
valor da memdria, pois a preservacdo da mesma possibilita o respeito a quem veio antes e a
guem sobreviveu, dando assim respeito a ancestralidade presente de diversas formas na nossa
sociedade. A ancestralidade reflete de forma sagrada, religiosidade, pois a presenca dela se
da a partir dos lugares de memoria, da memoria ancestral, que sdo comuns e coletivas, que
foram compartilhadas e tecidas pela cooperagdo e comunitarismo e se materializam na fala,
no contar histéria, na oralidade, na corporeidade. Se materializa também na musicalidade e
ludicidade dos lugares e corpos. E a partir dessa ancestralidade, carregada de Axé, presente
nos valores civilizatérios, que se desenvolve possibilidade pedagdgica horizontal, que
valorize o prazer de viver e as formas de viver da populacéo negra.

Tendo com base os principios, valores afro-civilizatorios, que se da a construcdo do
Mapa Falante, onde séo representados as trilhas e os marcadores territoriais da comunidade,
de forma que se possa compreender a corporeidade dos marcadores. S&o 0s marcadores
territoriais da comunidade, marcadores vivos, fabricados, religiosos/sagrados, histéricos e
musicais, a materializacdo dos vinculos territoriais da comunidade, a Sede da Associacdo, a
Primeira Casa de Dona Edwirges, a Ultima Casa de Dona Edwirges, a Casa de Pedra, o Poco,
a Caverna da Tia Jaci, a Casa dos Pretos Velhos, o Campinho, a Figueira e o Terreiro Centro
Africano do Reino de Oxum. J& as trilhas sdo representas e organizadas a partir dos percursos
da Religiosidade — Trilhas da Casa dos Pretos Velhos, da Figueira, da Lagoa, Trilha da
Pedreira; da ancestralidade e memoria — Trilhas das Ervas e do Capdo da V0, da oralidade e
ludicidade — Trilhas do Mato, do Capdo do Tio Wilson e do Capdo do Vela e da
musicalidade, circularidade, corporeidade e cooperativismo, Trilhas da Associac¢do, da Horta
e Pomar e do Campinho.
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Fonte: Elaboracdo Mateus Viegas
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CONSIDERACOES

Tendo em vista a pretensdo inicial desse trabalho, discutir os processos de mutilagédo
escolar dos educandos negros e a partir dos elementos dessa mutilagdo, propor com base na
aplicacdo da Lei 10.639/03 formas e materiais pedagdgicos que possibilitassem o ensino de
Geografia como educacdo territorial antirracista. Acreditamos ter conseguido demonstrar que
as experiéncias escolares dos corpos negros no ambiente escolar sdo diversas das dos corpos
brancos e que se considerarmos as inimeras historicidades e espacialidades da populacdo
negra na cidade de Porto Alegre € possivel aplicar a Lei 10.639/03 nos ambientes de ensino da
cidade.

Para isso propomos o pressuposto de encrespamento, pois para alcangar uma educacéo
territorial antirracista, € necessario considerar a leitura dos corpos no espaco, a leitura que os
corpos fazem do espaco e a leitura que corpos distintos fazem sobre eles no espaco. Assim
como as diversas formas de representacdo dessas leituras, trabalhadas aqui como os
instrumentos de ensino de Geografia, livros didaticos e cartografias.

Demonstramos que a partir da necessidade de encrespar o0 ensino, ha possibilidades
para isso. Possibilidades que sdo tdo importantes para o ambiente escolar assim como para 0s
atores que produzem o conhecimento.

Logo o percurso desse trabalho, atinge diferentes esferas do conhecimento. A primeira
delas a de formacéo de futuros professores de Geografia, onde alunos de graduacéo tiveram a
oportunidade de compreensdo e apreensdo dos conhecimentos gerados em uma das
comunidades negras da cidade. Oportunidade cara, se considerarmos as falhas, dentro do
Ensino Superior, falhas de formacéo de educadores que visem uma educacdo igualitaria, pois
0s conhecimentos a que tivemos acesso, infelizmente ainda estdo longe de adentrar 0s muros
do Ensino Superior. Foi possibilitado além da experiéncia de conviver com a comunidade
Quilombo dos Alpes, ou seja de aprender junto a comunidade os seus valores afro-
civilizatorios e as suas geo-grafias, aprender formas pedagdgicas de ensino de Geografia, a
partir do conhecimento gerado pela comunidade.

A segunda esfera, que abrange os atores, para qual a Lei 10.639/03 se objetiva, 0s
educandos e educadores, assim como o ambiente escolar. Foi atingida, pelas experiéncias
educacionais possibilitadas pelas geo-grafias do quilombo, a partir de atividades tanto de
formacéo aos educadores, quanto de ensino aos educandos, atividades desenvolvidas dentro

do ambiente escolar e dentro da comunidade. Foi possibilitado a esses 0 contato com 0s
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valores afro-civilizatérios da comunidade quilombola, assim como com a sua historicidade e
geograficidade, possibilitando a apreenséo, de forma diversa ao que geralmente ocorre dentro
dos ambientes escolares, de uma educacdo que vise o respeito, a horizontalidade e que preze
as diferentes formas de aprendizagem dos corpos.

Ressaltamos também a importancia do trabalho para a comunidade do Quilombo dos
Alpes, comunidade que sofre a segregacdo espacial e as disputas territoriais. O trabalho
possibilita a valorizacdo dos saberes e fazeres da comunidade pela sociedade, a partir da
visibilidade em instituicbes de ensino, assim como a manutencdo desses saberes pela
comunidade a partir da apreensdo de novas técnicas oriundas do desenvolvimento do trabalho.
Auxilia também na legitimacao do territorio da comunidade a partir da producdo de material
cartografico, que grafa as suas geo-grafias, a sua historicidade e espacialidade.

Acreditamos que a producdo de materiais didaticos, a partir das narrativas espaciais do
Quilombo dos Alpes, materiais que valorizem seus marcadores territoriais, sua memoria, sua
ancestralidade, e os outros valores afro-civilizatérios da comunidade, sua espacialidade, seus
vinculos territoriais. Possibilitam o encrespamento do ensino de Geografia, ou seja,
possibilitam uma educacdo territorial antirracista, que considere as experiéncias dos corpos
negros no ambiente escolar e que vise a permanéncia qualificada desses corpos, a partir do
ensino das geo-grafias das comunidades negras da cidade, das suas resisténcias no espaco, dos
seus valores afro-civilizatérios, demonstrada aqui a partir da producdo de cartografia
encrespada, ndo lisa.

Assim, esperamos contribuir para a transformacdo da organizacao social, contribuicao
que se da a partir do ensino de Geografia, esperamos que nao se encerre aqui as possibilidades
dessa transformacao, que esse seja mais um dos passos que a ciéncia geografica tem dado na
busca de uma sociedade antirracista, sem hierarquias e dominacdes econémicas socioespaciais
baseadas na cor da pele. Que a luta contra o racismo se dé de forma mais efetiva nos
ambientes escolares, a partir da visibilidade das resisténcias e existéncias das comunidades

negras.
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