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La didactique de la traduction est un genre difficile, car il s’agit
de formuler les méthodes d’enseignement d’un savoir-faire, et non pas
des méthodes devant permettre ou faciliter la transmission d’un savoir.

Danica Seleskovitch

La teoria y la practica son, en efecto inseparables en la ensefianza

de esta disciplina ( traduccion ). La teoria sola es estéril, y la practica sin

teoria, rutinaria y ciega.

Valentin Garcia Yebra
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RESUMO

Esta dissertacdo tem por objeto a Didatica do Ensino da Tradugdo. Partindo
do pressuposto que traducdo pode ser ensinada, pretende, através dos postulados
teoricos de DELISLE e HURTADO, chegar a concep¢do da melhor abordagem
didatica para esse ensino. Considerando a realidade organizacional e didatica de um
curso de formacdo de tradutores, analisa a sua situagdo atual e oferece sugestdes para
a otimizagao do seu trabalho, levando em conta a opinido de estudantes e professores

que a ele estdo vinculados.

Neste trabalho, a perspectiva escolhida foi a do Ensino por Objetivos de

Aprendizagem, desenvolvida por meio do Enfoque por Tarefas de Tradugao.

Inicialmente faz-se uma revisdo bibliografica sobre o ensino da tradugado e
suas perspectivas em ambito nacional e institucional; em seguida, retomam-se varias
tendéncias didaticas dessa area de estudo e chega-se ao posicionamento por uma
nova proposta didatica que encare a tradu¢do como processo mental peculiar, ou seja,
um conhecimento procedimental - o saber como - que fundamentado em principios
teoricos que serdo fixados pela pratica, ¢ processado de forma essencialmente
automatica. Esses principios, oriundos da psicologia cognitiva, encaminham o
trabalho para a proposi¢do de novas possibilidades de ensino e aprendizagem.

O estudo realizado propiciou o surgimento de diversas questdes sobre a
situagdo do ensino da tradugdo, em sentido amplo, mas principalmente no
Bacharelado em Traducdo da UFRGS. A reflexdo que a partir dai se faz resulta em
sugestdes sobre procedimentos didaticos que poderdo subsidiar esse curso, nao so

nos seus aspectos pedagdgicos, mas também na sua estrutura organizacional.
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ABSTRACT

This work has as its object Translation Teaching Didactics. Assuming that
translation may be taught, we intend to reach the conception of the best didactical
approach to this subject, according to DELISLE and HURTADO's theoretical
proposals. Considering organizational and didactical reality in a translation course,
this research analyses its current status and provides suggestions for the optimization
of its results, taking into account the opinion of students and professors who are
linked to this course. The perspective chosen in this research was that of Teaching
Aiming at Learning, developed through the focus on Translation Projects.

Initially, we performed a bibliographical review on translation teaching and
its perspectives in both national and institutional scopes; then we gathered
information from several didactical tendencies in this field of study and we finally
established a parameter for a new didactical proposal, which faces translation as a
particular mental process, that is, a procedural process — the know how — that, based
on theoretical principles that will be fixed by practice, is processed in an essentially
automatic manner. These principles, originated from cognitive psychology, led the
research to the proposition of new teaching and learning possibilities.

The study performed gave way to the appearing of several issues about the
situation of translation teaching, in the broad sense, but mainly in the course of
Translation at UFRGS. Thinking that may be done from then on results in
suggestions on didactical procedures that may subsidize this course, not only in its

pedagogical aspects, but also in its organizational structure.
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INTRODUCAO

Parece haver uma forte convicgdo entre os que trabalham em Cursos de
Formagdo de Tradutores de que € nesses cursos que serdo formados os melhores e
mais eficientes profissionais que, no desempenho de sua tarefa, distinguir-se-ao

daqueles tradutores que existem no mercado e que ndo fizeram cursos, nem tiveram

uma preparagao académica formal.

Importantes

formagdo académica e consideram que se ela ndo ¢ garantia de uma superioridade

profissional (pois ha bons tradutores que ndo tém uma preparacdo formal), pelo

teoricos da tradugdo também reconhecem a importincia da

menos para os que a tém ela pode significar economia de tempo e trabalho.

A esse respeito declara enfaticamente Marianne Lederer (1984), que

Em seguida,

“Nem sempre a tradugdo precisa ser aprendida para ser

praticada correta e até excelentemente. Quantos
tradutores exercem brilhantemente sua profissdo sem
terem passado por uma escola de tradu¢do! Com a
experiéncia, apos hesitagoes e reveses, o bom tradutor
consegue estabelecer um método satisfatorio (p. 145).

reconhece e admite que
“Ndo se deve, no entanto, subestimar a reducdo
importante no periodo de aprendizagem pela experiéncia
que um bom ensino da tradugdo proporciona. Os
diplomados das escolas de tradugdo dignas desse nome se
langam na profissdo com uma vantagem inestimavel - o
método - que lhes permitird evitar muitos erros.” (p.145)".

Em relacdo ao assunto, Garcia Yebra (1977) comenta assim:

“Admito que hd pessoas a quem, com efeito ndo pode ser
ensinada esta arte. Mas essas pessoas, infelizmente,
também ndo podem aprender por si mesmas. E as que sdo
capazes de aprendé-la por si mesmas, sem professores,

" Esta ¢ todas as outras tradugdes sdo de responsabilidade da autora



por for¢a da prdtica e da experiéncia, [...] aprenderiam-
na mais facilmente, e talvez em grau mais elevado, se
tivessem bons mestres.” (p.32)

Ainda a esse respeito, Mounin (1982) manifesta, reconhecendo, portanto, o
valor da preparagdo académica:
“A convicgdo de que o perigo que ameaca, ainda hoje, os
tradutores, é o autodidatismo na formagdo, o artesanato

sem perspectiva na prdtica, a rotina e a teoriza¢do dos
pequenos detalhes descoordenados na reflexdao.” (p. 19)

Por ultimo, quase como uma consideracao final, registramos a opinido de
Paulo Roénai (1987) quando afirma que traducgdo se ensina, mas
“Para ensina-la é preciso juntar a vasta experiéncia de

um profissional qualificado a capacidade diddtica de um
eximio professor.”(p. 53)

Vemos, portanto, que mesmo aqueles que a véem com alguma restrico,
acabam por reconhecer o valor da formacdo académica. Entdo, por que mesmo os
diretamente envolvidos na formacao de tradutores, com freqiiéncia tém a sensacao de
que, no desenrolar dos cursos, o embasamento tedrico que seria um elemento
diferenciador ndo tem sido proporcionado aos estudantes? Em que aspectos os cursos

ndo tém se mostrado eficientes ?

Procuramos respostas na literatura disponivel, mas os autores de textos sobre
traducdo a que tivemos acesso muito pouco se ocuparam do tema ‘“ensino da
tradugdo”. A pouca literatura de que dispusemos foi, na sua maioria, de correntes
européias ou canadense, as chamadas “Escola de Paris” e “Escola Canadense”.
Talvez a peculiar situagdo dessas duas regides, a Europa vivenciando a realidade da
Comunidade Européia e o Canada, pais bilingiie, explique a preocupacdo com a
formagdo de tradutores. Nos, que comecamos a sentir também os efeitos do
fendmeno Mercosul, principalmente aqui no Rio Grande do Sul e, notadamente no
que se refere ao bindmio Portugués/Espanhol, precisamos estar atentos ao assunto do

ensino de traducao.
Esse foi um dos motivos que nos moveram a realizar este trabalho.

Na verdade esses questionamentos que nos inquietam hé bastante tempo, de



certo modo, comegaram a aclarar-se apés o V CBLA (Congresso Brasileiro de

Lingiiistica Aplicada) que aconteceu em 1998, aqui na cidade de Porto Alegre.

Durante o congresso, participamos do curso “La adquisicion de la
Competencia Traductora”, oferecido pela Prof'. Dra. Amparo Albir Hurtado,
professora da Universidade Autonoma de Barcelona e pesquisadora na area de
Ensino da Tradug¢do. A partir desse curso temos, sistematicamente, refletido e
ponderado sobre a metodologia de ensino de tradugdo que costumamos desenvolver

no Bacharelado em Tradugdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Muitas vezes, angustia-nos a sensacdo de que estamos reprisando na
academia as situacdes que sdo vivenciadas pelos tradutores leigos (aqueles que ndo
tém formacao académica). Para realizarem tradugdes, uma depois da outra, sem o
necessario embasamento tedrico e a indispensavel andlise reflexiva sobre o fazer
tradutorio, ndo seria necessario que os estudantes viessem a universidade. Se eles
aqui chegaram ¢ porque estdo buscando algo mais, e cabe a nds, professores,
propiciar-lhes as condi¢des adequadas para que, ao terminarem o curso, levem

consigo a seguranca de um bom preparo profissional.

E preciso bem mais do que exercicios praticos e a introjecdo de uma
sistematica de trabalho para a realizagdo de uma tradugdo precisa. Gehring (1984)
comprova isso, ao aplicar questionario a um grupo de tradutores aos quais ela chama

“profissionais”, em contraposicao aos estudantes de traducdo. Diz a autora:

“no que se refere aos dados obtidos, com o questiondrio
submetido  aos  tradutores  profissionais,  esses
comprovaram [...] a existéncia de uma sistemdtica de
trabalho [...] que consiste em: a) leitura prévia do texto
todo antes de iniciar a traducdo, b) segmentac¢do do texto
em unidades menores [...]; c) revisdo do texto traduzido,
através do cotejo entre o original e a tradug¢do mais a
revisdo ortografica” (p.121).

Gehring (1984) afirma, em outro ponto de seu trabalho, dessa vez referindo-
se aos alunos de traducao, que ao analisar os resultados dos questionarios aplicados a
estes, verificou que o “treinamento das etapas do ato tradutério, a longo prazo,
assegura a adequada transposi¢do do contetido contido no texto em LP (lingua de

partida) para o texto em LC (lingua de chegada)” (p. 123).



Torna-se evidente, portanto, que, pela repeticdo, os alunos chegam aonde se
pretende. Mas, ndo ¢ verdade que, mesmo sem o estudo formal da matéria, os
tradutores profissionais, por si proprios também chegam 14? Onde fica, entdo, a
“reducdo importante do periodo de aprendizagem [...] que um bom ensino de

tradugao proporciona”, segundo Lederer? (1984, p.145).

Pensamos que o problema deve-se essencialmente a dois aspectos: a

dissociacao entre teoria e pratica e a falta de um método didatico mais eficiente.

Eis porque as propostas de trabalho da Dra. Hurtado despertaram nossa
atencdo. Ela propde justamente uma abordagem especial, para uma aprendizagem

peculiar.

No seu curso, a Dra. Hurtado abordou vérias questdes pertinentes a esse
ensino, principalmente no que se refere a Didatica da Tradugao. Utilizou proposigdes
j& consagradas no campo do ensino de linguas, como as que tratam dos Objetivos de
Aprendizagem (ver secdo 3.2.1) e do Enfoque por Tarefas (ver secdo 3.2.3),
baseando-se em principios da Psicologia Cognitiva (ver secdo 3.1.) que permitem
compreender a natureza do processo tradutério e de que modo esses procedimentos

didaticos poderiam ser adaptados ao ensino da tradugao.

De acordo com sua proposi¢do, os principios da Psicologia Cognitiva
permitem identificar a natureza peculiar do processo mental envolvido na Traducao,
como um conhecimento essencialmente operativo, um ‘“saber fazer” (Anderson,
1983), que consiste em saber percorrer as etapas do processo tradutédrio, sabendo

resolver os problemas de traducao a medida que forem surgindo.

Posteriormente, tivemos acesso a varios textos teoricos da referida professora,
e a outros sugeridos por ela, que nos permitiram ampliar os aspectos, ja tratados em
seu curso, que estavam incubados em nossa mente, aguardando um momento como o
deste trabalho, para serem retomados com a finalidade de analisa-los
ponderadamente, através de um estudo mais especifico e detalhado de aspectos do

ensino da tradugdo, principalmente os que tém a ver com sua didatica.

Foram, portanto, questdes como essas que nos impulsionaram a realizar este

trabalho que pretende ser, a0 mesmo tempo, um breve repassar da situagdo do ensino



da traducao (particularizando de forma mais especifica o Bacharelado em Tradugado
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul) e uma reflexao sobre o processo do
ensino da traducao, com especial atengao a andlise dos procedimentos didaticos mais

adequados.

Comecamos pela elaboracdo de um questionario em que levantamos as

questdes que nos pareciam pertinentes:

- qual era a abordagem das diferentes cadeiras do curso (tedrica,

pratica ou tedrico-pratica);

- se o aluno era conscientizado de que ha uma teoria que perpassa

pela pratica tradutéria e, em que momento do curso isso acontecia;
- como os alunos viam e sentiam o curriculo do curso.

Montamos um documento com doze questionamentos os quais foram,
posteriormente, aplicados a alunos matriculados nas cadeiras de Estagio

Supervisionado de Tradugdo, ou seja, alunos ja em fase de conclusdo do curso.

Entao, partindo das respostas obtidas nos questiondrios, com base na nossa
experiéncia profissional, nas opinides de outros professores da area e nas
observagdes feitas por muitos outros alunos com quem temos conversado durante
todo os anos de trabalho junto ao Bacharelado em Tradugdo da UFRGS, foi que
partimos em busca da literatura disponivel e empreendemos o presente estudo, que

partiu das seguintes hipoteses:

1 - Ha um grande distanciamento entre a teoria ¢ a pratica da tradugdo nos
cursos que objetivam preparar os tradutores para exercerem sua fungdo

adequadamente.

2 - Os estudantes sentem falta de um melhor aproveitamento da disciplina

Tradugdo: Teoria e Técnica que cursam durante um semestre do curso.

Este ¢ um estudo ao mesmo tempo descritivo e reflexivo. Descritivo porque
procura, através da analise dos dados e informagdes sobre o estagio atual dos estudos
da traducdo, tanto em ambito mais geral, como no da UFRGS, descrever sua

evolucdo. Reflexivo porque pretende que tal andlise seja suficientemente critica para



poder apontar algumas sugestdes e propostas de melhoria ao curriculo do
Bacharelado da UFRGS. No entanto, consideramos essencial incluir outras opinides
sobre aspectos técnicos, metodologicos e didaticos do curso (cf. questionarios
incluidos no anexo A), neutralizando, assim, o carater de subjetividade do estudo

proposto.

Esta dissertacdo esta dividida em cinco capitulos. No primeiro capitulo
fazemos um breve historico sobre a tradugdo, desde as primeiras manifestacdes e
seus primeiros teodricos; analisamos a traducdo como disciplina e seu ambito de
estudo; discutimos a traducdo profissional e o papel do tradutor e examinamos a

introducdo dos cursos de tradugdo nas universidades brasileiras.

No segundo capitulo abordamos o ensino da tradugdo , sua didatica e o

’ . 2 ~ . . .

processo heuristico® da tradugdo; discutimos brevemente os processos mentais
envolvidos na traducao; consideramos as perspectivas didaticas da traducdo; as

novas concepgdes didaticas e o ensino por objetivos de aprendizagem.

No terceiro capitulo ampliamos os pontos da proposta da professora Hurtado
que nortearam o nosso trabalho: a sua a proposta didatica que tem como base o
ensino por Objetivos de Aprendizagem, através do método do Enfoque por Tarefas,
levando em consideragdo o tipo de conhecimento envolvido na traducdo , o

operativo (procedimental).

No quarto capitulo discutimos o divorcio entre teoria e pratica nos cursos de
tradugdo . Analisamos o ensino de tradu¢ao na UFRGS e o curriculo do Bacharelado
em Tradugdo e fazemos uma andlise dos resultados dos questionarios aplicados a

alunos do curso.

No quinto capitulo fixamos nossa atengdo nos procedimentos didaticos
propriamente ditos: os objetivos de aprendizagem e o enfoque por tarefas de traducao
para, em seguida, partir para a no¢ao de Unidade Didatica (UD) e elaboracdo de uma

unidade modelo.

Finalmente, sdo apresentadas as conclusdes e implicagdes deste estudo



2 Método de ensino que consiste em que o educando chegue a verdade por seus proprios meios.



CAPITULO1

1 O Ensino da Traducdo

1.1 Breve historico sobre a Traducao

Se traduzir ¢ uma das atividades mais antigas da humanidade, seu
ensino sistematizado, através de cursos especializados, no entanto, ¢ muito recente.
Os primeiros movimentos, bastante incipientes, surgiram no periodo apos a Primeira
Guerra Mundial e incrementaram-se durante a Segunda, em razdo das exigéncias do
progresso técnico e tecnologico de todas as formas de comunicagdo: navegagao
adrea, trafego terrestre, radio, telefone, televisdo. Também a movimentacdao das
tropas, colocando os soldados em contato com populagdes de diversas linguas
propiciou um avango € uma maior preocupacdo para com os problemas de
comunicagao, incentivando nao sé o interesse pelo ensino de tradugdo, como também
pelo desenvolvimento de novos métodos para o ensino/aprendizagem de linguas

estrangeiras.

Na verdade, podemos dizer que o interesse pela didatica da tradugdo como
uma nova disciplina data de época mais recente ainda. Foi na década de 80 que
surgiram os trabalhos mais importantes na area da didatica da tradu¢do. Um dos
primeiros foi o de Jean Delisle (1980), onde estdo reunidos os trabalhos de diversos
autores canadenses. Em seguida, surgem outras obras significativas, praticamente
uma depois da outra: Claude Tatilon (1986), Christine Durieux (1988) e Seleskovitch

(1989), até hoje consultadissima pelos interessados em interpretacao.



Posteriormente, o mesmo Delisle (1993) publicou um trabalho onde ja ha o
esbogo de uma pedagogia da tradugdo e os aspectos tedricos aparecem incorporados

aos procedimentos didaticos.

Na Alemanha, aparecem, posteriormente, os trabalhos de Christiane Nord
(1996) com preocupagdes didaticas, principalmente na area de avaliagao, propondo

categorias de erros de traducao.

Dai em diante, cada vez mais os aspectos pedagogicos da traducdo vém
preocupando os estudiosos da area. A cada ano, em um lugar ou outro, congressos,

encontros e publicagdes tém como tema central esse assunto.

Na sua maior parte, esses primeiros trabalhos sdo filiados as escolas
canadense e de Paris. E ¢ interessante registrar que praticamente todos os autores
mencionados anteriormente sdo também professores de traducdo e, portanto, suas

obras sao produto da experiéncia e reflexao sobre o seu trabalho didatico.

Esse inicio foi um momento muito rico para os estudos tradutoldgicos, apesar
de que, inicialmente, as abordagens tivessem carater mais empirico e lhes faltassem o

necessario rigor cientifico e a sistematizagao didatica.

1.2 Ambito de estudo

As primeiras manifestacdes em defesa de um tratamento mais sistematico da
Tradug¢do (como as de Mounin, 1963; Catford, 1980) situavam-na no ambito da
lingiiistica. Atualmente, varios autores nao tém duvidas em considera-la como do

campo da lingiiistica aplicada.

Mesmo considerando que tenham razdo os pesquisadores que situam o estudo
da Traducdo no campo da Lingiiistica, serd de grande interesse apreciar o que
Holmes (1988 apud HURTADO, 1994) destaca em relacao a disciplina. Considera
Holmes que na Tradutologia® hi4 um ramo “puro” e outro “aplicado”, que

abrangeriam, respectivamente, os estudos tedricos e descritivos e os estudos

? Disciplina tedrica que surge nos anos 60 e s6 recentemente se consolida; tem ambito de estudo muito
vasto porquanto sua pratica abrange campos muitos diversos.
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aplicados.

QUADRO 1: Ambito de estudo da Tradutologia segundo Holmes

Estudos de Traducao
Pura Aplicada
Teorica Descritiva
I I |
2 \2 \2 \2 2 2 \2 2
Geral Parcial Orientada Orientada  Orientada a Didatica Ferramentas Critica de
| ao produto ao processo fungdo da tradugdo  do tradutor traducdes
I
\2 2 2 2 \2 \2
Restrita Restrita Restrita Restrita Restrita Restrita
a0 meio a area ao nivel ao tipo textual  a época a problemas

Apesar de, basicamente, concordar com a classificagao proposta por Holmes,
Hurtado (1994) questiona que talvez a separa¢do que ele propde entre os estudos
descritivos e tedricos seja um tanto rigida, posto que circunscreve aos estudos
teoricos alguns objetos de andlise (como as variedades de traducdo, por exemplo)
que em sua opinido exigem, inevitavelmente, uma descrigdo prévia do seu
funcionamento. Ela propde que se considere que hd um continuum entre os estudos

descritivos devido a necessidade e importancia desses estudos para a disciplina.
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Hurtado Albir destaca ainda que, em relagdo aos estudos descritivos e tedricos, ha

certa confusdo, na classificacdo de Holmes, entre elementos que sdo diretamente

objetos de estudo (a traducao como produto, como processo, variedades de tradugao)

e enfoques tedricos que podem analisar tais objetos de estudos (centrados na fung¢ao).

Por isso, propde uma reformulagdo a proposta de Holmes e o seguinte esquema:

QUADRO 2: Ambito de estudo da Tradutologia

Estudos Teoricos

Tradutologia

WV

Estudos Descritivos

Didatica da Traducao
Tradugdo Pedagogica
Avaliagdo de Tradugdes
Ensino de Linguas para

Tradutores
Gerais " Parciais
Processo e/o Nogao Problema Variedade | [ Lingua Dimensao
produto e cultura histérica
Equivaléncia Lingiistjco Modalliflade
invariavel Extralingiiis-| [Tipo_ etc Diacronia/
unidade tico sincronia
método Textual Historia
estratégias Pragmatico da tradugao
técnicas Histoéria
da Teoria da
Traducao
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Os trés segmentos (estudos tedricos, descritivos e aplicados) interrelacionam-
se e podem variar, segundo o grau de abstra¢do, de parciais a gerais. Os estudos
descritivos estdo colocados no centro porque sdo a base da disciplina, uma vez que é
através deles que se obtém os dados empiricos para os estudos aplicados e tedricos.
Hurtado propde que sejam consideradas seis variaveis objetos de estudo, que podem

ocorrer, tanto nos estudos tedricos, como nos descritivos ou, ainda, nos aplicados:
Varidveis dos objetos de estudo da Tradutologia - Hurtado (1999)
1. o processo e/ou o produto;

2. anogdo que analisa: equivaléncia invariavel, unidade, método, estratégia e

técnica:

3. o problema concreto que estuda: lingiiistico (siglas, nomes proprios, etc.),
extralingiiistico (referentes culturais), textual (conetores, tipologias, etc.), pragmatico

(fungoes da tradugdo, etc.);

4. a variedade de tradugdo analisada: tradugdo a vista, interpretagdo
consecutiva, traducdo técnica, traducdo literdria, tradugdo profissional ou

pedagobgica;
5. as linguas e culturas implicadas na analise;

6. a dimensao historica: estudo diacronico ou sincronico, historia da tradugao

ou da tradutologia.

Cabe ainda uma referéncia especial ao pioneirismo de Holmes que, além de
definir e caracterizar a disciplina “Tradutologia” visualizou seus possiveis estudos
aplicados, 4rea onde a pesquisa recém iniciava de forma muito timida. Hoje, apesar
de incipientes, se comparados com os de outras disciplinas afins, os estudos de
Tradutologia abrangem e se distribuem em quatro areas: 1- a tradu¢do na didatica de
linguas, 2- a critica e avaliagdo de traducdes, 3- a didatica da traducao e 4- o ensino

de linguas para tradutores e intérpretes.

Neste trabalho interessam-nos preferencialmente os itens 3 e 4, com a
ressalva de que os estudos sobre interpretacdo, por suas caracteristicas peculiares e

por ndo estarem incluidos no curso da UFRGS, nao serdo abordados por nos.
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1.3 A consolidacao da nova disciplina

Como ja vimos, foi na década de 80 que surgiram alguns dos trabalhos mais
importantes e representativos dos modernos estudos sobre tradugdo que passaram a
tratd-la como uma nova disciplina, com entidade propria. Um dos pioneiros, J.
Delisle (1981), em sua obra mescla os aspectos tedricos com a didatica da tradugdo e

estabelece uma pedagogia metodica para o seu ensino.

Nessa obra Delisle aponta os problemas epistemoldgicos e metodoldgicos que
serdo suscitados pela entrada da Tradugdo nos cursos universitarios como disciplina
autonoma:

“Procura-se ainda em que drea inclui-la: a lingiiistica
aplicada? a psicolingiiistica? a semidtica? a literatura
comparada? a didatica de linguas? a psicologia
cognitiva? a etnologia? a ciéncia da comunicag¢do? tantas

possibilidades exploradas ou a explorar e nenhuma se
revelou por si so, plenamente satisfatoria.”(p. 15)

No entanto, outros importantes tedricos admitem a inquestionavel natureza
lingiiistica da formagdo do tradutor. Autores como Vazquez Ayora (1963) e Ladmiral
(1972) foram dos primeiros a considerar a tradu¢do como do campo da lingiiistica

aplicada e a declarar sua inegavel autonomia e independéncia como disciplina.

Mounin (1982) ao reafirmar sua posicao favoravel a formagdo académica do

profissional da tradugdo questiona-se:

“no fundo, qual pode ser o aporte indiscutivel da
lingiiistica a nossa profissdo [...] numa época como a
nossa em que a formagdo de tradutores estd se tornando
uma formagdo em massa, quem pode afirmar que nogoes
de lingiiistica [...] ndo facilitariam essa formag¢do? Ndo
fariam compreender de maneira mais clara o ‘onde’ e o
‘por qué’ das dificuldades contra as quais, a todo
momento, tém que lutar os estudantes de traducdo - e
mesmo os tradutores experientes?”(p. 17).

A resposta a esses questionamentos impode-se naturalmente: ¢ evidente que os
conhecimentos lingiiisticos sdo importantes para os futuros tradutores (estudantes),
mas s3o imprescindiveis aos formadores de tradutores (professores). Sem o socorro

efetivo da lingiiistica estes ndo terdo o dominio da situacdo de ensino nem poderao
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organizar adequadamente o material que recolherdo ao longo de suas experiéncias e

vivéncias, para transmiti-lo metodicamente aqueles.

1.4 Enfoques tedricos da Tradutologia

Todos esses aspectos que sao considerados varidveis importantes da tradugao
podem ser apreciados a partir de diferentes enfoques metodoldgicos e através de

diversos métodos de pesquisa.

A Tradutologia pode ser analisada e focalizada a partir de outros enfoques
além do enfoque lingiiistico que ¢ o que se emprega com maior freqiiéncia. Hurtado
considera que ha cinco grupos de enfoques atuando nas andlises de traducdo: o
lingiiistico, o textual, o comunicativo e sociocultural, o psicolinguistico e o filoséfico

e hermenéutico.

O enfoque lingiiistico ¢ o que incide nos aspectos lingiiisticos da traducao,
descrevendo e comparando linguas. Sao representativos dessa corrente os estudos de

Vazques Ayora (1977).

O enfoque textual é o que considera a traducdo a partir de uma o6tica textual e
apoia-se nos estudos da lingiiistica do texto e da analise do discurso. Representativos

dessa tendéncia sdo Reiss ¢ Vermeer (1996).

O enfoque comunicativo e sociocultural ¢ o que enfatiza a importancia do
destinatario, da recep¢do, da finalidade da traducdo e dos elementos culturais da
mesma, considerada como ato de comunicacdo que inclui todos os aspectos

pragmaticos. Seguem essa tendéncia, entre outros, Nida (1976) e Nord (1996).

O enfoque psicolingiiistico ¢ o que centra a atencdo no processo mental
realizado pelo tradutor. Representam essa corrente Lederer (1984) e Seleskovitch

(1989), entre outros.

E, por ultimo, ¢ preciso considerar o enfoque filosofico e hermenéutico que ¢é
aquele que focaliza a natureza da traducio. E representado por Steiner (1975) e

Derrida (1985), por exemplo.
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A partir desses enfoques, Hurtado propde um sexto, aquele que consideraria
os principios fundamentais do funcionamento da traducdo de uma forma mais ampla
e abrangente, considerando-a como processo mental, como operagao textual e como
ato de comunica¢do complexo: o enfoque integrador, que sera um dos norteadores
desse trabalho no momento de propor uma metodologia didatica para o ensino da

traducao.

1.5 A traducio profissional

O ensino da traducdo tem como objetivo final formar tradutores aptos a
enfrentar o mercado de trabalho. Trata-se, pois, de desenvolver a competéncia
tradutora, aqui entendida como sistema de conhecimentos e habilidades necessarios

para traduzir.

A aprendizagem da traducao exige uma formagdo especifica que inclui o
conhecimento prévio de linguas, mas vai além desse, diferindo, portanto, da
formacdo daqueles que se preparam para o ensino de linguas estrangeiras e que tém,
como objetivo final, o conhecimento aprofundado das linguas. H4 toda uma série de
habilidades e conhecimentos especificos que o tradutor deve dominar em ambas as
linguas entre as quais vai estabelecer “pontes” e que ndo sdo, necessariamente € na

mesma medida, indispensaveis ao professor de linguas.

O ensino da tradugdo como disciplina autdbnoma ¢ relativamente recente,
apesar de que a traducdo, propriamente dita, sempre esteve presente nas institui¢des
académicas. A tradu¢do, no entanto, ndo era vista como um tema independente de
estudo, mas como subsidiaria a outras areas do saber, ou ainda, como meio de

aperfeicoamento lingiiistico. Era a tradugdo pedagogica.

Foi s6 a partir da Segunda Guerra Mundial, quando se fez necessario rever os
conceitos em relagdo a tradutores e intérpretes, que a tradug¢do adquiriu autonomia e
passou a ser encarada como um tipo diferente da traducao pedagdgica: a traducao
profissional que, tanto nos seus fins, como nos seus métodos de formacdo, tem

caracteristicas especiais.
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Ladmiral (1972) traga um paralelo entre ambas:

A tradugdo pedagogica, ou tradugdo como exercicio pedagodgico constitui-se
numa estratégia pedagogica. E um meio para chegar a um determinado fim, por
exemplo, testar a competéncia de algum aprendiz de lingua estrangeira. Por outro
lado, a tradugdo profissional, ou tradugdo propriamente dita, tem em si mesma o seu
proprio fim, pretende produzir um texto-alvo para ser publicado e lido. Sua fungao ¢

dispensar de ler o original.

A partir delas, surgem novas modalidades de tradu¢do, como: a interpretacao
consecutiva e simultanea, a dublagem, a subtitulagdo e a tradu¢do automatica, por

exemplo.

O mercado da tradu¢do amplia-se notavelmente e se estende a todas as areas
do conhecimento. A traducgdo especializada (cientifica, técnica, juridica, econdmica,
administrativa, etc.) cada vez mais ¢ requisitada. Multiplicam-se as tradugdes no
ritmo em que se desenvolvem as tecnologias. Como conseqiiéncia, produz-se uma
defini¢do da profissdo de tradutor que passa, assim, a ser reconhecido como

profissional, apesar de que, até agora, a sua carreira ndo tenha sido regulamentada

aqui no Brasil.

1.6 O Tradutor

A crescente importancia das traducdes para os diversos ramos profissionais e
da ciéncia propiciou um reconhecimento geral de que, para garantir a qualidade
dessas traducdes, houvesse um maior cuidado na preparacdo dos profissionais que
delas se encarregariam. Por ser uma area que apresenta extrema heterogeneidade
entre os seus profissionais, ndo s6 em relacdo ao nivel de formag¢do, mas também no
que se refere ao tipo de especializagdo que cada um tem, € que se torna tdo

necessaria uma preparacao formal que vise anular essas diferencas.

Na realidade ¢, de certo modo, contraditério que em paises como 0 nosso,
com tdo alto grau de dependéncia das traducdes para ter acesso as informagdes e

novas teorias, tdo pouca atengdo fosse dispensada ao preparo do tradutor. Segundo
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Venuti (1986 apud Wyler, 1995), a atividade do tradutor no Ocidente tem-se
caracterizado pela invisibilidade, o que talvez explique essa situacdo. Wyler, a partir
desse ponto de vista constata que, no Brasil, onde as tradugdes representam de 60 a
80% de tudo que se publica, ha milhares de tradutores transpondo para o portugués
as informagdes do primeiro mundo nas mais diversas areas (literatura, teatro, cinema
tecnologia, etc.) que “no entanto, sdo textual, fisica e psiquicamente invisiveis a

maior parte da populagdo do pais.” (p.15)

Muitas vezes as pessoas, mesmo os leitores mais assiduos, parecem nao
perceber que estdo lendo tradugdes, a nao ser que encontrem problemas de
compreensdo. Ou seja, o tradutor sé € notado se o seu trabalho ndo for bem feito. Até
0s proprios criticos literarios apenas mencionam o tradutor se tiverem ressalvas a

fazer ao seu trabalho. Muito raramente se 1€ uma critica elogiosa ao tradutor.

Outras vezes, a invisibilidade do tradutor, no entender de Wyler, adviria de
uma inibi¢do em confessar que se léem tradugdes, da preferéncia por se referir a
livros e filmes pelo titulo original e da mania que t€ém muitos de introduzir na sua
linguagem citagdes e piadas em lingua estrangeira, mesmo naquelas em que nao tém

grande fluéncia.
Theodor (1976) diz que

“Tradutor ideal é aquele que, dispondo de solida cultura
geral e excelentes conhecimentos lingiiisticos de dois ou
mais idiomas, vem a especializar-se em um campo
especifico. E importante ressaltar que esse tradutor ndo
pode prescindir de boa formagdo universitaria.” (p. 30)

Theodor (op.cit.) preconiza ainda que ndo basta ser formado em linguas
estrangeiras por alguma universidade para ser um bom tradutor. Esse bom tradutor
precisa ter excelente formacgdo especifica, com estudos organizados especialmente
para o ensino da tradugdo e, portanto, diferentes dos estudos filologico-lingiiisticos
do aprendiz comum de lingua ou do estudante que se prepara para o magistério. O
idioma para o tradutor deve ser enfocado no seu momento presente, os estudos
devem voltar-se para os problemas da atualidade socio-cultural do ambiente onde o
idioma ¢ falado, em contraposi¢do a perspectiva historica dos estudos filoldgicos.

Em outras palavras, ¢ preciso ndo confundir o ensinar a lingua com o ensinar a
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traduzir.

1.7 A traduc¢ao na academia

Nos ambientes académicos foi que surgiram, como resposta as necessidades
do mercado profissional, os primeiros cursos para a formacdo adequada de
tradutores. Sentiu-se que era o momento de que essa profissdo seguisse o curso que
muitas outras ja haviam seguido em situagdes semelhantes: “passar do empirismo a

ciéncia”. (Mounin, 1982, p.13).

Paralelamente ao auge da traducdo como exigéncia do mercado e do
aparecimento de cursos especificos na area de traducdo, vai se produzindo uma
renovacao nos métodos de trabalho do tradutor, nao s6 em relacao as “ferramentas de
trabalho” (gravadores, computadores, bancos de dados terminologicos e
documentais), mas também no que se refere a propria nogao de traducao. Cada vez
mais ¢ exigida uma tradu¢do comunicativa que atenda as necessidades do seu

destinatario.

Os estudos da Tradutologia oferecem o embasamento tedrico para conhecer e

compreender melhor o funcionamento da traducao e, também, o seu processo.
Um novo perfil vai se desenhando para o profissional da tradugao.

Apesar de que, até hoje o numero de cursos de formacgdo de tradutores
existentes ndo seja muito significativo, existe a consciéncia de que uma formagao
universitaria especifica ¢ fundamental para evitar a multiplicagdo das traducdes que
transgridem as leis da convencionalidade e da idiomaticidade da lingua, definida
pelos falantes nativos. No trabalho de Gehring (1984), percebe-se a evidéncia de que
mesmo os “tradutores profissionais” concordam com a importancia da formagao
universitaria, pois ao serem questionados “vocé acha que teria sido util para vocé
fazer um curso de traducdo? Em caso afirmativo, o que poderia ser aprendido nesse
curso?” Cinco dos seis tradutores pesquisados responderam afirmativamente e que
gostariam de ter realizado um estudo aprofundado das linguas de partida e de

chegada, de suas culturas e de lingiiistica, sem esclarecer, no entanto, que aspectos
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de lingtiistica desejariam ter estudado. (p.66)

Delisle (1980), afirma que ndo ¢ suficiente conhecer duas linguas para ser
tradutor e que tal fato comprova como ¢ falsa e simplista a crenga dos “falantes
nativos” ou os chamados “bilingiies” que se improvisam como tradutores
profissionais acreditando estarem aptos a exercer essa tarefa. Aponta a criagdo das
escolas de tradutores como um reconhecimento implicito de que o bilingliismo (a
coabitacdo de duas linguas numa mesma pessoa) nao ¢ suficiente para garantir a
qualquer um a competéncia de tradutor profissional. Vai mais longe: afirma que
bilingiiismo e traducdo sdo “parentes proximos”, ambos sdo uma manifestacao do
contato de linguas, resultante da comunicagdo entre grupos lingliisticos. Porém, em
relagdo ao bilingliismo, Delisle acredita que haja implicitamente a idéia de
competéncia oral. Por outro lado, entende que o conhecimento “ativo de uma lingua
estrangeira ndo ¢ exigéncia absoluta para a pratica da tradug¢ao ou, em outra palavras,
pode-se dizer que o bilingiie usa o seu conhecimento da segunda lingua para
comunicar-se oralmente, enquanto o tradutor usa esse conhecimento para estabelecer
a comunicagao entre um redator ¢ um leitor, através de um texto escrito. O tradutor,
ao executar o seu trabalho, nao elabora um pensamento pessoal, nem expressa idéias
proprias; ele ndo tem a liberdade de falar por si, pois estd submisso ao texto que
apenas lhe cabe reexpressar. O tradutor €, portanto, um bilinglie receptor, uma vez

que, normalmente, ndo produz na segunda lingua a mensagem que traduz.
Segundo Christopher Thiery (apud Delisle, p.36) traduzir consiste em:

(X3 . . 4 .

Dizer bem, por escrito, numa lingua que se sabe muito
bem, o que se compreendeu muito bem, numa lingua que
se sabe bem”.

Eis porque, para Delisle, o tradutor ¢ um bilingiie especial que precisa, antes
de tudo, possuir os conhecimentos e aptiddes especificas para poder manter intactas
duas estruturas lingiiisticas em contato. O tradutor deve ter grande familiaridade com
os diferentes aspectos da lingua, incluidos ai: vocabulério, gramatica, ortografia; e a
capacidade de compreensdo textual. Esses sdo os aspectos basicos da profissdo que

ele ird adquirir nos cursos de formacao de Tradutores.

Devemos ainda salientar que esses conhecimentos e aptiddes ndo serdo
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desenvolvidos e adquiridos sendo através de estudos formais, baseados em curriculos

delineados especificamente para os cursos de tradutores.

Talvez um problema que mantém reduzidos numericamente os cursos na area
seja o da ndo regulamentacao da profissdo que influencia diretamente o mercado de
trabalho. De qualquer modo, pode-se dizer que, apesar de tudo, o ensino da tradugao
¢ uma area que vem crescendo significativamente no ambito dos estudos de
Tradugdo e o proprio mercado de trabalho para o tradutor vem se ampliando

significativamente.

Além disso, pesquisadores e professores, cada vez mais t€ém se preocupado
com o desenvolvimento de teorias e métodos para o ensino dessa atividade que,

apesar de tdo antiga, ndo possui uma tradi¢do académica e pedagogica solida.

1.8 O ensino da Traducio no Brasil

Segundo Wyler, a partir de 1970 comecaram, no Brasil, os primeiros
movimentos no sentido de iniciar esses estudos, sendo que a universidade pioneira

foi a PUCRUJ.

Aubert, em conferéncia proferida durante o 3° Encontro Nacional de
Tradugdo, em 1987, em Porto Alegre, reconhece a importancia dos estudos de
traducdo e assinala as universidades como o local onde eles devem acontecer.

Mostra-se enfatico quanto ao papel das mesmas:

“..apesar de suas limitagoes e de seus percalcos, as
instituicoes  Universitarias que abrigam cursos de
tradugcdo tém, neste conjunto de tarefas a serem
executadas, um papel fundamental. Com efeito, ndo serd o
tradutor, assoberbado por prazos insanos, por textos os
mais disparatados, que podera sozinho, encaminhar as
solucbes. E no dambito dos cursos, ou em iniciativas
paralelas, que podem e devem ser propostos e produzidos
os modelos tedricos da prdtica, ser desenvolvida a
pesquisa pedagogica, serem produzidos os materiais de
apoio e a investigagdo metodologica.” (p. 15)

Segundo Barbosa (1991) os cursos de Tradugdo, em geral, t€ém origem
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em:
e iniciativas isoladas de pessoas que se auto-intitulam professores de Tradugao;

e cursos livres apoiados em instituigdes pedagogicas, geralmente cursos de lingua
estrangeira, € cursos universitarios, que podem ser de bacharelado (obtencao de
diploma de bacharel), de extensdo (por exemplo, pos-graduacdo lato sensu) e de

pos-graduacao stricto sensu (mestrado ou doutorado).

Os cursos de Tradugdo em nivel de graduagdo ndo sdo tdo numerosos como
se poderia esperar. Raffaela de Filippis Quental (1995), em sua dissertacdo de
mestrado, conseguiu identificar nove, distribuidos pelos estados do Rio de Janeiro,

Sao Paulo, Bahia, Minas Gerais, Brasilia e Rio Grande do Sul, a saber:
- Faculdade da Cidade - Rio de Janeiro.
- Pontificia Universidade Catolica de S. Paulo.
- Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro.
- Universidade de Brasilia.
- Universidade Estadual Paulista.
- Universidade Federal da Bahia.
- Universidade Federal de Juiz de Fora.
- Universidade Federal de Ouro Preto.
- Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

De 1995 para 2000, o quadro praticamente nao alterou, pois pesquisamos pela
Internet e s6 conseguimos identificar outros cinco cursos que ndo constavam da

relagdo de Quental, mas todos eles em nivel de pos-graduacao:
Em Minas Gerais:(1) UFU - Lingiiistica Aplicada, pesquisa em Traducao.

(2) UFMG - Doutorado em Estudos Lingiiisticos, linha de

pesquisa em Tradugao.
No Rio de Janeiro:(3) Especializagao em Traducao (Francés)

Em Sao Paulo: (4) UNICAMP - Mestrado em Lingiiistica Aplicada, linha de
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pesquisa em Teoria e Ensino da Tradugao.

(5) USP - Especializacdo em Tradugdo, curso que existe

desde 1988.

Quental observa que nos curriculos dos varios cursos de graduagdo que
apreciou ha basicamente as mesmas disciplinas, variando apenas “a periodizacdo ¢ a

distribui¢do de créditos e carga horaria” (p.16). Essas disciplinas seriam:

1 “lingiiistica;

2 lingua(s) de partida e lingua(s) de chegada;

3 literatura e civilizacao dos paises em que se falam as linguas estudadas;

4 traducdo e versdo envolvendo as linguas estudadas;

5 teoria da traducao;

6 terminologia;

7 disciplinas nao lingiiisticas envolvendo nog¢des de outras areas do saber.” (p. 16)
Na opinido de Quental, observa-se “no Brasil uma énfase maior na parte

lingiiistica [...] devido ao vinculo da quase totalidade dos cursos de Tradugao aos

Departamentos de Letras e Linguas Modernas.” (p. 17) Se sua afirmagdo ¢

verdadeira (os cursos de Tradugdo colocam €nfase nos aspectos lingiiisticos) cremos

que a justificativa pode ser questionada. A énfase na lingiiistica ndo se deve a

inclusdo nos cursos de Letras, mas, ao contrario, justifica-se pela sua natureza

intrinseca. A matéria prima do trabalho do tradutor ¢ a linguagem, portanto sio fortes

as relacoes entre a tradutologia e a lingiiistica, apesar de que seja preciso reconhecer

a autonomia e o carater multidisciplinar da primeira.

Como ja foi visto, inimeros teodricos incluem os estudos tradutologicos na
Lingiiistica, mais especificamente no ambito da Lingiiistica Aplicada e essa parece

ser uma tendéncia que cada vez mais se intensifica.



CAPITULO 11

2 A diddtica da Traducdo

2.1 O processo heuristico da traducio

Ao passar a tratar especificamente o tema da Didatica da Traducdo,
focalizaremos nossa atengao especialmente em dois estudiosos da Tradugdo e do seu

ensino: Delisle e Hurtado.

O primeiro porque estabeleceu os principios de uma nova didatica da
traducdo, baseada num ensino heuristico, centrado no estudante e nos principios que
o levem a um correto desenvolvimento do processo tradutdrio e propds o ensino “por

objetivos de aprendizagem”.

A segunda, porque a partir das propostas de Delisle e na mesma linha teérica,
postula que essa nova didatica da traducdo parta de dois principios tedricos: um

tradutoldgico e outro didatico.

O principio tradutolégico refere-se a concepgdo de tradugdo e ao tipo de
analise proposto, centrado no processo e no resultado (relacdes intertextuais e
extratextuais); o principio didatico relaciona-se com as proposi¢des do ensino

comunicativo de linguas e do enfoque por tarefas.

Particularmente no que se refere as tendéncias em Didética da Traducao,
campo mais caracteristico dos estudos aplicados em tradutologia, a realidade ndo

difere muito dos demais campos. Seus limites, seus postulados e sua dimensdo
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transitam por espacos nao muito bem definidos em que se confundem com as demais

areas de estudos tradutologicos.

Delisle (1980), apontava pioneiramente a falta de sistematizagdo no ensino da
traducdo e nas estratégias pedagogicas, defendendo a necessidade de uma pedagogia
heuristica que levasse o estudante a descobrir os principios a seguir para desenvolver
adequadamente o processo tradutorio. Veja-se sua representacdo do processo

tradutorio, no anexo C.

Na verdade, os processos todos que figuram no quadro de Delisle (anexo C)
se desenrolam quase simultaneamente no cérebro do tradutor. Se fosse possivel ai
penetrar, ou se o sujeito do processo conseguisse verbalizar, adequadamente, o que
se passa em sua cabeca a partir do momento em que seus olhos pousam sobre o texto
até a reexpressdo do mesmo teriamos a possibilidade de melhor compreender o

mecanismo que € posto em acao durante o processo tradutério.

Muitas pesquisas nesse sentido ja foram realizadas. Vdrios estudos que
buscam a compreensao e andlise dos processos mentais do tradutor, durante o ato
tradutdrio j& foram realizados, como por exemplo, os estudos realizados no E.S.I.T
(Escola Superior de Intérpretes e Tradutores), em Paris, conhecidos como teoria
interpretativa ou teoria do sentido; os estudos apoiados na psicolingiiistica que
analisam os comportamentos mentais do tradutor e, mais recentemente, os trabalhos
experimentais para estudar os mecanismos do processo tradutoério, utilizando a
técnica do “Thinking-Aloud Protocol” (TAP) que ¢ a verbalizagcdo dos processos

mentais do tradutor e o seu registro em protocolos.

Esquematicamente, a busca de uma equivaléncia para a tradugdo se realiza
em trés etapas: compreensao, reformulacdo e verificagdo. Cada uma das trés etapas
passa pelas seguintes suboperagdes: a decodificagdo dos signos lingliisticos ¢ a
apreensdo do sujeito; o raciocinio analdgico e a reverbalizacdo dos conceitos; a
interpretacao e a escolha de uma solugdo. Trata-se, pois, de um processo cognitivo
bastante complexo, por isso talvez seja interessante analisar mais de perto cada uma

das etapas:
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2.1.1 A compreensio

A primeira etapa do processo tradutorio ¢ a apreensdo do sentido; ¢ quando o
tradutor procura estabelecer o que o autor quer dizer. Sabemos que a interpretagdo ¢
indispensavel para a compreensao: podemos visualizar os sinais graficos de um texto
estrangeiro ¢ até reproduzir mentalmente os seus sons, sem no entanto compreender-
lhes o sentido. Para que ocorra a compreensdo € preciso que a percepcao fisica dos
sinais graficos seja acompanhada de uma atividade mental: a interpretacdo, que
segundo Delisle, consiste num didlogo hermenéutico’ que se estabelece entre o

tradutor e o texto original.

Ha, portanto, na compreensdo, dois momentos: a apreensdo do significado e a
apreensdo do sentido. Esses momentos que podem parecer diferentes e sucessivos,

em realidade, no processo de compreensao, sdo concomitantes e se sobrepdem.

A procura dos significados ¢ uma operacdo de decodificagdo efetuada com
referéncia ao sistema lingliistico. Esta opera¢do tem a finalidade de identificar o
conteudo conceitual das palavras através de uma andlise 1éxico-gramatical. Porém,
para compreender ndo basta apreender o significado. E preciso também procurar o
sentido, ou seja, entender a trama de relagdes abstratas que unem as varias palavras
de uma frase, através da analise contextual. Ou ainda, como conclui Delisle:
“Decodificar equivale a estabelecer as concordancias das palavras. Traduzir, a buscar

as equivaléncias das mensagens”. (p.72)

2.1.2 A reformulacao

E a etapa mais complexa e dificil de analisar, ¢ 0 momento em que as id¢ias,
que foram isoladas na primeira etapa, sdo submetidas a um processo analdgico no
cérebro do tradutor. Ndo ¢ facil analisar os mecanismos cerebrais que sdo postos em

acdo no momento de reformular idéias. A busca de uma equivaléncia nao ¢ apenas

4Interpretag>50 do sentido das palavras, das leis, dos textos, etc.
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um ato de memoéria que repassa um rol de palavras, buscando aquela que
corresponda a nogdo que pretende reproduzir, € isto sim um ato de inteligéncia que
pde em acdo um conjunto de operagdes mentais vivas e ageis, mesmo se 0O sujeito

ndo tem consciéncia delas.

No entanto, apesar do pensamento (operagdes mentais) ser abstrato, ele estara
apoiado nas palavras ao ser reformulado. Assim, podemos dizer que, no momento da
reformulacao das idéias, ocorre um vaivém rapido e continuo da imaterialidade a
materialidade, e vice-versa, na busca das formas lingiiisticas adequadas a situacao.
Este fenomeno pode ser melhor observado durante o trabalho do profissional da
interpretacdo, pois ¢, principalmente, através de um processo analdgico que ele
consegue, com a rapidez exigida, agrupar as palavras pelo sentido, chegando assim

ao termo adequado.

2.1.3 A verificacao

E a terceira etapa do processo cognitivo da tradugdo; é o momento da analise
justificativa que tem por objetivo verificar a exatiddo da solucdo escolhida. Para
justificar a sua traducdo, o tradutor procura verificar em que medida a forma
escolhida esta de acordo com o sentido do texto original, pelo menos, de acordo com
a sua interpretacdo pessoal do texto. A andlise justificativa €, pois, uma segunda
interpretacdo. A traducdo supde, portanto, uma dupla interpretagcdo: a primeira, com
base nos signos da lingua original e a outra, baseada nos signos da lingua de

chegada, nas equivaléncias provisorias.

A busca do verdadeiro sentido ¢ que promove essa dupla interpretacio que,
através de uma operacdo ndo lingliistica, no momento da interpretacdo, move-se
continuamente entre os significantes da lingua de partida e os conceitos
(significados) provisorios - 1% interpretagdo - e entre estes conceitos € 0s

significantes da lingua de chegada que melhor os expressem - 2° interpretagao.
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ApoOs a verificagdo, o tradutor volta-se para o original a fim de verificar a
exatiddo ou adequacdo de sua interpretacdo original. Analisa minuciosamente mais
uma vez cada um dos elementos de sentido do texto de partida e os do texto que ele
reproduziu para assegurar-se que ambas as formulagdes tém o mesmo nivel

denotativo e conotativo, visto que elas devem expressar a mesma idéia.

Podemos concluir, analisando o esquema do processo heuristico da traducao,
que ele tem, como ponto de partida e de chegada, os textos; a dupla interpretagdao que
o caracteriza produz-se sobre os textos e, finalmente, o alvo que ele pretende atingir
¢ a reproducao de um texto que, do ponto de vista comunicativo, seja tdo funcional

quanto o que lhe deu origem.

2.2 Perspectivas didaticas da Traducio

Continuando a revisdo teorica sobre os estudos tradutologicos, temos que
considerar os aportes de Hurtado (1996) que estabelece, do ponto de vista da
perspectiva didatica, que o ensino da traducdo escrita tem sido norteado pelas
seguintes tendéncias: didatica tradicional, estudos contrastivos, manuais
essencialmente tedricos e ensino por objetivos de aprendizagem, que serdo discutidas

a seguir.

2.2.1 Didatica Tradicional

Na didatica tradicional confundiam-se ensino de linguas e ensino de traducao:
acreditava-se que para traduzir era suficiente conhecer as linguas. A tradugdo
explicativa (tradugdo como método de compreensdo da lingua estrangeira) e a
tradugdo pedagogica (uso da tradugdo de textos) eram os métodos preferidos no
ensino de linguas. E, portanto, histérica a vinculagdo da tradugio com o ensino de
linguas, o que a levou a uma falta de autonomia didatica, a auséncia de objetivos

pedagogicos proprios e a falta de uma definicdo metodoldgica.
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Em relagdo a essa metodologia ¢ oportuno assinalar que: 1) o tnico principio
que este tipo de didatica preconiza ¢ o conhecido “Leia e Traduza”; 2) ndo existe
pedagogia do erro, o estudante tem que aceitar a solugdo dada pelo professor; 3) o
foco do processo esta nos resultados, ndo orienta o aluno sobre o processo (método)
para chegar a uma boa traducao, evitando a repeti¢ao do erro; 4) a traducao de textos
literarios ¢ a preferida e, muitas vezes, esses estdo em um nivel de linguagem bem
acima do grau de conhecimento que o estudante possui, tanto na lingua estrangeira,
como na lingua materna. O estudante ¢, entdo, obrigado a traduzir para compreender
o original, com o que realiza, antes um exercicio de compreensdo do que uma
tradugdo propriamente dita; 5) usa indiferentemente traducdo direta (para a lingua
materna) e traducao indireta (para a lingua estrangeira) nos mesmos textos € com as

mesmas estratégias, descuidando de que ambas constituem-se processos diferentes.

Esses aspectos que acabamos de mencionar estdo todos eles relacionados com
a auséncia de objetivos pedagdgicos proprios. A partir dessa observacao ¢ possivel
concluir que essa metodologia ndo deixa claro se o que pretende ensinar € a lingua

ou a tradugao.

Além de tudo o que foi dito, deve-se acrescentar que ¢ uma concepgao
literalista da tradugdo considerd-la uma opera¢do de lingua para lingua e ndo de
texto para texto, ou ainda de atualizagao de sentido e identificagdo de elementos

lingtiisticos e extralingiiisticos.

Consideravam-se, pois, como problemas fundamentais de traducdao as
dificuldades léxicas que, na verdade, o estudante poderia muito bem resolver por si
mesmo, deduzindo o significado da palavra a partir do contexto ou com a ajuda do
professor ou de um diciondrio (monolingiie ou bilingiie). No entanto, descuidavam-
se problemas interessantes do ponto de vista da tradugdo, como sdo as estruturas ou
usos diferentes nas duas linguas, ou ainda termos que se parecem, mas que nao

querem dizer exatamente o mesmo (falsos cognatos, por exemplo).

A didatica tradicional na traducdo estd diretamente relacionada com a
didatica tradicional de linguas, uma vez que dentro dessa didatica a aula de traducado

parece uma continuagdo da aula de lingua estrangeira. Serve apenas para ampliar
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conhecimentos da lingua. Suas caracteristicas especificas sdo, no entanto, a falta de
defini¢do metodoldgica e auséncia de objetivos pedagdgicos proprios e, ainda, a

polarizagdo dos resultados.

Por desconsiderar a complexidade dos elementos que configuram a
aprendizagem da traducao, por ndo proporcionar aos estudantes um espago didatico
adequado a permitir-lhes captar os principios fundamentais que regem a traducdo e
adquirirem um método de trabalho que lhes permita, posteriormente, enfrentar os
diversos campos de especializa¢do do tradutor, a Didatica Tradicional da Tradugdo

mostra-se deficiente como método de trabalho.

Observam-se na Didatica Tradicional da Tradugdo, varios problemas

relacionados, por exemplo a

1 - uma indefini¢do metodologica, uma vez que ndo estabelece, claramente os
critérios para a selecdo de textos, nem as tarefas e exercicios para conseguir traduzi-
los corretamente, ou ainda mais, ndo esclarece quanto a progressao e a avaliagdo dos

textos;

2 - uma auséncia de objetivos de aprendizagem bem definidos, pois
normalmente sdo estabelecidos objetivos de tipo lingiiistico, tedérico ou metodologico
em lugar de objetivos que visem dificuldades especificas de aprendizagem da

tradugao;

3 - uma polarizacdo dos resultados, pois quase sempre ¢ oferecida ao
estudante uma proposta de traducao do original (em geral uma unica tradug¢do) sendo
isso bastante arriscado, uma vez que pode leva-lo a acreditar que € a Unica tradugdo
valida. Nao héa preocupacdo em levar o estudante a descobrir por si mesmo os
principios que deve observar para desenvolver corretamente o processo tradutorio e
chegar desse modo a um bom resultado, que tanto pode ser semelhante ao proposto,

como nao.

Esta proposta didatica ndo ¢ a mais indicada para o ensino da tradugdo. Além
de ndo auxiliar o estudante a chegar até as melhores solugdes, ndo lhe permite

descobrir a causa dos seus erros.
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2.2.2 Estudos Contrastivos

Merecem especial atengdo os estudos contrastivos como método de
aprendizagem da traducdo. Existem varios trabalhos que abordam estes estudos entre
diferentes pares de linguas e onde a influéncia mais importante e mais

freqiientemente apontada foi a das Estilisticas Comparadas.

As Estilisticas Comparadas propdem novas categorias para efetuar a
contrastividade - os procedimentos técnicos de traducdo. A tradugdo €, pois,

considerada uma aplicagdo pratica da Estilistica Comparada.

Vinay e Darbelnet (1958, apud Hurtado, 1999) indicam sete procedimentos

principais:

Empréstimo - usar uma palavra de outra lingua sem traduzi-la.

Decalque - empréstimo de um sintagma estrangeiro com traducao literal de seus

elementos.

Tradugdo Literal - passar da lingua de partida para a lingua de chegada conseguindo um

enunciado correto.

Transposicao - mudar a categoria gramatical.

Modulacao - mudar o ponto de vista, o enfoque.

Equivaléncia - expressar a mesma situagao do original com uma redagdo diferente.

Adaptacdo - utilizar uma equivaléncia reconhecida entre duas situagdes.

Muitos professores de tradugdo acreditam também que o fato de estabelecer
uma comparagdo entre as suas duas linguas de trabalho proporcionaria, por si so,
uma didatica da tradugdo e, portanto, seria a metodologia mais adequada ao ensino
da tradu¢do. Mas ndo ¢ assim que ocorre. Ha diversas deficiéncias que surgem ao

analisar-se melhor o uso da contrastividade lingiiistica e que podem ser classificados
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em dois tipos: deficiéncias tedricas e deficiéncia pedagogicas

As deficiéncias tedricas da andlise contrastiva sdo que ela se baseia em
comparagdes que se centralizam no “resultado” e ndo explicam o “processo” para
consegui-lo; a andlise contrastiva apresenta comparagdes “descontextualizadas”, uma
vez que geralmente comparam-se unidades isoladas, e leva a uma “fixagdo” da
comparagdo efetuada ao propor uma uUnica equivaléncia (e ainda por cima,

descontextualizada).

Por situar-se no plano da lingua em lugar de trabalhar com o texto e, porque
nao explicita como o tradutor pode chegar a equivaléncia adequada, a
contrastividade ndo da conta da multiplicidade de problemas da tradug¢do, nem

auxilia a resolvé-los.

A fixagdo de equivaléncias pode resultar em graves problemas para a
didatica: o estudante pode pensar que uma dada equivaléncia é passivel de
intercadmbio entre as duas linguas em qualquer circunstancia e deixar de procurar

solugdes contextuais.

Esses problemas tedricos levam, freqiientemente, a deficiéncias
pedagogicas. Os objetivos de aprendizagem da tradugdo acabam limitando-se a
aspectos diferenciais entre as duas linguas e a metodologia limita-se a exercicios

sobre o0 uso ou percepcao dessas diferencas.

Deficiéncias pedagodgicas sio aquelas que, mesmo supondo que, com um
enfoque pragmatico, fosse possivel efetuar uma comparacdo partindo de
consideracdes nocionais-funcionais, a questdo metodologica ndo estaria resolvida
nem para o tradutor, nem para o professor. Seria o caso de apenas consultar ou
memorizar a contrastividade efetuada e estariam resolvidos os problemas de
traducao? Nao, o tradutor (o estudante) ndo poderia encontrar todas as equivaléncias
de tradugdo possiveis para o sem nimero de possibilidades de sentidos novos que s@o
criados num contexto, nem conseguiria chegar ao método para descobri-las. O
professor, por seu lado, encontraria material para organizar os “contetidos” de um

curso, mas nao os meios para ensina-los.



33

Apesar de ser bastante interessante para a tradugdo, a estilistica comparada ¢

insuficiente para explicar a traducao e para configurar o seu ensino.

2.2.3 Prevaléncia da Teoria

Freqiientemente a queixa que se ouve, ou a acusacdo que se faz aos curriculos
dos cursos de tradugdo refere-se a dicotomia teoria/pratica. Em geral os cursos
pecam pela exigiiidade do espaco reservado a teoria. Outras vezes, no entanto, o
problema ¢ que, no afa de preencher o vazio teorico existente na didatica da tradugao
utilizam-se livros que sdo prevalentemente teéricos. Sdo livros que apresentam
conteudos tedricos ou resultados de pesquisas da area de traducdo ou lingiiistica em

proporg¢do exagerada.

Existem livros que incluem uma parte de introdu¢do metodoldgica e outra
parte de textos para traduzir, geralmente com tradugdes-modelo anotadas ou

comentadas. Veja-se, como exemplo, Lederer (1994).

As indica¢des metodoldgicas para traduzir que aparecem sao interessantes
para organizar os contetidos de um curso de traducdo, porém sdo insuficientes para

estrutura-lo e para oferecer uma metodologia de ensino adequada.

2.2.4 Manuais essencialmente teoricos

Nesses livros acontece algo bastante comum, a freqiiente confusao que ocorre
entre Metodologia da Tradugdo e Didatica da Tradugdo. Muitos livros que se
declaram como de Didatica da Tradugdo (e que sdo utilizados nos cursos de
Formacgdo de Tradutor) na realidade sdo obras que apresentam uma parte teorica
sobre a traducdo com algumas aplicagdes praticas. Na parte tedrica, quase sempre a
mais ampla, abordam temas como, por exemplo, o processo tradutorio, os métodos

de traducao, a unidade da tradugdo, os procedimentos técnicos da traducdo. A parte
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que se dedica as aplicagdes praticas consiste em uns poucos textos para traduzir,
acrescentando alguma indicagdo metodoldgica, alguns exercicios e/ou modelos de

tradugdes comentadas.

Um dos livros que segue este modelo ¢ La traduccion basada en el
significado, de Mildred L. Larson (1989) que sugere ao tradutor as seguintes etapas

no trabalho com o texto:

1. Preparacao;

2. Andlise;

3. Transferéncia;

4. Primeiro rascunho;

5. Revisao do primeiro rascunho;

6. Verificagdo da tradugao;

7. Aprimoramento da tradugao;

8. Preparag¢do do manuscrito final para sua publicagdo.

ApOs analisar e explicar o desenvolvimento de cada etapa do que ela chama
As oito fases em um trabalho de traducio, a autora apresenta exercicios modelos

(com as respectivas resolucdes) para cada uma das fases.

Logo, pode-se dizer que, tanto no livro que d4 uma “receita” metodologica,
como no curso que o adota como referéncia bibliografica, continua a existir a falta de

embasamento tedrico proprio da didatica, visto que continuam apresentando:

- falta de objetivos de aprendizagem, pois os objetivos propostos sdo de
carater lingiiistico ou metodoldgico e ndo objetivos voltados para a aprendizagem e

relacionados com as dificuldades tipicas da aprendizagem da traducao;

- auséncia de uma teoria propria, uma vez que ndo esclarecem critérios para a
selecdo dos textos e as tarefas ou exercicios para conseguir traduzi-los
adequadamente; nem a progressdo em que devem ser trabalhados e, muito menos as

formas e critérios de avaliagdo, elementos esses indispensaveis a Didatica da
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Traducao.

Na verdade, livros como esses praticamente sdo usados apenas pelos
professores, dificilmente chegam até os alunos, pelo menos foi o que pudemos apurar
em relagdo a UFRGS. Nao ha entre nos o habito de adotar um “manual” de tradugdo
como parece ser o uso nas escolas européias e, mais ainda, ndo ¢ de nosso
conhecimento livro desse tipo, que se dedique a qualquer par de linguas em que uma

delas seja o portugués.

Freqiientemente encontramos cursos que, ao organizarem seus curriculos, nao
distinguem entre os aspectos de abordagem da Traducao. A confusdo mais comum
ocorre entre Teoria da traducdo (ramo explicativo dos estudos sobre a Tradugdo - a
Tradutologia) e Didatica da Tradugdo (ramo aplicado dos estudos da Tradugio). E
como se, por falta de elementos orientadores para uma atividade didatica da
traducdo, o professor tentasse enriquecer o curso dando-lhe um carater mais teorico,
ao trazer a discussdo com seus alunos os resultados das reflexdes tedricas sobre

Traducao.

Na realidade, a “Teoria da tradu¢ao” ¢ uma disciplina autdbnoma que deve ter
seu lugar previsto no Curriculo dos cursos de Formacao de Tradutores e precisa ser
encarada como suplementar/complementar ao trabalho da Didatica da Tradugdo. Ela
ird subsidiar aos estudantes elementos que permitam-lhes refletir e entender o

funcionamento da tradugao.

Portanto, Teoria da Tradug¢do e Didatica da Traducao sao duas disciplinas

diferentes, com duas abordagens diferentes no processo tradutorio.

2.2.5 O ensino por objetivos de aprendizagem

Chegamos agora ao ponto onde coincidem os postulados dos nossos dois

teoricos: Delisle e Hurtado.

O primeiro a propor a organizagdo de um curso de iniciagdo a traducdo com
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base em objetivos de aprendizagem que ndo fosse unicamente de carater lingiiistico-

contrastivo foi Delisle (1980).

O seu grande mérito foi defender a necessidade de passar de uma pedagogia
polarizada nos resultados para um pedagogia centrada no processo, ou seja, sua
preocupagdo maior era permitir ao estudante captar os principios que devem ser

considerados para chegar a um correto desenvolvimento do processo tradutorio.
Para Delisle, sdo objetivos de um curso de iniciagdo a traducao:

a) estabelecer a diferenga entre equivaléncias no plano das linguas e equivaléncia de

sentido;

b) destacar as nogoes chaves de um texto;
c) saber realizar a exegese Iéxica;

d) captar a organizagdo textual.

Mais tarde (1993) Delisle estabeleceu a diferenca entre Objetivos Gerais e
Objetivos Especificos (geralmente de tipo contrastivo) propOs oito setores que
podem constituir-se em objetivos gerais e serem desdobrados em cerca de cinqiienta

e seis objetivos especificos:

1) metalinguagem da iniciagao a tradugao;
2) documentagdo basica do tradutor;

3) método de trabalho;

4) processo cognitivo da tradugdo;

5) convengdes da escrita;

6) dificuldades Iéxicas;

7) dificuldades sintaticas;

8) dificuldades de redagao.

Véarios outros autores posicionam-se favoravelmente aos objetivos de
aprendizagem. Hurtado (1999) registra uma organizagdo por objetivos, sugerida por

Grellet (1991) que pode ser util para cursos iniciais de tradu¢do. Também Hurtado,
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assim como Delisle, propde varios objetivos de apredizagem e uma série de

o~

exercicios para cada um deles. Primeiro seriam exercicios de sensibilizacdo
tradu¢ao, como por exemplo, encontrar a lingua um, revisar uma tradugdo sem o
original, comparar duas traducdes sem o original, todos visando desenvolver o
espirito critico, ou ainda exercicios que permitam refletir sobre as palavras e
estruturas disponiveis e levem a uma tradugdo coerente. Em seguida, viriam os
exercicios de preparagdo para a traducao, como analise do texto, do registro

lingtiistico, tipologia do texto, destinatario do texto, entre outros.

A autora, ja em 1995 considera que a organizacdo por objetivo de
aprendizagem ¢ a melhor forma para estabelecer os conteudos e a progressdo de um
programa de ensino. Os objetivos permitem ao professor organizar um curso que
possa ir além dos aspectos meramente gramaticais ou temdaticos. Uma clara
proposi¢ao de objetivos gerais e especificos que respeitem a variedade de tradugdes
(Tradugao geral ou especializada ou literaria) e a previsdo de atividades e dindmicas
de grupos para as aulas sdo fundamentais para configurar uma boa metodologia para

o ensino da traducgao.

De acordo com Hurtado (1995) os objetivos gerais para o ensino da traducao

poderiam ser organizados em quatro blocos:

1) Captacdo de principios metodologicos basicos do processo tradutdrio:

compreensdo, correcdo da lingua de chegada, etc.
2) Assimilagao do estilo de trabalho: uso dos dicionarios, etapas de uma tradugao.

3) Dominio dos elementos de contrastividade fundamentais entre o par de linguas:

quanto ao Iéxico, as estruturas, a estilistica e funcionamento textual.
4) Dominio das estratégias fundamentais da traducdo segundo o tipo de texto.

Evidentemente, nao basta propor os objetivos de aprendizagem, ¢ preciso
também organizar os meios didaticos para alcangé-los. E preciso prever os exercicios
e atividades, os critérios para a sele¢dao de textos, a progressao, as fases de trabalho

com um texto, a elaboragdo da unidade didatica e a avaliacao.

Nos livros de Delisle (1980, 1993) e Hurtado (1996) ha uma variedade de



38

sugestoes de exercicios e atividades de aula que visam levar a atingir os objetivos
propostos. Para cada objetivo especifico podem ser previstas uma, ou mais de uma

atividade.

Essa abordagem por objetivo de aprendizagem parece ser a mais coerente

com o trabalho que acreditamos que deva ser desenvolvido nos cursos de tradugao.

Vamos, no proéximo capitulo, tentar fazer uma aproximagdo as propostas
didaticas de Hurtado e, através destas, a proposta de Delisde, na qual, segundo a

autora, foram inspiradas as suas.



CAPITULO 111

3 Proposta Diddtica

O objetivo principal do ensino da traducdo ¢ preparar o estudante para o
exercicio da profissdo de tradutor, com vistas nas necessidades do mercado de
trabalho, ¢ desenvolver nele a competéncia de saber traduzir (competéncia
tradutoria). Para isso, os centros de formagdao de tradutores devem oferecer uma
formagao teorico-pratica bastante ampla e, a0 mesmo tempo, tdo abrangente que nao
deixe serem descurados os aspectos como: conhecimentos extra-lingiiisticos,
constante aperfeicoamento lingiiistico, desenvolvimento das habilidades de leitor e
redator (para compreender e reexpressar o texto), treinamento nas novas tecnologias
que estdo surgindo (como, por exemplo, bancos terminoldgicos e informatica) e
dominio de novas modalidades de traducao (como, por exemplo tradugdo audiovisual

e traducdo automatica).

Apesar de que exista, hoje em dia, um certo consenso quanto aos objetivos
prioritarios para um curso de tradugdo, onde ndo se constata a unidade que seria de
esperar ¢ na didatica da traducgdo. Falta uma metodologia pensada especialmente para

a operagdo tradutoria.

E ai que pretendemos chegar: a melhor metodologia para o ensino da
traducdo, considerada aqui como um ato de comunica¢do, uma operagdo textual e
uma atividade do sujeito centrada no processo e dependente dos processos

psicolingiiisticos - compreender, desverbalizar e reexpreesar.

Como ja foi dito, basearemos nossa proposta em dois tedricos, Delisle e

Hurtado e em suas proposigdes de um ensino de tradugdo visto como processo
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mental peculiar, através de um trabalho baseado em Objetivos de Aprendizagem e

desenvolvido por meio de Tarefas de Tradugao.

3.1 Saber que/saber como

Foi a partir dos estudos de Hurtado que fomos levados a tomar conhecimento
dos principios da Psicologia Cognitiva no que diz respeito a inteligéncia humana,

sua natureza e seu funcionamento no processo de resolucio de problemas.
Anderson (1985) diz a respeito:

“Se realmente soubermos como as pessoas adquirem
conhecimentos e habilidades intelectuais e como elas
executam atos de inteligéncia, entdo estaremos aptos a
aperfeicoar o  seu  treinamento  intelectual e,
conseqiientemente, o seu rendimento”. ( p.4).

Ha dois tipos de conhecimento: o declarativo, que ¢ o conhecimento de fatos
e afins. E o “saber que”, facil de verbalizar, adquirido pela exposi¢do e seu
processamento ¢ essencialmente controlado; € o outro, o conhecimento
procedimental, que refere-se ao conhecimento de como praticar diversas atividades
cognitivas. E o “saber como”, dificil de verbalizar, adquirido pela pritica e seu
processamento ¢ essencialmente automatico. Consiste fundamentalmente em uma

organizagdo de resolugdo de problemas.

A resolucdo de problemas ¢ definida como um comportamento direcionado a
atingir um objetivo.
“Consiste em dividir o objetivo maior em vdrias etapas e

essas etapas em etapas menores até que se atinja o ponto

em que se possa vencer uma etapa com uma a¢do direta.”
(id.p.198)

A empreitada de resolver problemas envolve encontrar uma seqiiéncia de
operacOes (tarefas) para transformar o estado inicial em um estado em que os

objetivos sejam atingidos. Ha varios métodos para resolver problemas:

- método de reducdo de diferengas - consiste em definir pequenos objetivos

para reduzir a diferenca entre o estado atual e o estado de consecugdo dos objetivos;
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- método de meios/fins - consiste em selecionar operacdes (tarefas) para

reduzir as diferengas entre o estado atual e o estado no qual se atinge os objetivos;

- método retroativo (working-backward) - consiste em desmembrar o objetivo
em objetivos menores cujas solucdes, pela ldgica, implicam o alcance do objetivo

original,

- método da analogia - consiste em usar a estrutura da solugdo de um

problema para guiar a solugdo de outro.

Retomando, entdo, a idéia ja apresentada anteriormente de que é preciso
admitir que tipos diferentes de saberes exigem diferentes tipos de mecanica de
aprendizagem, ¢ que nao se pode pretender a aquisi¢do de um saber operativo,
como basicamente ¢ o “saber como traduzir”, apenas através de conhecimentos
teoricos peculiares de um saber declarativo, ¢ que incorporamos as idéias e
propostas de Hurtado em relagdo a uma nova proposta pedagdgica para o ensino da
Tradugdo que leve em consideragcdo esses postulados da psicologia cognitiva que

acabamos de ver.

Esses métodos para resolver problemas tém tudo a ver com os
procedimentos didaticos preconizados por Hurtado e remetem ao enfoque por
tarefas, a elaboracdo de unidades didaticas e a escolha das estratégias mais

adequadas.

Hurtado, com certa cautela, admite que um conhecimento do tipo operativo,
tal como ¢ a tradugdo, tem que ser adquirido, principalmente, através da pratica,
porém uma pratica consciente, fundamentada em razdes teoricas, dentro de um
processo dindmico e em espiral no qual t€ém grande importancia as estratégias

tradutorias ¢ as estratégias de aprendizagem.

Mas, o que sdo estratégias? A nocdo de estratégia procede também da
psicologia cognitiva e refere-se a um tipo especial de procedimentos. Em psicologia
cognitiva entende-se por estratégia o “conjunto de planos ou operagdes usadas por
quem aprende algo para a obtengdo, armazenamento, recuperacdo e uso de

informacdo.”(Manchén 1994 apud Hurtado,1999).

As estratégias de aprendizagem estdo muito desenvolvidas na Didatica de



42

Linguas e seu uso estd relacionado com o desenvolvimento da competéncia

comunicativa do estudante

No caso da tradu¢do, a importdncia do conhecimento operativo
(procedimental), a analise dos procedimentos, entendidos como estratégias e técnicas

deve ocupar lugar privilegiado.

O conceito de estratégia de tradugdo ¢ introduzido na Tradutologia por
Honig e Kussmaul (1982, apud Hurtado, 1999) como os “procedimentos que levam a
melhor solu¢do de um problema de traducdo.” Eles tém por objetivo proporcionar
aos estudantes as diretrizes para produzir a melhor tradu¢do, tendo portanto um

carater prescritivo.

Lorscher (1991, apud Hurtado, 1999) considera a estratégia tradutoria como
um procedimento consciente e individual, utilizado na resolu¢do de um problema de
tradugdo. Contém um elemento de planificagdo, busca atingir certos objetivos e esta
relacionado com uma série de agdes desenvolvidas durante o processo de aquisi¢dao

do objetivo.

3.2 Uma nova didatica

O grande passo para o estabelecimento de uma nova didatica da traducdo foi
dado por J. Delisle (1980) que, ap6s preconizar o ensino heuristico centrado no
estudante, propOs, para consegui-lo, um ensino com base nos objetivos de

aprendizagem por meio de estratégias adequadas.

Para projetar qualquer atividade didatica ¢ preciso, antes de tudo, estabelecer
quais os objetivos que se pretende, quais estratégias e que métodos serdo utilizados
(modo como serdo organizadas as atividades de aprendizagem), que meios serdo
empregados, (materiais e objetos de todo tipo), como sera a avaliagdo (critérios e

tipos de provas).

Hurtado adverte que, na elaboragdo de uma didatica da tradugdo, ha questdes

extremamente relevantes:
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e a concepcao heuristica da traducdo (a tradu¢do como texto, ato comunicativo e

processo mental);
e adescricdo e funcionamento dos diferentes tipos de tradugao;
e a focalizacdo dos objetivos do trabalho no processo e nao no resultado;

e a centralizagdo da metodologia no estudante permitindo que ele descubra por si
mesmo os principios para desenvolver corretamente o processo tradutorio e utilize

suas proprias estratégias;

e 0 ensino como resposta as necessidades e caracteristicas dos estudantes e do

mercado profissional com que eles se enfrentarao.

3.2.1 Os objetivos de aprendizagem

Levando em consideracdo os pontos destacados anteriormente, pode-se partir
para a etapa que ird determinar o carater que se pretende imprimir a didatica: o

estabelecimento dos objetivos.

Delisle (1980) ja observava que o conceito de objetivo subjaz em toda
pedagogia, uma vez que a pedagogia implica a adequagdo entre o ato de ensinar e os

objetivos que se busca alcancar.

Na sua opinido, o estabelecimento dos objetivos, na forma adequada,
resultaria em vantagens para o plano pedagogico, permitindo desenvolver o ensino
de maneira sistematica e coerente; facilitando a comunica¢do e entendimento entre
professores e estudantes; facilitando a escolha dos instrumentos pedagdgicos;
proporcionando maior diversificacdo das atividades pedagogicas; proporcionando as

condicdes para avaliar a aprendizagem.

Mais tarde Delisle, em La traduction raisonnée (1993, apud Hurtado,1999)
classifica os Objetivos de Aprendizagem como gerais ¢ especificos, estabelecendo a

diferenca entre eles:

“Objetivo geral é um breve enunciado de intengoes,
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formulado em termos mais ou menos precisos, que indica
a que resultados deve conduzir um processo de
aprendizagem num programa de estudos ou num
curso.”’(p. 45)

O objetivo geral ¢é formulado a partir do ponto de vista do programa

descrevendo a aprendizagem ou habilidades que serdo adquiridas pelo aluno.

“Objetivo especifico é um enunciado, formulado em
termos de comportamentos observaveis, que descreve da
maneira mais precisa possivel os resultados aos quais
uma ou mais atividades pedagogicas devem conduzir, no

espago de um programa de estudos ou de um curso.”(p.
46)

O objetivo especifico ¢ redigido do ponto de vista do estudante e descreve o
que ele serd capaz de fazer em cada um dos momentos que o preparam para chegar

exitosamente ao final de uma aprendizagem

Delisle (1980) sugere como objetivos de um curso de iniciacdo a Tradugao:
estabelecer a diferenca entre as equivaléncias fora do contexto e as equivaléncias
contextuais; saber extrair as nogdes chaves do texto; efetuar a exegese 1éxica; captar

a organicidade textual. Ele ainda sugere tarefas adequadas para alcanga-los.

Também Hurtado, ao expor suas idéias em relacdo ao processo didatico,

remeteu as tarefas como a forma de alcangar os objetivos propostos.

A esse respeito expds enfaticamente, “na minha opinido, a linha do enfoque
por tarefas possibilita uma imbricagdo dos objetivos de aprendizagem, dos
conteudos, da metodologia e da avaliagdo, no meu modo de ver, essencial na
elaboragdo da Unidade Didatica e na concep¢ao da organizagdo de um curso de

tradu¢ao num continuum de tarefas (Hurtado,1999).

3.2.2 O enfoque por tarefas

A tarefa aqui ¢ considerada a unidade organizadora do processo de

aprendizagem.

A montagem de um curriculo ou de um curso consiste, portanto, numa

seqiiéncia de tarefas organizadas para conduzirem a um determinado fim.
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Os objetivos de cada tarefa representam o ponto de contato entre ela e o
Curriculo Geral, ao mesmo tempo que os diferentes objetivos incluidos no Curriculo

estdo refletidos nas diversas tarefas, num movimento circular.

Estaire e Zan6on (1990, apud Hurtado, 1999) distinguem tarefas de
comunicacio ou tarefas finais ¢ tarefas pedagogicas ou possibilitadoras (das

tarefas finais).

A tarefa final ¢ considerada o centro do processo de programacdo, do

desenvolvimento e da avaliacdo da unidade didatica.

As tarefas possibilitadoras sao conjuntos de tarefas articuladas entre si e

com a tarefa final.

A seqiiéncia e integragdo das tarefas para formar uma unidade didatica podem
obedecer a diferentes critérios, tais como: o simples encadeamento de tarefas, em
torno a resolucdo de um problema, pelo conteudo, por situagdes diferentes, etc. De
qualquer maneira, o importante ¢ que as tarefas estejam bem articuladas, delimitadas
e seqlienciadas.

E uma nova corrente didatica que surge dentro do chamado “enfoque
comunicativo” que defende um ensino centrado em processos € ndo em conteudos.

O enfoque por tarefas abre espaco para uma metodologia comunicativa
especifica, que propde a convergéncia entre os objetivos de aprendizagem e os meios
de aprendizagem, sem estabelecer distingdo entre organizacdo de conteudos
educativos e metodologia.

O enfoque por tarefas ¢, portanto, ndo apenas uma proposi¢ao
metodoldgica,mas também um determinante da organizagdo curricular, visto que o
seu alvo ¢ que o curriculo seja pensado de uma maneira integrada, mesclando
resultados e processos, objetivos e meios e definindo os papéis de professor e aluno.

O objetivo primeiro do enfoque por tarefas € atribuir ao curriculo de um curso
um carater globalizador, que integre todos os eixos do processo educativo: objetivos,
conteudos, meios ¢ avaliagao.

O enfoque por tarefas tem seu foco central no aluno, considerado protagonista
do ato didatico, e agrega a cada fase do processo curricular informagdes fornecidas

por ele. A negociacdo continua entre professor e aluno gera um curriculo flexivel,
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capaz de adaptar-se a diferentes situagdes educativas em funcao das necessidades de
cada uma delas. Para fins deste trabalho vamos considerar o que Hurtado chama de
(13 &0 A .

enfoque por tarefa de tradu¢do”que vem a ser, na sua esséncia, 0 mesmo enfoque

por tarefas de aprendizagem, apenas com o foco central sobre a traducao.

3.2.3 O enfoque por tarefas de traducao

A partir dos anos 80 comeca a delinear-se um novo marco teérico no ensino
da linguagem que, em seguida, se espraia para o ensino da tradu¢do: o enfoque
comunicativo. Logo surgem opinides favoraveis a um curriculo que pudesse ser o elo
de unido entre a teoria e a pratica, ou seja, um curriculo que atendesse as
necessidades especificas do ensino da tradug@o. Esse curriculo deveria propiciar a
resolucdo dos problemas que geralmente surgem na pratica do trabalho tradutorio,
socorrendo professores e alunos no momento de tomar decisdes. Seria um curriculo
que propiciasse a integragao dos diferentes segmentos do processo de aprendizagem
aos contetidos e a metodologia. O planejamento dos objetivos deveria ser coerente
com os conteudos e estes, por sua vez, seriam tratados com metodologia adequada e
avaliados por métodos apropriados.

Inicia-se, entdo, a nova tendéncia didatica - o enfoque por tarefas de traducao
como um movimento que surge na esteira do enfoque comunicativo, defendendo um

ensino centrado no processo € , por isso mesmo, uma formula ideal para a tradugao.

Evidentemente, em todo esse processo o professor atua como guia, cuidando
que o estudante perceba os principios que deve observar e utilize, em cada passo, as

técnicas adequadas.

Considerando a peculiaridade do processo tradutorio, o enfoque por tarefas
parece ser o método mais adequado para a organizacdo da Unidade Didatica em

torno a cada objetivo especifico. (cf. A. Hurtado Albir, 1993).

No Capitulo V, retomaremos esse assunto no momento da elaboragdo de

sugestoes de trabalho.



CAPITULO IV

4 Da teoria a Pratica

4.1 Distanciamento entre Teoria e Pratica no ensino de Traducao

Uma preocupacgao muito séria de diversos profissionais envolvidos no ensino
da tradu¢do (professores e pesquisadores) € o freqiiente distanciamento entre a teoria

e a pratica nos cursos de formacgao de tradutores.

Essa dicotomia ¢ uma questdo basica para melhor compreender a situacdo em
que se encontra grande parte dos cursos de tradugdo. E também uma questio no
minimo surpreendente, uma vez que hd uma franca divergéncia entre os objetivos
dos cursos e os seus curriculos. Outro ponto a observar ¢ a coincidéncia que ha entre
os varios curriculos quanto ao pequeno espago reservado para os estudos tedricos da
tradugdo. Apesar de que ndo haja até hoje, oficialmente, um curriculo minimo para
os cursos de tradu¢do no Brasil, ha uma certa regularidade nos tipos de disciplinas
que cada um inclui no seu programa, o mesmo ocorrendo em relagdo ao pequeno
espaco destinado aos aspectos tedricos da traducdo que se repete na programagado de

todos 0s cursos.

Acreditamos que um dos pontos criticos do ensino da tradugdo localiza-se
justamente ai, na organizagdo ou montagem do curriculo ou grade curricular com tao
baixa carga horaria para as disciplinas tedricas e outro, que pretendemos ampliar
mais adiante, que consiste no planejamento ¢ abordagem didatica das varias

disciplinas que compdem o curriculo.
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Na verdade, muitas vezes o trabalho didatico parece tornar-se um pouco
improvisado e a sensacdo ¢ de que os estudantes sdo colocados na pratica tradutoria
sem o necessario embasamento tedrico ou metodoldgico, planejado e organizado.
Reproduz-se, assim, no ambiente académico exatamente aquilo que a criagdo dos
cursos de tradugdo procurava eliminar: a pratica sem o conhecimento de causa e o

empirismo vazio.

Sem um trabalho inicial que propicie as bases lingiiisticas ¢ metodologicas
que permitam ao estudante aprender a reconhecer e resolver os problemas que
surgirdo na pratica, os objetivos a que se propdem varios cursos para formacgao de
Tradutores dificilmente serdo alcangados. A questdo € como superar esse tipo de
problema quando, nas palavras de Aubert (1987):

“A teoria custa a filtrar para a pratica pedagogica, em
grande parte [...] pela dificuldade na intermedia¢do. A

teoria custa ainda mais a filtrar para a pratica
profissional.” (p. 14)

Estas sdo inquietagdes que ja nos acompanham ha bastante tempo. Por isso
nosso interesse quando chegou-nos as maos o trabalho da Dra. Hurtado e sua equipe
de pesquisa, que ndo so discute os mesmos pontos que questionamos, como também

amplia esses questionamentos em dire¢do a provaveis alternativas e solugdes.

Um de nossos questionamentos, aquele que se refere a correlagdo entre teoria
e pratica, motivou também o trabalho de Quental (1995). A autora constata que
existe uma real prevaléncia da pratica sobre a teoria em todos os cursos que analisou
e, por isso ela preconiza:
“a necessidade de se tornar explicito o vinculo que une a
teoria a prdtica para que os cursos de traducdo possam

realmente formar tradutores no sentido mais amplo do
termo.”(p. 08)

A andlise de Quental sobre o curriculo de algumas Universidades ou
Faculdades que mantém curso de traducdo na graduagdo, permitiu-lhe chegar a

algumas conclusodes bastante significativas:

6

a grande maioria [...] a teoria tem o seu lugar
assegurado. O problema esta no espaco que lhe é
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reservado [...] teoria e prdtica sdo desvinculadas na
grade curricular [...] ocupam lugares extremamente
desiguais, sendo o peso da pratica até 13 vezes maior.”

(. 32)

Na sua andlise, Quental pretendeu observar o espaco institucional
efetivamente reservado a teoria e a pratica nos cursos de Tradugdo, chegando a
conclusdo de que, levando em consideragdo os resultados, transparece que para os

cursos “a teoria tem um papel secundario na formagdo de tradutores.” (p. 33)

Diante do exposto acima, surge novamente uma pergunta em relacdo ao que
chamamos anteriormente elemento diferenciador (os estudos tedricos): qual ¢ o

espaco que o curriculo do Bacharelado da UFRGS reserva para a teoria?

A mesma Quental expde sua opinido em relacdo a esse ponto dizendo,
criticamente, que chama a aten¢do, “contudo, a marginalidade da teoria no
programa [da UFRGS] incluida unicamente na disciplina ‘Teoria e Técnica da
Tradugao’, de quatro créditos [...] em um unico semestre ao longo dos oito ou nove

do curso” (p. 25)

Por ser esse o foco central do nosso trabalho, passaremos agora a nos

ocuparmos do Bacharelado em Tradug¢ao da UFRGS.

4.2 O ensino da traducao na UFRGS

Sao palavras de Sara Viola Rodrigues (1991) que oferecem as informagdes e

dados historicos sobre o Bacharelado em Tradu¢do quando relembra:

“o curso de Tradugdo oferecido pela UFRGS esta formalmente
incluido no curso de Letras - Bacharelado, criado em 1973, com
as habilitagoes Tradutor e Intérprete” (p. 573).

O objetivo do curso ¢ a

“formacdo de tradutores ou intérpretes capazes de lidar,
principalmente nas dreas de conhecimento técnico e cientifico.
Visa a formag¢do de profissionais de linguas para atuarem na
tradugdo de textos escritos (...) ou na tradugdo imediata de
comunicagoes orais.” (...) (1991 - p. 107).
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Em 1991 o curso teve sua organizagao alterada. O curso de Interpretagao saiu
da graduacdo e passou a categoria de Especializacdo. Os candidatos ao curso de
Interpretagdo deveriam apresentar diploma de curso superior e comprovar solidos
conhecimentos de Lingua Estrangeira. Essa alteracdo deveu-se ao reconhecimento de
que, para poder atender a exigéncia especifica de fluéncia oral, o estudante

necessitaria uma carga de trabalho superior a do curso de graduagao.
Mais tarde, em 1993, essa parte do curso deixou de ser oferecida.
Do curriculo inicial constavam as seguintes disciplinas:
- Teoria e Técnica da Tradugdo (obrigatoria em 4 créditos);

- disciplinas de Lingua Portuguesa (Composicdo em Lingua Portuguesa,
Norma Culta da Lingua Portuguesa, Teoria do Texto, Sintaxe do Texto, Semantica

do Texto, Producao de Texto I e II - ao longo do curso);
- Lingua Estrangeira (durante 6 semestres com 5 créditos por semestre);

- Pratica de Tradugdo e Versdo da Lingua Estrangeira (durante 4 semestre

com 4 créditos por semestre);
- Literatura e Cultura (brasileira e estrangeira ao longo do curso);

- Estilistica; Lingiiistica Aplicada a Traducdo (4 créditos); Estagio
Supervisionado de Traducdo e de Interpretacdo (durante 2 semestres com 6 créditos

por semestre).

Em 1995, com nova reformulagdo, desta vez no curriculo, o Bacharelado em
Tradugdo assumiu as caracteristicas que apresenta hoje, formando bacharéis
(tradutores) em um dos seis idiomas: alemdo, espanhol, francés, inglés, italiano e

japonegs.

A partir do curriculo inicial, que sofreu alteragdes, principalmente em relacao

a carga horaria de algumas disciplinas, foi que surgiu o curriculo atual.

4.3 O Curriculo atual
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Nesse momento parece oportuno analisar com que €nfase estdo presentes no
atual curriculo do curso de Bacharelado da UFRGS aquelas disciplinas que, como foi
visto anteriormente, sdo tdo importantes na formagao do Tradutor: as que pertencem
ao campo da lingiiistica e as que se referem a Teoria e Técnica da Traducdo. Antes
porém, observando o quadro das disciplinas que compdem o curriculo (consultar
anexo D), procuraremos analisar e interpretar a presenga das duas areas mencionadas

acima.

Tomando como base o curriculo do curso 189-04 (Bacharelado em Letras -

Habilita¢dao: Tradutor - Portugués - Espanhol), podemos constatar:
1) Emrelagdo a formacao técnica especifica:

Confirma-se o que ja havia sido mencionado por Quental (1995): a disciplina
‘Traducdo: Teoria e Técnica’ esta restrita ao terceiro semestre da seriacao
aconselhada, o que poderia ndo ser pouco se as disciplinas de Tradugdo I, I, III e IV
ndo tivessem carater eminentemente pratico. Se nessas disciplinas e também nas de
Versdo I, II, III e IV houvesse pelo menos alguma introducdo ou complementagao
teorica, que permitisse uma abordagem tedrico-pratica dos textos proprios de cada
etapa, poderiamos considera-lo um bom curriculo nesse quesito. Seria desejavel que
se pensasse numa alteracdo das simulas dessas disciplinas, incorporando-lhes uma
parte teorica, ligada aos tipos de textos que estdo previstos para cada etapa do curso.

Vejamos como estdo redigidas essas simulas:
LET 02234 - TRADUCAO DO ESPANHOL I (04/04)

Stmula: Organizagdo de situagdes de ensino-aprendizagem que desenvolvam no
aluno habilidades de tradug¢do da lingua espanhola para a lingua portuguesa de
textos informativos e comerciais. Enfatiza-se o desenvolvimento de atitudes de

pesquisa as diversas fontes disponiveis.

LET 02235 —- TRADUCAO DO ESPANHOL II (04/04)

Stmula: Organizagdo de situagdes de ensino-aprendizagem que desenvolvam no

aluno habilidades de tradug¢do da lingua espanhola para a lingua portuguesa de
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textos técnicos € documentos oficiais. Enfatiza-se o desenvolvimento de atitudes de
pesquisa as diversas fontes disponiveis e a utilizagdo de conhecimentos adquiridos

anteriormente.

LET 02563 - TRADUCAO DO ESPANHOL III (04/04)

Stmula: Organizagdo de situagdes de ensino-aprendizagem de tradugdo da Lingua
Espanhola para a Lingua Portuguesa de textos cientificos. Enfatiza-se o
desenvolvimento de atitudes de pesquisa as diversas fontes disponiveis e a utilizagdo

de conhecimentos adquiridos anteriormente.

LET02568 TRADUCAO DO ESPANHOL IV (04/04)

Stmula: Organizagdo de situagdes de ensino-aprendizagem de tradugdo da Lingua
Espanhola para a Lingua Portuguesa de textos literarios. Enfatiza-se o
desenvolvimento de atitudes de pesquisa as diversas fontes disponiveis e a utilizagdo

de conhecimentos adquiridos anteriormente

LET02237 - VERSAO DO ESPANHOL I (04/04)

Stmula: Desenvolvimento das habilidades que visam a transposi¢do de textos em
lingua portuguesa para a lingua espanhola. Textos simples destinados a fixacao de

estruturas basicas, de carater informativo.

LET02238 — VERSAO DO ESPANHOL II (04/04)

Stimula: Desenvolvimento das habilidades de verter textos de lingua portuguesa para
a lingua espanhola. Textos de carater comercial e, em especial, textos que dao énfase

aos diferentes niveis da linguagem.

LET02573 - VERSAO DO ESPANHOL III (04/04)
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Stimula: Desenvolvimento das habilidades de verter textos de lingua portuguesa para

a lingua espanhola. Textos de carater técnico e cientifico.

LET02578 — VERSAO DO ESPANHOL IV (04/04)

Stimula: Aproveitamento dos conhecimentos adquiridos para verter textos literarios

da lingua portuguesa para a lingua espanhola.

Devemos registrar que, nas sumulas ndo ha nenhuma proibigdo explicita no
que se refere ao desenvolvimento de leituras tedricas nas disciplinas, mas também
ndo ha referéncias que incentivem tal procedimento. Assim sendo, depende da

vontade de cada professor.
2) Emrelagdo a formacao geral:

O curriculo parece bem organizado no que se refere as cadeiras de Lingiiistica: na
etapa 1, os alunos tém uma introducdo aos Conceitos Basicos de Lingiiistica; nas
etapas 2 e 3, sdo desenvolvidos, respectivamente, Estudos Lingiiisticos I e II; na

etapa 4, os alunos t€m acesso a aspectos especificos de Lingiiistica e Tradugao.

As cadeiras de Lingua Espanhola I, II, II, IV, V, VI, poderiam ser
reorganizadas de modo a serem oferecidas separadamente para Licenciatura e
Bacharelado, considerando a diferenca de enfoque entre os dois cursos (as linguas
VII e VIII ja sdo oferecidas s6 para o bacharelado e licenciatura tinica). Segundo
Hurtado (1999),nd0 se pode trabalhar do mesmo modo com alunos que aprendem a
lingua para traduzir e com aprendizes que se ocupam do estudo lingiiistico para

outros fins, como por exemplo, para serem professores.
3) Em relagdo as disciplinas eletivas/facultativas:

H4 um amplo leque de possibilidades desse tipo de disciplinas que, se bem
aproveitado, podera enriquecer o curso ou, ainda, permitir que o estudante monte o
seu curriculo, (pois devera cursar 20 créditos de disciplinas com esse carater), ja

pensando numa possivel especializacdo profissional em alguma area técnica.

No elenco das disciplinas eletivas/facultativas o curriculo do Bacharelado
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oferece multiplas alternativas de escolha, como:
- Introdugdo a Administragao;
- Introducao a Arte;
- Biogeografia;
- Introducao a Ecologia;
- Anatomia Humana;
- Institui¢des de Direito;
- Introdugdo a Economia Politica;
- Fisica;
- Geografia Humana Econdmica A;
- Elementos Geologia Mineralogia;
- Filosofia da Ciéncia;
- Filosofia incluindo Logica;
- Historia do Rio Grande do Sul;
- Politica I;
- Politica II;
- Introducao a Informatica;
- Introdugdo a Sociolingiiistica;
- Estatistica;
- Psicologia Geral;
- Quimica Organica;
4) Em relacdo aos aspectos culturais:

Os aspectos culturais que sdo importantes para a obtengdo de informacgdes
extralingiiisticas e extratextuais, também estdo contemplados ao longo do curso . Sdo

cadeiras como Leituras Orientadas 1 e II, Estudos Literarios I e II, Culturas
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Espanhola e Hispano-Americana e Literaturas Espanhola e Hispano-Americana que

subsidiardao o necessario “conhecimento de mundo” aos estudantes.

Analisando esses aspectos que acabamos de mencionar, ¢ possivel concluir,
ao contrario do que supinhamos, que de um modo geral o curriculo estd bem
pensado e bem organizado. Falta-lhe apenas algum elemento que garanta uma forma
adequada de trabalhar as diferentes disciplinas que o compdem, ou seja, a Didatica
adequada. Se alguma falha ha, e pelos resultados dos questionarios (ver 4.4)parece-
nos que sim, esta refere-se principalmente a abordagem didatica da disciplina que
desconhece o carater tedrico-pratico da tradugdo, disciplina que pertence ao ambito
do conhecimento operativo (procedimental), conforme classificagdo de Anderson

(1983) e referido pela Dra. Hurtado em diversos trabalhos.

4.4 Analise dos resultados dos questionarios

O bacharelado em tradugao contava, em 1999, com 242 alunos. Vinte e oito
sujeitos (de 20 a 24 anos) responderam as questdes, ou seja, 11,57% dos estudantes.
Desses, 14 eram alunos de Estdgio de Tradugdo: de alemao (03), de espanhol (08) e
de francés (07), mais um grupo de 06 alunos de Traducdo do Espanhol IV ¢ 04
recém-formados em Inglés. O que tinham em comum todos esses estudantes, era o
fato de ja terem cursado todas as disciplinas que foram objeto do nosso estudo:
Traducao — Teoria e Técnica; Traducao I, II, Il e IV e Versao I, II, Il e IV.

O questionario que aplicamos (ver anexo A) continha seis perguntas, sendo
que as questdes 02 e 03 estavam subdivididas em 03 perguntas cada uma..

A primeira pergunta pretendia verificar se havia alguma preocupag¢do com a
tipologia textual e suas fungdes. Pelas respostas, vimos que 71,4% dos que
responderam acharam que a tipologia textual era levada em conta e 28,6%
desconheciam se esse aspecto fora considerado. O que transpareceu nas respostas foi
que o mais freqiiente era seguir a tipologia registrada nas simulas:

Nivel I - textos informativos € comerciais;

Nivel II - textos técnicos e documentos oficiais;



56

Nivel III.- textos cientificos;

Nivel IV - textos literarios.

Nao foi justificado o ordenamento do texto.

A segunda, abrangendo trés aspectos, visava, em primeiro lugar. averiguar se
era seguida alguma rotina em relagdo as etapas do processo tradutorio. Percebemos
que, embora variasse ligeiramente a forma de revisdo ou correcdo das traducdes entre
“leitura em voz alta pelos alunos com corre¢ao pelo professor” e “entrega do texto
digitado pelo aluno e correcdo pelo professor”, nas outras etapas houve 100% de
coincidéncia. A rotina que se repetiu foi:

1. professor solicita a tradugao;

2. professor fala sobre o texto;

3. professor e alunos discutem o texto;

4. alunos fazem a traducao: iniciam o texto em aula e terminam em casa.

Em segundo lugar, as respostas sobre a participa¢do na escolha dos textos e
dos métodos de trabalho com os mesmos permitiram também verificar se o professor
permitia a interacdo dos alunos, se eles, de algum modo, conseguiam, em algumas
ocasides pelo menos, ser agentes do processo de aprendizagem.

Obtivemos 71,4% de respostas afirmativas, 14,3% responderam
negativamente e 14,3% ndo responderam. Dai podemos concluir que, em geral, o
professor permitiu ao aluno participar da escolha do texto e influir sobre a progressao
das etapas.

O terceiro item da segunda questdo pretendia questionar sobre outras técnicas
ou estratégias que pudessem ser consideradas como inovadoras e, principalmente,
comprovar se a abordagem variava de acordo com o tipo de texto que estava sendo
trabalhado. 85,7% das respostas foram negativas e 14,3% afirmativas. Aqueles que
responderam afirmativamente mencionaram o uso da INTERNET para busca
terminoldgica, elaboragdo de traducdes a vista diretamente no computador e uso de
laminas e retroprojetor para corre¢ao de tradug¢do em grupo.

A terceira questdo, também com trés itens, referia-se especificamente a
TTT(Tradugdo: Teoria e Técnica) - Let.02901 que tem a seguinte sumula:

“Discutir e analisar a natureza do processo tradutorio
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em suas especificidades. Conhecer e explicitar os
procedimentos de tradugdo nos niveis fonologico, lexical,
sintatico, semantico e pragmdtico da lingua.”

A sumula permite verificar que se trata de uma disciplina destinada a
descortinar uma visdo ampla e abrangente, que deve dar conta do embasamento que
se faz necessdrio para que os alunos possam aproveitar o maximo das cadeiras de
traducdo e/ou versao.

O resultado obtido nos questionarios foi que, em relagdo ao primeiro item,
85,7% dos alunos consideraram a disciplina muito importante na sua formacao,
nenhum negou a sua importancia e 14,3 ndo responderam.

No segundo item, quanto a sua situagao dentro do curso, 50% disseram que a
disciplina estd bem posicionada, 35,7% responderam que ndo e 14,3% ndo
responderam. A TTT ¢é pré-requisito para a Tradugdo II, portanto ¢ oferecida
concomitantemente com a Tradugdo I. Em relacdo aos que acharam que ndo estd bem
situada, houve divergéncia: a metade sugeriu que a disciplina fosse oferecida antes
de qualquer cadeira de Tradugdo ou Versdo, a outra metade opinou que deveria estar
no final do curso. Mas onde houve unanimidade foi na necessidade de que fossem
alterados o método e a organizagdo da disciplina.

E, finalmente, no terceiro item, 85,7% nado estavam satisfeitos com a
metodologia adotada nas aulas dessa disciplina, houve um questionario com resposta
afirmativa e um sem resposta.

.Houve uma resposta enfatizando que TTT ¢ importante porque “ ¢ ai que os
estudantes tém a oportunidade de refletir sobre a tradugdo e a versdo e também sobre
a atividade e a profissdo do tradutor.” Noutro questionario foi registrado que “Falta
orientagdo tedrica e estudos mais aprofundados” e em outro , ainda, que “E preciso
considerar que ha alunos de todas as linguas, portanto a disciplina deve ser
programada para todos.”

As respostas parecem demonstrar que ¢ nessa disciplina que reside a maior
insatisfagdo dos alunos, apesar da constatacdo de que, praticamente, todos
concordaram com a sua importancia.

A quarta pergunta se referia as disciplinas de Tradugao I, II, III e IV.visando
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informagdes sobre a metodologia empregada. Um total de 64,3% das respostas
foram no sentido de informar que essas disciplinas receberam tratamento
eminentemente pratico e 35,7% informaram que as vezes , segundo a necessidade e a
disposi¢ao do professor, algum problema que surgisse durante o trabalho da tradugao
era discutido e explicado do ponto de vista tedrico.

A quinta questdo perguntava sobre a aceitacdo, o desempenho e o
aproveitamento dos alunos nas disciplinas de Versao I, II, III, e IV. 57,1% dos
sujeitos respondeu de forma positiva, considerando-as disciplinas importantes e nas
quais € possivel, com algum treinamento ¢ um bom nivel de conhecimento da lingua
estrangeira (LE), ter um desempenho, no minimo satisfatorio. 42,8% acharam que
nao ¢ possivel ter bom desempenho e que essa disciplina funcionaria melhor como
atividade num curso que visasse a aprendizagem de LE.

A sexta questdo indagou sobre o ensino da traducado literaria .71,4% acharam
que ndo ¢ valida sua inclusdo no programa, contra 32,1% que julgaram ter bom
aproveitamento e 01 sujeito que ndo respondeu. Entre os que foram contrarios a
disciplina, a metade achou que ndo poderiam obter bom aproveitamento, que o
mercado ¢ muito restrito ¢ a outra metade ja ndo fazia esse tipo de tradugdo,
significando, portanto, que alguns professores ja aboliram a Tradugdo Literdria em
Seus cursos.

No computo geral, os resultados totais levam a crer que ha um indice de,
aproximadamente, 43% de satisfacdo em relacdo ao curso (incluindo disciplinas e
métodos) contra cerca de 57% de insatisfacdo, como poderd ser visto, com mais

evidéncia, nos quadros incluidos no anexo B.



CAPITULO V

5 Sugestoes para uma abordagem mais eficaz

Em fun¢do dos resultados obtidos, do grau de insatisfacdo demonstrado,
propoe-se, a seguir, os procedimentos que julgamos mais adequados para sanar os
problemas metodologicos que foram detectados.

Durante a elaboracdo deste trabalho, tivemos condi¢des de repassar varias
questdes de ordem didatica que poderdo subsidiar o ensino da traducdo.Este ¢ o
momento da reflexdo sobre os procedimentos didaticos mais adequados e a

oportunidade de sugerir exemplos e situacdes em que eles poderdo ser utilizados.

5.1 Tarefas de traducao

A negociagdo continua entre professores e estudantes proposta pelo Enfoque
por Tarefas propicia a flexibilidade de sua aplicagdo. E possivel adapta-lo a
diferentes situagdes educativas sem grandes alteragdes, apenas introduzindo os

ajustes necessarios para conformd-lo segundo as necessidades.

Por isso a decisdo e escolha de Hurtado ao estabelecer os principios que
norteariam sua pesquisa sobre “Objetivos de aprendizagem e metodologia na

formagao de Tradutores e Intérpretes”.
Nesse trabalho, Hurtado distingue quatro blocos de objetivos gerais do ensino

da tradugdo: metodologicos, contrastivos, profissionais e textuais (ver se¢ao2.2.5).
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A base fundamental de sua proposta sdo os objetivos metodologicos, que
servem para captar os principios essenciais ao correto percurso do processo
tradutorio e desenvolver habilidades e estratégias para consegui-lo. Os demais sao os
objetivos contrastivos, que sao adequados a fase de iniciacdo na tradugao e referem-
se a competéncia lingliistica, os objetivos profissionais, que estdo vinculados ao
trabalho do tradutor profissional e referem-se a competéncia extralingiiistica e os
objetivos textuais, que definem os diversos problemas de tradugdo, segundo os
diferentes funcionamentos textuais (exposicdo, argumentacdo e instru¢do) e que se

referem aos trés tipos de textos: expositivos, argumentativos e instrutivos.

Para a consecug@o dos objetivos metodologicos, empregam-se as Tarefas de
Tradugdo, que podem ser agrupadas como uma unidade de trabalho em aula,
representativa da pratica tradutdria, dirigida intencionalmente a aprendizagem da
tradugdo e que estd organizada com um objetivo concreto, com uma estrutura € com

uma seqiiéncia de trabalho.

Os aspectos mais relevantes do enfoque por tarefas de traducio para o

ensino da traducao sao:

e Elimina a distdncia entre objetivos ¢ metodologia, proporcionando uma

metodologia realmente ativa;

e instrumentaliza o estudante, ao introduzir tarefas possibilitadoras para conseguir

resolver a tarefa final (a tradugdo de determinado género textual’, por exemplo);
e permite uma didatica centrada no percurso do processo;

e encadeia, através das tarefas, uma metodologia viva na qual o estudante aprende a
fazer fazendo, capta principios, aprende a resolver problemas e adquire estratégias

tradutoérias e de aprendizagem,;

e propicia um ensino centrado no estudante, fazendo-o mais autébnomo e

responsavel pela sua aprendizagem;

e permite uma constante avaliagdo formativa (pelo professor ou pelo préprio

* Textos agrupados por caracteristicas afins nos campos e formas convencionais pertencem ao mesmo
género. Os géneros escritos sdo: técnico, cientifico, juridico e literario, por exemplo.
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estudante).

5.2 A elaboracao da unidade didatica

Ao elaborar uma Unidade Didatica (UD) é importante estar atento aos
detalhes de organizagdo, seqiiéncia e graduagcdo do material didatico, visando a
perfeita integracdo de todos os parametros do processo de aprendizagem da traducao.
Em suma, trata-se de interrelacionar ¢ nao perder de vista os objetivos da
aprendizagem, os principios educativos, a metodologia e a avaliacdo de cada

unidade.

Cada UD pode ter incluidas varias tarefas possibilitadoras de tradugdo
(exercicios de traducdo) que preparam e possibilitam ao estudante, as condic¢des
para realizar a tarefa profissional de tradugdo (o texto que o professor pretende que

0
estudante seja capaz de traduzir).

Estaire e Zandn (1994, apud Hurtado) propde o seguinte modelo para a

organizacdo de uma UD:

1 Escolha do tema ou area de interesse.

2 Especificacdo dos objetivos.

3 Programacdo de tarefa final que demonstrard a consecugdo dos objetivos.

4 Especificagdo dos conteudos (tematicos, lingiiisticos, etc.), necessarios para a

realizagdo das tarefas.

5 Programacdo de tarefas possibilitadoras necessarias para a realizagdo da tarefa

final.

As UDs serdo elaboradas em torno de um objetivo especifico e visando, em
cada caso, cumprir uma tarefa final, ou véarias tarefas finais, se for necessario.
Também pode acontecer que para um mesmo objetivo se fagam necessarias diversas

UDs que podem ser mais longas ou mais curtas, segundo a dificuldade do objetivo e
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a complexidade da tarefa final. Além disso, apesar de estar centrada em um objetivo,

a UD pode incorporar outros ja trabalhados, visando a sua fixagdo ou automatizagao.

Cada UD sera estruturada em diversas tarefas possibilitadoras que permitirao

chegar a tarefa final, conforme o modelo:

UNIDADE DIDATICA

Objetivo '

Tarefas 1:

Estruturagdo da Unidade
Tarefa 2: |

Tarefa 3:

Tarefa...

Tarefa final:

Em cada tarefa sera determinado o objetivo que se pretende atingir, bem
como os materiais que serdo utilizados, o seu desenvolvimento (atividades, fases,

dinamica, etc.) e a avalia¢do, conforme modelo a seguir:

ESTRUTURAGAO DE CADA TAREFA

Objetivos
Materiais
Desenvolvimento da tarefa
Avaliagao

Comentarios

A seguir, apresentaremos um exemplo de UD para um curso de iniciagdo ao
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estudo da tradugdo, elaborado segundo o esquema do enfoque por tarefas de
traducdo. Distingue-se na UD a “tarefa final” de tradugdo (o texto que o estudante
deve ser capaz de traduzir) das “tarefas possibilitadoras™ de tradugdo (exercicios de
traducdo) que devem possibilitar que o estudante desenvolva as capacidades de fazé-
lo. Como destina-se a um curso inicial, a UD esta organizada a partir de um texto de

carater informativo geral.

Nesta UD ¢ apresentado um texto destinado a tradug¢do (um texto nao muito
especializado, de cerca de 400 palavras, sobre o trabalho feminino) que so ¢
apresentado aos estudantes depois da licdo 4 e s6 ¢ traduzido depois da licao 6;
enquanto isso, ¢ realizada uma série de tarefas para instrumentalizar os estudantes
com a finalidade de que sejam capazes de traduzir esse texto e, ainda outros

semelhantes, porém com maior complexidade.

Esse tipo de programacao de UD pode ser aplicado em qualquer outro tipo de

traducdo, como por exemplo a traducdo especializada, a literaria, ou outras.

Uma unidade modelo. trazar el ordenamiento juridico laboral; la falta de
calificacion profesional, que sitia a la mujer

generalmente en puestos de trabajo menos

LA MUJER EN EL MUNDO DEL

compensadores; su propia mentalidad —que una
TRABAJO educacion rutinaria y tradicional y unos ancestrales

por Con suelo de la Gdndara prejuicios sociales han fomentado para reservar

unicamente a la sacrosanta tarea de esposa y

A estas alturas del siglo XX son ya muy pocos — L.
madre-, son las causas principales que generan esta

hombres y mujeres- los que no aceptan la presencia L,
situacion.
de la mujer en el trabajo idéntico para ambos sexos, . . ., . N
Sin embargo, la incorporacion de la mujer espafiola

la casi inexistencia de profesiones “no aptas” para . .
al mundo del trabajo extra-doméstico - el otro, el

1 jer, la igualdad del salario, etc.
A Mujer, fa 1guaidad del satario, efe del hogar, ha sido desde un siempre su reino

Sin embargo, esto que, en teoria, se piensa, se ) . )
particular-, es un proceso incontrovertible. De los

proclama en los discursos y hasta ha sido, en gran .
que no se pueden parar. Consigamos, pues, que lo

did lad las leyes, flejad: . -
fedida, tegufado por fas feyes, no se ve refiejado haga por su propia voluntad, siguiendo su

1 lidad fiola.
en fa realicad espaniofa vocacion, equilibradamente, en igualdad de

No creo que sea exagerado decir que hoy, en la .
condiciones con el hombre, aceptada con respeto y

practica, la aportacion de la mujer al trabajo es en L
Jjusticia.
Espafia una de las mas minusvaloradas del mundo , . L . -
Segin cifras de los ultimos cinco afos, la

occidental. S . N -
participacion de la mujer espafiola en la poblacion

Cierta actitud paternalista, injustificada a la hora de . L. )
activa esta lejos de alcanzar, los porcentajes de



paises mas desarrollados. Por otra parte, si
atendemos a la calificacion del trabajo femenino
con respecto al masculino, saltardn a la vista,
flagrantes diferencias. La comparacion con los
datos emanados de la CEE, es ain mucho mads
significativa. En los paises del Mercado Comun
Europeo, un 20,6 por 100 de los directivos son
mujeres, mucho mas que en Espafa.

En materia de igualdad de derechos laborales, es
curioso lo que va de lo pintado a lo vivo. Todos
sabemos con qué facilidad se contrata mano de
obra femenina a buen precio, aunque a la hora de
firmar los convenios laborales se hagan equilibrios
de redaccion para no conculcar el axioma por
todos acatado de “ a trabajo igual, igual salario”. Y
esto es, precisamente, lo que las mujeres deben
exigir: igualdad en el trato laboral, en los derechos
y en las obligaciones.

Aunque parezca paraddjico, otro riesgo que
amenaza el trabajo de la mujer consiste en el

proteccionismo legal exagerado. La trabajadora

PROGRAMACAO DA UNIDADE

64

debe ofrecer la misma rentabilidad que el hombre.
El absentismo, reproche frecuente del empresario a
la mujer, desaparecera a medida que ésta haya
recibido mejor orientacion y formacion, tenga mas
conciencia y responsabilidad de su compromiso
laboral y vea mayores posibilidades de ascender en
su carrera profesional.

En cuanto a las 1lamadas profesiones inadecuadas
para la mujer, recordemos unas palabras de
Concepcion Arenal, pronunciadas en 1892: “ No
creemos que puedan fijarse limites a la aptitud de la
mujer, ni excluirla a priori de ninguna profesion,
como no sea la de las armas, que repugna a su

naturaleza, y ojala que repugnara a la del hombre.

(Adaptado de: Encuesta nacional sobre los grandes temas

de la familia. “Blanco y Negro”, 5-11 de abril de 1979)

1 Area de interesse: Mundo do Trabalho (Econdmico-social)
2 Objetivos:
. Aplicar as estratégias de leitura necessarias para compreender

um texto especializado.

. Mobilizar o saber extralinguistico.
o Interpretar a terminologia.
. Efetuar o trabalho de documentacao pertinente (para a

compreensao e a reformulacao).

. Deslindar e reter as equivaléncias de transcodificacao

adequadas a este tipo de texto.

. Familiarizar - se com o léxico e estruturas e o conteudo

tematico proprios.
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3 Tarefas finais

Traducdo de um texto (ou dossié de Textos)

Elaboracdo de um glossario definidor e bilingle
4 Componentes tematicos e linglisticos para a elaboracdo
das tarefas finais.

Temadticos

. Condicoes de trabalho (jornada, salarios, tipos de contrato,
classificacdo e categorias profissionais).

. Relacoes de trabalho (representacao coletiva, negociacao
coletiva, conflitos trabalhistas).

. Direitos sociais da trabalhadora (aposentadoria, licenca

maternidade, acidentes, desemprego)

. Legislacao trabalhista (Estatuto do trabalhador, Lei de

Previdéncia Social)

Linglisticos (compreensdao em lingua de partida - LP. Producdao em

lingua de chegada LC).

. Terminologia Mundo do Trabalho (relacionada com o mundo

do trabalho)

o Léxico e estruturas de uso comum

. Funcionamento textual (tipo de texto, organizacdo textual,
encadeamento informativo).

1 Planejamento do processo: organizacdo de cada licao

através de tarefas possibilitadoras e tarefas de producao

2 Avaliacdo de todas as tarefas e avaliacao final.

LICAO 1 (1h- 2h)

Objetivos:
e Introducdo dos aspectos tematicos e linguisticos basicos
e Mobilizacao do saber lingiistico (em LC) e extralinglistico ja

existente.



AR NEE NN

66

Tarefas finais
. Clarificacao e classificacdo de temas e termos prioritarios (em
LO).

Tarefas Possibilitadoras

O professor promove uma discussdo (a partir de um caso concreto,
imagens, etc) relacionada a um conflito trabalhista, provocando para
que surjam:

Os protagonistas (trabalhadoras e empresarios)

As condicoes de trabalho

As relacoes trabalhistas

Os direitos da trabalhadora

Vao retendo os temas, termos e instituicdes que aparecam

Os estudantes, por grupos, classificando-os e explicando-os.

Avaliacao
Confronto em aula dos resultados de cada grupo (Possivel verificacao

em Dicionario e Enciclopédias gerais).

LICAO 2 (2h- 4h)

Objetivos:

Aprender a interpretar a terminologia
Aprender a utilizar as fontes de documentacao

Ampliar o saber extralinglistico e linglistico

Tarefa final

Elaboracdo de um glossario definidor e tradutor (o objetivo ndao é que
o aluno apenas aprenda a elaborar glossarios, mas que aprenda
também a utiliza-los e a documentar-se para a conseguir realizar a

tarefa final).

Tarefas Possibilitadoras
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1 Distribuem-se textos em LC sobre o tema

Por grupos, os estudantes extraem os termos especializados.

Confrontam-se os trabalhos de cada grupo.

2 Distribuem-se textos em LP sobre este tema.

3 Pode-se pedir uma definicao (em LC) dos termos mais
importantes (a seguir se destacara a importancia de maior
informacao).

O professor indica as possiveis fontes de documentacdo (nos dois

idiomas): Biblioteca (Dicionarios especializados, Enciclopédias,

Legislacdo trabalhista); Bancos de dados informatizados; Sindicatos;

entrevistas orais...

4) Pede-se aos estudantes que elaborem um glossario definidor e

tradutor, com base nas fontes informacdes de documentacdo

propostas (por grupos, extraclasse).

Avaliacao

Confronto em aula.

Contraste com outros glossarios afins (informatizados ou nao).
Licao 3 (1h- 2h)

Objetivos:

Preparar a compreensao de textos

Preparar a reformulacao

Tarefa Final
Producao escrita sobre “Condicées de trabalho” (tema do texto

original destinado a traducdo).

Tarefas Possibilitadoras

Dos textos paralelos distribuidos escolhem-se aqueles que estdo
mais relacionados diretamente com o texto a traduzir (tarefa final).
Comentam-se os aspectos tematicos que os unifica e apds se propde
uma discussao.

Compara-se o léxico e estruturas empregadas (em LP e LC). Propde-



se uma redacdo (pautada) em LC sobre o tema.

Avaliacao

Correcao (coletiva ou individual) das redacodes.

Licdo 4 (1h-2h)
Objetivos:
Aplicar as estratégias de leitura necessarias.

Preparar a reformulacao do texto.

Tarefa Final

Reformulacao oral do texto (traducdo a vista)

Tarefas Possibilitadoras

Distribui-se o texto original “desordenado” (frases ou paragrafos)
Em grupos os estudantes o ordenam.

O professor guia o trabalho de compreensdo: resumo, perguntas,
traducao oral sintética...

Traducdo a vista.

Avaliacao

O professor (aplicando as técnicas adequadas) insiste em: aspectos
mal compreendidos, mal reformulados (decalques, terminologia mal

empregada, etc), problemas de método.

Licao 5 (1h- 2h)
Objetivos:
Verificacdo da compreensao.

Verificacdo da preparacdo a reformulacao.

Tarefa Final

Traducao sintética (por escrito).

68
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Tarefas Possibilitadoras
Enumeracao de palavras -chave.
Enumeracdo de idéias fundamentais desenvolvidas.

Elaboracdo de uma traducao sintética, por grupos/individualmente.

Avaliacao

Confronto em aula

Licdo 6 (1h-2h)
Objetivo:

Desenvolvimento do processo tradutério.

Tarefa Final

Traducgao por escrito do texto original individualmente/ em grupo em
aula, utilizando todo o material de consulta.

Licao 7 (1h-2h)

Objetivo

Avaliagdo do processo tradutoério.

Tarefa Final

Correcao das traducoes.

Tarefas Possibilitadoras

O professor seleciona umas seis traducdes (mistura de boas e mas) e
distribui cépias aos estudantes

Os estudantes fazem, em grupo, um exercicio de traducao
comparada.

Confrontam-se as diferentes possibilidades de traducao.
Ressaltam-se as equivaléncias boas.

Retiram-se os erros tentando descobrir a origem.

Avaliacao



Confronto

Possivel prolongacao:
Traducao (individual/ em grupo) de um dossié de textos sobre o

Mundo do Trabalho (extraclasse)
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FICHA DE AUTO-AVALIACAO DA UNIDADE

Posso

Compreender um texto em LP relacionado ao (Mundo do Trabalho)...
Realizar o trabalho de documentacdo necessario sobre (o Mundo do
Trabalho) ...

Elaborar um glossario sobre (Mundo do Trabalho)...

Reformular em LC um texto redigido em LP sobre (Mundo do
Trabalho)...

1. Nao.
2. Sim, mas necessito melhorar.

3. Sim, muito bem




CONCLUSOES

Ao finalizar nosso trabalho, sentimos necessidade de expressar, antes de tudo,
os sentimentos que se agitam dentro de nds. O primeiro é a paz , que advém da
sensacdo do dever cumprido. Dever, em relacdo ao curso que realizamos e do qual
faltava a ultima e decisiva etapa e dever em relacdo a ndés mesmas enquanto
profissionais, pois ndo era mais possivel calar sobre o que parecia ndo estar
adequado, no curso em que lecionamos.O segundo ¢ a ansiedade por saber se

conseguimos realmente “expressar” para os nossos leitores as diividas que tinhamos

e as expectativas que temos agora.

As duvidas referem-se exatamente as hipdteses que levantamos no inicio do
trabalho e que parece-nos que se confirmaram. Os resultados dos questionarios
aplicados apontam para uma possivel conclusdo: realmente nosso curso tem
oferecido pouco embasamento tedrico para os alunos e a disciplina que eles chamam
TTT (Tradugdo: Teoria e Técnica) tem frustrado as expectativas de 85,7 % dos
alunos que responderam ao questionario. Apesar desse alto indice de insatisfacdo,
também 85,7% acham que essa ¢ uma disciplina muito importante na sua formagao e
35,7% gostariam que houvesse alteragdo quanto ao momento do curso em que ela é
oferecida. As respostas aos questionarios estdo, devidamente analisadas, com o
controle dos resultados junto com os modelos dos questionarios e resultados globais
no anexo 3. Outro aspecto também significativo em rela¢do a defasagem teorica de
que padece nosso curso parece ser o trabalho eminentemente pratico que se
desenvolve nas disciplinas de Tradugdo I, I, IIl e IV e Versao I, II, IIl e IV. Esse
poderia ser um espago que suprisse as falhas da TTT, mas alguma abordagem tedrica
sO acontece, ¢ de forma aleatoria e pontual, se o professor a isso se dispuser por
sentir a falta de alguma informagdo tedrica que era de se esperar que os alunos ja

tivessem recebido.
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Como a confrontagdo com essa realidade que ja intuiamos e que,
aparentemente, se configurou concretamente nos resultados dos questionarios estd a
exigir uma nova postura em relagao ao tipo de profissional que queremos formar ¢

que sentimos ser necessario fazer algumas observagdes e oferecer algumas sugestdes.

E preciso que se tome a decisdo de adequar o curriculo do nosso curso aos
objetivos do mesmo e ao seu objeto de ensino, a traducdo. Precisamos de um
curriculo que seja nexo de unido entre a teoria e a pratica do ensino, que se baseie na
resolu¢do dos problemas surgidos pela pratica em aula e que envolva professores e
alunos no momento de tomar decisdes. Em nosso trabalho mencionamos o Curriculo
Integrador de Hurtado, como um curriculo que ¢ capaz de abranger os diferentes
eixos do processo educativo, que ndo separa contetidos e metodologia mas, pelo
contrario , os encara um como conseqiiéncia do outro. Por isso nossa opg¢do de
trabalho didatico estd ai centralizada, e € possivel afirmar que, em suma, o que se
deseja ¢ .uma perfeita coeréncia entre o planejamento de objetivos e conteidos com

as decisdes sobre metodologia.

Devemos caminhar para uma didatica da traducdo que retina em si os
processos psicolingiiisticos envolvidos no ato tradutdrio € no processo de aquisi¢ao

da competéncia tradutoria.

O trabalho de professor deve ser harmonico com o do aluno. Um e outro
devem estar conscientes dos seus papéis no processo de aprendizagem: o professor ¢
o orientador, o animador, o guia, enquanto o aluno deve agir como protagonista do
seu aprendizado.O trabalho em sala de aula ndo pode perder de vista dois
referenciais: o tradutolégico e o didatico. E preciso lembrar constantemente que se
esta trabalhando ali, com duas operagdes concomitantes - ensino/aprendizagem que
se realizardo ou culminardo no ato tradutorio propriamente dito. Por isso, a
necessidade de que todo procedimento didatico adotado seja escolhido e programado

de acordo com o peculiar objeto do ensino nos Cursos de Formagao de Tradutores.

Retomando nossos postulados iniciais, temos que admitir que algumas
alteracOoes se fazem necessarias em nosso Bacharelado em Tradugdo e, neste

momento, pretendemos propor algumas alternativas:
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1 - Seria desejavel que houvesse o acréscimo de 01 semestre de disciplina
teorica, nos moldes da TTT, porém com um novo enfoque metodologico e um
planejamento didatico que amplie os contetudos nela desenvolvidos, numa progressao
de assuntos que permitam ao professor e aos alunos uma abrangéncia maior de
aspectos interessantes na formagdo de um tradutor, como por exemplo andlise
contrastiva e contrastividade textual; andlise textual sob o ponto de vista da
tipologia, das funcdes e dos géneros; estratégias e técnicas de tradugdo; modalidades,
tipos géneros de traducgdo, ou seja, aspectos pontuais que normalmente surgem como

dificuldade durante o ato tradutorio.

2 - As disciplinas de Tradugdo I, II, IIT e IV deveriam ter as simulas
alteradas, visando incluir aspectos tedricos e metodoldgicos adequados ao tipo de
texto que deve ser trabalhado em cada nivel. Isso permitiria ao estudante ndo so
identificar o tipo de texto e o tratamento especifico que cada um exige, como
também, através de UDs que incluam tarefas possibilitadoras, chegar a solugao da

tarefa final proposta pelo professor.

Esse tipo de trabalho das UDs e das Tarefas de Tradugdo deveria, ainda, ser
levado ao conhecimento dos professores que trabalham no bacharelado para que, ao

conhecé-lo, possam decidir-se em adota-lo, se lhes parecer conveniente.

3 — As turmas de LE devem ser subdivididas de maneira que o professor
possa realizar o trabalho didatico de forma diferenciada, respeitando as diferencas de

enfoque que exigem a Licenciatura e o Bacharelado.

4 — As disciplinas de Versdo e Tradugdo Literaria, em nossa opinido,
mereceriam uma atengao especial de uma comissdo de professores interessados para
deliberarem sobre o seu funcionamento e possiveis alteragdes, considerando as

respostas dos questionarios, com posi¢des tao diferentes sobre as mesmas.

Além disso, queremos registrar que, durante nossas leituras para a realizagao
deste trabalho, vislumbramos inimeros topicos que mereceriam um estudo mais
atento e uma reflexdo mais profunda, assim como fizemos em relagdo ao assunto —

Didatica da Tradugao.

Esses pontos, que poderiam, futuramente, ser estudados por outros
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professores interessados em avangar mais nas propostas didaticas da traducao, sao,

por exemplo:
e Confec¢ao de material didatico, propondo atividades pedagogicas;
e Analise de materiais didaticos;

e Estudo e selecdo de textos, principalmente para a traducdo especializada,
elaboracdo de bancos de textos de diversos tipos, textos paralelos nos pares

de linguas, textos originais e suas tradugdes;
e Avaliacao de tradugdes, tipologia de erros.

Concluindo, devo dizer que espero que este estudo que realizamos, de alguma
maneira, possa ser Util para o nosso curso e que possa contribuir para o

aprimoramento do nosso trabalho e o dos nossos alunos.
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ANEXOS

ANEXO A: Modelo do questionario respondido pelos alunos.

Instituicao: Idioma:

Caro(a) aluno,

vocé esta sendo solicitado a participar de um levantamento de dados para uma
pesquisa sobre ensino da traducgdo, realizada como subsidio a minha dissertagdo de
mestrado sobre Ensino da Tradu¢do. Sua contribuicdo ¢ importante uma vez que
informa sobre procedimentos adotados pelos professores de tradugdo num curso
superior. As informacdes fornecidas serdo tratadas de maneira anOnima. Assim,
gostaria que vocé indicasse a alternativa que mais se assemelhasse ao que representa
a sua realidade de trabalho e ao método que seu(s) professor(es) adota(m) numa aula
de traducdo. As perguntas podem ser respondidas sucintamente mas, se achar

necessario, acrescente informacoes adicionais.

L. Durante o curso, que tipo de texto vocé traduz? Indique também em que

semestre/ano sdo apresentados.

( ) 1. informativo (artigos de jornais, revistas, etc.) ( )

( ) 2. técnico-cientifico (manuais, artigos médicos, etc) ( )

( ) 3. literario (trechos de romances, poemas, etc.) ( )

( ) 4. comercial (cartas comerciais, informes bancarios, etc) ( )
( ) 5. juridico (contratos, procuragdes, etc.) ( )

( ) 6. outros, indique:

II. Indique as etapas pelas quais vocés passam no desenvolvimento do trabalho.

() professor solicita a traducao de texto que ele proprio escolheu.

() professor solicita a tradugdo de texto escolhido por ele e pelos alunos.
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() professor solicita a traducao de texto escolhido pelos alunos.

() professor fala sobre o texto antes de ser traduzido.

() professor e alunos discutem o texto antes de ser traduzido.

() alunos (em pares ou grupos) discutem o texto antes de ser traduzido.

() alunos fazem a tradugdo em casa, Iéem em voz alta na sala de aula e professor
corrige.

() alunos fazem a tradu¢do em casa, entregam o texto digitado ao professor que
devolve o texto corrigido na aula seguinte.

() alunos iniciam a tradu¢do do texto em sala de aula, preparam uma versao em
casa, Iéem em voz alta na sala de aula e professor corrige.

() alunos iniciam a tradu¢do do texto em sala de aula, preparam uma versao em
casa, entregam texto digitado para o professor que o devolve corrigido na aula
seguinte.

( ) outras, explique:

Seu(s) professor(es) adota(m) algum procedimento em sala de aula que possa ser

considerado inovador, diferente? Qual?

I1I. Como vocé vé€ a importancia e o método de trabalho da disciplina Teoria e
Técnica da Traducdo? Estd bem situada no momento do curso em que ¢

oferecida aos alunos ?

IV.  Nas disciplinas praticas de traducao, seu trabalho ¢ eminentemente pratico ou

alguma teoria ¢ apresentada e discutida com vocés?

V. Qual a sua opinido sobre o desempenho e aproveitamento nas disciplinas de

versao (traducao indireta)?

VI Vocé esta satisfeito com a maneira como se desenvolvem os estudos de

Tradugao Literaria ? Comente, por favor.
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ANEXO B: Resultados Globais

1)

2)

b)

A analise dos questionarios permitiu estabelecer o seguinte critério:
[ . .
Quando as respostas foram afirmativas, considerou-se como ponto

positivo para o Curso. Ao contradrio, as respostas negativas sao consi

)

deradas pontos negativos.’

Vejamos, entdo, cada uma das questoes:

Se a resposta permite concluir que ha progressdo na apresentacdo dos textos =

positivo. Se a tipologia textual ndo ¢ levada em conta = negativo.

Questao subdividida em 3 itens:

Se a rotina da aula ¢ variada = positivo.

Se ¢ repetida sempre a mesma rotina = negativo.

Se os alunos tém participagdo na escolha dos textos e no desenvolvimento da

aula = positivo. O contrario = negativo.

Se o professor inova suas técnicas de aula = positivo. O contrario = negativo.

Na terceira questao, queriamos informagdes sobre 03 aspectos da TTT:

Se ¢ considerada importante = positivo. O contrario = negativo.

Se esta bem situada na seriagdo do curso = positivo. O contrario = negativo.

Se a metodologia de ensino ¢ considerada adequada = positivo. O contrario =

negativo.
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1) Na quarta questao queremos verificar como consideram a abordagem didatica das
disciplinas de Tradugao:
Se as consideram como disciplina tedrico — pratica = positivo.

Se mencionam que a disciplina recebeu tratamento apenas pratico = negativo.

2) Se os sujeitos acusaram bom aproveitamento nas disciplinas de Versdo =

positivo. O contrario = negativo.

3) Satisfacdo com o ensino — aprendizagem da Tradugdo Literaria = positivo.

Insatisfagdao = negativo.

As tabelas a seguir apresentam o resumo numérico dos resultados que

pudemos inferir pelas respostas dos questiondrios:

TABELA 1: Distribui¢do de frequéncia por intervalos percentuais indicando o grau
de satisfagdo proveniente das praticas de ensino no Instituto de Letras da UFRGS, no

ano de 1999.

QUESTOES 1 2 2b 2c 3a 3b 3c 4 5 6

0-20% 0 4 4

20 —40% 10 10 6
40 — 60% 12

60 — 80% 20 20

80 — 100% 24

FONTE: Pesquisa do Autor
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TABELA 2: Numero de ocorréncias positivas e negativas por questdes e calculo de
percentuais no total dessas ocorréncias, no Instituto de Letras da UFRGS, no ano de

1999.

QUESTOES POSITIVO NEGATIVO NEUTRO
SATISFACAO INSATISFACAO

1 20 08 -
2° 00 28 -
2b 20 04 04
2¢ 04 24 -
3? 24 04 -
3b 10 14 04
3¢ 04 20 04
4 10 18 -
5 16 13 -
6 06 20 02
TOTAL 114 152 14
% 42,85 57,14 0,1

FONTE: Pesquisa do Autor



ANEXO C: Esquema do Processo Heuristico da Tradugao

Compreensao

Reformulagio

Verificagdo

Texto de partida
g
Enunciado original
g
Decodificagdo dos sinais lingiiisticos (Referéncia a lingua)
Escolha dos Sentidos (referéncia a realidade)

v

Estagio ndo-verbal (...dos conceitos pelos mecanismos

cerebrais ndo-lingiiisticos)
Reverbalizacdo dos conceitos
g
Solugdes provisoérias
g
Analise justificativa

v

Escolha de uma solucdo
4
Enunciado reexpresso
4

Texto de chegada
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Primeira interpretacao

Processo Analdgico

Segunda

interpretacdo




ANEXO D: Disciplinas curso Bach Letras-Hab. Trad.:Portugués e Espanhol

Ftana

Dicrinlina

(Carater

O OOV VVVOOPRXVOIIIIJITAANATAATT LU D DDDERWLLWLWLWWWWWWWERNNDNRNDEN - ——

PANORAMA CULT DA LIT BRAS I
LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL
ESPANHOL I
LEITURAS ORIENTADAS I
EST LIT..DRAMA E NARRATIVA
CONC BASICOS DE LINGUISTICA
PANORAMA CULT DA LIT BRAS II
NORMA CULTA DA LING PORTUGUE
ESPANHOL II
LEITURAS ORIENTADAS II
ESTUDOS LITERARIOS: POESIA
ESTUDOS LINGUISTICOS I
ESTUDO DE AUTOR BRASILEIRO
LITERATURA SUL-RIOGRANDENSE
LIT INFANTO JUVENIL BRAS
LITER DRAMATICA BRASILEIRA
POESIA BRASILEIRA
TEORIA DO TEXTO
ELEMENTOS DE LATIM I
FICCAO BRASILEIRA CONTEMPORA
ESPANHOL III
ESTUDOS LINGUISTICOS I
SINTAXE DO TEXTO
TRADUCAO DO ESPANHOL 1
TRADUCAO:TEORIA E TECNICA
ESPANHOL IV
LINGUISTICA E TRADUCAO
PANORAMA DA LIT PORTUGUESA
SEMANTICA DO TEXTO
TRADUCAO DO ESPANHOL II
CULTURA ESPANHOLA
ESPANHOL V
PRODUCAO TEXTUAL I
VERSAO DO ESPANHOL I
TRADUCAO DO ESPANHOL III
ESPANHOL VI
ESTILISTICA DO ESPANHOL
PRODUCAO TEXTUAL II
VERSAO DO ESPANHOL II
CULTURA HISPANO-AMERICANA
TRADUCAO DO ESPANHOL 1V
ESPANHOL VII
LITERATURA HISPANO-AMERICANA
EST SUPERV TRAD DO ESPAN I
LITERAT HISPANO-AMERICANA 1II
VERSAO DO ESPANHOL III
LITERAT HISPANO AMERICAN III
LITERATURA HISPANO AMERIC IV
ESPANHOL VIII
LITERATURA ESPANHOLA I
LITERATURA ESPANHOLA II
LITERATURA ESPANHOLA III
TERMINOLOGIA I
VERSAO DO ESPANHOL IV
ESTAG SUPERV TRAD ESPAN II
TERMINOLOGIA II

OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
AL
AL
AL
AL
AL
OB
OB
AL
OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
OB
AL
OB
AL
OB
AL
AL
OB
AL
AL
AL
OB
OB
OB
OB

Etapa = semestre OB = obrigatoria AL= alternativa
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