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RESUMO: Apresentamos algumas consideracdes construidas a partir de um projeto de
ensino de Portugués como Lingua Adicional (PLA) e oficinas audiovisuais, realizado em
2016, com haitianos em uma escola de Porto Alegre. Refletimos sobre imigracédo, reflgio e
politicas educacionais, no intuito de colaborar com profissionais da educacdo que tém
acolhido imigrantes e refugiados como parte de seu corpo discente. Além disso, debatemos as
politicas linguisticas (PL) que vém norteando as praticas plurilingues no contexto escolar em
foco, especialmente envolvendo questdes relativas ao PLA. Nas conclusdes, apresentamos
algumas consideracdes referentes a formacdo de professores para atuacdo no contexto
escolar plurilingue.
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ABSTRACT: We present some reflections resulting from an educational project of
Portuguese as an Additional Language (PAL) teaching and audiovisual workshops conducted
in 2016 with Haitians in a school in Porto Alegre. We reflect upon immigration, refuge and
educational policies, aiming at collaborating with educational practitioners who have been
hosting immigrants and refugees as part of their alumni. Furthermore, we discuss the
language policies (LP) that have been guiding plurilingual practices in the school context in
focus, especially concerning PAL matters. In our conclusions, we present some
considerations regarding the education of teachers to work on plurilingual school contexts.
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Introducéo

O objetivo deste trabalho € refletir sobre imigracdo, refagio e escola contemporanea a
partir do relato reflexivo sobre o trabalho conjunto que realizamos em 2016 com uma escola
publica municipal de Porto Alegre, Rio Grande do Sul (RS), que tem acolhido imigrantes e
refugiados como parte de seu corpo discente. Para tal, discutimos conceitualmente as
situacOes de imigracdo e refugio, revisamos brevemente os fluxos migratorios constituintes da
diversidade linguistica brasileira, e, considerando que no contexto escolar com o qual
trabalhamos a maioria dos imigrantes e refugiados eram haitianos, resumimos o caso da
imigragdo haitiana no RS. Em seguida, relatamos nossa experiéncia de trabalho com a escola,
analisando seu contexto, alguns desafios encontrados e algumas politicas linguisticas (PL)
educacionais construidas e reconfiguradas pela escola.

Conforme discutem Spolsky (2016), Shohamy (2006), Carvalho e Schlatter (2011),
Garcez e Schulz (2016) entre outros, PL podem ser entendidas como decisdes sobre 0s usos
da(s) lingua(s), seus usuarios e suas relacdes em diferentes dominios, e cuja existéncia pode
ter relacdo ou ndo com legislacdo ou normativas governamentais ou institucionais. Quando se
trata de decisdes de PL no ambito escolar, como relativas & selecdo de linguas a serem
ofertadas (de modo a promover a diversidade linguistica ou ndo, por exemplo) e usadas na
escola, ao status das linguas e das diferentes variedades linguisticas na escola, aos modos
como as linguas e variedades serdo ensinadas etc., tratamos aqui de PL educacionais’.
Acolher imigrantes e refugiados nas escolas municipais de Porto Alegre como alunos que
poderiam se matricular regularmente e de forma simples em termos burocréaticos - o0 que ndo
acontecia em escolas publicas estaduais do RS na época - era uma PL educacional inclusiva
protagonizada pela Prefeitura Municipal de Porto Alegre até entdo. Nossa experiéncia com
uma das escolas da rede municipal possibilitou a discussdo sobre outros aspectos de PL
educacionais em construcdo e reconfiguracdo pela escola, considerando seu contexto
especifico e encontros com questdes relativas a imigracdo e refugio e a area de Portugués

como Lingua Adicional (PLA).

Imigragéo e refugio

Distinguir as formas de mobilidade humana ndo é uma simples constatacdo

socioldgica, mas uma agdo cujas consequéncias politicas impactam em diversos aspectos,

5 Alguns autores, no entanto, usam também PL para o dominio escolar, como Spinassé (2016).



sejam eles econdmicos, demogréficos, sanitarios ou educacionais. O tipo de enquadramento
que um contingente em deslocamento recebe tem imediatas consequéncias no acesso dessa
populacdo as politicas publicas, ao trabalho ou ao direito de frequentar uma escola, por
exemplo.

S&o migrantes todos aqueles que deixam uma localidade de origem com a intengdo ou
néo de residir em outro local. A definigdo de migracdo encontra-se, portanto, no seu aspecto
mais geral, amparada na Declaracio Universal dos Direitos Humanos (ORGANIZACAO
DAS NACOES UNIDAS/ONU, 1948), no artigo 13, pelo direito de circular livremente no
interior de um Estado e de sair e regressar ao seu pais de origem. Porém, do ponto de vista do
seu exercicio, a mobilidade populacional, especialmente em seu carater transnacional, vai de
encontro a forma atual de cidadania sustentada no Estado-nacéo.

Por isso, a figura juridica do refugiado ganha especial relevancia a partir da
Convencdo das Nacgdes Unidas de 1951, que estabeleceu, através do Alto Comissariado das
NacOes Unidas para os Refugiados (ACNUR), o Estatuto dos Refugiados e Apétridas. Nesse

documento, refugiado € definido como aquela pessoa que:

perseguida em virtude da sua raca, religido, nacionalidade, filiagdo em certo grupo
social ou das suas opiniGes politicas, se encontre fora do pais de que tem a
nacionalidade e ndo possa ou, em virtude daquele receio, ndo queira pedir a protecéo
daquele pais; ou que, se ndo tiver nacionalidade e estiver fora do pais no qual tinha a
sua residéncia habitual apds aqueles acontecimentos, ndo possa ou, em virtude do
dito receio, a ele ndo queira voltar. (ACNUR, 1951, p. 2)

O direito de asilo concedido aos refugiados pelos paises signatarios da referida
convencdo, dentre os quais o Brasil, garante o acesso a diversos direitos, incluindo o de
trabalho, de propriedade, liberdade religiosa, dentre outros, sempre, no minimo, nas mesmas
condig¢Bes que os demais estrangeiros. Relativamente ao mercado de trabalho, o estatuto os
exime de sofrerem as consequéncias de medidas protetivas do mercado de trabalho ap6s trés
anos de residéncia ou se possuirem cénjuge e/ou filhos da nacionalidade do pais de acolhida.

No que diz respeito a educacéo, a convencao estipula:

1. Os Estados Contratantes dardo aos refugiados o mesmo tratamento que aos
nacionais no que concerne ao ensino primario. 2. Os Estados Contratantes dardo aos
refugiados um tratamento tdo favoravel quanto possivel, e em todo caso ndo menos
favoravel do que o que é dado aos estrangeiros em geral, nas mesmas circunstancias,
quanto aos graus de ensino além do primario e notadamente no que concerne ao
acesso aos estudos, ao reconhecimento de certificados de estudos, de diplomas e
titulos universitarios estrangeiros, a isencdo de direitos e taxas e a concessdo de
bolsas de estudo. (ACNUR, 1951, p. 9)



Isto significa, no caso do Brasil, que as institui¢cbes de ensino basico publicas se veem
legalmente obrigadas a acolher o refugiado (embora ndo necessariamente essa politica seja
amplamente implementada), ndo importando o seu nivel de proficiéncia em portugués. Num
pais plurilingue como o Brasil (OLIVEIRA, G., 2008; MORELLO, 2012), cuja diversidade
linguistica enfrenta constantemente tentativas de apagamento - a despeito da luta pela
promocdo, valorizagdo e preservacdo dessa diversidade (ALTENHOFEN, 2013; BROCH,
2014; SPINASSE, 2016) -, isso traz grandes consequéncias para o cotidiano das escolas que
sdo acessadas por migrantes (sejam eles refugiados ou néo), sobretudo por aqueles de paises
ndo hispanicos, com linguas mais distantes do portugués.

Em 1984, a Declaragdo de Cartagena amplia a nocdo de refugiados, estendendo os
direitos acima descritos a todos aqueles que sofreram alguma situagdo de “violagdo maciga de
Direitos Humanos” (ACNUR, 1984, p. 5). A lei brasileira “adota parcialmente a Declaracdo
de Cartagena” (ACNUR, 2013) e cria o Comité Nacional de Refugiados (CONARE), que
determina as condic@es de elegibilidade para os pedidos de refugio.

O caso da Imigracéo haitiana no Brasil e no Rio Grande do Sul

O Brasil é um pais de imigrantes. Durante os cinco séculos de historia brasileira,
milhares aqui aportaram carregando consigo na bagagem suas linguas, costumes, culturas, e
contribuindo para a construcdo de uma identidade nacional multifacetada, multilingue,
multicultural. Dados historiograficos estimam que, durante o periodo do Brasil Colbnia, de
500 a 700 mil portugueses tenham vindo ocupar terras brasileiras (RIBEIRO, 2008); entre 0s
anos de 1530 e 1780, durante os trés séculos de regime escravocrata no Brasil, o tréfico
negreiro forgou a migracdo de mais de 5 milhdes de africanos feitos escravos para o Brasil.
Nos séculos XIX e XX, com as politicas de povoamento de territérios afastados do litoral, e
com o fim da mao-de-obra escravizada, estima-se que um total de 40 milhdes de europeus
tenham desembarcado no Brasil (OLIVEIRA, L., 2002). Em nimeros ndo tdo expressivos,
mas também significativos, povos de origem asiatica, como japoneses, sirios, libaneses e
turcos, também aqui estabeleceram raizes. Entre os anos de 1884 e 1939, nimeros do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apontam para a entrada de 4 milhGes de
imigrantes no Brasil; entre eles destacam-se os italianos, com 1,4 milhdo; os portugueses, com
1,2 milh&o; e os espanhodis com 500 mil (BRASIL, 2007).

Até a segunda metade do século XX, o Brasil foi um pais de grandes imigragdes

internacionais, ja no final deste mesmo século, entre os anos 80 e 90, o Brasil passou a ser um



exportador de trabalhadores, quando muitos brasileiros se deslocaram para paises como
Estados Unidos, Japédo, Paraguai, e para o continente Europeu. O inicio do século XXI néo foi
menos movimentado, e nestas duas primeiras décadas do século, novos fluxos migratorios se
caracterizam e intensificaram. A intensificacdo do fluxo migratério para o Brasil acompanha
um fluxo observavel no cenério internacional, relacionado a uma reestruturagdo econémica
global, e ao acirramento de conflitos localizados que nos ultimos anos geraram levas de
refugiados (ACNUR, 2016b). Segundo o International Migration Report 2015, desenvolvido
pela ONU, o numero de migrantes internacionais continua crescendo com rapidez nos altimos
15 anos, indo de 173 milhdes em 2000 para 244 milhdes em 2015 (ONU, 2016). No Brasil,
dados da Policia Federal do ano de 2013 estimaram em 940 mil o nimero de imigrantes
registrados, o que consiste, no entanto, em menos de 1% da populacdo que habita em
territério brasileiro. Dentre os fluxos migratérios recentes em direcdo ao Brasil, vem se
destacando o de haitianos.

O Haiti é historicamente caracterizado por seu constante movimento de diaspora.
Segundo dados oficiais do Ministério dos Haitianos Residentes no Exterior, dos 10 milhdes
em que estdo estimados a populacdo haitiana, entre 4 e 5 milhdes residem fora do pais
(HANDERSON, 2015). Boa parte da economia haitiana é mantida com as remessas enviadas
pelos diaspora — segundo HANDERSON (2015), o termo didspora no Haiti encontra novos
significados, podendo designar o processo em si e dar nome aquele que passa por este
processo —, porém, os diaspora nunca de fato deixam o Haiti, mas continuam fortemente
ligados a ele, nutrindo desejos de retornar, enviando dinheiro e itens para os familiares.

Conforme aponta Handerson (2015), o Brasil passou a figurar como uma das rotas
principais no processo migratério haitiano (junto aos EUA, Franca e Canada) em razao de sua
forte presenca cultural e militar no pais. Em 2004, a selecdo de futebol brasileira, entdo
camped do mundo, jogou um amistoso com a selecdo haitiana em Porto Principe, e o evento é
comentado como um dia histérico pelos haitianos que eventualmente acabaram imigrando
para o Brasil. O jogo fazia parte de uma campanha de desarmamento da populacao haitiana,
que passava por um periodo de insurreicBes. O exército brasileiro comandou a Missdo da
ONU para a estabilizagdo do Haiti (chamada de MINUSTAH), a partir deste mesmo ano e
continua presente no pais, havendo ampliado sua acdo no ano de 2010, quando ocorreu 0
cismo que devastou a capital haitiana e deixou mais de 230 mil mortes e milhares de
desabrigados. O desastre intensificou o fendmeno da diaspora haitiana, e o Brasil, pela sua
forte presenca no pais, passou a ser uma das rotas principais.

Frente a0 aumento expressivo de solicitacdes de refugio enviadas ao CONARE, o



Governo brasileiro autorizou, em 2012, a concessao de visto para naturais haitianos, por meio
de Resolugdo Normativa, do Conselho Nacional de Imigracdo. O visto tem carater
humanitario, e ajuda na promocdo de uma imigracdo legal e regulamentada, quando nestas
situacOes de grandes desastres 0s imigrantes tornam-se ainda mais vulneraveis ao trafico de
pessoas ou de passaportes ilegais (em 2013 a concessdo de visto humanitério foi estendida a
populacdo de origem siria). Segundo dados da ACNUR (2016b), entre 2010 e 2014, 39 mil
haitianos entraram no Brasil. Em 2013, como consequéncia do aumento da diaspora pos-
terremoto, o Haiti passou a ser a principal nacionalidade no mercado de trabalho
internacional. No Brasil, eles passaram de 814 imigrantes formalmente empregados em 2011,
para quase 15 mil em 2013 (CAVALCANTI, 2015).

No Brasil, os haitianos costumam deslocar-se internamente em direcao a estados onde
ja possuem familiares e amigos, ou onde a oferta de emprego é mais ampla. Os estados de Séo
Paulo, Paran, Santa Catarina e Rio Grande do Sul sdo os que, no ano de 2015, mais
registraram a residéncia de haitianos, segundo dados da Policia Federal. Em Porto Alegre,
locus do presente artigo, percebe-se a tendéncia de os haitianos concentrarem-se em
determinadas areas da cidade, para onde sdo levados devido a presenca anterior de outros
conterraneos, e a possibilidade de aluguéis populares (GUILHERME, CYKMAN & DUTRA,
2016). Em geral, costuma-se perceber a presenca da nacionalidade ocupando postos em
empresas de servigos terceirizados, principalmente de limpeza, na construcdo civil, em
industrias frigorificas e em servicos de limpeza urbana. Cargos que ndo exigem um alto nivel
de escolarizagdo, apesar de muitos haitianos migrantes virem com diplomas de graduacdo do
Haiti.

A area de PLA e 0 ensino de portugués para imigrantes e refugiados

A area de PLA possui cerca de 30 anos como area consolidada, estando fortemente
vinculada, em sua fundacéo, ao ensino de portugués especificamente para estrangeiros, o que
justifica a referéncia da area como inicialmente PLE (Portugués para Estrangeiros)
(ALMEIDA FILHO & LOMBELLO, 1997). Ao longo dos anos, a compreensdo sobre 0s
contextos de ensino de PLA foi sendo alargada pelos professores e pesquisadores da area,
passando a entender tais contextos como mais variados do que apenas para estrangeiros.
Podemos considerar, por exemplo, o ensino de portugués para indigenas brasileiros falantes
de guarani como lingua de socializacéo, ou para comunidades de imigracdo histérica alema no

interior do RS.



Em consonancia com estudos e a¢des de PL iniciadas em outros paises de imigrantes,
como o Canada, e com estudos da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) (ver, por exemplo: JUDD, TAN & WALBERG, 2001), utilizamos o
termo lingua adicional em contraposicdo a e visando a abarcar outras denominag¢es como
lingua estrangeira, segunda lingua, lingua de heranca ou lingua de imigracdo ou
acolhimento. Conforme discutido em Schlatter e Garcez (2009, p. 127-128), o termo lingua
adicional enfatiza o acréscimo a outras linguas que o aluno ja tenha em seu repertério,
ressaltando o carater aditivo da lingua sendo aprendida a vida do aluno e as possibilidades
adicionais (que tal lingua proporciona) de participagdo no mundo. Nesse sentido, tal termo
torna relevante o fato de que a lingua sendo aprendida é do aluno (ndo é estrangeira, como
algo estranho, do outro, e que nunca sera seu), € mais um recurso para sua participacao e
intervencdo no mundo (JUDD, TAN & WALBERG, 2001), e, a0 mesmo tempo, ndo remete a
categorizacGes aprioristas referentes as condi¢des de aprendizagem da lingua, a alguma
suposta ordem de aprendizagem de linguas, as relacdes afetivas entre aluno e lingua ou aos
propésitos de aprendizagem®. Sendo assim, a concepcdo de lingua adicional torna
indispensavel a especificacdo de cada contexto de uso, ensino e aprendizagem de PLA,
considerando cada participante, proposito, local etc. para a reflexdo sobre a adequacéo ou ndo
de PL (educacionais ou ndo) e de metodologias de ensino e aprendizagem de PLA. H& quem
prefira, no entanto, a utilizacio das vérias terminologias’.

Na literatura da area de PLA relacionada a imigracdo e reflgio, por exemplo, tema
deste trabalho, encontram-se termos como lingua de imigracdo, acolhimento, integracdo, 0s
quais fazem referéncia aos propdsitos de aprendizagem como relacionados a necessidades de
sobrevivéncia e inclusdo social no pais de imigracdo. Em artigo que discute lingua de

acolhimento no contexto de Portugal, Grosso (2010) sintetiza:

0 conceito de lingua de acolhimento aproxima-se da definicdo dos conceitos de
lingua estrangeira e lingua segunda, embora se distinga de ambos. E um conceito
que geralmente esta ligado ao contexto de acolhimento, expressdo que se associa ao
contexto migratério, mas que, sendo geralmente um publico adulto, aprende o
portugués ndo como lingua veicular de outras disciplinas, mas por diferentes

® Na literatura da area de Aquisig&o de Segunda Lingua, o termo segunda lingua faz referéncia a aquisicdo da lingua em
contextos naturalisticos e em imersdo, enquanto lingua estrangeira faz referéncia a aprendizagem da lingua em contextos
institucionais de ensino e sem imersdo — tal variagdo contextual também esta vinculada a distingo dos conceitos de aquisigéo
e aprendizagem; na Linguistica Aplicada, o termo lingua de heranga faz referéncia as relagdes afetivas do aluno com a
lingua, envolvendo lagos familiares hereditarios que justificam a aprendizagem da lingua.

" Com o intuito de resguardar a historiografia da area e do projeto, o Programa de Portugués para Estrangeiros (PPE) da
UFRGS, que oferece cursos de PLA ha mais de 20 anos em nossa universidade, mantém a referéncia a lingua estrangeira em
seu nome, por exemplo. Outro exemplo de uso ainda corrente de PLE e ndo PLA pode ser observado na Sociedade
Internacional de Portugués-Lingua Estrangeira (SIPLE; http://www.siple.org.br), além do uso da referéncia PLE/PLA em
documentos do programa Idiomas sem Fronteiras do governo federal.



http://www.siple.org.br)/

necessidades contextuais, ligadas muitas vezes a resolugdo de questdes de
sobrevivéncia urgentes, em que a lingua de acolhimento tem de ser o elo de
interacdo afetivo (bidirecional) como primeira forma de integracdo (na imersdo
linguistica) para uma plena cidadania democratica. (p. 74).

Como exemplo de trabalho que aborda a imigragéo hispanica, Vieira (2010) discute
ensino e aprendizagem de PLA para imigrantes bolivianos em Sdo Paulo. Silva (2015) aponta
para a necessidade de criacdo de materiais didaticos especificos da lingua de acolhimento para
imigrantes haitianos, e discute um novo método para ensino de particularidades fonoldgicas

do portugués brasileiro, direcionada especificamente a fala do haitiano.

O caso de uma escola municipal de Porto Alegre que acolheu imigrantes e refugiados

Em novembro de 2015, os professores Rodrigo Lages e Silva e Gabriela Bulla,
oriundos respectivamente da Faculdade de Educagéo e do Instituto de Letras da UFRGS,
iniciaram um projeto conjunto de oficinas audiovisuais com haitianos para a produgdo de
géneros do discurso audiovisuais, como documentarios ou curtas ficcionais, atrelados a
aprendizagem de PLA e exploracao das relacdes entre imigracao, reflgio, cidade e cidadania.
Até maio de 2016, juntamente com os demais colaboradores, inclusive com participagdo de
militantes da questdo do imigrante e refugiado, estruturamos o trabalho com as oficinas.
Constituimos um grupo de bolsistas de graduacdo interessados em participar do projeto.
Conhecemos algumas frentes de atuacdo do Grupo de Assessoria a Imigrantes e Refugiados
(GAIRE) da UFRGS. Exploramos possibilidades de locais para realizacdo das oficinas (locais
publicos e/ou comunitarios onde comunidades de imigrantes e refugiados circulavam) e
formulamos estratégias de convite a imigrantes e refugiados para participacdo no projeto.

Em maio de 2016, a Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) da Prefeitura de Porto
Alegre contatou o Programa de Portugués para Estrangeiros (PPE) da UFRGS, coordenado
pela professora Gabriela Bulla, para solicitar auxilio no trabalho com cerca de 25 haitianos
que haviam se matriculado em uma das escolas da rede, situada na zona norte da cidade.
Conforme pode ser observado na Figura 1, a seguir, também publicada em Gelatti (2016), a
escola recebia imigrantes e refugiados desde 2013, havendo, no entanto, um aumento
consideravel especificamente na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) em 2016, ano em que a
escola solicitou ajuda a SMED, e a SMED ao PPE, que enquadrou a demanda no ambito do
projeto de oficinas em andamento. No Ensino Fundamental (EF), o nimero ainda é pequeno,

sendo constituido, segundo a direcdo da escola, por filhos de imigrantes e refugiados



moradores do bairro.

Modalidade
Ano | EJA | EF
2013 1 0
2014 3 1
2015| n.i. 1
2016 | 20 1

Figura 1: Numero de alunos imigrantes e refugiados matriculados na escola de 2013 a 2016

Falantes de crioulo haitiano e alguns também de francés e espanhol, os alunos
necessitavam aprender PLA, no entanto, ndo teriam condicdes de estudar no PPE, que fica no
Campus do Vales da UFRGS (cerca de 45 minutos de Onibus do centro de Porto Alegre),
apesar de os cursos de PLA oferecido pelo Programa serem gratuitos para refugiados, em
decorréncia de um protocolo de acolhimento estabelecido pela universidade. Os alunos nédo
conseguiriam estudar no PPE por diversas razfes que tomamos conhecimento através de
interacdes com os alunos imigrantes e refugiados da escola e parte do seu corpo diretivo e
docente, como: dificuldade para pagamento de transporte; falta de tempo para conciliar carga
horéria de trabalho (para os que haviam conseguido trabalho) e deslocamento até o campus;
alto grau de violéncia no bairro onde esta situada a escola (e onde a maioria dos alunos
morava), o que dificulta a circulacéo especialmente a noite.

Considerando a solicitagcdo da SMED, optamos por realizar as oficinas na escola,
participando semanalmente daquele contexto escolar de junho a outubro de 2016, totalizando
20 visitas de aproximadamente 2 horas de duracdo cada. Em um primeiro trabalho de reflexao
e registro, analisamos criticamente as aulas de PLA para nivel iniciante oferecidas na escola, e
as oficinas audiovisuais iniciadas em uma turma de EJA constituida por professores
(pedagogos) e alunos brasileiros falantes de portugués como lingua de socializacdo inicial e
sem proficiéncia (ou com nivel basico) em linguas adicionais, e imigrantes e refugiados
falantes de crioulo haitiano, alguns de francés e alguns de PLA niveis iniciante e bésico.
Neste trabalho, no entanto, apds apresentarmos nosso caminho de construcao da relagdo com
a escola, nos detemos a discutir aspectos do contexto da escola relativos ao acolhimento dos

imigrantes e refugiados e alguns desafios encontrados, os quais podem contribuir para



reflexdes em outras escolas de Porto Alegre e/ou do Brasil.

Um dos pontos de debate entre nds (como o grupo colaborador do projeto) e a direcéo
e professores da escola foi a distin¢do entre alfabetizacdo e niveis de proficiéncia em PLA,
uma discussdo que normalmente ndo é feita nos cursos de licenciatura (nem na Pedagogia,
nem na Letras ou outras licenciaturas). A PL educacional inicialmente instituida pela escola e
vivida até o primeiro semestre de 2016 estava baseada na crenca de que alunos imigrantes e
refugiados com niveis iniciante ou basico de PLA deveriam ser matriculados em turmas mais
iniciais do curriculo da EJA, quais sejam, turmas de Totalidades 1 e 2, que se ocupam de
letramento inicial, incluindo fortemente a aprendizagem da tecnologia da escrita. Tal préatica
era adotada independentemente do grau de instrugdo ou nivel de aprendizagem adquiridos
previamente pelos haitianos.

Em uma das reunies de professores das quais participamos como convidados, uma
das professoras de turmas de T1 manifestou a dificuldade de se trabalhar com brasileiros
falantes de portugués que precisariam ser alfabetizados e imigrantes e refugiados que néo
conseguiam conversar em portugués, sendo que alguns destes ja sabiam ler e escrever em
crioulo haitiano e/ou francés, outros ndo. Em 2016.2, a escola reformulou sua PL educacional,
realocando a maioria dos imigrantes e refugiados para uma T3: dos 30 alunos matriculados,
19 eram imigrantes e refugiados, sendo que um dos alunos ndo havia sido alfabetizado no
Haiti, o que dificultava sua participacdo em atividades de leitura e escrita em portugués (ou
seja, além de ser iniciante em PLA, o aluno ndo sabia ler e escrever). Apesar de tal
reconfiguracdo, fica evidente que a problemética ainda precisa ser pesquisada de modo a
possibilitar a identificacdo das estratégias mais adequadas para cada caso. Essa experiéncia,
portanto, evidencia a urgéncia de se incluir nos curriculos de licenciatura disciplinas de
introdugdo a area de PLA e que discutam as distingdes entre alfabetizacdo e niveis de
proficiéncia em PLA.

Outra questdo relativa a matricula dos alunos imigrantes e refugiados na EJA diz
respeito a inexisténcia de uma tabela de equivaléncia entre niveis de escolarizacdo do Haiti
(considerando o caso da escola parceira, pois em outros contextos, seria necessario a
referéncia a outros paises) e do Brasil. Sendo assim, além da problemaética de alfabetizacéo e
de proficiéncia em PLA, os alunos imigrantes e refugiados adultos que participavam daquela
escola possuiam variados niveis de escolarizacdo realizada no seu pais de origem: alguns nao
haviam frequentado a escola, outros haviam realizado parte ou terminado o EF, outros
estavam na metade do Ensino Médio, outros ja eram formados em cursos de Ensino Superior.

Considerando que varios imigrantes e refugiados ndo possuem condi¢des financeiras de



realizar a validacdo da sua diplomacdo, a escola optou por encaminhar os alunos para as
turmas do EJA de acordo com o nivel de proficiéncia em PLA, nivel identificado sem um
teste de nivelamento formalizado. Assim, alunos que cursavam, por exemplo, o 2° ano do
Ensino Médio no Haiti foram colocados em turmas de T1, 2 e 3 do EJA, que seriam
equivalentes ao EF, apenas por possuirem nivel iniciante ou bésico de proficiéncia em PLA, o
que pode culminar em desinteresse por parte do aluno e evasdo. E importante destacar, no
entanto, que varios alunos imigrantes e refugiados que frequentavam a escola na época
mencionaram que o faziam por vontade tanto de aprender PLA através da interacdo com
brasileiros falantes de portugués, quanto de obter um diploma de escolarizacéo brasileiro, com
potencial de facilitar a entrada no mercado de trabalho em Porto Alegre.

Consideracdes finais: os desafios da formacao de professores para atuacéo em salas de

aula de um Brasil plurilingue e a integracdo das novas comunidades locais

Apds os fenbmenos migratorios que se avolumaram no poés-segunda guerra mundial e
gue seguem em destaque neste inicio de século XXI, é progressivamente mais frequente a
presenca de imigrantes na escola, no trabalho, nas familias. Com isso, as dificuldades sociais,
interpessoais e educacionais enfrentadas pelas populagdes migrantes relativamente a um baixo
grau de apropriacdo da lingua de acolhida é cada vez mais perceptivel. Mais do que apenas
uma etapa de apropriacdo linguistica a ser superada através de praticas de ensino, a
experiéncia da convivéncia de diferentes linguas enseja a problematizacdo das PL no sentido
de reformularmos a légica hegeménica que prop6e haver uma identidade necessaria entre o
dominio linguistico de uma sé lingua nacional e a cidadania.

Acerca das comunidades escolares hibridas, mais do que o discurso de diversidade
escolar amplo, defender a diversidade por meio da extensdo da prépria linguagem do povo
que acolhe para a soma com os repertorios linguisticos do povo que é acolhido € uma tarefa
de urgéncia atual. A formacdo Estado-nacdo com uma lingua ndo atende as urgéncias das
comunidades e da evidente diversidade linguistica inerente ao Brasil desde sua constituicao.
No caso das comunidades escolares brasileiras em que haitianos séo acolhidos, caberia um
esforco institucional e de toda a sociedade para que repertorios do crioulo haitiano e diversos
elementos da cultura haitiana fossem integrados na rotina escolar, fomentando PL inclusivas.

Acreditamos, assim, que os curriculos de graduacdo voltados para a formacdo de
professores de todas as areas (Pedagogia, Letras e demais Licenciaturas) deveriam, como PL

educacional, passar a oferecer disciplinas sobre tematicas como "educagdo plurilingue” e



“PLA", visando a uma formacao cidada (tanto dos graduandos quanto de seus futuros alunos)
sensivel a diversidade linguistica do Brasil contemporéneo e capaz de promover posturas

linguisticas plurais e interculturais.
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