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RESUMO

A presente pesquisa € um Estudo de Caso realizado a partir de uma
experiéncia de estagio, em docéncia compartilhada, numa escola publica municipal
de ensino fundamental, na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Teve por objetivo compreender a auséncia de Grémio estudantil durante 27 anos de
sua existéncia, e 0os motivos que deram causa a sua organizacdo, apds este
periodo. Busquei identificar no contexto escolar o protagonismo estudantil, os
espacos de liberdade e de autonomia de aprendizagem cidad&; relacionei a proposta
politico/pedagdgica com o contexto de regras de convivéncia, e refleti sobre as
implicacbes do conceito de autopoiese para a educacao na situagcdo de democracia
participativa, coexistindo com sanc¢des disciplinares; e da dodiscéncia para as
relagbes comportamentais na escola. A metodologia para o estudo incluiu pesquisa
documental no Projeto Politico Pedagodgico, Regimento Interno, no Estatuto do
Grémio e na Sistematizacdo de avaliacdo geral de semestre, onde me ocupei em
analisar as categorias de autonomia, liberdade, didlogo e regras de convivéncia; e
de campo com a realizacdo de entrevistas semiestruturadas (grupo focal), com
integrantes do Grémio que se constituiu, e individual, com a docente orientadora do
processo. Na busca de generalizacdo do Estudo de Caso me detive nos conceitos
de autopoiese, dodiscéncia, regras de convivéncia e Projeto Politico Pedagdgico por
tratar-se de escola voltada para a educacgéo popular e permanente ao longo da vida,
com principios de: educacdo para todos, construcdo plena da cidadania,
transformacédo da realidade pela relacdo dialégica, autonomia moral e intelectual,
fundamentados nas concepcdes de FREIRE. Para defender a incompatibilidade de
seus principios com regras de convivéncia analisei obra de DURKHEIM que me
auxiliou na organizacao de ideias para a andlise das entrevistas, e a de MATURANA
e VARELA, para a compreensdo do fenbmeno da autopoiese. A dicotomia entre
modelo e realidade, entre a heteronomia e a negacédo dos fatos, € o que chamei de
compensacao reflexiva: harmonia/controle ou violéncia/autoritarismo, e serve para
justificar o modelo escolar. A atuacédo dos estudantes por representacdes, imitacao
das autoridades administrativas, ao conhecer a pratica dodiscente podera analisar
politicamente as questdes de fato e compreender o espaco democratico. A
montagem do Grémio se constituiu huma tarefa, criou um acontecimento e gerou um
fato no espaco escolar — sua manutencdo. O controle produziu a heteronomia e o
autoritarismo. A dodiscéncia liberta pela autoridade no fazer e no conhecer,
compartilhadas entre docente e discente.

Palavras-chave: Autopoiese. Dodiscéncia. Regras de Convivéncia. Projeto
Politico Pedagdgico. Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).
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1 APRESENTACAO

Para buscar o sentido de meu interesse pelas questdes que definiram este
estudo fiz, lembrando um hébito de Freire ao discorrer sobre temas em Seminarios,
um percurso nas memarias de minha caminhada, percebendo os valores adquiridos
gue constituem a identidade com que me reconheco e que representa este acumulo.
Séo questdes envolvendo disciplinamento, autoritarismo, exigéncia de respeito como
se a escola ndo fosse, também, um lugar para se apreender o “respeito”, incoeréncia
entre o projeto politico escolar e suas praticas no cotidiano ou inexisténcia de
ouvidos para a fala de educandos e educandas em escolas publicas.

A educacédo familiar na infancia, o momento politico decorrente do tumulto
diante do governo deposto, na ocasido, as forcas de opressao contra 0s que lutavam
por direitos civis, impunham analises cautelosas no ambiente familiar, quando havia
engajamento numa e noutra posicdo, enriqgueciam os debates e instigavam a
curiosidade do que seria tudo aquilo que preocupava 0s pais, trazia desemprego,
medo e calava o Pais, através de torturas impostas a quem lutava pela liberdade. A
vida escolar tinha um padrdo adequado ao modelo. Falar pouco e ndo comentar
assuntos perto de criancas que, por serem espontaneas, poderiam dizer algo
proibido, era o ponto crucial. Quer coisa mais interessante do que “o escondido”
para despertar a curiosidade infantil? A infancia ocupada com a riqueza das
brincadeiras superou esta fase porque em casa havia respeito apreendido sem
autoritarismo e com liberdade de expressao, contrariando a situacao politico/social
gerada pelo golpe que afetava econdmica e psicologicamente a populacao
brasileira. A oportunidade de afetos conviverem na diversidade de suas opinides
trouxe clareza sobre o lugar social, o poder dominante e as reivindicacdes das
forcas que se opunham ao regime militar. Ou seja, do valor da democracia em

detrimento das causas pessoais ou de uma minoria privilegiada.

Entdo, a garantia do didlogo para o entendimento humano, ndo importa o que
se argumente, é a forca capaz de enriquecer o pensamento coletivo que move as
sociedades. Para além do modo como cada pessoa interpreta a sua realidade, a
liberdade de expressdo € possibilidade de ndo sujeicdo a autoritarismos, em
detrimento das liberdades individuais. Com o foco nos principios de autonomia,

liberdade e aprendizagens coletivas, trazidas pela possibilidade do dialogo, acredito
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ser possivel a construgcdo do processo de respeito entre as pessoas e de uma
sociedade que nos represente pelos valores de justica. Para tanto, cada um de nés
faz um movimento interno de autopercepcéo, de circularidade, de reflexdo, pelo
processo educativo e este espaco da educacdo, no tempo de cada um de nés, é a

sociedade e isso depende do modo como nos inserimos nela.

Pela escola deve passar o principio da liberdade e da autonomia do homem
capaz de, respeitando a natureza humana, com potencial para intervir no mundo e
fazer isto de forma justa, consideradas as diferencas no tempo e no espaco do
desenvolvimento de cada sociedade, despertar a sua consciéncia individual para a
dignidade coletiva. Sem esta condicdo o estudante ndo se prepara nem para as
lutas pelo direito a propria educacéo.

No primeiro capitulo apresento o sentido de minha curiosidade pela tematica
e a divisdo da pesquisa em capitulos: 1.1 avalio o processo de aprendizagem
académica, justifico a definicdo do estagio em EJA e a escolha do Grémio estudantil
como objeto de Estudo de Caso; 1.2 contextualizo o espaco e a experiéncia na
escola publica municipal onde realizei o estagio. No segundo capitulo apresento a
metodologia para o Estudo de Caso e os fundamentos teoricos, considerando a
incompatibilidade dos principios de Freire com regras de convivéncia e 2.1 o roteiro
de perguntas para a entrevista. No terceiro, refiro o conceito de autopoiese. No
guarto, reflito sobre o processo de formacdo do Grémio: 4.1 os principios de
convivéncia no Projeto Politico da escola e sua contradicAo com regras de
convivéncia; 4.2 apresento a metodologia das entrevistas: 4.2.1 analiso o conteudo,
destacando falas e categorizando-as, elaborando quadros de andlise, interpretando
e comparando resultados; 4.2.2 realizo o Relatorio final. No quinto capitulo fago
minhas Consideracdes finais. A seguir, indico as referéncias e encerro com a

transcricdo das entrevistas (Apéndice A).
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1.1 O SENTIDO DO EXISTIR NA EXISTENCIA

Surpreendida pela necessidade de resposta a um conceito em sala de aula a
mente dispara, disponibilizando escolhas em seus arquivos a partir do vivido,
enquanto o coracgao sinaliza com uma breve emocéo o presente, e lhe impde parar e
ouvir, ver e refletir analiticamente o sistema de crencas que configura meu processo

de identidade para compreender a educacao:

-- Cala mente! Deixe o coragcdo manifestar o apreendido, pelo sentimento que
ficou do vivido. Analisa esta experiéncia pessoal no mundo das relagdes. Quero
esses arquivos. Sei que me distraiste muito, mas nos momentos em que estive no
agora identifiquei as origens de meu modo de ser, estar e reagir diante dos
acontecimentos. Nao tive dominio sobre eles, porque a ordem que os comanda, €
uma for¢ca maior do que aquela que se reflete na sociedade, embora esta atue sobre
os homens, chamando-lhes a responsabilidade coletiva e solidaria, na medida em
gue resulta e diz respeito aos nossos atos, a partir de omissdes ou decisdes de cada

individuo diante de fatos sociais.

-- Esta ordem mente, ndo tens capacidade de compreendé-la! Suas
expressdes estdo por toda a parte no mundo. No entanto, ela nos oferece, neste
ambiente, ferramentas para a percepcdo de nossa autonomia, a partir de
movimentos conscientes ou inconscientes que conduzem ao autoconhecimento. O
pensamento é ferramenta psiquica, interna. O ato de pensar viabiliza a aquisi¢ao
cognitiva dos conhecimentos externos ao sujeito e adquiridos pela percepcéo,
atencao, associacdo, memoaria, raciocinio, juizo, imaginacao, e pela linguagem que
se constitui a partir da materializacdo dos pensamentos humanos: homens
considerados autopoiéticos?! pela biologia.

Entdo, a memdria recorda uma poesia escrita, muitas e muitas vezes na
infancia, em albuns de recordacao, trocados entre colegas de escola com objetivo
de demonstrar amizade:

1.Autopoiese ou autopoiesis (do  grego auto "préprio”, poiesis "criagdo”) €& um termo criado nadécada de
1970 pelos bidlogos e filésofos chilenos Francisco Varela e Humberto Maturana para designar a capacidade dos seres vivos de
produzirem a si proprios. Segundo esta teoria, um ser vivo € um sistema autopoiético, caracterizado como uma rede fechada
de produgbes moleculares (processos) em que as moléculas produzidas geram com suas interagdes a mesma rede de
moléculas que as produziu. A conservacdo da autopoiese e da adaptacdo de um ser vivo ao seu meio sdo condigdes
sistémicas para a vida. Portanto, um sistema vivo, como sistema auténomo est4 constantemente se autoproduzindo,
autorregulando, e sempre mantendo interacdes com 0 meio, onde este apenas desencadeia no ser vivo mudancas
determinadas em sua propria estrutura, e ndo por um agente externo. De origem bioldgica, o termo passou a ser usado em
outras é&reas por Steven Rose na neurobiologia, por Niklas Luhmann na sociologia, por Gilles _Deleuze e Antonio
Negri na filosofia e por Patrick Schumacher na arquitetura.Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Autopoiese. Acesso em
26/06/17; as 13:09.



https://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1970
https://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1970
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bi%C3%B3logo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fil%C3%B3sofo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Chile
https://pt.wikipedia.org/wiki/Francisco_Varela
https://pt.wikipedia.org/wiki/Humberto_Maturana
https://pt.wikipedia.org/wiki/Seres_vivos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mol%C3%A9cula
https://pt.wikipedia.org/wiki/Adapta%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Steven_Rose&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Neurobiologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Niklas_Luhmann
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sociologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Gilles_Deleuze
https://pt.wikipedia.org/wiki/Antonio_Negri
https://pt.wikipedia.org/wiki/Antonio_Negri
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Patrick_Schumacher&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Arquitetura
https://pt.wikipedia.org/wiki/Autopoiese
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"A Fonte"
Hermes Fontes?

Depois de longa auséncia e penosa distancia,
vi a fonte da mata,

de cuja dgua bebi, na minha infancia.

E que melancolia

nessa emocao, tao grata!

Ver - constancia das coisas, na inconstancia...
Ver que a Poesia € uma segunda infancia,

e que toda a poesia...

... vem da fonte da mata...

A mente parece curvar-se a servico do coracdo. Traz com ela o
guestionamento do significado que teria para meu pai a poesia quando a sugeriu
entre tantas referentes aquela etapa de minha vida. Minha compreenséo ingénua,
porque nao tinha subsidios para entender a profundidade da interpretacédo paterna,

enquanto me auxiliava na escrita, somente foi superada com a maturidade.

Sentia sua sonoridade, na ocasido e, a medida que a internalizei, a mente
esperou a oportunidade de provocar o coragdo. Freire, em “Pedagogia da

Autonomia” infere sobre o senso comum:

Nao ha para mim, na diferenca e na “distancia” entre a ingenuidade e
a criticidade, entre o saber de pura experiéncia feito e o resultado dos
procedimentos metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma
superacao. A superacdo e ndo a ruptura se da na medida em que a

2. Hermes Floro Bartolomeu Martins de Araujo Fontes: este sergipano foi um compositor e poeta brasileiro. Fundou o
jornal Estréia, com Juilio Surkhow e Armando Mota, em 1904, no Rio de Janeiro. Formou-se bacharel em direito em 1911, mas
néo exerceu a profissdo. De 1903 ao final da década de 1930 colaborou em periédicos como os jornais Fluminense, Rua do
Ouvidor, Imparcial, Folha do Dia, Correio Paulistano, Diario de Noticias e as revistas Careta, Fon-
Fon!, Tribuna, Tagarela, Atlantida, entre outras. Foi também caricaturista do jornal O Bibliégrafo. No periodo, trabalhou como
funcionério dos Correios e oficial de gabinete do ministro da Viagdo. Em 1913 publicou seu primeiro livro de poesia, Génese.
Seguiram-se Ciclo da Perfeicéo (1914), Miragem do Deserto (1917), Microcosmo (1919), A Lampada Velada (1922) e A Fonte
da Mata... (1930), entre outros. Disponivel em: http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_brasis/sergipe/hermes_fontes.html
acesso em 26/06/17; as 13:03



http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_brasis/sergipe/hermes_fontes.html%20acesso%20em%2026/06/17
http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_brasis/sergipe/hermes_fontes.html%20acesso%20em%2026/06/17
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curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo contrario,
continuando a ser curiosidade, se criticiza. (FREIRE, 2015, p. 32)

No segundo semestre do curso de Pedagogia, esta poesia sintetiza a
caminhada, ausente de si, de cada um, a medida que se distancia desta etapa de
vida, a infancia, e sofre as dores de suas escolhas de vida, sente a alegria dos bons
momentos, reconhece o trabalho intimo e o necesséario para responsabilizar-se
consigo e com o outro, percebe a rede de relacbes durante o processo de
construcdo de sua identidade. A mata representa o estado de natureza, o inicio do
processo educativo, o impulso, a histéria familiar e social, a cultura do lugar, os
seres que conviveram ou se comprometeram por este sujeito, ou ndo, na alegria ou
na dor. Instiga a pensar a poesia como a manifestacdo da expressao que essa
educacao deixa para mim como marca positiva, pois de qualquer forma me faz
refletir o vivido na forga ativa da arte, o que Ihe da um poder transformador, sempre

atual e atuante, em movimento (néo linear; processo de circularidade, reflexivo).

Para Rousseau, no Contrato social (1762), a primeira forma de sociedade
seria a familia, aguela que mais se aproxima de uma sociedade natural, servindo

como primeiro modelo de sociedade politica.

A existéncia se traduzia no tempo sem a tomada de consciéncia de seus
efeitos sobre o vivido, diante das necessidades e decisbes no cotidiano, mas do
espaco da mata emergia o conceito de educacéo, identificado durante o processo de

formacéo pedagdgica nas palavras de Freire:

Educacdo é o ato e processo sbécio/politico e uma situacdo
gnosiolégica aonde as pessoas, mediadas pela realidade dialégica
umas com as outras e, em permanente leitura analitica-critica daquela
realidade, superam a pobreza politica e a consciéncia ingénua,
construindo, até a morte, a consciéncia politica pela rejeicdo a todas
as formas de opressao. (
http://www.carlosfernandes.prosaeverso.net/visualizar.php?idt=790895
acesso em 09/07/2015; as 15;40)

Compreendi a amplitude dos espacos educativos, escolares e ndo escolares,
a importancia daqueles que nos orientam a jornada, desde a infancia; o sentido das
coisas objetivas, externas a nds, que a vida expde e relacionamos com as crencas
internalizadas, subjetivas, para a formacdo de nossos valores e principios; a
necessidade de né&o julgar, em adultos e adolescentes, atitudes para as quais outra

nao ocorreria se considerado as circunstancias, seu contexto de vida naquele
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momento, suas necessidades e tudo que lhe foi negado ou exigido em idade
impropria, percepcdes abstraidas de aprendizado no campo social. Nesta fase uma
pergunta inquietava: Como a sociedade, com seu conjunto de sistemas
organizativos cobra resultados imediatos daqueles que menos tem condi¢cbes de
compreender normas que se impdem sobre eles, derroga o direito e se expressa
pela forca de quem detém lugar de poder, enquanto situacdes semelhantes

privilegiam quem conhece seus direitos?

Da mesma forma, na disciplina de Pesquisa a constru¢do do conceito de
educacdo, descrito no mapa mental® (a seguir) € disposto como um sistema amplo
diante de outros subsistemas na analise. A concepcdo de Paulo Freire “do homem
como ser inacabado”, em constante descoberta de si mesmo, é o eixo para pensar a
estrutura social, o processo de desenvolvimento da crianca e do adolescente, de
construcéo de identidade, de conhecimento das instituicdes sociais e da efetividade

de garantia de direitos para a formacao politico cidada.

As praticas pedagogicas durante o curso na UFRGS permitem o contato com
o disciplinamento escolar, encaminhamentos para Conselho Tutelar (CT) como
instrumento punitivo e incoeréncia entre o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e a
formulacdo de regras de convivéncia em espacos que se diziam democraticos e

participativos.

3. Mapa mental, ou mapa da mente é o nome dado para um tipo de diagrama, sistematizado pelo psicélogo inglés Tony Buzan,
voltado para a gestédo de informacdes, de conhecimento e de capital intelectual; para a compreensao e solucédo de problemas;
na memorizacdo e aprendizado; na criagcdo de manuais, livros e palestras; como ferramenta de brainstorming (tempestade de
ideias); e no auxilio da gestéo estratégica de uma empresa ou negacio. Disponivel em
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mapa_mental. acesso em 26/06/17, as 13:14.
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Problema
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mem%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Aprendizado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Livro
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Brainstorming
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Quadro 1: Educacéo Dever de todos. Produzido em Trabalho apresentado na Disciplina de Pesquisa

em Educacgédo (EDU 03080) em 2014/2.

As inquietacbes que me conduziram a buscar o tema da expulsdo escolar

estavam diretamente relacionadas com as estruturas administrativas que eu

conhecia e com o poder/possibilidade de articula-las numa situacado de motivacao de

viabilidade comunicativa, devido a minha condicdo de trabalho,

para que

determinados assuntos fossem encaminhados. Havia consciéncia politica e vontade
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de didlogo entre envolvidos e ninguém se sentia um segmento isolado porque
compreendiam a interdependéncia para a resolucdo necessaria dos problemas,
animados e cientes das implicagbes de omissfes nas demandas futuras no campo

social.

Portanto, ndo basta a estrutura, o poder sobre as for¢as que reivindicam algo
em seu interior, para que a comunicagao existente, pelo animo de alguns naquele
momento, produza algo que diga respeito a este todo e seu resultado penetre numa
nova estrutura de pensamento que contagie a mobilidade destes subsistemas,
independente de quem |4 esteja. Entdo, € o individuo em relagdo com o individuo, a
partir de sua vontade, por acdo ou reacdo, atendendo as necessidades coletivas
nestas estruturas, o agente provocador desta producdo que pode resultar em
transformacéo ou em estagnacao para si proprio e para o todo. A estrutura de cada
sistema tem suas regras de funcionamento e de execuc¢éao de suas tarefas, porém os
problemas sdo da ordem humana, existencial sobre todos os seus aspectos. No
entanto, 0 que é necessario para mim, as vezes, pode nao ser para a coletividade.
Quando resolvo um problema solicitado pelo chefe o interesse é daquele sistema,
onde em primeiro lugar esta o lucro, o funcionamento da maquina empresarial. Ali a
forca do trabalhador foi vendida por um valor que, as vezes, ndo lhe agrega
gualidade de vida e Ihe impde um convivio que o endurece: 0 jogo entre 0 poder e a

forca diante de necessidades ou desejos.

A praxis de alguns professores, neste periodo, coeréncia entre teoria e
pratica dentro do sistema escolar, expressa pela metodologia que adotam em sala,
revelando o teorico adotado, até mesmo sem que dele fale, porém, obtendo de
reflexdes pessoais compartilhadas, definicbes ou respostas sempre novas,
condizentes com a realidade de cada um e repensadas diante de uma perspectiva
politico/social do coletivo que discute, constituem a curiosidade epistemolégica que
leva o educando a pesquisar, a perguntar, a colocar suas davidas, o incentiva a
comunicar lacunas que lhe dificultam a compreensédo. Consequentemente, ocorre
uma compreensao sobre o tedrico pela visdo de seus principios educativos em acéao.
O educando experimenta a proposta pedagdégica na dinamica da aula do professor:
“aprender, aprendendo a ensinar’ e “ensinar, aprendendo com o aprendente”.
Dodiscéncia: o compartilhamento de experiéncias individuais e sociais entre o

docente e o discente para a apreensao de saberes, na busca de conhecimentos
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historicos, politicos, culturais e sociais que avultem a consciéncia e a
responsabilidade de todos perante a vida. Freire enfatiza este conceito para além do

professor como mediador

[...] Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro que antes foi
novo e se fez velho e se “dispde” a ser ultrapassado por outro
amanha. Dai que seja tdo fundamental conhecer o conhecimento
existente quanto saber que estamos abertos e aptos a producéo do
conhecimento ainda ndo existente. Ensinar, aprender e pesquisar
lidam com esses dois momentos do ciclo gnosiolégico: o em que se
ensina e se aprende o conhecimento ja existente e 0 em que se ensina
e se trabalha a producdo do conhecimento ainda ndo existente. A
“dodiscéncia” — docéncia-discéncia — e a pesquisa, indicotomizaveis,
sdo assim praticas requeridas por esses momentos do ciclo
gnosiologico. (FREIRE. 2015, p. 30).

Referindo-se a pedagogia do processo cientifico, Paviani acrescenta:

O professor é aquele que aprende ensinando e, neste sentido, a
grande licdo do processo cientifico € a de acabar com o autoritarismo
dos mestres e transformar todos, mestres e discipulos, em alunos.
Ambos precisam aprender a formular problemas, pois estes ndo se
apresentam por si mesmos. (PAVIANI, 1987, p. 103)

Nas praticas pedagdgicas durante o curso, nas escolas, observei, no entanto,
gue, entre o desejo de tornar o curriculo significativo para os estudantes e a presséo
de direcdes julgando as praticas docentes, tirando-lhes a autonomia em sala de aula
ou impondo constrangimentos que, além de abalar emocionalmente, interroga sobre
gue formacdo € essa que nao da autoridade para o0 que estou habilitado, se
manifesta uma concepcdo de empresa dentro da escola. Todos sdo coisificados,
desconsiderados como sujeitos do processo de aprendizagem e o educando, em
formacéo, € calado para ser menos um a argumentar. As regras de convivéncia se
constituem o recurso disciplinador para atingir as condicdes desejadas neste
modelo - o controle. Surpresa € quando encontramos esta situacdo em escolas
publicas com discurso democrético. Saviani diz que “quando mais se falou em
democracia no interior da escola, menos democratica foi a escola; e quando menos
se falou em democracia, mais a escola esteve articulada com a constru¢cao de uma
ordem democratica” (SAVIANI, 1992, p.59).

Paviani (1988), em “Problemas de Filosofia da Educacao”, referindo-se a
dimensdo comunitaria da escola diz. “Ndo é a escola que retne alunos e
professores, mas a necessidade de educacdo que da origem a escola.” (p.60) e

introduz o capitulo citando Freire: “Esta acao sobre o mundo, que, sendo mundo dos
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homens, ndo é apenas natureza, porque é cultura e historia, se acha submetida aos
condicionamentos de seus proprios resultados” (p.59). Ou seja, o individuo esta
submetido aquilo que, coletivamente processou e que acaba se constituindo a causa
dos acontecimentos sociais, também referido por Durkheim (1985) como
movimentos reativos do sujeito, porque sao acdes coercitivas (sociais), retornando

ao cidadao. Quanto as questdes administrativas da escola, Paviani acrescenta:

O dito sistema, que ndo é ninguém em concreto, e sim pura abstracao,
ou algo impessoal, usurpou a possibilidade de o professor decidir
sobre a conduta do aluno. Cabe ao professor cumprir normas,
regulamentos. A mesma tarefa cabe aos funcionarios. Assim, quando
um aluno tem um problema, ele é enviado a direcao, depois ao servigco
pedagdgico, ao servico de orientagdo educacional e, deste modo, a
burocracia transforma o professor num mero instrumento de um
aparente ordenamento neutro. Deve-se obedecer ao que foi
racionalmente estabelecido, mas isso jamais podera significar omisséao
frente aos compromissos pessoais do professor. Isto jamais podera
tornar-se desculpa para uma espécie de abdicacdo da consciéncia
moral. (PAVIANI, 1988, p.116)

E a acdo da vida, na medida de seu curso, que faz a pessoa perceber, por
reacdo, sua posicao na sociedade, o lugar que conhece, estabelece relacdes e se

educa a partir de suas aprendizagens, em sua autopoiese.

Entdo, a imagem do mapa, acima, representa o possivel, diante das
conquistas coletivas numa pequena fracdo da sociedade. Seus efeitos ainda nao
foram sentidos pela coletividade e a causa que deu origem a estas leis (fatos sociais
com mais de 40 anos, resultando no Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA,
lei 8069/90; na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB, lei 9496/96 e
na propria Constituicdo Federal de 1988), assim como a insisténcia em ignora-las,
agravou a situacao de criancas e adolescentes em nosso pais. Hoje, estamos sob a
ameaca de um grande retrocesso frente ao impeachment presidencial em 2016/2 e a

Lei da mordaca.

Realizei as praticas pedagogicas, exigidas pelo curriculo da Pedagogia, em
Educacao Infantil e em anos inicias, optando pelo estagio de conclusédo de curso nos
anos iniciais na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA), por conhecer
um pouco os problemas sociais que afastam da escola quem os enfrenta e que, se

mediados pela instituicdo, poderiam ser amenizados.
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A oportunidade de ficar mais tempo dentro de escola publica durante o
estagio de docéncia, o olhar sobre a organizacdo dos segmentos escolares, a
auséncia de representatividade discente, desacordos entre as préaticas e o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), a atuacdo docente, as praticas pedagogicas e as

atividades culturais na escola reproduziram algumas das inquietacdes mencionadas.

Diante do exposto e considerando que: 1. Fatos sociais ocorridos naguele
momento mobilizaram docentes e discentes para questbes politicas e 2. A
insatisfacdo discente com regras de convivéncia, manifestadas em avaliacao
obrigatoria de final de gestédo escolar na frase ‘[...] até podemos falar, mas néo
somos ouvidos!”; desejo compreender quais os fundamentos que serviram para
impulsionar a formagcdo do grémio, o protagonismo estudantil, os valores e 0s
aprendizados resultantes da mobilizacdo, propostos para atuagdo politica. Como
promover a autonomia cidadd quando o educando é tolhido de sua
espontaneidade no cotidiano escolar por regras de convivéncia que afetam o

processo de construcdo de sua identidade discente?
Assim, pretendo:

1. Compreender a auséncia de um Grémio estudantil numa escola publica de

EJA com 27 anos de existéncia e a causa de sua organizacao;

2. ldentificar no contexto escolar o protagonismo estudantil, espacos de liberdade

e autonomia de aprendizagem cidada;

3. Relacionar a proposta politico/pedagogica com o contexto de regras de

convivéncia.

4. Refletir sobre as implicacfes do conceito de autopoiese para a educacéao e da

dodiscéncia nas relacdes comportamentais na escola.
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1.2 CONTEXTUALIZANDO O ESTAGIO: superar os dramas e penetrar nas tramas
sociais

As préaticas pedagdgicas me trouxeram o habito de solicitar o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e Regimento Interno (RI) das escolas, sempre ao primeiro
contato para que, numa analise comparativa, percebesse incoeréncias individuais e
coletivas entre professores, servidores, educandos/as, no campo administrativo ou
identificando pressdes destas categorias para reivindicar assuntos importantes ou de

seus interesses, além de me interar sem ferir proposi¢ées do contexto.

No estagio em EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), em docéncia
compartilhada, chamados a uma entrevista para conhecermos as professoras
titulares e sabermos um pouco da turma, como deveriamos dirigir nosso olhar sobre

o educando/a, refleti esta conversa entre nos quatro no Diario de Classe (DC):

[...] Foi enfatizado a questdo do “processo individual® e da
sensibilidade de cada um com o seu desempenho, que para nés ficou
claro: “o respeito que devemos ter com o tipo de pergunta que
faremos” ou, até, que ndo devemos fazer, pois um bom observador
dispensa perguntas e aguarda os resultados no convivio para
responder as suas curiosidades, se assim podemos nos referir. O que
deve nos interessar sdo 0s momentos vividos na experiéncia diaria e
comprometimento com a proposta pedagoégica. Sabemos, no entanto,
da necessidade do “humano” de trocas com relagcdo a necessidades,
desejos e expectativas (interacdo psicoldgica / dialégica). A entrevista
trouxe confianga (DC: 09/08/2016/2).

A abordagem, de forma alguma nos afetou, porque este tipo de postura era
evidente para nos e acrescento no diario, considerando 0s principios tedricos
adotados na escola e mural na recepcao da escola: 1...] Paulo Freire, em imagem

num dos quadros, “satisfeito com o processo”, comentamos!” (DC. 09/08/2016/2).

Dirigimos nossa atencao para o uso da literatura em sala de aula pela énfase
referida e uso de determinada obra. Isso nos sugeriu a apropriagcdo desta matéria
para acompanhar os trabalhos. Foi o que nos permitiu estabelecer vinculos. Atravées
da andlise e comparacdo de suas falas com referéncia as relacbes entre os
personagens do livro, nos chamou a atencdo o modo como transportavam para a
vida pessoal as experiéncias de cada personagem, fazendo julgamentos, criticas,
detendo-se em caracteristicas fisicas, psicolégicas e emocionais destes,

sustentando preconceitos ou atribuindo responsabilidades de um sobre
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consequéncias na vida de outro. Considero importante para minha analise as

reflexdes feitas naquele periodo - semana de 29/08/2016 a 02/09/2016:

[...] Estas questbes nos levaram a considerar que se prendiam aos
dramas vividos pelos personagens e que, em algum momento, 0S
lembrava dos préprios enredos de suas vidas, como numa novela.
Interagiam, naquele momento, mas sem nenhuma responsabilidade
com o efeito daqueles atos, aguardavam o dizer da escritora e faziam
a sua critica passiva, julgavam, sem aprender quando se identificavam
com algum personagem. Talvez como um educando disse: “o escritor
pode se vingar”, ou seja, pode mudar o texto, pode fazer valer a sua
vontade. Isso ndo ocorre no mundo do eu sozinho. Interagindo com
aguele que desejo, com quem me agrada, com quem € como eu gosto
gue seja. Precisamos nos relacionar com o contraditério para
descobrirmos realmente quem somos, 0 que podemos, 0 que
gueremos e 0 que é possivel. Entdo, percebemos uma grande
diferenca entre interacao e relagdo, porque enquanto uma se da em
razao de egos, a outra coloca os egos em disputa e desta resulta os
aprendizados apreendidos do contexto da vida real. Ninguém
apreende e aprende de si mesmo. Nos vemos no outro. Como o
momento do individuo captura a realidade ou como a realidade
empresta ao momento do sujeito, significado coletivo? De que maneira
estas percepcBes unem 0s sujeitos em suas interacfes para que,
realmente, aconteca uma transformacao, um processo criativo onde se
estabeleca uma relacéo de crescimento mutuo? Adquirir sensibilidade
com 0s acontecimentos, crescer, transformar-se. [..] Se a interacéo
estava para a pessoa, como sujeito do processo de construcéo de sua
identidade, ou seja, para o seu drama, entdo a relacdo estava para a
coletividade, ou seja, para a trama que se estabelece no convivio
histérico/social/cultural, criando espacos de reflexdo, criacdo e
transformacdo daquelas ideias pessoais.(DC: 29/08/2016/2 a
02/09/2016/2)

Como o momento do individuo captura a realidade ou como a realidade
empresta ao momento do sujeito, significado coletivo? Interessante como esta
pergunta, apos a leitura de Maturana e Varela toma outro sentido para mim com o
conceito de autopoiese. Estes autores sustentam que as bases biologicas do
conhecer, o fenbmeno do conhecimento e as acfes que dele decorrem “ndo podem
ser entendidas somente por meio do exame do sistema nervoso” (p.40), uma vez
gue este € mais um componente na organizacdo autbnoma do individuo e toda a
sua dinamica, todo o seu fazer, € um conhecer, um ato cognitivo, em sua
autopoiese, ou seja,

[...] toda a experiéncia cognitiva inclui aquele que conhece de modo
pessoal, enraizado em sua estrutura biolégica, motivo pelo qual toda a

experiéncia de certeza € um fendmeno individual cego em relagéo ao
ato cognitivo do outro, numa soliddo que sé é transcendida no
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mundo que criamos junto com ele. (MATURANA e VARELA, 2010,
p.22)

Partem do principio de que o mundo sé aparece para nds no ato de conhecer
e propdem dois aforismos como fio condutor de sua explicagbes: “ 1. Todo fazer é
um conhecer e todo conhecer é um fazer; e 2. Tudo que é dito é dito por alguém
(p.31-32)”. Assim, trazem a ideia de circularidade do processo autopoiético na
filogenia do ser — histdria de sua organizacdo como espécie: ser e fazer o constitue
na medida em que ha uma interdependéncia entre todos os sistemas no constante
funcionamento de seu organismo; e na sua ontogenia que é a histéria de suas
mudancas estruturais, mantendo esta organizacdo que sdo determinadas pelo
dominio de interacBes que o proprio ser especifica, como unidade total, porém,
adaptando-se as dinamicas de perturbacdes que acontecem entre ele e o meio.
Estas perturbacdes, no entanto,ndo sao determinantes ou informativas, para
ambos” (p.87), considerando a independéncia entre estes sistemas (0 ser e 0 meio).

O resultado é um processo adaptativo que mantém a integridade de ambos.

Entdo, “A experiéncia de qualquer coisa la fora é valida de uma maneira
particular pela estrutura humana, que torna possivel “a coisa” que surge na
descrigcdo” (p. 22). O que o sistema nervoso possibilita € a ampliacdo de um campo
de percepcdes e o ingresso num tipo de acoplamento estrutural comportamental,
naquilo que os autores chamam de terceira ordem porque abrange o dominio da
linguagem, que viabiliza o ato reflexivo no processo adaptativo do individuo
(autopoiese). Faz sentido a andlise de Durkheim, a diante, quando diz que a
sociedade € um corpo “sui géneris”, ou seja, também auténomo. Acrescentam:

A reflexdo é um processo de conhecer como conhecemos, um ato de
voltar a nés mesmos, a Unica oportunidade que temos de descobrir
nossas cegueiras e reconhecer que as certezas e os conhecimentos

dos outros sédo, respectivamente, tdo aflitivos e tdo ténues quanto os
nossos (MATURANA e VARELA. 2010, p. 32)

Retomando: A organizacdo para a programacao escolar de inicio de semestre
era intensa e diferentes turmas compartilhavam projetos desenvolvidos no semestre
anterior como ditadura; desvio de verbas publicas (teatralizado); inclusdo do
Conselho do Idoso no Estatuto escolar para obtencédo de recursos financeiros em
projetos; eleicdo para prefeitos; relatos sobre a importancia da arte através da danca

e da masica para a inclusdo escolar; destacando a formagdo estética para o
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reconhecimento de variadas formas de expressao e a obra de Picasso “Guernica’,

explicando o tema da guerra civil espanhola.

Partindo desta apresentacdo/avaliagdo, a seguir, em nova reuniao
pedagdgica geral dos professores discutiram as novas tematicas e alguns eram
enfaticos com relacdo a formacéo dos educandos para o enfrentamento da vida, o
olhar sobre os povos oprimidos e a cidadania. Conseguimos perceber uma estrutura
administrativa interessada na formalizacdo das intencdes coletivas, mas a
participacao efetiva dos educandos nestes debates para as novas propostas nao
aconteciam coletivamente. Seus debates eram realizados em sala e trazidos atraves
de temas. A discusséo era levada por alguns professores sempre para o interesse
social, coerente com o PPP e percebiamos a riqueza da experiéncia naquele
ambiente. Assim, transcrevo anotacdes da reunido de 12/08/16 do Diério de Classe:

Apés apresentacdes, inicio das novas propostas para o calendario de
2016/2, com assuntos motivadores: Ano eleitoral com pauta trabalhista
e previdenciaria; Olimpiadas; Missdes, Cidadania (forma mais
sistematica, pensar em eleger pessoas comprometidas com a classe
trabalhadora); convidar candidatos e ver seus projetos politicos,
promover um DEBATE, trabalhar matematica, estatistica, o perfil da
sociedade brasileira (0 que fazem as mulheres?); trabalhar textos
ligados a ciéncia (Quais sdo as nossas fragilidades na area da
saude?); escolarizacgdo das mulheres, trabalhos informais,
terceirizados, temporéarios; questdes de cidadania (producdo de
curriculo para o pleito de vagas, documentacdo, uso da informatica);
célculo de salarios; existéncia de grupos imaturos, necessidade de
trabalhar a concentracdo, a organizacdo e projetos especificos para
desenvolver habilidades e postura em entrevistas de emprego;
trabalhar o perfil da sociedade brasileira; politicas publicas; Diferenca

entre trabalho e emprego, economia alternativa; Cultura indigena e
africana. (DC: 18/08/2016)

As rotinas do semestre trouxeram elementos de reflexdo no sentido de pensar
como, efetivamente, funcionava a maquina administrativa e de perceber nos
acontecimentos o que afetava o convivio. A procura de vagas por adolescentes
aumentou e isto inquietava a direcdo uma vez que a educacdo permanente traz
outro perfil para a escola e o convivio com adultos indicava diferentes propdsitos
com relacdo ao avan¢o nas totalidades. Os idosos valorizam a convivéncia,
enquanto adolescentes desejam concluir com rapidez seus estudos para ingressar
no mercado de trabalho. Havia animosidade para com 0s mais jovens em sala,
porém estes, além de contribuir com as aprendizagens escolares, incentivavam a

desacomodacao. O agrupamento de turmas reduzidas colocava em risco a harmonia
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entre adultos e adolescentes e havia preocupacao quanto a mudanga no caréater de
atendimento para a demanda de vagas, considerando a procura de jovens
(juvenilizacdo da EJA — menos tempo na escola) e a possivel mudanca de governo

com as elei¢gbes municipais.

Até a metade do semestre as reunides pedagogicas foram regulares e gracas
a elas uma das primeiras coisas que percebi foi sua concepcao sobre o educando/a
procedente de abrigo. Havia o entendimento de que este havia feito algo para estar
em abrigamento, ignorando sua condicdo de penalizado por situagcdo ou
circunstancia para a qual ndo tinha nenhuma obrigacéo, pelo contrario, estaria ali
pela negligéncia daqueles que Ihe deviam responsabilidade, de alguma forma
negligenciada. Para os casos em que o tempo de permanéncia se ligava a algum
tipo de deéficit intelectual que impedia o avanco, a discussao era sobre o
encaminhamento para instituicdo vinculada a escola, porém, dedicada ao
atendimento de inclusdo, sugestao contraria a legislacdo que propde justamente o

convivio em escola regular. Assim, registro no Diario:

Assuntos: Adaptacéao dificil de adolescente em T1 e T2; avaliacdo de
avancos para alunos com potencial — que cada um seja 0 parametro
de si mesmo; -“Elos de vida” ndo fazem sentido para adolescentes
(sem memorias) e ha muitos ingressando neste periodo; T3 faz
correspondéncia até 5° ano; sdbado de recuperacéo da greve — dividir
a manha do sabado para atender os dois turnos; cuidar a maturidade
do aluno para avanco; consultar o servico de orientacdo — SOE para
saber detalhes da situac¢do do aluno, para parametro. Nao ha vagas e
tem uma demanda grande! Tem que ter bom senso. “Fulano” ja esta
com “medida”, se colou em quem nao tinha que se colarl Nao
podemos desligar. A maioria € “menor”!; PTE — Programa de Trabalho
Educativo,é um trabalho com remuneracdo. Processo seletivo na
escola tem que se dar pelo interesse do aluno. Poucos permanecem
por longo tempo... O aluno é adolescente, mas interage com o0s
velhos... (DC: 25/08/2016)

O modo como se referem as necessidades dos educandos implica valores
individuais que desconhecem propdsitos sociais observados ndo s6 no modo como
pensam 0s encaminhamentos, mas nos termos utilizados para se referir a eles
(medida: termo presente no PPP escolar como sancao). Julgam o “merecimento”
destes para estarem numa situacdo de direito que ndo diferencia o cidadao.
Desconsideram que o mais necessitado de educacdo € justamente aquele que
identificam como desajustado, ou que, sequer, admitem como vitimas de nosso

sistema social. Buscam na escola recursos ndo encontrados em seu ambiente
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familiar ou negados durante boa parte de suas vidas quando retornam a ela, apos
encontrarem uma estrutura minima que Ihes possibilite retomar seus sonhos como a
EJA. A oportunidade de viver em proximidade com o outro educa, se pensarmos que
a afetividade resultante, mesmo com seus contratempos nas relacoes, estabelece
didlogo intimo capaz de mudancas entre as partes. Tal situacdo demonstra falta de
conhecimento do contetdo de leis como 0 ECA no que diz respeito ao compromisso
da sociedade com a formacéo cidada do jovem, apegando-se apenas na idade limite
de ingresso na EJA, até a responsabilidade civil, quando, na verdade, estdo
completamente despreparados para a vida. Este periodo de transi¢éo entre os 18 e
21 anos deixa a pessoa num total abandono quando o Ensino Médio lhe nega a
vaga porque pretende garanti-la aqueles que estdo dentro da idade esperada e a
EJA néo atende a todos que buscam este recurso, avaliado pelas direcbes escolares
guando comecam a estabelecer critérios valorativos sobre a pessoa para a oferta de
matricula. Além do numero limitado de vagas e de escolas disponiveis, ha uma
politica de ndo divulgar nas comunidades a existéncia da EJA, chamando o seu
publico alvo. Isto € comum em outros municipios. Esta escola, em bairro nobre da
cidade, recebia pessoas de outros municipios da grande Porto Alegre e de bairros
mais distantes, enquanto papeleiros da regido nao a frequentavam. Trata-se de um
recurso capaz de uma mudanca social para estes trabalhadores. Reunir turmas me

parece reduzir esta possibilidade para o proprio bairro.

Este foi o primeiro momento em que vi a fragilidade no trato de modo
‘humano”, tdo presente na obra de Freire: a questao entre a relacdo e a interacao:
na convivéncia da administracdo escolar com 0s seus segmentos, havia uma
comparacdo na relacdo professor/educando, comprometendo a interacdo e a
resolucdo de aspectos da vida destes adolescentes, principalmente. Importante a
escola acolher sempre o educando, sem restricbes, para que nao sofra efeitos

danosos em sua existéncia.

Os mais velhos encontravam nas atividades de passeio e artes, satisfacéo
para o convivio, além de ndo questionarem as regras. A comunicagcao acontecia. A

escola atende em trés turnos e a noite é mais frequentada por adolescentes.

Vivemos momentos de retrocesso na educacdo. A Conferéncia Nacional de

Educacdo (CONAE), espaco democratico, instituido pelo Poder Publico em
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articulacdo com a sociedade, no interesse da Educacao Nacional, refere na mogao
19/2014, sobre o Projeto de lei 6840/13, que propde a reformulacdo do Ensino
Médio:

A proposta de eliminac¢do do ensino noturno para menores de 18 anos
desconhece que 78% da populacdo economicamente ativa comeca a
trabalhar antes dos 18 anos de idade. (PNAD — DIEESE,2008). Dados
do IBGE de 2011 informam que 31,5% dos jovens de 14 a 17 anos
trabalham e estudam, estudam e procuram emprego, ou s6 trabalham.
Isso significa que acabar com o ensino noturno para essa faixa de
idade €, de fato, exclui-la do sistema de ensino. Destinar o ensino
médio noturno apenas a faixa etéria dos 18 anos em diante significa
duplicar uma politica j& existente, que é a EJA, ou em outros termos, a
superposicdo de modalidades que cumprem a mesma atribuicdo.
Outra inconsisténcia presente neste Projeto de Lei diz respeito a
compulsoriedade da jornada de tempo integral. Os jovens devem
exercer o livre direito de escolha. O PL 6840/2013 se constitui na
NEGACAO DE DIREITOS JA CONQUISTADOS E UM RETROCESSO
PARA A ORGANIZA(;AO PEDAGOGICO-CURRICULAR DO ENSINO
MEDIO- ABAIXO o PL 6.840/2013!
(http://conae2014.mec.gov.br/images/doc/Sistematizacao/Mocoes/19C
ontrariaaoPL6.pdf):

As atividades de passeios estreitavam o0s lacos de convivéncia,
principalmente para adultos que estavam na escola ha muitos anos, sem avancgos.
Este aspecto — 0 avanco - me pareceu impossivel de coexistir com turmas com mais
adolescentes, pela cooperacao dos adolescentes para as aprendizagens dos mais

velhos, em sua dinamica em sala.

A medida que o semestre decorreu iniciou um assunto reservado as
professoras titulares sobre a avaliacdo destes casos, considerando o término da
gestao escolar, a eleicdo para prefeitos municipais (possivel mudanca de concepc¢ao
educacional) e a situacao de empeachment presidencial, gerando debates, cujos
efeitos mobilizaram a escola. Houve participacdo em atos publicos contra medidas
de mudanca no ensino médio e a lei da mordaca. Neste periodo as Universidades

foram ocupadas pelos estudantes.

Fomos tdo afastados do processo de avaliagdo que nos desautorizaram a
realizacdo da avaliacdo do estadgio com a turma, por forca de impedimento da
direcdo. Recorrendo ao PPP verifiquei tratar-se de decisdo contraria a seus
propdsitos no que diz respeito ao apoio para a formacdo docente, porém nao
tivemos espaco para argumentacbes. Este evento reforcou minha consideracéo

sobre os efeitos emocionais para aqueles sem nenhuma experiéncia acumulada,


http://conae2014.mec.gov.br/images/doc/Sistematizacao/Mocoes/19ContrariaaoPL6.pdf
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gue se preparam para enfrentar a vida, tolhidos de sua autonomia e que, em dado
momento se deparam com “Principios de convivéncia’ que suspendem a sua fala ou
negam ouvidos para argumentacdes. A lei da mordagca em vigor! A ocupacgéo das
universidades em 2016/2! ... Ironicamente isso pode se voltar contra a prépria escola
qguando retira a liberdade de expressdo, mas dela necessita no momento da
luta por direitos comuns. A partir desta determinagdo que desconsiderou 0s
aspectos legitimos para a conclusdo do estagio, tomamos, devido a docéncia
compartilhada, uma deciséo, quase que tacita, e optamos pela valorizacdo do tempo
de convivio com as professoras titulares da turma, nos calamos. O incidente reforgou
as compreensoOes hierarquicas dentro da escola, negacéao do clima de didlogo uma
vez que o interesse, seja la qual fosse, poderia ser compartilhado conosco, ou néo.
Neste processo de avaliagdo da gestdo, a chapa uUnica para a nova direcéo
encaminhava propostas e um grupo de estudantes adolescentes, apresentados por
uma professora, divulgava a formacdo do Grémio estudantil, ocasido em que
tomamos conhecimento de sua inexisténcia porque o PPP o previa no quadro
organizativo escolar. Registrei no Diéario, fala da professora que leu o relatério

sistematizado da avaliacao escolar:

[...] mostra o resultado da avaliacdo institucional do ... (escola) que,
guanto a questdo pedagdgica chega a conclusdo de que o educando
até pode se expressar mas nao é atendido em suas demandas,
interesses, curiosidades. [...] foi enfatica, categdrica e disse que o
Projeto Politico Pedagdgico do ...... sugere outras opcbes além da
concepcdo de Tema Gerador e se ndo esta sendo possivel,
efetivamente, ser coerente com a proposta de Freire, entdo que se
busque outra forma, porque falta a escuta docente para atender as
reivindicacdes dos educandos em suas demandas. [..] De qualquer
forma a “voz do educando e a audicdo docente” sdo temas que
comprometem a participa¢éo e o processo democratico. Também me
surpreendeu saber que este € o primeiro ano da organizacdo do
grémio estudantil. (DC: Avaliagdo de semestre, 18/11/16).

Assim, conclui o estagio percebendo o quanto o campo das emocfes nos
instigam reflexdes profundas, mas me recusava a psicologizar a situacao. Queria
entender o sentido dos acontecimentos, seu aprendizado quando me interessei pela
leitura de Durkheim ao observar, em sua obra, 0 mesmo esfor¢co que eu prépria fazia
para escrever um artigo onde me mantivesse nas questbes de fato. Encontrei em
Wallon outros fundamentos. Tudo a seu tempo! Ambos também se conectam a
Maturana e Varela pelo estudo das emoc¢fes, do movimento. Meu gato me inspirou

em seu comportamento e o artigo sintetizou aprendizagens, me contentando.
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2 DE DURKHEIM A MATURANA: incompatibilidade dos principios de FREIRE
com Regras de Convivéncia

Minayo (2016) me auxiliou na organizacdo do projeto de pesquisa, mas decidi
pelo Estudo de Caso como estratégia de pesquisa, porque desde o periodo de
estagio, considerando-o, neste momento, como uma observacdo participante, me
dediquei a leitura do Projeto Politico Pedagdgico escolar (PPP), do Regimento
Interno (RI) e das Regras de Convivéncia que, de imediato, me trouxeram questdes
de atencéo e observacdo como autonomia, liberdade, relagcdes no espaco escolar,
gue acabaram marcando meus registros, cujos apontamentos compdem o Diario de
Classe desta experiéncia e que agora, durante esse processo de pesquisa, me
possibilitou conectar, pela coeréncia, teéricos como Freire, Durkheim e Maturana e

Varela. Associei fatos ao contelido dos documentos.

A atencao que dispensei aos documentos e o desenrolar dos acontecimentos
durante 0 semestre me permitiram uma organizacdo légica de ideias para a
proposicdo de uma hipotese sobre o que teria impedido a sua formacéo e o que teria
dado causa a ela. Considerando que a unidade de estudo — o grémio estudantil, e o
contexto onde ocorreu a sua criacdo, ndo me possibilitou toda a compreensao do
fendmeno em sua realidade, esse instrumento de pesquisa, através da analise das
entrevistas, propiciou um contato mais direto com as causas de sua organizacao e a
historia de sua inexisténcia. A busca do conceito de autonomia, a partir de minhas
hipoteses, me conduziu a leitura da Arvore do Conhecimento para ampliar
concepcdes sobre as bases biologicas do conhecer e o fendmeno da autopoiese
para o estudo do comportamento. As citacdes de Freire no PPP escolar, a partir da
obra Medo e Ousadia: o cotidiano do professor, me conduziram a leitura da obra
como fonte onde fundamentam os principios da escola (educacéo libertadora, rigor,
liberdade, relacdo dialdgica). Quanto a Durkheim foi, justamente, uma atitude
autoritaria da escola frente a nossa condicdo de estagiarios que me motivou a leitura
(diferenciar funcdo, utilidade (aspecto psicolégico, individual), de causa (
acontecimento, coisa, substancia, fatos). Questdes envolvendo forca, poder e

coercao.

Assim que tomei conhecimento das concepcles filoséficas da escola; da

influéncia politica filoséfica que envolveu toda a sua origem a ponto de se confundir
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com a propria trajetoria do Servico de Educacdo de Jovens e Adultos (SEJA), nos
idos de 1989, passei a dirigir um olhar especial para assuntos como a construcao da
identidade discente, seu protagonismo. Observei que, em seu PPP, o Servico de
Orientacdo Educacional (SOE) tem como uma de suas atribuigbes “Auxiliar a
organizacdo dos educandos em agremiacbes e oportunizar encontros dos
representantes do Conselho do ..... (escola) com seus pares, assegurando-lhes o
direito de se organizarem livremente para propiciar a autonomia dos educandos

neste processo.”

No entanto, ao se referirem aos educandos como segmento escolar, no PPP,
ndo explicitavam este direito. Acabei ndo me dando conta de que, também,
inexistiam atribuicdes para o Grémio estudantil no PPP, compreendendo a razéo
somente com a iniciativa de sua criacao, ja em fim de semestre, quando retomei sua
leitura. Na ocasido, uma breve citacao de Freire chama minha atencéo na leitura dos

“Principios de Convivéncia”:

“Sem autoridade, € muito dificil modelar a liberdade [...] a autoridade tem seu
fundamento na liberdade dos outros [...]". Sem indicagao de data, busquei o texto
completo e o encontrei na obra “Medo e Ousadia: o cotidiano do professor”, de
Freire em parceria com Ira Schor (1987), cujo capitulo inicia com as perguntas:
Existe estrutura e rigor na educacéao libertadora? As classes dialdgicas tornam iguais
professores e alunos? A citacdo completa refere (grifo meu para distinguir a

mudanca de sentido):

[...] a questdo ndo é que o professor deva ter cada vez menos
autoridade. Para mim, o importante é que o professor democratico
nunca, realmente nunca, transforme a autoridade em autoritarismo.
Ele nunca podera deixar de ser uma autoridade, ou de ter autoridade.
Sem autoridade é muito dificil modelar a liberdade dos estudantes.
A liberdade precisa de autoridade para se tornar livre. (Rindo) E um
paradoxo, mas é verdade. A questdo para mim, no entanto, é que seu
fundamento esta na liberdade dos outros; e se a autoridade nega
essa liberdade e corta essa relacdo que a embasa, entdo creio que ja
ndo é mais autoridade e se torna autoritarismo.( FREIRE, p.115,
1987).

A Avaliacdo da gestdo escolar e a manifestacdo discente sao formalizadas e
colocadas a disposicdo para a comunidade escolar. As mobilizacbes sociais
(reforma do ensino médio, PEC 55), eleicdo de direcdo e de prefeitura séo

acontecimentos do contexto pertinentes a formacdo do grémio estudantil que
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permitem um desenvolvimento prévio de proposicdes para a investigacdo de sua
criacdo. Por essa razdo a escolha do estudo de caso: porque ‘investiga um
fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente
quando os limites entre o fenébmeno e o real ndo estao claramente definidos” (YIN,
2005, p.32).

Cellard (2008) apud Sa-Silva (2009) et al diz que “Uma pessoa que deseja
empreender uma pesquisa documental busca identificar informagdes factuais nos

documentos a partir de questdes e hipoteses de interesse.”

Assim, o Diario de Classe, como documento, me auxilia na contextualizacédo
da escola e no ordenamento de questfes. Para organizar um capitulo na pesquisa,
coloco o foco nos “Principios de Convivéncia” contidos no PPP, porque nele séo
expressos 0s principios dialégicos de Freire, porém este encerra uma série de
san¢Oes para quem nao cumpre certas normas comportamentais, de convivéncia e,
também justifico pela surpresa ao saber que ndo havia organizacdo estudantil
(inexisténcia do grémio) numa escola democratica, com tal histoérico e
responsabilidade na formacdo de consciéncias criticas, que se reconhecam
cidadaos, valorize a construcdo de relacbes de respeito, ligado ao processo de
identidade. A oportunidade de se identificar com o lugar discente, nestas condicdes,
Ihes preparam para a vida, respeita a autonomia. Este capitulo também agrega a

Avaliacdo da gestéo e contribuiu com subsidios para tdépicos guias nas entrevistas.

Apos leitura mais detalhada do PPP, me indaguei se a professora que 0s
orientava no processo de formacdo do Grémio seria a docente titular da turma ou a
responsavel pelo SOE e a suspeita sobre a pressdo dos fatos sociais ocorridos
naguele momento, como motivacado € reforcada, na medida em que havia uma
atribuicdo para o SOE e havia, até entdo, auséncia de interesse, talvez, dos
educandos. Mas, por qué? Teria as normas de convivéncia efeito sobre essa

imobilidade?

A partir destas consideragdes, Diario de Classe, PPP e Avaliacdo da gestao
escolar pelos discentes como fontes primarias de busca de dados, o trabalho de
campo com entrevistas semi-estruturadas com 1. a responsavel pelo SOE; 2. Com
os integrantes do Grémio estudantil, em conjunto, a analise de conteudo de suas

falas agregaram novos subsidios. Embora o grémio ndo se caracterize, exatamente,
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como um grupo focal, por se tratar de um grupo de respondentes com atribuigao
Gnica, uma referéncia de Bauer e Gaskell (2005) me fez refletir sobre as vantagens
de observar outros fatores como grupo. As considerei especialmente ligadas as
abordagens de Durkheim quando refere a uma consciéncia “sui géneris” atuando em

grupos sociais. Neste caso, reunidos para determinado fim:

O objetivo do grupo focal é estimular os participantes a falar e a reagir
aquilo que outras pessoas no grupo dizem. E uma interacdo social
mais auténtica do que a entrevista em profundidade, um exemplo da
unidade social minima em operagcdo e, como tal, os sentidos ou
representagdes que emergem séo mais influenciadas pela natureza do
grupo em vez de se fundamentarem na perspectiva individual, como
no caso da entrevista em profundidade. [...] Em sua esséncia, a
pesquisa mostra que o grupo, distinto de determinado numero de
pessoas em um mesmo local, € mais do que a soma das partes: ele se
torna uma entidade em si mesma. Ocorrem processos dentro dos
grupos que ndo sao vistos na interacao diadica da entrevista em
profundidade. A emergéncia do grupo caminha lado a lado com o
desenvolvimento de uma identidade compartilhada, esse sentido de
um destino comum presente quando dizemos “nés”. Um grupo pode se
subdividir em fac¢des que confrontam seus pontos de vista e opinides.
A interacdo do grupo pode gerar emocédo, humor, espontaneidade e
intuicdes criativas. As pessoas nos grupos estdo mais propensas a
acolher novas ideias e explorar suas implicacdes. Descobriu-se que os
grupos assumem riscos maiores e mostram uma polarizacdo de
atitudes — um movimento para posicoes mais extremadas (BAUER e
GASKELL, 2005, p. 75-76).

Embora a docente que orientou a organizacdo do grémio nao fosse a
responsavel pelo SOE, julguei ndo ser necessario entrevista-la, haja vista que esta
relatou, em encontro para agendamento de entrevista, que a ultima tentativa de
apoio a formacdo de grémio realizada pelo setor foi no ano 2000. As entrevistas
foram realizadas na escola, gravadas e transcritas (em anexo). Para auxiliar no
processo de analise das entrevistas consultei FRANCO que refere “as mensagens
como carregadas de componentes cognitivos, afetivos, valorativos e historicamente
mutaveis” (p. 13) e acrescenta,

[...] a Andlise de Conteudo assenta-se nos pressupostos de uma
concepgdo critica e dindmica da linguagem. Linguagem, aqui
entendida, como uma construcdo real de toda a sociedade e como
expressao da existéncia humana que, em diferentes momentos
histéricos, elabora e desenvolve representagdes sociais no dinamismo

interacional que se estabelece entre linguagem, pensamento e acao.
(FRANCO, 2003, p.14)

Apesar das entrevistas ndao seguirem o roteiro planejado, devido a sua
dindmica, mantenho as proposi¢fes elaboradas;
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2.1 ROTEIRO DE ENTREVISTA:

1. Como aconteceram as primeiras iniciativas de organizagdo do Grémio e como
a mobilizacao se fortaleceu?

2. Como a escola apoiou a divulgacdo para que outros estudantes participassem
do processo?

3. Que lembrancas ocorrem sobre os acontecimentos vivenciados pela escola
neste periodo que poderiam ter auxiliado para o encadeamento das proposi¢cées do
grupo?

4. Como a formacao do Grémio pode auxiliar nas reivindicacdes dos estudantes?

5. Quais eram os caminhos disponiveis quando ndo havia a associacdo deste
segmento escolar como agremiagao?

6. Sabem algo sobre a historia dos primeiros Grémios estudantis?

7. Foram as pessoas que se agregaram a ideia que escolheram os
representantes?

8. O que este tipo de lideranca representa para cada um?

9. Alguma razéo para que o segmento estudantil nunca tenha se organizado?
10. O que é o Grémio para ti?

11. O que significa o Grémio para a escola? Principais vantagens? Por qué?
12. Vocé colaborou na construcdo do Estatuto do Grémio?

13. Como os professores veem o Grémio?

14. Quais as expectativas de vocés em relacdo ao Grémio?

15. Quais suas principais pautas?

16. Quais as aprendizagens que ficam desta participacao?

17. De que modo ocorre a divulgacéo de suas atividades?

18. Como seus colegas recebem as atividades do Grémio?

19. Como o periodo de gestédo € de seis meses, prorrogado por mais seis, caso
vocés se mantenham na escola, como pensam 0 engajamento de outros colegas,
durante a gestdo de vocés, para que a nova gestdo assuma tarefas em andamento?

20. Qual o tempo e o lugar que dispbem para se organizarem?

21. De que forma fazem a divulgacao de atividades?
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3 AUTOPOIESE: autocriacao e aprendizagem de si

Este capitulo articula as concepcdes tedricas que me auxiliaram a
compreender individuo e meio como sistemas autbnomos que através do recurso da
linguagem, transcendem cada qual seu espaco intimo para projetar um mundo. Esse
pode ser descrito de forma semantica por um observador como um comportamento
para que possamos entender o modo como estes sistemas se afetam mutuamente.
O objetivo € entender o processo autbnomo do ser e reafirmar a importancia do
dialogo para o autoconhecimento e, a partir destas reflexdes, analisar as entrevistas
com o foco em conceitos como autonomia e liberdade para conceber o processo de
aprendizagem cidadad, de identidade discente e a participagdo docente nestes

processos.

Assim, diante da retrospectiva de vida e de estagio feita nos capitulos
anteriores, verifico que educacdo € para mim um valor, em hierarquia de
necessidade para a existéncia digna. No mapa, por exemplo, o processo é
visualizado para obté-la como resultado, dando importancia ao desempenho
responsavel dos envolvidos na dinamica pensada, naquele momento, nada tendo a
ver com o0 que esta posto na sociedade, onde ndo passa de subsistema submetido a
vida social, tendo causa que ainda ndo compreendemos, porque a vida social ndo &
uma extensdo de mim como pessoa, ou seja, do que penso sobre ela ou desejo
como ideal, mas a vida social reflete a qualidade da educacéo pelo modo como esta
se apresenta na sociedade. Para Durkheim (1985)

[...] a sociedade ndo é simples soma de individuos, e sim sistema
formado pela sua associacdo, que representa uma realidade
especifica com seus caracteres préprios. Sem davida, nada se pode
produzir de coletivo se consciéncias particulares ndo existissem; mas
esta condi¢cdo necessaria ndo é suficiente. E preciso ainda que estas
consciéncias estejam associadas, combinadas, e combinadas de
determinada maneira; € desta combinag¢do que resulta a vida social e,
por conseguinte é esta combinagcdo que a explica. Agregando-se,
penetrando-se, fundindo-se, as almas individuais ddo nascimento a um

ser, psiquico se quisermos, mas que constitui individualidade psiquica
de novo género. (DURKHEIM, 1985, p.90)

Porém, mesmo distinguindo a psique individual da psique coletiva (“sui
generis”, como refere (p.97) e desconsiderando a sociedade como extensdo do

individuo, Durkheim a tem como natural;, enquanto Rousseau (1762), no Contrato
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Social afirma que o homem rompe com o seu estado de natureza (onde ele ndo esta
associado) ao ingressar na sociedade, mas o Pacto social faz da sociedade sua
extensdo. Para ele o individuo s6 abre médo de sua liberdade em funcdo do bem
comum, porque renuncia-la € negar a qualidade de homem, aos direitos da
humanidade. Para ele a familia serve como primeiro modelo de sociedade politica e
mais proxima do modelo natural de sociedade. No ambiente escolar toda essa
diversidade que deveria ser vista como riqgueza para 0 conhecer no processo
adaptativo, as vezes, acaba sendo percebida como relagbes de conflito pelas
administracdes que, como observadores, descrevem e estabelecem padrdes de

comportamento e sanc¢des para o que julgam indisciplina.

A analise de Durkiheim é analoga as concepcdes de Maturana e Varela
(2010) na biologia, concebendo a sociedade como um sistema autdénomo, tanto
guanto o homem, autopoiético pelos bidlogos. Além de suas considera¢cdes sobre o
objeto de cada ciéncia — os fatos sociais e o fendbmeno da vida, respectivamente —
destacam a autonomia de cada sistema - a psique coletiva da sociedade,
materializada nos fatos sociais e a consciéncia individual no homem (reflexiva),
observando o fendmeno social e o bioldgico em suas interacdes internas de
interdependéncia (autopoiese) e em suas relacbes externas, como sistemas
diferenciados, mas cada vez mais complexos devido aos processos adaptativos em
ambos (autopiéticos). Maturana e Varela referem que quando investigamos de perto
como conhecemos 0 mundo descobrimos que “ndo podemos separar nossa histéria
das acoes — biologicas e sociais — a partir das quais ele aparece para nés” (p.28) e
por isso “Nao ha descontinuidade entre o social, 0 humano e suas raizes biolégicas”
(p.33). Acrescentam:

Organismo e meio variam de modo independente; os organismos
variam em cada etapa reprodutiva e 0 meio segundo uma dinamica
diferente. Do encontro dessas duas varia¢des surgirdo a estabilizacao
e a diversificacdo fenotipicas, como resultado do mesmo processo de
conservagdo da adaptagcdo e da autopoiese, a depender dos
momentos desse encontro: estabilizagdo, quando o meio muda
lentamente; diversificacdo e extensdo quando ele o faz de modo
abrupto(p.125). [...] trata-se de deriva filogenéticas nas quais se
conserva a organizacado e a adaptacdo dos organismos que compdem
as linhagens enquanto elas existem. Além disso, ndo séo as variacoes
do meio, vistas pelo observador, que determinam a trajetoria evolutiva
das diferentes linhagens. E o curso que segue a conservacdo do

acoplamento estrutural dos organismos em seu proprio meio (nicho),
que eles definem e cujas variagbes podem passar inadvertidas a um
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observador. Quem pode observar as ténues variagdes das forcas dos
ventos? (p.128) [...] a evolucdo é uma deriva natural, produto da
invaridncia da autopoiese e da adaptacdo.(p.131) (MATURANA e
VARELA, 2010)

Freire (2005), em Pedagogia da Autonomia, diz que,

[...] “O mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como subjetividade
curiosa, inteligente, interferidora na objetividade com que
dialogicamente me relaciono, meu papel no mundo ndo é s6 o de
guem constata o que ocorre, mas também o de quem intervém como
sujeito de ocorréncias.( FREIRE, 2005, p. 74-75)

Reforca que a educacao é politica porque ndo ha unanimidade tanto na forma
de enfrentar a educabilidade do homem quanto no modo de conduzir as dificuldades
do caminho: “Para que a educacdo fosse neutra era preciso que ndo houvesse
discordancia nenhuma entre as pessoas com relacdo aos modos de vida individual e
social, com relacdo ao estilo politico a ser posto em pratica, aos valores a ser
encarnados” (FREIRE, 2005, p.108). Seria preciso, segundo ele, que “o mundo em
que ela se desse nédo fosse humano” (p.109) para que ela fosse neutra. Significa
gue, num mundo dual, os conflitos de valores estdo sempre em disputa, entre o

poder dominante e as forcas de oposicao.

A distincdo que Durkheim faz entre o individuo e a sociedade para
estabelecer os principios da sociologia como ciéncia leva a pensar 0 sujeito no
“tempo”, efémero, herdeiro de uma sociedade constituida num “espago/tempo” muito
mais complexa do que o homem, em si, porque guarda 0S arquivos
politicos/historicos/culturais daquilo que se pretende como projeto de humanidade.
Sera que se pretende? Para ele, os estados da consciéncia particular resultam da
natureza organico/psiquico de cada um, portanto da natureza da espécie, e diferem
dos estados da consciéncia coletiva que decorrem das relacdes de uma pluralidade
de individuos, considerados tipos sociais, dentro de sua espécie socials. Entéo, as
4. Trata-se de método que consiste em classificar as sociedades a partir do estado, fase, em que se encontra seus membros:
agricola, artesanal, comercial, manufatureira, industrial, cientifica, artistica. Para o sociélogo “existem espécies sociais pela
mesma razéo que existem espécies em biologia” (Durkheim, 1985, p.75). Cada organismo gera, através de uma forga interna
que os fixa a espécie, uma variedade de combinagdes de uma mesma unidade anatémica. O tipo especifico social, desta
forma, nédo é tao definido como em biologia, mas, refere “Sob esta ética as sociedades ndo passam de combinagcdes de uma

Unica e mesma sociedade original. Quando a espécie social ndo ocorre, se dird que tem um Unico individuo, tipo social, que a
representa. (Durkheim, 1985, p. 74)
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teorias psicolégicas ndo poderiam servir para o raciocinio sociolégico na busca da
causa do fato social,
Uma vez que sua caracteristica essencial consiste em poder exercer,
do exterior, uma pressdo sobre as consciéncias individuais, disto se
conclui que ndo decorrem de tais consciéncias [...] mostra que
exprimem uma natureza diferente da nossa, uma vez que s6 penetram

em noés pela forca ou, pelo menos, pesando sobre nés com maior ou
menor vigor. (DURKHEIM, 1985. p.88)

Marx (apud Paviani, 1987, p. 45) escreve:

Na producdo social da propria existéncia, os homens entram em
relagbes determinadas, necessarias, independentes de sua vontade;
estas relacdes de producdo correspondem a um grau determinado de
desenvolvimento de suas forcas produtivas materiais. O conjunto
dessas relacbes de producdo constitui a estrutura econémica da
sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma superestrutura
juridica e politica e a qual correspondem formas sociais determinadas
de consciéncia. O modo de producdo da vida material condiciona o
progresso de vida social, politica e intelectual. Ndo € a consciéncia dos
homens que determina a realidade; ao contrario, é a realidade que
determina sua consciéncia (Sao Paulo, Abril Cultural, 1974, p 111).

Considerando a proposicao de que a realidade se imp&e ao individuo como
uma construcao coletiva do passado e que a propria educacao estaria submetida a
essa condi¢cao, por outro lado, penso que, a causa do fato social, como coisa,
acontecimento imaterial, externa a nds, acao coercitiva que se impde as nossas
forcas, causa em nés uma emocéo, afetacdo que poderia nos dar respostas para as
condutas e valores que conduzem a existéncia coletiva, e para 0 qué estamos
causando a nossos descendentes quando ndo tomamos consciéncia, no presente,
de nossas omissdes sociais e politicas, vivendo como se o mundo la fora fosse
apenas objeto de nossos desejos, alheio as necessidades da coletividade, dos
valores circundantes, sem nos identificarmos com o ser interno que constitui cada

membro da sociedade,meu semelhante enquanto humano.

Durkheim considera que a afetacdo da pessoa a estas for¢cas, 0 modo como
reage a elas, sentindo ou pensando socialmente a acdo destas, que a subjuga
(psicologicamente), ndo poderia, no entanto, explicar o préprio fenébmeno social, e
analisa:

E verdade que somos capazes de nos constranger a nos
mesmos; podemos conter nossas tendéncias, nossos habitos, e

até nossos instintos, fazendo-os parar em seu desenvolvimento
por meio de um ato de inibicdo. Mas, os movimentos de inibicdo
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nao poderiam ser confundidos com os que constituem a coercao
social. (DURKHEIM, 1985, p 89)

Neste sentido, o movimento interno de inibi¢do, a partir da autonomia do ser,
autorregulacéo, elaborada na consciéncia individual, € o meio utilizado pela coercéo
social para a producdo de efeitos psiquicos no sujeito. Ha um cerceamento da
liberdade de expressado, pelo sentimento de autopreservacdo. Quando refere as
regras relativas a explicacdo dos fatos sociais recomenda trata-los como “coisa” no
espaco coletivo (padrbes culturais), sem considera-los a partir de sua utilidade
(funcéo), destacando que o fato social sdo modos de agir, pensar e sentir externos a
pessoa, os quais lhe impdem um poder coercitivo, promove uma reacao diante da
forca constitutiva do acontecimento (consciéncia mais complexa que a do individuo),

[...] € uma forca que domina a nossa, possuindo uma natureza
gue Ihe é proépria, ndo seria suficiente ter apenas o desejo ou
vontade para suscita-lo. Para isto, é preciso que forcas capazes

de criar esta forca determinada, que naturezas capazes de
produzir esta natureza especial, sejam dadas. (p. 79)

Sao fatos sociais: regras juridicas, normas morais, dogmas religiosos,
sistemas financeiros, maneiras de agir, costumes, etc. Um regulamento normativo
escolar como os principios de convivéncia e suas sanc¢des também se enquadram e
sob esse aspecto ndo podemos considera-lo, entdo, como util para o bom convivio,
numa consideracéo psicoldgica de sua utilidade e, sim, tomar consciéncia de que é
um instrumento de controle, causa de sua existéncia. Fendmenos naturais,

organicos ou psiquicos sao outras espécies de fatos.

Existe no esforco de Durkheim muita clareza de argumentos que fizeram eu
me dar conta de que o fato social como “coisa” (substantiva) € uma regra que se
materializou a partir de um pensamento coletivo que julga (juizo), e cobra de forma
coercitiva - evita ou imp8e um movimento (reacdo do sujeito ou da coletividade),
afirmando ou negando algo na vida social. Isto estabelece um dinamismo em
conexao com o0 pensamento humano. Ao mesmo tempo, se analiso 0 modo como
reajo a esta acdo externa, aprendo de mim. O homem estd num meio de
aprendizagens, para além da escola, podendo aprimorar suas estruturas internas,
atender as demandas sociais e a0 mesmo tempo compreender 0 que esta posto
politicamente. A questdo que se pde € o despertar da consciéncia no homem e o
“acontecimento” pode ser o campo de sua batalha intima. Como enfrento o agora,

presente na minha existéncia? Suas ideias me trouxeram guestionamentos sobre a
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autonomia na espécie humana e qué sentido tem a liberdade, principalmente
guando me deparei com a frase de Freire referindo-se a educacdo como uma
especificidade humana: “Ensinar exige compreender que a educagdo é uma
forma de intervengdo no mundo” (FREIRE, 2015, p.96). E enorme a
responsabilidade de uma educacdo que tenta cercear as diversas formas de
expressdo de um educando, principalmente quando isso se impde sobre ameacas
ou instigando medos ou repressodes (a linguagem pode ser legisladora). O ambiente
escolar pode se tornar esse campo de batalha quando a prépria natureza
autopoiética do individuo ndo se submete a esses comandos € O processo
adaptativo, gerando comportamentos tidos como inadequados os situam dentro de
um rol de representacdes que os distinguem entre 0s seus e ignoram as relacdes
gue precisam se constituir para a formacao cidada. Outra expressao sua ‘A leitura
de mundo precede a palavra” (A importancia do ato de ler, 1996), coloca o homem
em seu devido lugar no “espago” gerado, no “suporte”, como refere em Pedagogia
da Autonomia ( 2015, p. 50). A biologia explica a sua autonomia na autocriacao pelo
conceito de autopoiése. Ao observar este processo, me indago: Sendo o mundo
mais complexo que o homem, qual a causa que nos move? Sair de n0S mesmos &
um apelo que esta fora, no suporte, no meio. E provocativo, na medida em que
nossos sentidos e 0 pensamento nos dao recursos de perceber esta esfera externa
— a sociedade, o mundo. Se a capacidade mental, o sistema nervoso, nos diferencia
dos demais animais, o0 ambiente nos instigou as primeiras emocdes para percebé-lo.
Foi na condicdo de homem, pelos sentidos e raciocinio que demos significados,

construindo representacdes. A palavra, a linguagem, materializa a sociedade.

Porém, se a Terra € um sistema mais complexo que a sociedade — psique
coletiva, também mais complexa que o individuo — haja vista que se adapta em seus
reinos, mineral, vegetal e animal, e na prépria humanidade, o que significa nos
libertarmos do campo dos sentimentos e ingressarmos no desenvolvimento mental
através da acdo de pensar o mundo? Seria esta a causa da educacdo? O mundo.
Entdo esta causa ndo estaria no homem, para a qual este seria objeto: educar
Nossos instintos, sentimentos, nossa natureza animal e penetrarmos em novo reino,
ou ndo... Projeto para este mundo ou para fora do tempo/espaco? O que irA nos
diferenciar deste homem de hoje, gregéario e tdo egoista? A sociedade € nosso

campo de ensaio: erros e acertos, duas faces da mesma moeda. Pouco importa!
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Desde que se aprenda sobre o que nos divide... Serd o conhecimento este divisor?
Estamos num laboratdrio de experiéncias sobre acontecimentos. N&do nos vemos na
diversidade de nossa espécie. Ainda ndo nos vemos nos companheiros de trajetéria,
no agora, tdo pouco concebemos a qualidade do humano diante do que a histéria
nos apresenta como o despertar da consciéncia. O homem vé toda a sua
diversidade cultural, politica e histérica como o diferente. Nao se libertou de si
mesmo sendo a diferenca.

A convivéncia em espaco de liberdade para extincdo de instintos primarios é o
recurso de corregulacdo — verificacdo de regras em parceria — que viabiliza, no
esforco individual, controlar o temperamento que determina reacdes afetivas, de
atencdo e motoras em diferentes circunstancias. O temperamento é argila pessoal —
autorregulacdo, autonomia — para a autoeducacao e, ao mesmo tempo, formata a
interacdo com o ambiente, assim como interfere na forma como o outro reage. Freire

(2015), em Pedagogia da Autonomia, destaca:

Se estivesse claro para nds que foi aprendendo que percebemos ser
possivel ensinar, teriamos entendido com facilidade a importancia das
experiéncias informais nas ruas, nas pracas, no trabalho, nas salas de
aula das escolas, nos patios dos recreios, em que variados gestos de
alunos, de pessoal administrativo, de pessoal docente se cruzam
cheios de significacdo. H4 uma natureza testemunhal nos espacos téo
lamentavelmente relegados das escolas. (FREIRE, 2015, p.44-45)

Quando um ser ndo se impde sobre o outro com regras fixas, o didlogo abre
um espaco de liberdade para muatuas aprendizagens na dinamica da vida que
acontece, percebendo as peculiaridades do momento, construindo, ndo a autonomia
(determinada pela nossa biologia), mas o significado de respeito, este sim, € um
processo de aprendizagem para aquisicdo do autoconhecimento, possivel de
alcancar o outro: a medida que me reconheco no outro Ihe ofereco aquilo que julgo
um valor em mim. Aprendendo na convivéncia, aprendo o respeito, porque ensino
pelo que estou.

[...] O suporte veio fazendo-se mundo e a vida, existéncia, na
propor¢do que o corpo humano vira corpo consciente, captador,
apreendedor, transformador, criador de beleza e ndo “espaco” vazio a
ser enchido por contetidos.A invencao da existéncia envolve, repita-se,
necessariamente, a linguagem, a cultura, a comunicagdo em niveis
mais profundos e complexos do que o que ocorria e ocorre no dominio

da vida, a “espiritualizacdo” do mundo, a possibilidade de embelezar
como de enfeiar o mundo, e tudo isso inscreveria mulheres e homens
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como seres éticos. Capazes de intervir no mundo, de comparar, de
ajuizar, de decidir, de romper, de escolher, capazes de grandes acoes,
de dignificantes testemunhos, mas capazes também de impensaveis
exemplos de baixeza e de indignidade. S6 os seres que se tornaram
éticos podem romper com a ética. (FREIRE, 2015, p. 51) [..] A
consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado
necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusao num
permanente movimento de busca. [..]JE neste sentido que para
mulheres e homens estar no mundo necessariamente significa estar
com o mundo e com os outros.” (FREIRE, 2015, p.57)

Entdo, se a preservacdo da autopoiese (filogenia) e o ajuste de um ser ao seu
ambiente (ontogenia) sdo condi¢cfes sistémicas para a vida (nota de rodapé 1) e
desta relacdo nenhum agente externo é responsavel por modificacdo que ndo sejam
determinadas pela prépria estrutura do organismo, significa que o principio da
sabedoria esta dentro, nédo fora do individuo, conhecer nao lhe acrescenta nada do
gue ja ndo possa saber, mas para despertar o saber tem que perguntar a si mesmo
sobre o que esta representado fora, no entorno de um sistema mais complexo que o

perturba a todo instante: nas relagdes sociais, pela reflexao.

Mas, Maturana e Varela (2010) perguntam: Que relacdo existe entre 0 NOSSO
ser organico e 0 nosso comportamento? Ao mesmo tempo em que existe um
determinismo imposto pela maneira como esta organizada a nossa estrutura
biologica e as mudancas estruturais que ocorrem a nivel interno, sdo sempre de
acordo com o presente estrutural (guardada as diferencas e possibilidades de cada
um) e, nem mesmo a existéncia de um sistema nervoso modifica isso, pois ele
integra essa organizacdo, 0S autores sustentam que, nem por isso, existe
previsibilidade porque nossa experiéncia é de liberdade criativa, justamente pela
condicdo determinada, autopoiética. O sistema nervoso, como parte de outros
sistemas no organismo que funcionam de forma interdependentes, amplia o dominio
de estados possiveis do organismo pela sua plasticidade, mas ndo funciona como
sistema de representacdo de mundo, embora esta seja a crenca atual equivocada (o0
organismo obteria informacdes do meio que a seguir utilizaria para producdo de um

comportamento):

Portanto, a estrutura do meio ndo pode especificar suas mudancas,
mas sim apenas desencadea-las. Na condicdo de observadores,
temos acesso tanto ao sistema nervoso quanto a estrutura do meio em
que ele esta. Por isso podemos descrever a conduta do organismo
como se ela surgisse do funcionamento de seu sistema nervoso via
representacbes do meio, ou como expressdo de alguma
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intencionalidade na busca de uma meta. Mas essas descricbes néo
refletem o funcionamento do sistema nervoso em si: tem apenas um
carater de utilidade comunicativa para nos, observadores, e ndo um
valor explicativo cientifico (MATURANA e VARELA, 2010, p.147).

Para compreender melhor o fenbmeno da autopoiese que deve ser avaliado
como um ato cognitivo e reflexivo pelo processo adaptativo (acoplamento estrutural),
daquilo que nos parece um comportamento - 0s autores nos propdem a figura de um
observador que vé o individuo funcionando em diferentes dominios (em si e com o
meio), dependendo das distingbes que faz destas posicdes: no ambito de seus
estados internos e modificagdes estruturais e para o qual o ambiente € irrelevante; e
segundo suas interacBes com o meio, descrevendo a histéria destas inter- relacdes
(como uma descricdo semantica, das caracteristicas do meio e o comportamento do
individuo e, neste caso, a dindmica interna do individuo ndo interessaria para o
observador). Esta condicdo faz do observador o agente que estabelece as relacdes
a partir de sua perspectiva externa. Individuo e meio sao autopoiéticos. Em principio,
dizem os autores, “‘fodo comportamento é uma visdo externa da danca de relagcbes
internas do organismo” (p.185) e “todo processo de conhecer esta necessariamente
baseado no organismo como unidade no fechamento operacional de seu sistema.
Dai se segue que todo conhecer € fazer, como correla¢cdes sensorio-efetoras nos
dominios de acoplamento estrutural em que existe o sistema nervoso” (p.185). Os
autores explicam:

O que chamamos de comportamento, ao observar as mudancas de
estado de um organismo em seu meio, corresponde a descricdo que
fazemos dos movimentos do organismo num ambiente que
assinalamos. A conduta ndo é alguma coisa que o ser vivo faz em si,
pois nele sbé ocorrem mudancas estruturais internas, e nao algo
assinalado por no6s. Na medida em que as mudancas de estado de um
organismo (com ou sem sistema nervoso) dependem de sua estrutura
— e esta de sua historia de acoplamento estrutural -, essas mudancgas
de estado do organismo em seu meio serdo hecessariamente
congruentes ou comensuraveis com ele, qualquer que sejam as
condutas e o0s ambientes que descrevemos. Por isso, o0
comportamento ou configuragdo especifica de movimentos, parecera
ou ndo adequado a depender do ambiente em que o descrevemos. O
éxito ou o fracasso de uma conduta sdo sempre definidos pelo ambito

de expectativas especificadas pelo observador. (MATURANA e
VARELA, 2010, p.153-154).

Quando tentamos compreender o significado de um ato cognitivo, qual o
critério que utilizamos para dizer que alguém tem conhecimento, o que buscamos é

‘uma acao efetiva do individuo no dominio no qual se espera uma resposta”
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(p.193), ou seja, esperamos efetivamente um comportamento do ser, seu

movimento, sua acdo no contexto que assinalamos ao fazer a pergunta e,

[...] a avaliacdo de que se h& ou ndo conhecimento ocorre sempre num
contexto relacional, no qual as mudangas estruturais que as
perturbacbes desencadeiam num organismo aparecem para O
observador como um efeito sobre o ambiente. E em relacéo ao efeito
esperado por ele que o observador avalia as mudancas estruturais que
sdo desencadeadas no organismo. Sob este ponto de vista toda a
interagcdo de um organismo, toda a conduta observada, pode ser
avaliada por um observador como um ato cognitivo. Da mesma
maneira, o fato de viver — de conservar ininterruptamente o
acoplamento estrutural como ser vivo — corresponde a conhecer no
ambito do existir. De modo aforistico: viver é conhecer (viver € agéo
efetiva no existir como ser vivo).(MATURANA e VARELA, 2010.p 193).

Em “Humano, demasiado Humano” Nietzsche (2005, p.38) escreve: “O erro
acerca da vida é necessario a vida. -Toda crenca no valor e na dignidade da vida se
baseia num pensar inexato; é possivel apenas porque a empatia com a vida e o

sofrimento universais da humanidade é pouco desenvolvida no individuo”.

Com esta afirmacédo o autor se refere aos homens altruistas cujo agir se volta
para a evolucdo do mundo e, também aqueles que, vendo os homens, neles sé
admite um género de impulsos menos egoistas e aos demais desculpam e nao os
julgam: estes compreendem o valor da vida em detrimento do valor da existéncia,
enquanto a maioria dos homens, afirmando a si mesmos, considerando-se mais
importantes que o mundo no seu cotidiano, sem empatia pelo outro, sem ocupar-se
com o destino da humanidade somente vé o valor da sua propria existéncia. Por
esperarem alguma coisa da humanidade, os primeiros, diz Nietzsche, incorrem em
erro por inexatiddo no pensar, porém, dar valor a existéncia preserva o individuo
para as finalidades da vida. Mas o homem que conhece o valor da vida, de um
sistema muito mais complexo do que nosso egocentrismo

[...] se conseguisse apreender e sentir a consciéncia total da
humanidade, sucumbiria, amaldicoando a existéncia, - pois no
conjunto a humanidade n&o tem objetivo nenhum, e por isso,
considerando todo o seu percurso, 0 homem néo pode nela encontrar
consolo e apoio, mas sim desespero. Se ele vé, em tudo o que faz, a
falta de objetivo Gltimo dos homens, seu préprio agir assume a seus
olhos carater de desperdicio. Mas, sentir-se desperdigcado enquanto
humanidade (e ndo apenas enquanto individuo), tal como vemos um
broto desperdicado pela natureza, é um sentimento acima de todos os

sentimentos. — Mas quem é capaz dele? Claro que apenas um poeta:
e 0s poetas sempre sabem se consolar. (NIETZSCHE, 2005, p. 39)
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Este € um homem consciente e, entdo, o filésofo pergunta se é possivel
permanecer conscientemente na inverdade e aponta que o temperamento de um
individuo podera dar outro sentido para o conhecimento acumulado no mundo

através de uma vida mais simples e mais pura de paixdes de modo que, diz ele,

[...] inicialmente os velhos motivos do cobigar violento ainda teriam
forga, em consequéncia do velho costume herdado, mas aos poucos
se tornariam mais fracos, sob a influéncia do conhecimento purificador.
Afinal se viveria entre os homens e consigo, tal como na natureza,
sem louvor, censura ou exaltacdo, deleitando-se com muitas coisas,
como um espetaculo do qual até entdo se tinha apenas medo.
Estariamos livres da énfase e, e ndo mais seriamos agrilhoados pelo
pensamento de ser apenas natureza ou mais que natureza (Nietzsche,
2005, p. 39-40).
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4 DA INEXISTENCIA A EXISTENCIA DO GREMIO: o sentido da formacéo

O publico alvo da escola sdo jovens e adultos, enquanto classe social,
abrangendo desempregados, subempregados, aposentados e filhos destes (PPP
escolar), disponibilizando a educacdo fundamental na modalidade EJA
(alfabetizacéo, ensino fundamental, e Programa de Trabalho Educativo — PTE),
articulados a educacdo ao longo da vida. Por esse motivo o curriculo se intitula
“‘Educacado Permanente ao longo da vida”. Esta fundamentado na organizagéo de
conceitos, na inclusdo e na avaliagdo emancipatoria. A concepcao filoséfica se
baseia em principios freirianos: formacdo da cidadania (cultura, sentido amplo de
educacdo (espacos escolares e ndo escolares), informacéo, reflexdo, voz, ler e
reescrever o mundo, gestdo democratica onde a escola, como instituicdo publica, é
de todos, ndo sO propriedade do governo ou da gestdo que a administra);
transformacédo da realidade (direito de ser diferente, compreender a diversidade
dentro da diferenca, desnaturalizacdo da competicdo, da exclusdo e incentivo a
participacao);autonomia moral e intelectual (o respeito a diferenca se vincula as
relacbes afetivas, sociais e morais que se constituem na convivéncia, com relacdes
de reciprocidade e cooperacdo, capaz de formar pessoas moralmente autbnomas,
com opinido prépria, capazes de considerar ponto de vista alheio, emancipadas);
educacao como direito de todos (educar e educar-se na mobilizacdo, organizacao,
formacédo e politizacdo de todos os envolvidos no processo de aprendizagem para
intervencéo e transformacao da realidade pela capacidade reflexiva sobre o contexto

social.

4.1 PRINCIPIOS DE CONVIVENCIA NO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Antes de introduzir os “Principios de Convivéncia” (PPP,p.16) e reafirmando a
reflexdo na acdo, e o conhecimento relacionado as dimensfes do aprender a
conhecer, a fazer e criar, a criar, a sentir e a ser, que acontece no dialogo, o PPP da
escola (p.13) cita, novamente, Freire (sem indicar fonte):

[...] a educacdo é permanente na medida mesma em que 0S seres
humanos, enquanto seres histdéricos e com o mundo, sdo seres

inacabados e conscientes de seu inacabamento, na medida em que se
movem numa realidade igualmente inacabada, contraditéria e
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dindmica, realidade que ndo € para ser, mas que tem que estar
sendo”.

Neste sentido, a citacdo evidencia ambiente, tempo de cada um, processo
diferenciado, dinamica, relagdes, movimento, ou seja, inacabamento que exercita “o
conhecer” na liberdade do processo, durante a dinamica das relacdes que possibilita
0 autoconhecimento, identificacdo de seu lugar, o lugar do outro, 0S cOmpromissos
reciprocos, com a sociedade, a espécie e com o mundo. Mas, para justificar a
necessidade da criagcdo destas regras de convivéncia dentro da escola, diante de
tanta abertura para a autonomia, ou seja, o direito de “ser” durante a convivéncia, 0
PPP arroga parte de duas falas de Freire com Schor em Medo e Ousadia: a
primeira citei na metodologia desta pesquisa, e a segunda, ressalta que “A
educacao libertadora ndao é uma pedagogia permissiva e sem dire¢ao” e indica
(FREIRE e SHOR, 1986, p.100). Nesta passagem, Freire refere-se ao rigor da
educacdao libertadora, enquanto capacidade critica, ndo a necessidade de criacao
de regras que impecam a liberdade de expressao, ou de penalidades para quem néo

as cumpre, além do mais se dirige aos docentes, ndo aos educandos.

Schor e Freire (1987) estabelecem um didlogo através do livro, a partir de
guestionamentos sobre a educacao libertadora, comecando pelos problemas e pelos
dados amplamente reconhecidos e fundamentados na realidade aflitiva da docéncia
nos EUA, em 1980. Shor diz que “as escolas estdo montadas como sistemas de
distribuicho para comercializar as ideias oficiais e ndo para desenvolver o
pensamento critico.” Isto angustia alguns professores e tornam outros negligentes
em suas responsabilidades pedagdgicas, dai o uso da expressdo: “A educagéo
libertadora ndo € uma pedagogia permissiva e sem dire¢do”(p.19). Menciona a
mediocridade estudantil, desleixo das escolas, problemas de desempenho, de
motivacdo, comenta seu esforco em aprender sobre as condicbes de vida dos
estudantes para compreender sua linguagem e o grau de alienacdo que trazem para
0 estudo critico, por isso sua inquietacdo para entender, nas diferentes realidades,
Brasil e EUA, como ocorre o rigor (critica) para que ocorra a transformacdo da

realidade na proposta libertadora, relatando:

Os anos experimentais da década de 60 frequentemente deram
origem a uma classe permissiva e desestruturada, a guisa de uma
nova educacéo “libertadora”. Essa imagem de licenciosidade, ao invés
de ponderada liberdade, permitiu que elitistas e conservadores
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julgassem que criatividade, experimentacdo e ruptura com a tradicédo
significavam auséncia de seriedade e rigor.(FREIRE e SHOR, 1987,
p.100)

Freire esta se referindo a postura de licenciosidade do professor em relacdo
ao seu proéprio desempenho porque o curriculo nos EUA nao flexibilizava o alcance
dos interesses estudantis e a “cultura do siléncio”, imposi¢do do ensino passivo,
gerava a visivel agressao dos estudantes em resposta a ele, uma tolerancia passiva
a normatizacdo, controle. Entdo, ainda em relacdo ao docente, que simula uma

pratica democratica, diz:

O conhecimento exige disciplina! [...] Um educador irresponsavel, que
fala como se sua pratica fosse dial6gica, trabalha contra um tipo de
educacao revolucionaria. Uma segunda consequéncia, tdo ruim quanto
essa primeira, € que o comportamento irresponsavel, autodenominado
de dialdgico, covence os educadores autoritarios de que eles proprios
devem ser autoritarios.(p.101) [...] € muito dificil demonstrar qualquer
coisa a nossos inimigos, porque eles estdo completamente inseridos
em sua prépria compreensao de rigor. Por exemplo, para eles, uma
das conotacbes de rigor € nunca tentar interpretar a realidade.
Segundo a forma tradicional de ensino, a realidade ndo esta ai para
ser interpretada ou mudada, mas para ser descrita, observada.
(FREIRE e SHOR, 1987, p.103).

Portanto, a referéncia de Freire a rigor ndo tem conotacdo de autoritarismo
na dinamica escolar como ocorria no ensino tradicional quando a estrutura
educacional mecanica desencorajava tanto professores quanto educandos de se
recriarem, a si mesmo e a sociedade, e enfatiza: “O rigor vive com a liberdade,
precisa de liberdade. N&o posso entender como é possivel ser rigoroso sem ser
criativo. Para mim é muito dificil ser criativo se néo existe liberdade. Sem liberdade,

SO posso repetir o que me é dito”.(p.98)
Entdo Schor faz o seguinte relato:

A agressao € inevitavel, porque a passividade ndo é uma condicao
natural da infancia ou da maturidade. Existem uma violéncia simbdlica
na escola e na sociedade, que impde o siléncio dos alunos. Simbdlica,
por ser a propria ordem das coisas, e ndo um castigo fisico ou de fato:
um meio ambiente pleno de regras, curriculos, testes, punicdes,
requisitos, correcdes, recuperacdes e inglés-padrdo, que designam as
autoridades como responsaveis. Esse meio € simbolicamente violento,
porque se baseia na manipulacdo — declarando-se democratico,
enquanto que, de fato, constréi e reproduz as desigualdades da
sociedade. [...] A desigualdade é apresentada como natural, justa e
até conquistada, dadas as diferentes “aptidées” e os “resultados” dos
diversos grupos.. As vantagens da elite ocultam-se por detras do mito
das “oportunidades iguais” [...]Jp.151, Ira: Muitos alunos que sabem



47

como sabotar o curriculo ndo sdo capazes de mudar a educacédo em
favor de sua propria liberdade construtiva. Suas aptiddes séao
francamente negativas. Eles ndo sabem como fazer exigéncias
organizadas de mudanca. (FREIRE e SCHOR, 1987, 149-151).

7

A partir deste didlogo € possivel perceber o sentimento de opressdo em
diferentes realidades e Freire diz que “S6 as condigbes sociais podem explicar as
reacdes dos estudantes em sala de aula e para mudar essas condicdes é preciso
mais que uma pedagogia democratica”, portanto:

[...] Se fosse possivel mudar a realidade simplesmente através de
nosso testemunho ou de nosso exemplo, teriamos de pensar que a
realidade é mudada dentro de nossa consciéncia. [..] Mudar as
condicbes concretas da totalidade significa uma pratica politica
extraordinaria, que exige mobilizacdo, organizacdo do povo,
programas, essas coisas todas que nao estdo organizadas s6 dentro

das escolas, que ndo podem ser organizadas s6 dentro de uma sala
de aula ou de uma escola.( FREIRE e SHOR, 1987, p.162)

Para exemplificar seus argumentos de que a educacédo nao é alavanca da
transformacéao social relata seu choque de realidade apds o Golpe de 1964, quando
compartilhava com os estudantes o sentimento de otimismo e de esperanca que 0s
mobilizavam para as lutas sociais, confiante nas possibilidades de transformacéo
neste momento da histéria. Admite sua ingenuidade, porque considerava a
educacdo uma forca propulsora, mas, com o exilio e os Golpes na América Latina,
pela reflexdo, reconhece os limites globais da educacdo. No entanto, diz ele,
“através da educagao, podemos de saida compreender o que € o poder na
sociedade, iluminando as relagdes de poder que a classe dominante torna obscura”.
(FREIRE, 1987, p.44)

Se a educacdo pudesse ter uma conversa com a biologia, diz Freire, diria:
“Tenho que compreender quéo limitada me obrigam a ser, dados os limites politicos
gue ndo me permitem ultrapassar, entdo seria mais facil perceber a realidade dos
limites sociais!” (FREIRE, 1987,p.45). Nesta metafora ele empresta sua voz a
educacédo, se coloca como o0 observador que Maturana nos propde, aquele que
descreve (dialeticamente) o comportamento dos envolvidos numa relacao (sistema
educacional- homem politico; e a ordem social, poder politico), porque aqueles que
vivenciam a existéncia estdo cada qual em sua realidade, seu contexto, em sua
autopoiese. Freire se distancia de suas representacdoes e da representacdo dos

estudantes, na época, e penetra a consciéncia social do movimento, naquele
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momento da histéria, o que me faz pensar que Maturana tem razdo quando diz que
a mente e a consciéncia sédo externas a nés. Parece louco, mas é Freire dialogando
com seus conflitos mentais e a resposta esta fora de si, na sociedade. Afinal houve
empenho seu e dos que lutavam. Havia forcas mais poderosas constituidas, de fato,
na sociedade, um poder coercitivo, como diz Durkheim, que nos domina, € nosso
instinto de preservacio se manifesta no medo que nos paralisa. E a semantica que
descreve o0s acontecimentos. Por que a espécie humana, em seu processo
educativo, ainda enfrenta o egoismo, o poder e a disputa no mundo das relacdes,
onde havera de se re-conhecer, apesar do sistema escolar que “foi criado por forgcas

politicas cujo centro de poder esta distante da sala de aula” ( FREIRE 1987, p.46).

Ainda neste periodo de abertura democratica (1983), TEIXEIRA et all,
descrevem no artigo “Um referencial para o estabelecimento de regras de
convivéncia solidaria no colégio Aplicagdo” as dificuldades dos educandos em
aceitar regras de convivéncia nesta escola da UFRGS, relatando um movimento
designado pelos educandos de “boicote” ao controle das normas escolares que deu
origem a um novo documento chamado Regras de convivéncia solidaria.O setor de
Superviséo foi descrito pelos educandos como Orgao repressor 0 que resultou em
proposta para que fosse extinto. No entanto, uma assembleia chamada pela direcao
sugeriu que o mantivessem, devido a suas outras atribuicdes. Por sugestdo da
direcdo, formaram comissfes, incluindo todos os segmentos para discutirem e
validarem novas categorias de regras que contemplassem a todos, através do
dialogo. Porém, ndo discutiram principios de autonomia e liberdade que se
constituem no cotidiano da vida escolar, sem o controle de atitudes (Autonomia) ou
julgando comportamentos, adaptacdes (relagbes/liberdade) o tempo todo, quando as
regras fixadas sao boicotadas, ou seja, sem conceber a dindmica, o movimento da

vida, dos acontecimentos.

Aprender o processo democratico ainda € um grande desafio e sempre que
as forcas populares se impdem de forma consciente, o poder vigente procura anular
essa atuacgdo, haja vista a Lei da mordaca em 2016, apontando para um retrocesso
e, se formos parar para pensar, € na manutencdo desses regramentos escolares,
gue ditam modos de ser e estar no presente, no agora, no cotidiano que acontece,
limitando a livre expressao, as liberdades e o dialogo na resolugcdo de problemas

gue se mantém aberto o portal do autoritarismo e do dominio de quem controla a
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coisa publica. Sob a o6tica de que é necessério constituir regras de convivéncia, 0
PPP destaca alguns aspectos que devem ser observados: acreditar na
potencialidade de cada pessoa; respeitar a alteridades; garantir a comunicacao;
considerar a diversidade; revalida-las permanentemente; observar o didlogo, mas
qguando elas ndo forem cumpridas havera procedimentos e penalidades, definidas
nas seguintes etapas: superagao e conversa. A conversa implica registro escrito e
encaminhamentos com medidas restritivas que passam por adverténcia, assinatura
de termo de compromisso, suspenséo e desligamento. E o proprio tribunal onde um
educando que se prepara para ingressar no mundo das relacdes, conhecer,
aprender e tem um longo processo para isso, tolerantemente é aceito no mundo
escolar desde que cumpra tais medidas (PPP), porque ndo esta ali para
experimentar um processo emancipatorio e sim para chegar tomando conhecimento
de determinadas normas que lhe negaréo o direito de continuar sua educacéo, caso

nao as obedeca.

Trata-se de educacdo tradicional que se propde a ampliar o espaco de
legislacdo daquilo que ja era feito como controle pelo dominador, disfarcado de
democracia. Como um educando tera acesso ao conhecimento fora da experiéncia
do cotidiano, do convivio com as dificuldades dos relacionamentos devido a
diversidade cultural, ao contexto socio/econdmico, as condutas internalizadas no
ambiente familiar, as agressdes de que sdo vitimas em suas familias de origem?

Afinal, a qué a escola se propde, diante dessa otica?

As Regras de Convivéncia, na ansia de manter a ordem, congelam, fixam,
desconsideram a dinamica da vida, pressupondo que sua existéncia evita aquilo que
€ espontaneo em cada individuo, a manifestacdo de seu ser, de sua autopoiese, de
sua expressao conforme aquilo que se apresenta diante de si no dia a dia. Ha de se
considerar que atos que culminem em agressodes fisicas tem sua propria legislacéo e

alcancam a todos.

4.2 ENTREVISTAS: Grémio estudantil e professora coordenadora do Programa de
Intercambio estudantil — orientou a “montagem do Grémio”.

5. Alteridade (ou outridade) é a concepgcdo que parte do pressuposto basico de que todo o homem saocial interage e
interdepende de outros individuos. Assim, como muitos antrop6logos e cientistas sociais afirmam, a existéncia do "eu-
individual" s6 é permitida mediante um contato com o outro (que em uma visdo expandida se torna o Outro - a propria
sociedade diferente do individuo). https://pt.wikipedia.org/wiki/Alteridade em 21/06/2017, as 18:29
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O contato prévio com a escola teve por objetivo solicitar autorizagdo para as
entrevistas; copia da sistematizacdo da Ultima avaliagdo pedagogica; conversa com
a professora de histéria que os auxiliou na organizacdo e com o0s integrantes do
grémio para marcar data de entrevista compativel com suas possibilidades. O
documento ndo foi encontrado nos registros da escola, porém fui convidada para
uma reunido que ocorreria em 08/06 para aprovacao do novo PPP e RI, a qual ndo
aconteceu e, por esse motivo, a nova redacao dos documentos me foi enviado por
email. Na ocasido, me chama atencdo o comentéario de que, em certa oportunidade,
a escola nao valorizava tanto a participagcdo do Conselho escolar, mas ao se
depararem com encaminhamentos de direcdo que contrariavam opinido coletiva,
este segmento foi valorizado por sua importancia. Cabe observar, no entanto, que,
de fato, este & fundamental numa democracia e talvez ndo soubessem como eram
vistos pelos demais segmentos, uma vez que, mesmo estando de acordo com as
propostas, sem contraria-las, se fazia representar na formalizagdo das decisoes,
pelo aceite, portanto era atuante. A compreensdao da administracdo estava

equivocada.

A data agendada pelo grupo correspondia ao de suas reunides semanais. No
dia houve a decisdo de que as entrevistas ocorreriam apos, tendo sido convidada a
participar. Com a chegada de dois oficineiros e da professora de historia, a
presidenta do grémio e sua colega integrante do departamento de meio ambiente
justificavam a auséncia dos colegas, solicitando a docente que pedisse autorizacao
para que os ausentes deixassem a sala de aula e viessem para a reunido do grémio
estudantil. Outros estavam jogando bola e ndo se dispunham a vir o que deixou
indignada a presidenta, que logo pensou em alguém para substitui-los para dar
guorum e poder encaminhar as Oficinas, propostas para a sexta, préxima. Sem
nenhuma consulta prévia aos que ali se encontravam convidou dois colegas,
estranhos ao Grémio. Assim que encerrou este encontro iniciamos a entrevista e, a
seguir, fui a biblioteca para entrevistar a docente que havia coordenado a reunido do
grupo, registrado os encaminhamentos e na entrevista comigo fez esclarecimentos

sobre 0 modo como ocorre 0s primeiros passos para a autonomia do Grémio.

Como critério de analise, assim que ouvi 0s respondentes, pensei em separar
a tematica de Formacdo do Grémio como a primeira questdo a analisar, para

compreender as respostas do grupo e, somente apds, compara-las com as da
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professora. Além disso, para este tema considerei 0 que 0s motivou
(motivacado/emogéo); de que modo se mobilizaram (mobilizagdo/movimento) e
como atuaram (atuacdo: acdo/reacao). Para cada uma destas categorias é possivel
refletir sob trés aspectos: teve uma funcao, utilidade, representando um aspecto
pessoal ou psicologico? Foi causa, indicando fato coletivo? Qué sentido,
significado, representagéo individual ou coletiva teve para cada respondente? Esta
disposicéo implica o seguinte quadro:

FORMACAO DO GREMIO ESTUDANTIL: 2016/2
MOTIVACAO  MOBILIZACAO ATUACAO

(emocéao) (movimento) (Acao/reacéao)

Quem/o qué - UTILIDADE CAUSA SENTIDO

Ainda analisei as seguintes questfes: Os estudantes procuram o Grémio?;
Como a escola vé o Grémio?; Formacdo do Grémio: Como a professora
participou do processo? Destaque de falas da docente; Representacdes sobre
a Escola e o Grémio estudantil (por educando); Destaque de falas e suas
categorias (por educando); Questdes a pensar.

4.2.1 Andlise de Conteudo: o sentido das falas - Quadros de analise

A formacéo do Grémio estudantil: Motivacdo: a presidenta; Mobilizacao: a
presidenta, aluna do meio ambiente; Atuacéo: Presidenta; aluno do meio ambiente.

Os estudantes procuram o Grémio?
Como a escola vé o Grémio?

A formacéo do Grémio estudantil: A docente: Motivacdo, Mobilizagéo,
Atuacao.

Destaque de falas da docente.
Representacfes sobre a escola e o Grémio estudantil.

Destaque de falas e suas categorias e Questdes para pensar.



FORMACAO DO GREMIO ESTUDANTIL -2016/2 — Quadro 2

MOTIVACAO MOBILIZACAO ATUACAO
(Emocao) (Movimento) (Acdo/Reacao)
QUQEUNé o UTILIDADE (funcéo psicolégica) CAUSA (Origem, Fato, Acontecimento) SENTIDO

~

MOTIVACAO
PRESIDENTA

*CANDIDATURA

“‘Eu  fui a primeira a me
candidatar!..”(p.77)

“...E ele explicou como era o Grémio
estudantil, antes de tudo, o0 que todo
mundo fazia... (p.77)

“A escola apoiou bastante, até!
(Risos) (p.78)

- Memoariaimediata-alegria
- Apoio da Direcéo
-Apoio colegasda T6

- Professora daPesquisa.

*HARMONIA

(mais como um sentido para
encontrar o equilibrio entre sua
adaptacdo na escola e sua
dificuldade em lidar com a
lideranca).

Acredita na estratégia do controle
para garantia da harmonia:
sacrificio do dialogo em prol do
autoritarismo.

* HOUVE INCENTIVO, EXPLICACAO
DO QUE ERA UM GREMIO E
PROPOSTA DE AJUDA PARA CRIA-LO:

(p.1)

-UFRGS

- PROFESSORA DA PESQUISA

- DIRECAO (Ano Heitoral: Eleigdo de
Direcao e Prefeito).

*CARGO ELETIVO
*DISPONIBILIDADE
*INTERESSE DOS ALUNOS: convite

*TEMATICA DE PESQUISA:
DemocracianaEscola

* MUDANCA DE DIRECAO (apoio da
direcao)

*HARMONIA / VIOLENCIA
*LIDERANGCA —cargo eletivo
*AUTORITARISMO

“Eu acho gque as pessoas tem que saber
lidar umas com as outras e eu acho
gue aharmonia é abase detudo.(p.1).
“Nao sabem escutar o que a Direcéo
pede, 0 que os professores pedem! Nao
sabem escutar coman...doos! Entédo néo
precisa mais ter Grémio Estudantl.
AhhlL.. Essa guria vem aqui e manda!
Ndo é questio... Eu s6 pecooo!!!
Entendeu? Dai, se eu pedir, aih!..
Sorrindo, linda, maravilhosa, meiga... as
pessoas ndo escutam, sabe? Tu tem
que saber lidar... (p.84)

*EVITAR O BULLYING

*MOTIVACAO PARA VIR A AULA

“Se € um ambiente chato, que ficam
fazendo bullying, que ficam gritando, que
ficam fazendo... Sabe? Ninguém se
fala... As pessoasnaovaovim! (p. 77)
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FORMACAO DO GREMIO ESTUDANTIL -2016/2 - Quadro 3

MOTIVACAO MOBILIZACAO ATUACAO
(Emocéao) (Movimento) (Acao/Reacao)
QUEM/O . , :
QUE UTILIDADE (funcéo psicolégica) CAUSA (Origem, Fato, Acontecimento) SENTIDO

~

MOBILIZACAO
PRESIDENTA

* CONVITE PARA AS
MANIFESTACOES

*OS PROTESTOS

“Eu ndo me lembro se eles vieram
pra criar, ou se eles vieram pra
convidar!” (p.77)

“‘E até no protesto foi bastante
gente! Foi bem legall A gente foi
no protesto da PEC 55 e dai
depois que comecou a histéria do
Grémio”. (p.78)

‘OBJETO DE TEMATICA PARA
ACAO EM PROJETO (Alemanha)

*Apriori ou a posteriori

*O que foi a formacdo do Grémio?
TAREFA, INFORMACAO
MONTAGEM/FORMAGCAO ou
AUTONOMIA 22?272 ...

« PROPOSTA DE CRIAR UM GREMIO
“Veio um advogado aqui pra trazer, veio
ele mais uma menina do grémio da
UFRGS... E... E da UFGRS ? Eles vieram
com uma proposta de criar um grémio
estudantil aquina escola”. (p.77)

O convite eraparao grémio participar
das manifestacfes, entdo houve
constatacdo de suainexisténcia.

« ACAO: PROTAGONISMO E
DEMOCRACIA

“Que dai a professora ( do projetocoma
Alemanha) que nos ajudou e que perguntou
prands se a gente tinha interesse.” (p. 77)

Professora que orientou o processo
indagou quem tinhainteresse na
formacdo de um grémio naescola, apos
evento da PEC 55.

‘APOIODA T6

“Entao o pessoal que tinha avangado e tava
na T6 pra se formar em dezembro, ai eles é
que nos ajudaram, sabe? Meteram pilha!
Que ndo... Que vamos fazer... (p.78)

* PROVOCACAO DO MEIO:
PERTURBACAO (Maturana/Varela)

* ADAPTACAO AOS
ACONTECIMENTOS (@utopoiese)
“Eu ndo me lembro se vieram pra criar
ou pra convidar!” (p77)

Buscade memoadriasobre aordem dos
acontecimentos; exterior a seus
interesses naquele momento. A
motivacao foi a candidatura.

* OFICINAS

“E aidepois comecgou a histéria do
grémio estudantil... Dai eu trouxe um
cara prafazer oficina de Capoeira, ai
depois a gente fez outras oficinas e dai
deixou pra esse ano porque nao tinha ...
Ahh.. Assim... Um tempo pra fazer. Era
s6 aquele... (p.78)

Atribuic8o de oficinas paraviabilizar
atividades que justifiqguem aliberacéo
dachave parauso dasala.
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FORMACAO DO GREMIOESTUDANTIL -2016/2- Quadro 4

MOTIVACAO MOBILIZACAO ATUACAO
(Emocéao) (Movimento) (Acao/Reacéo)
QUQELIJVIIE/ O UTILIDADE (fungéo psicolégica) CAUSA (Origem, Fato, Acontecimento) SENTIDO

MOBILIZACAO
ALUNA DO MEIO AMBIENTE

* ESTATUTO DO GREMIO:
FORMALIDADE

“N&o ! Nao!' O grémio s6 comecou
depois que o Estatuto foi aprovado.
Até ai o Grémio ndo tinha comegado!

(p.81)

Primeiro momento politico do
Grémio inviabilizado: discusséao
coletiva ap6s eleicdo da chapa e
escuta dos colegas para incluséo
de proposicgoes.

* ESTATUTO APROVADO JUNTO
COM ELEICAO POR ACLAMAGAO

* NAO FOI DISCUTODO COM 0S
INTEGRANTES DA CHAPA OU COM
OS ESTUDANTES.

* SEGUIU MODELO COM AJUSTES.
*SEM PROCESSO POLITICO.

Auxilio de advogado, direcéo,
orientagdo pedagdgica e professora
que o0s auxiliou na organizagdo
(projeto Alemanha

Eu gosto de ser do grémio porque o
grémio, ahh.. é.. como é que eu vou
dizer?... o grémioo... se.. se...o grémio
faz a wz de toda a escola, estudantes,
das manifestagdes, de tudo que nds
queremos...(p. 79)
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FORMAGAO DO GREMIO ESTUDANTIL - 2016/2 —Quadro 5

Q
-
m

MOTIVACAO MOBILIZACAO ATUACAO
(Emocao) (Movimento) (Acao/Reacao)
QUEM/ O UTILIDADE (funcéo psicolégica) CAUSA (Origem, Fato, Acontecimento) SENTIDO

~

ATUACAO
ALUNA DO AMBIENTE
(43 anos; a 5 anos na
escola)

*ENTUSIASMO
“Fala do projeto que nés ...” (p.8R)
Pede que o colega se expresse na

tentativa de evitar cortes da
presidenta, mas esta o faz.

‘NATUREZA NO ESPACO ESCOLAR

Diretora, desenvolvendo o Projeto
convida colega com mais tempo de
escola (13 anos), talvez percebendo
anecessidade de apoio mais
duradouro.

ATUACAO
ALUNO DO AMBIENTE
(25 anos; a 13 anos na

escola)

*PROJETO AMBIENTAL
* OFICINAS NA SALA DO GREMIO

“A gente ta utilizando a sala pra ndo
senta aqui no sofa, né? Temos os
Nnossos materiais pra nao sair
pedindo para professoras... “ (p.82)

* RESPONSABILIDADE
*PARCERIA

* RESPEITO

*BOM SENSO

* COMPREENSAO DA SITUACAO
*ATUACAO EFETIVA

“Trabalho bem diferenciado, é do meio
ambiente... Ai tem que ser um por um,
mas tem que ser...”(p. 82) Assim...

“O Grémio seria uma coisa boa para a
escola. A escola ja é boa! A gente...
Tipo... O grémio na escola nunca teve
antes... Melhora as recreacgdes... D4
para fazer varias coisas...” (p.82)

Convidado no periodo para integrar
0 grupo do ambiente ndo se sentiu
firme e ainda é interrompido pela
presidente. O verbo empregado

“seria”, indica suas duvidas.

ATUACAO

PRESIDENTA

18anos;a 1
na escola)

* AUTORITARISMO
* DESAGREGACAO
* FRAGMENTACAO
* ARROGANCIA
* COBRANCAS

*OS DEPARTAMENTOS : DIRETORIAS
Interrompendo: “Nao! Mas a gente tem
itens assim de vérias, das véarias
diretorias que tem dentro da direcao, ...
Dentro do Grémio estudantil (risos), dai
... Tipoassim ... (p.82)

“Eles tem propostas deles, do que eles
vao fazer, entdo fica tudo pontuado,
entendeu? Entdo... Pr& cumprir aquilo...
Todas as categorias ( referindo-se aos
outros departamentos) tem algo pra
sercumprido...” (p.82)




OS ESTUDANTES PROCURAM O GREMIO? Quadro 6
Discusséo de temas; organizacao escolar; demandas dos estudantes; descontentamentos; reivindicacdes;
violéncia; alguma outra coisa?

Aluno do Ambiente:
Assunto: Cobrancas e Opinifes;
Narra sua versdo como observador de uma briga na escola: banaliza a situagéo. Autoridade/obediéncia.

“Uma briga tosca, tipo, ndo tem por qué aquela discussao:

... amenina ndo entendeu e dai a outra menina tentou explicar de uma forma....Ahh..assim de uma forma como diretora, e a guria entendeu
tudo errado e partiu pré ignorancia. E ja se acabou e ja se encerrou e ja foi...

E a menina nem deve se lembrar! “ (p. 83-84)

Presidenta:
Assunto: Cobram oficinas, carteira do TRI, cadastro em estagios, relacionamento com colegas, brigas (sempre
que procuram a gente tenta harmonizar!

Narrativa de colega do ambiente serve de estopim para desabafo:

E porque comigo ndo é assim... € oito ou oitenta! ( Risos) ....Dai jogam meia hora normal e dai daqui a pouco, eu ndo sei o que acontece, baixa uma entidade
neles (risos) e dai eles comegam a se peitar... sabe? Uma loucura ( todos riem). Dai vem eu, né?, a ..., a chata xaropona, insuportavel, tem que dar uns gritos,
tenho que tirar, dai eu tiro porque sendo eu tenho que suspender o jogo. E é assim! Ou tu sabe lidar com as pessoas ou tu sabe jogar ou tu sabe fazer tudo
numa boa ou sendo tu ndo sabe mais! Porque dai eu ndo vou mais fazer. Por que o jogo corre o risco de ndo acontecer mais. Se as pessoas nao
cooperarem ndo vai acontecer mais. Nao sabem lidar com a sala. Nao sabem escutar o que a diregdo pede, o que os professores pedem! Nao sabem
escutar comaan...doos!. Entdo ndo precisa mais ter o Grémio estudantil. Ah! Essa guria vem aqui e manda! Nao é questdo de mandar... Eu s6 pegooo !!!
Entendeu? Dai, se eu pedir, aih!... sorrindo, linda, maravilhosa, meiga... as pessoas ndo escutam, sabe? E ndo tem que impor... Tu tem que saber lidar, Claro
que eu ndo vou chegar aqui, ai gritando e mandando, né? porque tudo tem um jeito... Até varias pessoas gostam de mim aqui no colégio, ndo sei quem ...
(risos), mas tem outras que ndo suportam, sabe? Mas a maioria gosta, entdo pra mim , a estratégiapra mim , td dando tudo certo! (p.8)

A analogia com a situacdo de agresséo, lhe recorda: Coloca-se no lugar do coordenador de turno que interviu na
situacdo de violéncia, apartando a briga e descreve evento onde lhe foi cobrado a postura dos colegas e uso da sala do grémio, dando
vOoz as expressdes que ouwviu, incorporando, como presidente do grémio, encaminhamentos. Reproduz falas e ameacga com a extingcdo
do grémio. Se da conta de sua exaltagcdo, do tempo de fala, e termina com a aprovacdo de si mesma, apesar do que possam pensar a
seu repeito. Apods se afasta do grupo.

Admite ndo esquecer uma afronta; admite violéncia na escola; revide da diregcao; autoritarismo: tem que saber
lidar; ameaca; intimidagcdo; extincdo do grémio; reproducao de falas; deboche; argumenta a favor de si mesma;
compensacéo reflexiva: violéncia/autoritarismo — oito ou oitenta!l Grémio serve para fazer cumprir as regras: instrumento de
controle.
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COMO A ESCOLA VE O GREMIO? Quadro 7

Aluno do Esporte:

Tem alguns professores que acham que é uma perda de tempo!
Mas, outros acham que é importante. Acham que a gente vem aqui pra baixo pré ficar brincando!
Sim, agora os professores estdo vendo que isso aqui € de verdade e eles estdo aceitando

Presidente:

( Presidentainterrompe dois que tentam falar):
Eles acham que é para matar aulae muitos entram pra matar aula! (Risos!)

O que sua falatem aver com seu modo de cooptar integrantes para suprir cargos no Grémio?

Alunado Ambiente:

...nem sempre nés, n6s podemos sair as 2 horas!...
Eu, por exemplo, eu tenho geografiano primeiro horario, eu o o Esporte.
Ah... Al eu pedi pra professora...... falar com a professorade..., de geografia pra me liberar sendo ela néo...

Os integrantes do Grémio n&o tem autonomia condizente com a funcéo que ocupam, nem o respeito dos professores
que ndo reconhecem suas justificativas e seus afazeres como legitimos, submetendo-os a sua autoridade ou
exigindo que outro docente o represente para justifica-los como sérios. Decorrente do modo como o préprio Grémio
se constituiu e se conduz: atrelado a coordenacdo de um setor docente. Ha de se diferenciar apoio, de conducao e
submissédo. O primeiro pressuposto é sempre de ddvida em relacdo a idoneidade do educando. Uma autoridade
precisarespalda-lo. Assim ele nunca se torna autoridade naquilo que faz.
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FORMACAO DO GREMIO ESTUDANTIL -2016/2 — Quadro 8

MOTIVACAO MOBILIZACAO ATUACAO
(Emocéao) (Movimento) (Acdo/Reacao)
QUEM/ O ~ L . .
QUE UTILIDADE (funcéo psicoldgica) CAUSA (Origem, Fato, Acontecimento) SENTIDO
O | * TAREFA DA T6 * META NUMA DAS ATIVIDADES DE | * PROJETO QUE TRABALHA
'L | No Programa de intercambio entre | MULTIPLICACAO DAS | DEMOCRACIA E  PARTICIPAGAO
= intercambio desde 2009. Reuniu
5 «Montar um Grémio estudantil na educandos que ja& se formaram e
S | escola. agueles que estavam se formando
(T6).
* ARTICULAR OS ESTUDANTES A
L 19: PARTIR DE UM FATO:
E %ﬂ - Convite dos movimentos CONVITE DA PROFESSORA 10- Atendel‘ auma SO|ICIta§:5.0 da T6,
W | N | contestagdo Levante Popular e | RESPONSAVEL PELO PROGRAMA DE | 2°- Montagem do Grémio — TAREFA;
O E agremiagfjeS, ao GrémiO, para INTERCAMBIO AOS MOVimentOS 3°- Pal’ticipal’ da MObiliza(;f)eS -
8 O | participarem das mobilizacdes. Populares para vir a escola. EVENTO, ACONTECIMENTO
= |- Os estudantes n&o estavam
organizados em agremiacao.
* INFORMAM O QUE E UM T6 CUMPRE SUA TAREFA NA | * DESENVOLVER E EXECUTAR UM
@) GREMIO ESTUDANTIL. FORMACAO DO GREMIO. PROJETO: montagem do Grémio
<L * ESCOLA ADAPTA UM MODELO estudantil da escola — tarefa definida
2“ DE ESTATUTO, SEM D|SCUSSAO Os INTERESSADOS SE CANDIDATAM no Projeto Alemanha.
D DO SEGMENTO ESTUDANTIL. PARA A MONTAGEM DE UMA UNICA | * SUPRIR SUA INEXISTENCIA;
|<T: * LEGITIMAM AMBOS: Estatuto e CHAPA. * EORMALIZAR A EXISTENCIA DO
Grémio, em Assembleia, por GREMIO.
aclamacao.
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DESTAQUES DE FALAS DA DOCENTE - Quadro 9

[...] a partir destes jovens que trabalharam com o intercAmbio, que participaram do
intercambio com a Alemanha, nés propusemos, numa das atividades de multiplicacdo das
aprendizagens que eles tiveram, seria ajudar a montar um grémio estudantil dentro do
........ , por qué? Ja houve uma tentativa de montagem de grémio estudantil aqui, por parte de
uma professora do SOE [...] (p.87);

[...] 2 entdo nés fizemos....uma das a¢bes a montagem do grémio estudantil, convidamos
outros grupos juvenis, pra vir aqui na escola falar sobre o que que era um Grémio [...] (p.87);

[...] entdo fizemos, passamos em todas as turmas pra ver quem tinha interesse de montar
uma chapa, montamos uma comissédo eleitoral, essa comissao eleitoral, dos estudantes...
ajudou a preparar o Regimento interno do grémio estudantil, adequando um modelo]...]

(p-87);

[...] Quem é que acompanharia 0 Grémio? Entdo eu meio que comecei 0 ano... meio que
fazendo a passagem dessa mediacdo do grémio pra professora da coordenacao cultural,
prof. ..., e pra professora da coordenacao pedagodgica, prof. ...., elas acompanhando as
primeiras reunides, que ficaria com o cultural esse acompanhamento do Grémio...e dai, no
fim, no rodar da..., da carruagem, a gente acabou fazendo uma reuniéo e discutindo que
ficaria como um dos projetos dentro da biblioteca, aonde eu to lotada agora. (p.88)

[...] tA aprendendo a lidar com a questdo da autoridade. Entdo tinha muita reclamagdo em
relacdo a maneira como ela tratava os colegas [...] (p.88);

A ....(presidenta) mesmo teve umas 4 reunides no inicio , do... do..., deste ano, que ela ndo
veio; eles vinham e ela n&o vinha; depois ela vinha e mudava todas as coisas... porque ela
nao tinha participado da reunido, entéo ela ndo sabia das coisas que eles tinham combinado
e ela mudava os combinados e eles ficavam bravos [...] (p 89);

[...] e agora eu pedi pra eles pendurarem, mas eles ndo tem o habito de olhar... e ver... la
pra ver la: ahh? [...] (p.89);

[...] o outro menino da manha saiu, entdo a gente fez uma eleicdo interna, dentro do
grémio mesmo, com votacao, ai pra essas trocas [...] (p.90);

Alguns se formaram no final do ano passado, mas outros ja tinham até se formado e
voltaram aqui pra participar da organizacdo do grémio. Entdo é...., porque aqui € muito
dindmico, as vezes eles ndo ficam nem um ano na escola. (p. 90);

[...] porque dai, nesse processo de trabalhar a questdo da participacdo juvenil, o
protagonismo juvenil, etc, como eu te disse, eu trouxe 0 pessoal que era de outros grémios
escolares, trouxe movimentos populares de juventude. (p. 90).
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REPRENTACOES SOBRE A ESCOLA E O GREMIO ESTUDANTIL Quadro 10

PRESIDENTA:

Entdo, se aqui no colégio a gente tem uma harmonia, tem um ambiente que é... ahh! como é que eu
posso dizer... um ambiente agradavel! As pessoas vém pra aula. Se € um ambiente que é chato, que
ficam fazendo bullying, que ficam gritando, que ficam fazendo... sabe... ninguém se fala... as pessoas
ndo vao vim! (p.77)

Entdo aqui € uma escola que ndo tem preconceito! Claro que sempre tem as picuinhas, mas néo é
gue nem escola regular,... (p.79)

Quando ja comeca o desrespeito, quando ja comecam aquelas frescurinhas todo mundo ja péra... E
uma coisa que € automatica. Ndo precisa mandar. Entendeu? E que é por causa do ritmo da
escola...E assim! Aqui, quando eu entrei... ahh...0 pessoal, assim, nossa!... Me acolheu super bem,
sabe? (p.79)

Tu é nova? Entdo ta! Entéo tu vai ficar ai de canto até tu querer fazer uma amizade, entendeu? Ja
guando eu entrei aqui... No primeiro dia de aula ja tinha um amigo. Ja falei com um monte de gente,
sabe? Entdo eu acho que aqui é uma escola bastante harmoniosa. (p.79)

Categorias:

EXPERIENCIA DOLOROSA, COMPENSACAO, PERCEPCOES, HARMONIA,
BULLYING, EXPECTATIVA, DEFICIENCIA, PRECONCEITO, DIFERENCAS,
ESTIMA, ACOLHIMENTO, DESRESPEITO, REGRAS, PODER, COMPARACAO,
ANALOGIA, INTERNALIZACAO DE REGRAS, CONTRADICAO, AUTORITARISMO,
COMPENSACAO REFLEXIVA: harmonia/controle ou violéncia/autoritarismo; RITMO
DA ESCOLA.

Interpretacao:

Expectativa de ambiente agradavel como condicdo para frequentar a escola.
A presidente fala de respeito e passa toda a entrevista interrompendo os colegas,
fazendo autodefesa de situacdes que ndo sdo expostas, a seu respeito, sente-se
ameacada pelos colegas que, por terem mais maturidade usam, tacitamente, seu
proprio lema: “tudo pela harmonia!”, ou seja, até suportar o desrespeito! Para falar
dos proprios sentimentos e expectativas ao ingressar na escola refere a condicdo da
colega para dizer o qudo maravilhoso foi seu acolhimento. Assimilou concepcédo da
escola “ritmo diferenciado da escola”. Na verdade, sdo os educandos, independente
da administracdo das escolas, que devem ser respeitados em seus ritmos. A
diferenca estd no sujeito ndo na coisa. A escola pode refletir este aspecto se
respeitar esta logica. Se impuser regras, analisar comportamentos afrontara o que
todos chamam de harmonia, porque a animosidade quebrara o equilibrio entre o
tempo de cada um e o0 seu espaco de movimento onde faz 0 seu processo
adaptativo com o0 meio. Sao as pessoas que criam o0s ritmos: os mais velhos
priorizando e acalentando a convivéncia, recepcionando bem a todos, a incluséo
encontrando cuidado, acolhimento, lazer, prazer com 0s amigos, compensacoes e
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0S mais jovens, acelerados, porém tomando um choque de realidade ao poderem
pensar em tempo e espaco no mesmo ambiente, ou seja, o que vou fazer do tempo
de minha existéncia e como posso ver muitas possibilidades neste lugar e tenho
pouco tempo para me decidir devido a proposta curricular. E a oportunidade de
reflexdo, voltar a si mesmo, e se auto avaliar para a maturidade. Entédo, por que nao
apostar na forca do didlogo e na autoridade da diversidade que a escola apresenta
para a aprendizagem do respeito nas relacdes?

ALUNA DO AMBIENTE: a escolae o Grémio

Conclui seu pensamento apdés o corte da presidenta:

E a harmonia acima de tudo... Eu, eu , quando entrei aqui, 0 colégio excelente... a 5 anos atras ...
tem... é....canto, aula de canto, violdo... Tem vdrias coisas aqui! Que ajuda! Eu fago artesanato na
sexta feira, tem o fuxico, tem varias coisas... € o que nés alunos podemos fazer...! Sem estar no
horario de aula! (p.80)

Categorias:

MATURIDADE, PRINCIPIOS, ALTERNATIVAS DE CONVIVENCIA: lazer, prazer,
compensagao.

Significado do Grémio: A harmonia, a unido... (precisa de tempo para se expressar) (p.79)

Eu gosto de ser do grémio porque o grémio, ahh.. é... como é que eu vou dizer?... 0 grémioo... se..
se...0 grémio faz a voz de toda a escola, estudantes, das manifestacfes, de tudo que nés queremos...

(p.79)

Categorias:

HARMONIA, UNIAO, CIDADANIA, FALAR/OUVIR, REIVINDICAR, PARTICIPAR,
RESPEITAR.

Interpretacao:

Vé a escola na amplitude de tudo que ela pode lhe oferecer e supera com
delicadeza a imaturidade dos colegas.Sentido relacional, coletivo, politico e afetivo
da existéncia do Grémio, crenca na forca da unido para a execucao de tarefas, na
transformacao do status quo (estado atual).

ALUNO DO AMBIENTE: escola e Grémio

Uma briga tosca, tipo, ndo tem por qué aquela discussdo: a menina ndo entendeu e dai a outra
menina tentou explicar de uma forma....Ahh...assim de uma forma como diretora, e a guria
entendeu tudo errado e partiu pra ignorancia. E ja se acabou e ja se encerrou e ja foi... E a menina
nem deve se lembrar! (p.83)

E que a escola ta organizada... quando a gente ndo consegue fazer algo a gente chega para um
professor e pergunta, se precisa de um apoio € s6 chegar no professor e falar, se a gente nédo
consegue fazer sozinho..., d4 uma base de como fazer.. (p.85)
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Categorias:

APOIO DOCENTE, HETERONOMIA (sujeicdo a uma lei exterior), RELACAO
ENSINO/APRENDIZAGEM (autoridade/instrucao).

Seria uma coisa boa para a escola. A escola ja é boa. A gente ... tipo...O grémio na escola como
nunca teve antes...Melhora as recreacgéo, fazer varias coisas assim...(p.82)

A inexisténcia do Grémio: Quanto tempo tu estas na escola? desde 2004... a resposta que me veio
€ porque de certo... eles ndo pensaram porque se um aluno chegar na escola e falar:- por favor
professor deixa montar um grémio estudantil na escola eu ndo saberia qual seria a resposta dos
professores... Tanto que eu nunca soube!... Hoje em dia do nada assim eles resolveram montar...
Nao sei como, nem por quem, nem quando, sO sei que montaram... Ai eu me inscrevi e to no
meio ambiente. (p.85)

Um aprendizado diferente! Uma responsabilidade diferente.Depende de varias pessoas, de varios
estilos... varias pessoas vao aproveitar! (p.85)

Tem que ter didlogo. Pra ti participar de um Grémio estudantil, tu tem que ter dialogo, tu tem que falar
algo diferenciado pra poder ir de atras daquilo que tu pensou pra colocar numa escola, Uma
escoolaal... tem que ser bem feitinho, tem ser um didlogo bem diferenciado, bem pelo certo e

isso vai ajudar. (p.86)

eu era como 0 vice-presidente, dava opinides, por isso que eu me encaixei aqui ho grémio
estudantil... E s6! (p.86)

Categorias:

APRENDIZADO, RESPONSABILIDADE, DIALOGO, OPINIOES, COMO UM
DIRETOR, COMO UM VICE-PRESIDENTE.

Interpretacao:

Desconhece a sua possibilidade, auténoma, de tomar decisbes enquanto
segmento escolar e compreende a participacdo como mais um aprendizado que a
escola oferece e para o qual ele se surpreende porque ainda ndo entendeu o porqué
de estar acontecendo, mas pode contribuir com “opinibes” como fazia em outro
curso que também tinha um Grémio estudantil. Mas entende que, para si, pode ser
valiosa a experiéncia pessoal; ndo compreende o0 sentido de representatividade
politica de um Grémio; acredita que, antes de mais nada, tem que perguntar o que a
escola deixa ou ndo deixa fazer; se pode ou ndo pode, como € isso ou aquilo; como
se faz tal coisa que eu nao sei fazer... Pelo tempo de 13 anos na escola, me parece
gue guestBes de cidadania estdo carentes para os estudantes. Existe um senso de
responsabilidade que ndo se arrisca ao erro na dinamica da vida e que, talvez, se
apoie nas condutas aceitaveis para se mover, ou seja, quem pode me dizer o certo e
0 como eu devo fazer? So a autoridade! E, quando a liberdade ndo se expressa, 0
autoritarismo esta por tras.

ESPORTE: O que vocés acham que essa discussao, esse trabalho com o grémio

pode trazer de aprendizado pra cada um de vOCEés? Acho certo, mas ndo sei explicar!
(Convidado pela presidenta para substituir integrante que optou por outra atividade ao invés de
participar da reunido).
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DESTAQUES DE FALAS E SUAS CATEGORIAS: - Quadro 11

Presidenta: 18 anos; pouco mais de 1 ano na escola

As pessoas tem que saber lidar umas com as outras
A harmonia € a base de tudo.
Se aqui no colégio a gente tem uma harmonia...

(sem harmonia) as pessoas nao vao vim!

Autoritarismo
Regra/meta
Condicao/Controle

Concepcéo

A gente conversou com todo mundo...fez varias reuniées PEC 55

E ai comecou a histéria do Grémio...

Ai eu trouxe um cara pra fazer oficinas

Tem as picuinhas...

E por causa do ritmo da escola. E assim!

E uma escola maravilhosal!

E uma escola bastante harmoniosa!

E que aqui é bastante diferente. Vai do interesse...
Ali pra abrir o Grémio quem abre sou eu.

Ja saiu do Grémio, nem porque saiu da escola...

A gente botou ali, vamos supor que a gente ...
Quando precisar ja ndo vai ter mais nada, entendeu?
Eu venho de manha abro o Grémio, venho de tarde...
E muitos entram pra matar aula!

Estdo pra cumprir aquilo, entendeu?

E por que comigo n&do é assim! E oito ou oitenta...
N&o sabem escutar coman...dooos! Entéo, ndo precis
N&o precisa mais ter Grémio!

N&o é questdo de mandar! Eu sé pecooo!...

Entdo, pra mim, a estratégia ta dando certo...

N&o suportam, sabe? Mas a maioria gosta...

Estatuto/Oficinas
Montagem/Grémio
Violéncia/harmonia

Controle/ritmo
Diversidade
Regra/conduta
Compromisso
Regra
Autoritarismo
Ma- fé
Vigilancia
Determinacéao
Juizo/ma-fé
Arrogancia
Autoritarismo
Abuso/poder
Poder/ditadura
Dissimulacéao
Competicaol/jogo

Ponderacao/reflexao



Aluna do Ambiente: 43 ano; 5 na escola

E a harmonia acima de tudo Temperanca
Nossa vice-presidente foi pra outra escola Animosidade
A tesoureira quis sair porquee ...Saiu e agora.... Autoritarismo
S6 comecou depois que o Estatuto foi aprovado Outorgamento
Ai eu pedi pra professora.... falar com a professora.. Heteronomia

Aluno do Ambiente: 25 anos; 13 na escola

A gente esté utilizando a sala pra ndo senta aqui no sofa  Utilidade da sala

Fazer tudo mais organizado e néo fazer tudo na hora Funcionalidade
De uma forma como diretora... Autoridade

Eu era como o vice-presidente... Opini&o/tarefa
Entendeu tudo errado e partiu pra ignorancia... Desobedecer

Um aprendizado diferente! Uma responsabilidade difere Experiéncia
A escola ta organizada. Quando a gente ndo consegue. Solicitude

Falar algo diferenciado pra poder ir atras daquilo que penso Criatividade
Tem que ser um dialogo bem diferenciado Certo/regra

Nem por quem, hem quando, SO sei que montaram Antidemocracia

Aluno do Esporte:

Agora os professores estdo vendo que isso € de verdade  Grémio/segm.

Aluno da Comunicacao:
Eu fico mais dentro da sala de aula Inseguranca

Os professores ndo deixam muito eu sair Omisséo prof.
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Questdes para pensar: Quadro 12

1. Porque existe resisténcia de parte das administracdes escolares para motivar o
segmento estudantil na formacao de Grémios, conscientes de seus direitos de voz e
participacdo em decisdes?

2. Qual a necessidade de instituir regras de convivéncia em escolas democraticas
que tem como principio o dialogo?

3. De que forma isso se torna um empecilho, um estorvo para a organizagcao
estudantil? Funciona como uma forga coercitiva?

4. Como os mecanismos da violéncia estdo inseridos neste contexto?

5. O que isso tem a ver com a Teoria da violéncia simbdlica? (Escola e Democracia
— Saviani, 1992).

6. Até onde a negacéo da liberdade na escola envolve o “medo da responsabilidade
individual” frente a respostas que devem dar para atitudes de estudantes, que os
administradores ndo desejam assumir para si nos eventos do cotidiano escolar?
Considerando, também, a falta de servidores para o atendimento das demandas,
mas a possibilidade do docente resolver em sala muitas questdes, atualmente
encaminhadas para o SOE.

7. O controle, através de Regras de Convivéncia, seria estratégia administrativa para
manter a credibilidade da instituicdo, lidando com “sancdes” para resolver conflitos,
no sentido de dar respostas formais, ainda que nao efetivas?

8. Qual a repercussdo que estes atos coercitivos assumem para promover a
naturalizacdo de seus efeitos: afastamento, exclusdo, expulsdo, constrangimento,
desresponsabilizacdo com a educacdo como processo, convite para se retirar da
escola e incentivo as transferéncias, burlando leis que, cada vez menos, se tornam
de conhecimento publico?

9. A questéo politica que envolve a formacédo de um Grémio € um tema que deve ser
abordado em aula pelos docentes, significativo para a formacao cidada: autonomia,
liberdade, alteridade, protagonismo estudantil, dodiscéncia ao invés de
ensino/aprendizagem, e democracia.

10. Pensar em questdes como: refeitério como tema de debate do grémio; reunides
semanais para as oficinas; afastamento de integrantes; autoritarismo em funcéo da
lideranca; trocas de membros do grupo sem discussao prévia; reunido sem quorum
realizada substituindo integrantes; sala e chave do grémio coordenado pela direcao;
abertura da sala somente em funcdo de atividade; coordenacédo de reunibes por
professor; compreensdo de que ha necessidade de colocar um professor ou
segmento cooperando com o grémio.
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4.2.2 Relatério final

A candidatura da presidenta ao cargo teve por motivacao interesse pessoal,
apos participacdo nas mobilizagdes estudantis e impulso da T6 para a montagem de
um Grémio estudantil na escola. Receberam informagdes das agremiacdes que
esclareceram as fungdes de cada integrante da chapa que se constituiu, mas nao
discutiam nenhuma questdo de fundo para o0 segmento estudantil, tendo que

convidar interessados para a sua formagao.

Sua crenca na estratégia do controle para a garantia da harmonia perpassa
todas as suas falas: sacrificio do didlogo em prol do autoritarismo. Acaba sendo sua
pratica com os colegas, cuja maioria ja se afastou. A substituicdo tem sido feita de
forma autoritaria, sem discussdo prévia. Isso faz com que exalte a si mesma,
julgando ser a Unica pessoa que atua e tem responsabilidades, interrompendo falas
de colegas para omitir essa postura. Nas primeiras reunides esteve ausente e
sempre que retornava desacatava decisbes dos participantes. Ocorre
empoderamento porque suas atitudes ndo sao questionadas como deviam. Como
suas acOes parecem respaldadas, 0 grupo acata sua posicdo como superior aos
demais e agem sem autonomia, como tarefeiros que devem prestar contas a
presidenta. Tem uma expectativa de ambiente agradavel como condicdo para
frequentar a escola — dicotomia harmonia/violéncia ou harmonia/controle. Admite
nao esquecer uma afronta e na narrativa de evento no ambiente escolar admite
violéncia e revela em suas falas autoritarismo. Fala de respeito e passa toda a
entrevista interrompendo os colegas, fazendo autodefesa de situacdes que néo sao
expostas, a seu respeito, sente-se ameacada pelos colegas que, por terem mais
maturidade usam, tacitamente, seu proprio lema: “tudo pela harmonia!”, ou seja, até
suportar o desrespeito! Para falar dos préprios sentimentos e expectativas ao
ingressar na escola refere a condicdo da colega e diz o quao maravilhoso foi seu
acolhimento. Assimilou concepcdo da administracdo sobre “ritmo diferenciado da
escola”. Sdo os educandos, independente da administracdo das escolas, que devem
ser respeitados em seus ritmos. A diferenca esta no sujeito ndo na coisa. A escola
pode refletir este aspecto se respeitar esta I6gica. Se impuser regras, analisar

comportamentos afrontara o que todos chamam de harmonia, porque a animosidade
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quebrara o equilibrio entre o tempo de cada um e o0 seu espac¢o de movimento, onde
faz 0 seu processo adaptativo com o0 meio. S&0 as pessoas que criam oS ritmos no
interesse de suas ac¢des: os mais velhos priorizando e acalentando a convivéncia,
recepcionando bem a todos (mais tempo de permanéncia), a inclusédo encontrando
cuidado, acolhimento, lazer, prazer com o0os amigos, compensagbes e 0S mais
jovens, acelerados, porém tomando um choque de realidade ao poderem pensar em
tempo e espagco no mesmo ambiente, ou seja, 0 que vou fazer do tempo de minha
existéncia e como posso ver muitas possibilidades neste lugar e tenho, aqui, pouco
tempo para me decidir devido a proposta curricular. E a oportunidade de reflexao,
voltar a si mesmo, se autoavaliar para a maturidade. Entdo, por que ndo apostar na
forca do didlogo e na oportunidade do convivio na diversidade que a escola
apresenta para a aprendizagem do respeito nas relacdes? Esta ideia de ritmo esta
mais associada a juvenilizacdo da EJA que acelera o tempo de permanéncia na
escola. O Estatuto do Grémio previu um periodo de seis meses, prorrogado por mais
seis, para a gestdo, devido a expectativa de permanéncia dos jovens na escola. No
entanto, ndo confere com a realidade de outros estudantes esse breve tempo na
escola e a saida de um membro poderia ser ajustada através de outros critérios que
nao tornassem a gestdo tdo efémera, afinal o segmento estudantil inclui

adolescentes, adultos e inclusao.

Os integrantes do Grémio nédo tem liberdade condizente com a autoridade da
funcdo que ocupam, nem o respeito dos professores que ndo reconhecem suas
justificativas e seus afazeres como legitimos, submetendo-os a sua autoridade ou
exigindo que outro docente os represente para justifica-los como sério. Isto decorre
do modo como o préprio Grémio se constituiu e se conduz: atrelado a coordenacéo
de um setor docente. Ha de se diferenciar apoio, de conducdo e submissédo. O
primeiro pressuposto dos docentes € sempre de duvida em relacdo a idoneidade do
educando. Uma autoridade precisa respalda-lo. Assim ele nunca se torna autoridade
naquilo que faz. Acaba como um segmento de utilidade para fazer cumprir as regras:
instrumento de controle; e viabilizar o oferecimento de oficinas aos colegas que
justifiguem a liberacdo da chave para uso da sala destinada ao grupo. Da mesma
forma, o primeiro momento politico do Grémio foi inviabilizado: discussdo com os

estudantes sobre o Estatuto do segmento, o que d4 menos visibilidade ao segmento.
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O educando do noturno que manifestou interesse em participar neste periodo
foi aceito em votacdo interna do grupo, trazido pela professora que o0s orientou.
Desconhece a sua possibilidade, autbnoma, de tomar decisdes enquanto segmento
escolar e compreende a participagcdo como mais um aprendizado que a escola
oferece e para o qual ele se surpreende porque ainda ndao entendeu o porqué de
estar acontecendo, mas pode contribuir com “opiniées” como fazia em outro curso
gue também tinha um Grémio estudantil. Mas entende que, para si, pode ser valiosa
a experiéncia; ndo compreende o sentido de representatividade politica de um
Grémio; acredita que antes de mais nada tem que perguntar o que a escola deixa ou
ndo deixa fazer; se pode ou ndo pode, como € isso ou aquilo; como se faz tal coisa
gue eu nao sei fazer... Pelo seu tempo de 13 anos na escola, me parece que
guestdes de cidadania estdo carentes para os estudantes. Para ele existe um senso
de responsabilidade que néo se arrisca ao erro na dinamica da vida e se apoia em
condutas aceitaveis para se mover, ou seja, quem pode me dizer o certo e 0 como
eu devo fazer? Dentro da escola tudo deve ser certinho. Sua compreensdo de
didlogo diz respeito a uma fala diferenciada que se destaque por algo que é certo e
beneficiara a escola. S0 a autoridade escolar sabe o que é melhor! Gostaria de
compreender porque, agora, 0s professores fizeram um Grémio, porque se ha uns
anos atras tivesse perguntado se poderia montar um, nem saberia qual seria a
resposta dos professores (heteronomia). Compartilha com a companheira do
Ambiente a responsabilidade sobre o projeto que se propdem, estdo coesos e tem

sentimento de grupo, embora a presidenta se esforce por desfazé-lo.

A colega do Ambiente é a Unica que tem consciéncia plena dos significados
de um Grémio e percebe todas as dificuldades que se colocam no grupo. Tem
disposicéo para o trabalho como meio para aguardar as mudancas necessarias. Vé
a escola na amplitude de tudo que ela pode lhe oferecer e supera com delicadeza a
imaturidade dos colegas. Sentido relacional, coletivo, politico e afetivo da existéncia
do Grémio, crenca na forca da unido para a execucéo de tarefas, na transformacéao

do status quo (estado atual).

Mais dois colegas participaram da entrevista: do Esporte, que pouco se
manifestou e o da Comunicacdo que somente fez algumas colocacGes durante a
reunido com o grupo das Oficinas — o Levante popular. Ambos foram convidados

pela presidenta para dar quorum, reafirmado pela professora durante sua entrevista.



69

Analisar primeiramente as falas dos estudantes foi providencial para entender
a relacdo causal e temporal da formacdo do Grémio, principalmente porque a
expressao “montagem” da o verdadeiro significado de sua existéncia, ao mesmo
tempo, esclarece todos os problemas que envolvem seu desempenho. Procurarei

me deter na cronologia dos acontecimentos:

- A turma de T6 recebeu como tarefa, meta numa das atividades de
multiplicacdo de suas aprendizagens dentro do Programa de Intercambio (PoA/
Alemanha), a “montagem do Grémio estudantil”;

- A causa para a visita dos movimentos foi o convite feito pela professora
coordenadora do Projeto para dar a conhecer aos educandos as diferentes

“representagdes” de uma agremiagao;
- Os educandos foram os objetos da tarefa proposta a T6;

- Havia consciéncia de que a escola ndo tinha um Grémio e objetivo na visita:
informac&o. No entanto a aproximacdo se fez pelo convite a participagcdo nas
mobilizacbes. Entdo, convidar para as mobilizagdes foi uma utilidade, ndo a causa

primeira (informar o que era um Grémio);

- Os alunos da T6, os que haviam se formado no semestre anterior, a
professora (Projeto de intercambio estudantil) e alguns educandos que participaram

das mobilizacdes visitaram as turmas para ver quem desejava formar uma chapa.

- Houve informacdo da funcdo de cada um na chapa, adaptacdo de um
modelo de Estatuto com o acompanhamento da direcdo e da coordenacdo

pedagodgica, porém sem a participacdo estudantil;

- A chapa se constitui por interesse individual, ndo de um coletivo. A
motivacdo era externa. Nado houve formacdo politica dos estudantes para a

compreensao do fenébmeno.

Revisando a nova redacdo do PPP (2017) verifico que o capitulo “Gestao
Democréatica do ....(escola) que incluia o segmento estudanti e os pais ou
responsaveis ( a comunidade), foi substituido por “Equipe Multiprofissional”’, sem
nenhum outro local que indique, no PPP, o segmento estudantil e a forma deste se

organizar, tdo pouco a existéncia do Grémio estudantil, jA formalizado. Estéo
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inseridos somente no Regimento Interno (RI) no capitulo sobre Gestdo, onde é

informada a possibilidade de organizagao por agremiacéo e seus direitos e deveres,

tais como
Art 46 O corpo discente é formado pelos educandos matriculados que
frequentam o ... Paragrafo Unico: Sdo responsabilidades dos
educandos: a) Participar na elaboracdo dos principios de convivéncia
da sua turma e do Centro em conjunto com 0s demais segmentos. 25
b) Participar dos processos de eleicdo no Centro. ¢) Responsabilizar-
se pela conservacao de todos os espacos fisicos, bem como de
materiais existentes no Centro e que sdo patrimoénio de uso coletivo. d)
Participar das discussdes e elaboracdo dos projetos que definem a

aplicacdo do repasse de verbas e eleger as prioridades na aplicagéo
do mesmo. e) Conhecer e cumprir os dispositivos deste regimento.

Da mesma forma, os Principios de Convivéncia sdo retirados do PPP e
inseridos no RI, mas a previsao de sanc¢des de “suspensao e desligamento”, ou seja,
culminando na expulsdo, quando esgotadas as possibilidades de adverténcia e
assinatura de termo, sdo substituidas pelo artigo que remete a Constituicdo
Federal (CF) e ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), mas de forma, ainda
coercitiva, porque o leigo jamais pensara que neste momento a lei lhe ampara
totalmente, podendo ainda ter sido citada a propria Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo. Refere o RI: No momento em que forem esgotadas todas as
possibilidades, recorre-se a Constituicdo Federal (1988) e ao Estatuto da Crianca e
do Adolescente (1990). Todas garantem, em seus dispositivos, a presenca do
educando dentro do processo educativo — a escola. Seria um contracenso, afinal,
dizer que a educacédo € para todos, responsabilidade do Estado, da familia e da
sociedade e promover a exclusdo para alguém que esta em desenvolvimento e a
escola cabe a formacao de cidadaos responsaveis e conscientes, plenamente aptos
ao convivio social. Portanto, medidas abusivas, sédo ilegais pela Constituicéo,

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho. (https:/jus.com.br/artigos/28293/ilegalidade-da-

expulsao-ou-transferencia-compulsoria-de-estudante Acesso em 05/07/2017;
as 20:52)

Ainda é possivel considerar o artigo 206 da CF: O ensino sera ministrado com
base nos seguintes principios: | - igualdade de condicbes para 0 acesso e
permanéncia na escola; o artigo 6° da Lei n® 7716/89 considera crime recusar, negar

ou impedir a inscricdo ou ingresso de educando em escola publica ou privada,


https://jus.com.br/tudo/cidadania
https://jus.com.br/artigos/28293/ilegalidade-da-expulsao-ou-transferencia-compulsoria-de-estudante%20Acesso%20em%2005/07/2017
https://jus.com.br/artigos/28293/ilegalidade-da-expulsao-ou-transferencia-compulsoria-de-estudante%20Acesso%20em%2005/07/2017
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estabelecendo pena de privacdo de liberdade; o ECA que reitera estes termos no
artigo 53 e o artigo 3° da LDB (Lei 9394/96). A garantia de permanéncia impede a
excluséo do educando considerado indisciplinado.

Em relacdo a crianca e ao adolescente, sdo medidas que, também, visam sua
protecao no sentido de evitar a mendicéncia, o trabalho precoce, a delinquéncia e a

prostitui¢ao.

As escolas que tratam a indisciplina com san¢des devem compreender que ela
ndo é um ato infracional, diferenciar as instancias encarregadas e respeitar 0s
principios da legalidade, do contraditério e da ampla defesa previstas no art. 5° da
Constituicdo Federal, para evitar atos arbitrarios e ilegais do estabelecimento

escolar.

Muitas citacbes de FREIRE sao retiradas, mas esta integra o novo Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da seguinte forma:

No livro “Medo e Ousadia”, Paulo Freire faz questdo de tornar bem
claro o conceito de “didlogo”, pedra fundamental da metodologia do
seu ideario. Diz-nos que ndo podemos confundi-lo com “técnica” nem
com “tatica” para fazer dos alunos nossos amigos, “isso faria do
didlogo uma técnica de manipulacdo, em vez de iluminacdo. Ao
contrario, o dialogo deve ser entendido como algo que faz parte da
propria natureza histérica dos seres humanos” (1986, p.122-3). E do
didlogo que nasce a reflexdo, a descoberta, a mudanca. Para que as
concepcbes da Educacdo Permanente ao Longo da Vida se efetivem
em seus propadsitos, isto é, que possam ser resignificados os aspectos
éticos e culturais dos sujeitos e construidos continuamente os
conhecimentos e as acdes que lhes permitam tomar consciéncia de si
mesmos e do seu entorno...

Esta citacdo me remete a expressao da presidenta do Grémio,

N&o sabem escutar o que a direcdo pede, o que os professores
pedem! Nao sabem escutar comaan...doos!. Entdo n&o precisa
mais ter o Grémio estudantil. Ah! Essa guria vem aqui e manda! N&o
€ questdo de mandar... Eu s6 pecooo !!! Entendeu? Dai, se eu pedir,
aih!... sorrindo, linda, maravilhosa, meiga... as pessoas ndo escutam,
sabe? E n&o tem que impor... Tu tem que saber lidar, Claro que eu
nao vou chegar aqui, ai gritando e mandando, né? porque tudo tem
um jeito... Até varias pessoas gostam de mim aqui no colégio, nao sei
quem ... (risos), mas tem outras que nao suportam, sabe? Mas a
maioria gosta, entdo prd mim , a estratégia pra mim, ta dando tudo
certo! ( Entrevista com o Grémio, p.84).

A compreensdo de democracia se da pela participacdo nos projetos e

atividades da escola e pelo engajamento nas decisdes da autoridade administrativa,
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nao pela mobilizagdo autbnoma e a sustentagdo dos movimentos dos educandos ou
de suas reivindicacbes. Para eles € um processo de heteronomia, por essa razao
ocupam o0s cargos no Grémio imitando suas representacdes do quadro
administrativo escolar (de uma forma como diretora; eu era como 0 vice-presidente,
dava opinides; é que € por causa do ritmo da escola... E assim!), reproduzindo o
resultado de suas interpretacdes, em suas adaptagcbes, com todas as nuances do
autoritarismo, inclusive para definir a extingdo do Grémio. N&o tem propostas.
Existem tarefas a cumprir, regras a obedecer, subordinacdo a coordenacdo de
outros segmentos escolares para atuarem. Tornam-se um subprojeto dentro do
programa que 0S gerou e correm o0 risco de ndo serem reconhecidos por seus
companheiros e pelos docentes se ndo houver um trabalho coletivo no sentido de
obter ferramentas para a cidadania. Sem autoridade, como tarefeiros, um exige do
outro 0 que tem que ser cumprido. A falta de liberdade da lugar ao autoritarismo, por
gue se prendem ao poder do cargo, ndo a sua autoridade para promover

encaminhamentos pela for¢a de sua autonomia.

Assim, a autoridade tem for¢ca e promove a autonomia, informa, conscientiza,
liberta; o autoritarismo exerce o poder e promove a heteronomia, acorrenta,
controla, domina. No entanto, ha de se refletir sobre as formas que os diferentes
individuos resistem ou reagem a esses procedimentos que perpassam tanto o0s
setores da administracdo quanto o curriculo e a relacdo docente/discente em sala de

aula (consciéncia da situacao).

A autoridade docente que até este momento ndo vé na atuacdo deste
segmento a importancia que ele tem até mesmo para a garantia das conquistas no
campo da educacdo e em defesa da classe docente, dispensa a formacéo politica
do cidaddo e compromete o futuro da educacdo emancipatoria, capaz de garantir o
direito a educacao publica e gratuita das classes populares, dignidade e promover

mudancas sociais.

A mudanca do PPP durante esta nova administracdo municipal € sutil
guando retira deste a indicacdo do segmento estudantil e da comunidade de pais e
responsaveis e os coloca no regimento normativo da escola (RI), deixa de referir
‘gestdo democratica® nas entradas de capitulos e substitui por Equipe

Multiprofissional no PPP e Gestdo no RI. Isso aponta para uma concepgao
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hierdrquica onde a estrutura administrativa estabelece o lugar dos segmentos que
ndo estdao indicados no PPP e coloca algumas condicdes para sua
representatividade, como a frequéncia. Quando € que uma administracao teme ou

restringe a participacdo do estudante?

Professores e educandos, pela relagdo comum que se estabelece entre eles
no campo da educacdo — o conhecer -, pelo compartihamento do processo do
conhecimento, pela experiéncia educacional, se compreenderem o fendémeno da
autopoiese, podem se tornar forgcas atuantes na sociedade para combater o
autoritarismo daqueles que se impéem pelo poder e negligenciam “a vida” em prol

da existéncia pessoal ou pelo poder que detém.

A citag&o de Freire no NOVO PPP, acrescentarei a conclusio de sua fala com
Ira Shor, em Medo e Ousadia sobre a importancia do dialogo:

[...] Ao contrério, o dialogo faz parte da propria natureza dos
seres humanos. E parte do nosso processo historico do caminho
para nos tornarmos seres humanos. Estd claro este
pensamento? Isto é, o dialogo é uma espécie de postura
necessaria, na medida em que 0s seres humanos se
transformam cada vez mais em seres criticamente
comunicativos. O didlogo € o momento em que os humanos se
encontram para refletir sobre sua realidade tal como a fazem e
re-fazem. Outra coisa: na medida em que sSomos seres
comunicativos, que nos comunicamos uns com 0S outros
enquanto nos tornamos mais capazes de transformar nossa
realidade, somos capazes de saber que sabemos, que € algo
mais do que so6 saber.

Trata-se do ponto de encontro entre as concepcfes de Durkheim, Maturana e
Varela e de Paulo Freire: a sociedade, os fatos; a autopoiese, o conhecimento, e 0
didlogo, a linguagem para compreendermos as forcas de coer¢cdo em movimento e o

comportamento humano nas relagées.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir esta pesquisa fica claro o processo de circularidade, reflexao
permanente e, pela andlise das entrevistas, que a formacéo do Grémio se constituiu
numa “montagem”. Porém, também foi possivel perceber, pela descricdo que cada
um fez do processo, quantas realidades apareceram para cada um e, nestas, me
incluo, ainda que apds todo o trabalho de analise. Analisar o fazer e o conhecer a
partir da concepc¢éao biolégica de autopoiese implica entender a acdo sempre a partir
do préprio sujeito, pela sua capacidade autopoiética no fendbmeno da vida (o
individuo como sistema autbnomo) e compreender esta experiéncia como algo
intimo, de acordo com o0 que cada um pode expressar em seu presente existencial,
no processo adaptativo com o Outro, com 0 meio. Sob este aspecto, a pesquisa
sobre a formacdo do Grémio evidenciou que ninguém € ignorante, pois se
apresentam com a mesma capacidade de autonomia e conhecem num total
isolamento, transcendendo suas interpretacdes na oportunidade das relacdes que
estabelecem. Isto faz da convivéncia na escola, no Grémio e na gestao escolar, um
momento especial, transformador para os educandos pelo uso da linguagem como
mediadora na acdo comunicativa para que reflitam sobre seus proprios processos e
reacdes, constituindo sua identidade discente. Da mesma forma, compreender o
comportamento como algo externo a esses sujeitos que se relacionam, descrito
por um observador, como eu fiz ao analisar suas falas e lembrar suas expressoes,
pelo recurso da escrita, representa ter que respeitar o que cada um de nés pode ser,
pela razdo que esteja, no acontecimento de cada momento, porque 0 que seremos
estd em processo e 0 que estamos esta determinado pelo que podemos no agora.
O Grémio pode nao libertar-se tdo cedo de ser um projeto ligado a mesma docente
gue indicou a sua criacdo como meta de atividade de multiplicacdo de aprendizagem
sobre democracia e participacdo no Programa que, também, coordena, mas isso
criou um compromisso para toda a escola, devido aos seus principios, ndo mais
somente com aqueles que participavam do Programa desde 2009. Esta reflexao ja
acontece de sua parte, na tentativa que faz de repassar esta tarefa que ninguém
aceita. Enquanto se da tempo ao tempo, se houver consciéncia administrativa do
gue isso representa, havera uma acdo docente conjunta no sentido da formacéao
cidada, que supram as questdes pessoais (heteronomia); coletivas (mobilizagdes);

internas (gestdo democratica); e externas a escola (aprendizagem cidada). Oferecer
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a estes a condicao de interpretar esse fendmeno na caminhada educativa e dizer-
Ihes que, como seres humanos, podem transcender seus impulsos e refletir sobre
suas acdes adaptativas na convivéncia € o tempo que cada um precisa para
aprender de si préprio na relacdo com o Outro. Significa dizer que o homem é
educavel pela sua capacidade de reflexdo devido a flexibilidade que seu sistema
nervoso oferece de se autoconhecer pelo modo como enfrenta o0 mundo que o

provoca o tempo inteiro.

Assim, a partir deste estudo, compreendo a dodiscéncia como uma
ferramenta permeéavel a humildade (saber que ninguém € ignorante), a democracia,
a participacéo e ao dialogo. E a relacéo entre a autoridade docente e o discente, que
reconhece no ‘fazer e conhecer de ambos” a natureza autopoiética que 0s
caracteriza como humanos, e entende a necessidade de transcender a experiéncia
pessoal pela liberdade na comunicacéo através da linguagem. E a consciéncia da
autoridade docente, ao criar um espaco de liberdade para a interacdo, que
possibilitara a mesma condicdo ao educando — autoridade no que faz. Esta
convivéncia € uma disposicdo comportamental, no agora, para mdutuas
aprendizagens, porque mesmo compartilihadas sdo diferentes para cada um, dai a

rigueza do processo, devido a autopoiese.

A dicotomia entre modelo e realidade, entre a heteronomia e a negacédo dos
fatos, € o que chamei de COMPENSACAO REFLEXIVA: harmonia/controle ou
violéncia/autoritarismo, e serve para justificar o0 modelo. A atuacdo dos estudantes
por representacdes, ao conhecer a pratica dodiscente podera analisar politicamente
estas questdes e compreender o espaco democratico. O programa pediu uma tarefa,
criou um acontecimento e gerou um fato no espaco escolar — o Grémio estudantil. O
controle produziu a heteronomia e o autoritarismo. Mas 0S processos autopoiéticos,
de autonomia e cidadania ndo séo lineares. Por isso, esta experiéncia do Grémio
analisada pode considerar esse aspecto com fundante, assim como a importancia
da atuacao docente. Entédo eu diria que o sujeito esta para o autoconhecimento, para
a descoberta de suas forgas interiores, sua autoridade — o saber que liberta; e 0
mundo para o acontecimento, a luta pelo poder, o autoritarismo que escraviza o
conhecer de cada sujeito com que se relaciona. A oportunidade de refletir sobre a
obra de autores da é&rea da educacdo, sociologia, biologia e filosofia permitiu

visualizar uma rede de relagdes e perceber que nada esta separado.
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APENDICE A

Transcricdo de entrevista com o Grémio estudantil e com professora que
orientou a organizacdo dos estudantes. Em 07/06/2017 as 15:30h, Quarta-feira.
Nota; indico pausas na fala com sequéncia de pontos.

AplGs entrega de termo na direcdo e participacdo em reunido semanal que
realizam para se organizarem, todos concordaram com a gravacdao da segunda
parte deste encontro: entrevistas agendadas comigo na semana anterior. Ja

haviamos feito nossas apresentacdes na reuniao do grupo:

Sou académica da UFRGS. Estou fazendo um trabalho. O meu TCC é sobre
a formacdo do Grémio estudantil, que eu vi acontecer no ano passado, e ai eu
gostaria, entédo, de fazer esta entrevista com vocés e tirar alguns subsidios para o
meu trabalho. Bom! A primeira pergunta ... Assim..., eu queria que VOCEs me
contassem como € que foi a organizacédo de vocés o ano passado. Como é que

vOoCés se mobilizaram? Assim... O que motivou vocés pra organizagao?

Presidenta: Veio um advogado aqui pra trazer, veio ele e mais uma menina do
Grémio, da UFRGS. E... € da UFRGS! Eles vieram com uma proposta de criar um
Grémio estudantil aqui na escola. Ahh! Pra gente... Pras manifestacdes... Eu ndo me
lembro se eles vieram pra criar, ou se eles vieram pra convidar... Eu acho que eles
vieram pra convidar o grémio estudantil aqui pra participar das manifestacées que
teve contra a PEC 55 e depois outras manifestacdes que teve. Mas, ai, ele veio aqui
e nao tinha o grémio estudantil na escola e ai ele explicou como era o grémio
estudantil, antes de tudo, o que tudo mundo faz e dai entdo que surgiu a proposta da
gente criar aqui no colégio, que dai até a professora ..... gue nos ajudou e que
perguntou pra nds se a gente queria, quem que tinha interesse. Dai eu fui a primeira

(risos) Eu fui a primeira a me candidatar.
MH: E o que te motivou, assim... O que te motivou mais?

Ahh! Eu acho que as pessoas tem que saber lidar umas com as outras e eu acho
gue a harmonia é a base de tudo, né? Entdo, se aqui no colégio a gente tem uma
harmonia, tem um ambiente que é... ahh! como é que eu posso dizer... um ambiente

agradavel! As pessoas vém pra aula. Se € um ambiente que é chato, que ficam
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fazendo bullying, que ficam gritando, que ficam fazendo... sabe... ninguém se fala...

as pessoas nao vao vim!
MH: E a quanto tempo tu estas na escola, aqui?
Eu to faz um ano, entrei em margo do ano passado. E t6 a um ano e alguns meses.

MH: E vocés trés estdo a mais de um ano na escola? (Dois rapazes e uma

jovem).

Eu vou fazer um ano agora (20 anos); eu, faz um ano (18 anos); eu to a cinco anos

(a jovem — mais adiante aparece sua idade 43 anos).
Como € que a escola apoiou esta iniciativa de vocés, na ocasiao?
Presidenta: Apoiou bastante até... (risos).

MH: E que lembrancas vocés tem, assim, destes acontecimentos, daquele
momento em que vocés estavam formando o grémio? Que tipo de
acontecimentos, assim, ah... Vamos dizer, assim que tenha colaborado, naquele

momento, pra impulsionar ? O que é que vocés acham?

Presidenta: Os protestos, até mesmo os alunos também. Ahh... O pessoal que tava
se formando o ano passado na T6... porque a gente comegou com esse movimento
da gente formar o grémio estudantil... foi bem no final, ja tinha passado de julho, né?
Que agora em Julho tem a primeira leva de formatura e depois é sé no final do ano.
Entdo, o pessoal que tinha avancado e tava ali na T6 pra se formar em dezembro, ai
eles é que nos ajudaram.. Meteram pilha que... ndo... vamos fazer... Dai nos, que a
gente era da T5, ah... que a gente se organizou, ai chamou o pessoal... dai passava
em todas as turmas, a gente conversou com todo mundo, a gente fez varias
reunides pra ver o que a gente ia fazer... alguma coisa assim... € pra comecar a se
mexer e fazer o grémio estudantil. E até, no protesto, foi bastante gente! Foi bem
legal! A gente foi no protesto da PEC 55, e ai depois que comecou a historia do
grémio estudantil. Dai eu trouxe um cara pra fazer oficina de Capoeira, ai a gente
fez umas outras oficinas e dai deixou pra esse ano porque a gente nao tinha...
ahh..., assim, um tempo pra fazer. Era sé6 aquele... Deu, acabou o ano. Entéo esse

ano a gente ta se organizando pra fazer mais coisas, né? O maximo de coisas!
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MH: Pra ti, assim..., 0 que o grémio significa? Préati.

A Jovem do ambiente: Eu gosto de ser do grémio porque o grémio, ahh.. é... como
€ que eu vou dizer?... o grémioo... se.. se...o grémio faz a voz de toda a escola,

estudantes, das manifestacfes, de tudo que nés queremos...
MH: Tu, entéo, faz parte do meio ambiente?
Do meio ambiente.

MH: E o que significa o grémio, o que voces acham que o grémio significa pra
escola? Considerando que é a primeira fez que esta se formando. O que tu
achas? ( a Jovem repete a mesma fala)

A harmonia, a unido... (precisa de tempo para se expressar)
Aluno do ambiente: A harmonia...

MH: Por que vocés se referem a harmonia? Pelos casos de violéncia? (na
semana em que estive na escola para marcar as entrevistas, no mesmo dia, houve

trés casos de agressao; Presidente interrompe fala do rapaz:)

Presidenta: Exatamente. Porque na rua tem muito aquele caso assim: ahh ela é
deficiente, ah, entéo, tipo... ndo vamo da moral pra ela, ndo vamo fala..., ou senao
as pessoas sao apagadas, sdo deletadas da sociedades, e ahh... ahh... porque é
baixo demais, também sofre preconceito porque é gordo demais... Entdo aqui € uma
escola que ndo tem preconceito! Claro que sempre tem as picuinhas, mas nao € que
nem escola regular, que ela... sabe... surge pra todo colégio... tem ali, mas ela ta...
sempre tem um que: - ndo para nél... vamo... Para um pouco! E, eu acho que aqui é
uma escola maravilhosa... que acolhe todo mundo. Que nédo tem essa coisa... todo
mundo se respeita. Quando jA comeca o desrespeito, quando ja comecam aquelas
frescurinhas todo mundo ja para... E uma coisa que é automatica. N&o precisa
mandar. Entendeu? E que é por causa do ritmo da escola...E assim! Aqui, quando
eu entrei... ahh...o pessoal, assim, nossal... Me acolheu super bem, sabe? Eu achei
aquilo muito bacana, porque em outras escolas ndo! Ah Tu € nova? Entdo ta! Entédo
tu vai ficar ai de canto até tu querer fazer uma amizade, entendeu? Ja quando eu
entrei aqui... No primeiro dia de aula ja tinha um amigo. Ja falei com um monte de

gente, sabe? Entdo eu acho que aqui € uma escola bastante harmoniosa.
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Jovem: E a harmonia acima de tudo... Eu, eu , quando entrei aqui, 0 colégio
excelente... (MH: & 5 anos?) a 5 anos atrés ... tem... é....canto, aula de canto,
violdo... Tem vérias coisas aqui! (MH: sim... que ajuda, né?) Que ajuda! Eu faco
artesanato na sexta feira, tem o fuxico, tem vérias coisas... € 0o que nds alunos

podemos fazer...! Sem estar no horéario de aula!

MH: Ahh... Bom! Esta reunido que a gente teve um pouquinho antes aqui, e é a
reunido que vocés fazem todas as quartas, ou quinzenalmente... eu vi que

ocorreram algumas mudancas na direcdo de vocés, né?

Jovem do ambiente Sim, a nossa vice-presidente foi pro... foi pré outra escola ( MH:

sim!)

Presidenta abafa a fala da Jovem: Sabe o que é que acontece?... E que aqui €
bastante diferente. Vai muito do interesse das pessoas. E que nem aquela hora que
eu falei... se tiver uma atividade que vai do interesse da pessoa, de si propria ai a

pessoa participa.... Se ndo € do interesse dela, ai, entéo, ela vai embora.
MH: O tesoureiro... também teve mudancas?

Presidenta corta novamente a fala da Jovem ( tem dificuldade com a diccéo, mas é
firme para se colocar): Ela quis sair porqueee... A Jovem retoma: a Brenda...

tesoureira antes... saiu e agora... (Corte novamente da presidente)

Presidenta: e muita gente do ano passado que tava... ja saiu do grémio... saiu do

grémio, nem porque saiu da escola'...

MH: Qual a maior dificuldade de atuar? Esta questdo, por exemplo de vocés terem
gue estar sempre com um professor da escola, ahh.. junto com vocés pra

poder abrir o grémio e fazer atendimento, como € que faz?

Presidenta: N&o ali pra abrir o grémio quem abre sou eu. Qualquer um que seja da
diretoria pode pegar a chave (fica na direcdo da escola e s6 entra na sala se ha
atividade programada) e abrir ali e deu, entendeu? SO que acontece que muitas
coisas somem da escola. Vamos supor... A gente botou ali, vamos supor que a
gente tava olhando até dinheiro ali dentro e dai quando eu..., é hoje de manha... Dai
o0 pessoal da tarde veio ali, dai mexeram no dinheiro, foram mexeram nos

documento e mexeram nuns negocios... No outro dia quando precisar ja ndo vai ter
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mais nada, entendeu...? Entdo sempre fica aquela mesma coisa. Eu venho de
tarde abro o grémio, eu venho de manha abro o grémio, venho noutro horario abro o

grémio ...

MH: Fica sempre responsavel por isto? T4! Vocés organizaram um Estatuto,
entdo, a partir de um debate? Como € que foi?

Jovem: N&o, ndo. O grémio s6 comecou depois que o Estatuto foi aprovado. Até ai o

grémio nao tinha comecado!

MH: Quando aconteceu a eleicdo da chapa vocés ja tinham o Estatuto em
maos? Ja tinham feito o Estatuto, entdo? Quando houve a eleicdo da chapa vocés
ja tinham o Estatuto e este Estatuto foi discutido com vocés ou foi o advogado,
na época, que...

Presidenta: N&o. Isso ai, nés com a professora ..... (MH: Professora.....? ahh, ahh ,
0s papéis?...Ah! Entéo, ta!) Segue: Depois ele s6 encaminhou... a.. a questao mais

formal? Issol...

MH: E como vocés acham que os professores veem o grémio, a atuacdo do

grémio?
(Risos) Presidente: Alguns até gostam!
Dois rapazes tentam se manifestar ( MH: Queres falar?)

Todos se manifestam juntos : Esporte: Tem alguns professores que acham que €&
uma perda de tempo! Mas, outros acham que € importante. ( MH: Mas perda de
tempo por qué?) Acham que a gente vem aqui pra baixo pra ficar brincando! (
Presidenta interrompe dois que tentam falar: Eles acham que é para matar aula e

muitos entram pra matar aula!) Risos!

A Jovem faz um esforco para comunicar: nem sempre nés, n06s podemos sair as 2
horas!... Eu, por exemplo, eu tenho geografia no primeiro horéario, eu o o Esporte.
Ah... Ai eu pedi pra professora ..... falar com a professora de, de geografia pra me

liberar sendo ela nao...

Esporte: Sim, agora os professores estdo vendo que isso aqui é de verdade e eles

estao aceitando ....
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MH: E como vocés gostariam, assim..., que o grémio atuasse, 0 que VOCés

pensam em relagcéo a isso?, Propostas...

Aluno do ambiente: Seria uma coisa boa para a escola. A escola ja € boa. A gente ...
tipo...O grémio na escola como nunca teve antes...(Colega: Nunca teve Grémio

estudantil...). Continua: Melhora as recreacgéo, fazer varias coisas assim...

MH: E vocés tém reunido para definir algumas pautas em relacdo a isso?
Pontos determinados?

A Jovem diz ao colega do ambienta: Fala do projeto que noés... Ele: Projeto bem
diferenciado, é do meio ambiente; ai tem que ser um por um, mas tem que ser

assim... ( corte da presidente )

Presidenta se adianta: Nao! Mas, a gente tem itens assim de varias, das varias
diretorias que tem dentro da direcdo!.... dentro do Grémio estudantil (risos). Dai...,
tipo assim, ahh, que nem eles tdo no meio ambiente, entende? Eles tem as
propostas deles do que eles vao fazer, entdo fica tudo pontuado, entendeu? Entéao
pra cumprir aquilo, entendeu? Todas as categorias ( 0os departamentos do Grémio)

tem alguma coisa pra ser cumprido...

MH: Voces falaram, também, que o grémio, assim... vocés estao utilizando esta sala
e que tem reformas... e tudo... Como vocés estdo utilizando ela, efetivamente,

pra essas oficinas que estdo acontecendo? E aqui que esta acontecendo?

Aluno do ambiente: A gente esta utilizando a sala pra ndo sentar aqui no sofa e
discutir aqui no sofa, né? (a escola tem alguns sofas disponibilizados num amplo
espaco onde acontecem eventos e 0 recreio). Temos 0S NOSS0S materiais pra nao

sair pedindo pras professoras.....

Novamente corte da presidenta: é uma organizacdo nossa, que a gente ta
organizando... Ele retoma a fala: ... fazer tudo mais organizado e nédo fazer tudo na

hora, assim... ; continua a presidenta, simultaneamente:
MH: E as oficinas acontecem aqui na sala de vocés?

Presidenta e a Jovem, juntas: aqui na sala .... ou na sala de aula.
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MH: Quando a sala é pequena acontece aqui neste ambiente? ta. Que é logo,
préximo, da salinha. (do grémio) Os estudantes procuram vocés pra discutir
algum tema, assim, que diga respeito a organizacdo da escola? Resisténcia
para inicio das falas

Presidenta: Sim... (enfético e ri). MH: Quem é que gostaria de falar um
pouquinho agora? Aluna do Ambiente: Quer falar ....? (pergunta ao colega de
departamento) E ele: N&o, eu a recém cheguei! MH: Eu acho que eu vou precisar
de ti pra responder depois a sua pergunta....????? (tumulto) Alguém sabe,
entao, que tipo de demanda vem dos estudantes? A respeito da organizagao
da escola, algum descontentamento, alguma coisa que queira... trazer... Por

exemplo, na sexta feira eu estive aqui...

Presidenta: mais séo cobrancas... Aluno do ambiente: cobrancas e opinides; segue
presidenta: Por exemplo, ahh: - vocés disseram que nesta sexta feira vai ter tal
oficina e ai ndo teve, e dai vocés falam que vai ter tal coisa e até agora nada!... Que
nem o negocio das carteirinhas do TRl e o cadastro nos lugares de estagio e
também,... tipo... 0 pessoal procura... E agora, gracas a Deus, eu t6 conseguindo

organizar isso.

MH: Mas de que maneira vocés acham que o Grémio pode ajudar na
reivindicacao, assim... dos estudantes, esses,....as vezes descontentamentos,
demandas mesmo, de uma oficina, ou uma coisa... assim... Vocés sentem que

0s estudantes procuram vocés?

Presidenta: Procuram. Ou até mesmo um problema de relacionamento com o

colega, qualquer coisa assim... Sempre procuram! E a gente sempre procura

MH: Como o incidente que houve na quinta..., acho que foi...? Que teve uma

briga entre duas meninas.
Aluno do ambiente: Uma briga tosca, tipo, ndo tem por qué aquela discussao:

MH: Isso..., e ai 0 pessoal procura vocés?
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Segue: a menina ndo entendeu e dai a outra menina tentou explicar de uma
forma....Ahh...assim de uma forma como diretora, e a guria entendeu tudo errado e

partiu pra ignorancia. E ja se acabou e ja se encerrou e ja foi...
MH: Entao ta!
Complementa: E a menina nem deve se lembrar!

Presidenta: E porque comigo nao é assim... € oito ou oitenta! ( Risos) e dai até ali,
gue nem eu tinha dito nos jogos... os guris , ahh! Qualquer coisinha tdo jogando.
(suspiro!) Ah! Dai jogam meia hora normal e dai daqui a pouco, eu ndo sei o que
acontece, baixa uma entidade neles (risos) e dai eles comecam a se peitar... sabe?
Uma loucura (todos riem). Dai vem eu, né?, a ....... , @ chata, xaropona, insuportavel,
tem que dar uns gritos, tenho que tirar..., dai eu tiro, porque senao eu tenho que
suspender o jogo. E é assim! Ou tu sabe lidar com as pessoas, ou tu sabe jogar ou
tu sabe fazer tudo numa boa ou sen&o tu ndo sabe mais!... Porque dai eu ndo vou
mais fazer. Por que o0 jogo corre o risco de nao acontecer mais!... Se as pessoas
nao cooperarem nao vai acontecer mais!!!. Nao sabem lidar com a sala. Ndo sabem
escutar o que a direcdo pede, 0 que os professores pedem! Ndo sabem escutar
coman...doos!. Entdo ndo precisa mais ter o Grémio estudantil. Ah! Essa guria vem
aqui e mandal... Ndo é questdo de mandar... Eu sé pecooo !!! Entendeu? Dai, se eu
pedir, aih!... sorrindo, linda, maravilhosa, meiga... as pessoas ndo escutam, sabe? E
nao tem que impor... Tu tem que saber lidar, Claro que eu ndo vou chegar aqui, ai
gritando e mandando, né ? porque tudo tem um jeito... Até varias pessoas gostam
de mim aqui no colégio, ndo sei quem! ..... , mas tem outras que nao suportam,
sabe? Mas a maioria gosta, entdo pra mim, a estratégia pra mim, t4 dando tudo

certo!

MH: Ha, ha... Bom, ja que tu ja falou um pouquinho do que representa pra ti
este tipo de lideranca, prati que esta no cultural, (no esporte, diz o rapaz), entao
tu poderia falar um pouco o que esta lideranca dentro do grémio significa pra

ti, pensando ...

Eu fico mais dentro da sala de aula, os professores ndo deixam muito eu sair. Quem

pode falar é a ......... ( a pessoa nao esta na reuniao)



85

MH: E... eu digo na participacdo do grémio, esta oportunidade de estar com o
grupo pensando a organizacao desse coletivo aqui que representa o segmento
estudantil, o que € que isso significa pra vocés... a importancia disto? (Todos
se omitem por instantes. Siléncio e olhares!).

Aluno do ambiente: Em geral? ( MH: E, no geral!ll) ... Ele: Um aprendizado
diferente! Uma responsabilidade diferente. Em poucas palavras € isso. MH: Sim...
ha, ha... vocés acham que isso aponta pra algo que va beneficiar fora da
escola? Ele: Depende de vérias pessoas, de varios estilos... varias pessoas vao
aproveitar! MH: Outros nao? Ele: ...ndo sei pros outros, mas pra mim no futuro vai
trazer bastante experiéncia! MH: E a respeito da escola nunca ter se organizado
com o grémio estudantil? (a Presidenta, que havia se calado, se afasta e diz que

ja volta).

Aluna do ambiente tenta falar: € que antes néo tinha... (corte do colega que segue
no seu assunto):E que a escola ta organizada... quando a gente ndo consegue
fazer algo a gente chega para um professor e pergunta, se precisa de um apoio € so
chegar no professor e falar, se a gente ndo consegue fazer sozinho..., da uma base

de como fazer...

MH: Quanto tempo tu estas na escola? desde 2004... MH: sim, mas tu nunca te
guestionou o por qué a escola nunca se organizou ... Diz ele: Mentalmente ja me
guestionei, me perguntei. MH:uma resposta te veio? a resposta que me veio €
porque de certo... eles ndo pensaram porque se um aluno chegar na escola e falar:-
por favor professor deixa montar um grémio estudantil na escola eu ndo saberia
gual seria a resposta dos professores... Tanto que eu nunca soube!... Hoje em dia
do nada assim eles resolveram montar... Ndo sei como, nem por quem, nem

guando, s6 sei que montaram... Ai eu me inscrevi e to no meio ambiente...

MH: Mas..., nesse tempo que tu estas na escola tu pensaste alguma vez em

organizar, entdo? E nao fizeste nenhum movimento? Por que?

Ele: Ah... sdo varios pensamentos: 0s professores ocupados, eu ocupado, Sao
varios colegas que ndo se interessam... MH: Tu te preocupou com O
compromisso de cada um? E eu me preocupei com O meu

compromisso...Antigamente eu era outra pessoa... Neste ano eu sou outra pessoa, é
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mais pessoal, mesmo. MH: Tu diz em relagdo a maturidade? Tu acha que hoje tu
tA mais preparado? E ai essa questdo te chamou uma indagacao pra ti mesmo:
eu quero, mas sera que eu encaro? Eu sabia o que era um grémio estudantil, eu
fiz um curso e neste curso tinha um grémio estudantil, eu ndo cheguei a fazer uma
chapa, eu era mais ou menos um conselheiro, de perguntar pa mim, ter ideias,
entdo, ndo cheguei a ser do esporte, da comunicacdo, da radio... eu era como o
vice-presidente, dava opinifes, por iSSO que eu me encaixei aqui no grémio

estudantil... E s4!

MH: Bom ! a respeito do aprendizado, vocés gostariam de colocar mais alguma
coisa? O que vocés acham que essa discussao esse trabalho com o grémio
pode trazer de aprendizado pra cada um de vocés?

Esporte: Acho certo, mas néo sei explicar!

MH: Uma questdo assim... sei la... cidadania? Vocés ja pensaram a respeito

disso?Essa oportunidade do dialogo...

Aluno do ambiente: Tem que ter dialogo. Pra ti participar de um Grémio estudantil, tu
tem que ter didlogo, tu tem que falar algo diferenciado pra poder ir de atras daquilo
gue tu pensou pra colocar numa escola, Uma escoolaa!... tem que ser bem
feitinho, tem ser um dialogo bem diferenciado, bem pelo certo e isso vai ajudar
nos a frente na nossa vida porque algum dia a gente vai ter que ter o mesmo dialogo
gue a gente teve aqui pra uma entrevista de emprego ou se o aluno for jA um
empresario ai vai ter um didlogo muito maior do que o aqui . Aqui a gente recém
tem, ndo chega a ter mais que 25 anos. Ninguém tem mais de 21! Esporte: 23; MH:
Tu tem mais de 20?7 aluna do ambiente: Eu tenho 43: MH: Tu té& brincando!!!; a
Jovem: Sério! Sou de 74; MH: Nao acredito!!!, Outro: Eu tenho 18; MH: Imagina! Ta
conservadissima! (risos) Bom, alguma outra coisa que vocés gostariam de
colocar em relacdo ao grémio, expectativa... Todos falaram meio juntos; gravacéo
ruim. MH: Eu pensei: Quando houve a composicado da chapa, houve a eleicéo ,
alguns de vocés foram a Alemanha? N&o era ninguém do pessoal que foi na
viagem? Foram outras pessoas. E que o projeto que a ... ... vé a questdo do

protagonismo do estudante...

Aluna do ambiente: Foram outras pessoas. MH: Entéo ta pessoal! Muito obrigada.



87

Entrevista com professora, 40h: Histdria (noturno) e Biblioteca (tarde).

MH: Colocar um pouco aquelas questbes que a gente falou na primeira... Prof: Tu
diz do inicio? MH: é do inicio... do projeto, quando houve a organizacgéo inicial do
grupo, o que é que mobilizou e tal...como foi a tua entrada ..

Prof: ha... entdo, foi através de um projeto que... eu fiz aqui na escola, que eu ja faco
como ..... desde 2009, que é o intercambio entre jovens, ha... jovens estudantes de
PoA e da Alemanha e sdo... € um projeto que trabalha democracia e participacao
juvenil, entdo... ha..., a partir destes jovens que trabalharam com o intercambio, que
participaram do intercAmbio com a Alemanha, nds propusemos, numa das
atividades de multiplicagcdo das aprendizagens que eles tiveram, seria ajudar a
montar um grémio estudantil dentro do ........ , por qué? Ja houve uma tentativa de
montagem de grémio estudantil aqui, por parte de uma professora do SOE, a muitos
anos atras, no inicio dos anos 2000, eu acho,.... acho..., ndo tenho certeza da
data..., mas, enfim..., ndo, ndo teve procedimento, prosseguimento...ndo teve
continuidade, teve varias dificuldades... e como o ...... , ele foi, ( acho que néo vai dar
para gravar? MH : da ele € bom, ele grava bem; prof: agora vem uma turma...(MH:
mas € mais é focado nisso ai...) segue: entdo ndés fizemos....uma das acdes a
montagem do grémio estudantil, convidamos outros grupos juvenis, pra vir aqui na
escola falar sobre o que que era um Grémio.... convidamos grémios de outras
escolas pra virem dar seu relato, MH: Isso tudo no semestre passado? Prof. :
Tudo no semestre passado! MH: Antes de Julho? Prof. depois, foi a partir de
agosto, setembro, ou algo assim, setembro; e , entédo fizemos, passamos em todas
as turmas pra ver quem tinha interesse de montar uma chapa, montamos uma
comissao eleitoral, essa comissao eleitoral, dos estudantes... ajudou a preparar o
regimento interno do grémio estudantil, adequando um modelo, ao modelo da
realidade da nossa escola, com a discusséo junto com a coordenacéo pedagdgica,
com a direcdo, enfim, né... ao passo em que a coordenacdo pedagdgica que
passava as informacdes pros professores, né?e... fizemos a eleicdo, fizemos a
aprovacdo desse Regimento numa assembléia de alunos e mais a eleicdo deste
Regimento (quis dizer, aprovacado), e mais a eleicdo, ai por aclamacao, que foi a
opcdo que nés fizemos, ao invés de voto por aclamacdo (MH: Eu me lembro,
estava participando ainda), neste primeiro momento, primeira eleicdo por

aclamacéo, agora néo sei... podemos mudar, né? a forma, na proxima elei¢do, entdo
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montamos o grémio, que, na verdade, acabou se formando bem no finalzinho do
ano passado. E ai, esse ano, nés estadvamos ainda como uma certa dificuldade de
organizagcado pela questdo das mudancas que a escola... da inseguranga que a
gente tava vivendo nos primeiros meses, de ndo saber se 0s projetos da escola
continuariam, ou ndo, em funcdo da secretaria... e também da, de como €, de
guem € que ficaria acompanhando o grémio estudantil, né? Quem é que
acompanharia o Grémio? Entdo eu meio que comecei 0 ano... meio que fazendo a
passagem dessa mediacdo do grémio pra professora da coordenacao cultural,
prof. ..., e pra professora da coordenacdo pedagdgica, prof. ..., elas
acompanhando as primeiras reunidbes, que ficaria com o cultural esse
acompanhamento do Grémio...e dai, no fim, no rodar da..., da carruagem, a gente
acabou fazendo uma reunido e discutindo que ficaria como um dos projetos

dentro da biblioteca, aonde eu to lotada agora.

MH: A questdo do Grémio, ou o acompanhamento? Prof.. O acompanhamento.

eles recém tinham iniciado, né?

MH: Mas ha a necessidade deste acompanhamento? Como fica a questédo da

autonomia deles para atuar?

Professora: Ahh...Eles tiveram, por exemplo, no final do ano passado eles recém
tinham iniciado, né? Recém tinham iniciado a montagem do Grémio e no inicio
desse ano eles tiveram, praticamente marco e abril pra se organizarem e ficou muito
sobre a .... (Presidenta) fazer as coisas,... chamar...,( MH: E essa entrada e saida
de pessoas?) entrada e saida de pessoas, sairam alguns do Grémio, até por
desentendimento mesmo com ela, que ela tem um jeito..., assim, ta aprendendo a
lidar com a questdo da autoridade. Entdo tinha muita reclamacdo em relacdo a
maneira como ela tratava os colegas (MH: De equipe mesmo?)De equipe mesmo,
né!, mas € um aprendizado, faz parte... entdo eles tiveram esses dois primeiros
meses e ndo conseguiam, eles ndo tavam conseguindo se organizar MH: De mais...
de atribulac@es... assim... Professora: E..., entdo tem essa questdo de tempo para
uma pessoa que faca essa mediacdo dentro da organizacdo deles. Agora, em
finalzinho de maio, que da pra dizer que as coisas tdo comecando, tipo a poeira ta
baixando (MH: E uma construc&do.) Professora: comecando a se organizar, de

estabelecer, saber que eles tem que ser avisados que tem reunido... (MH:Ter
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responsabilidade com horario... ; na reunido que precedeu a entrevista alguns

integrantes do esporte foram para a praca, sabendo do encontro)

Professora: Porque eles esqueciam . A ... (presidenta) mesmo teve umas 4
reunides no inicio , do... do..., deste ano, que ela ndo veio; eles vinham e ela ndo
vinha; depois ela vinha e mudava todas as coisas... porqué ela nao tinha participado
da reunido, entdo ela ndo sabia das coisas que eles tinham combinado e ela
mudava os combinados e eles ficavam bravos... Agora, também a gente tava recém
fazendo, refazendo o mural, que o mural do ano passado eles nao fizeram, entédo eu
acabei fazendo o mural, Tal.... ali... e agora eu pedi pra eles pendurarem, mas eles
ndo tem o habito de olhar... e ver... |a pra ver la: ahh? em que dia que vai ser a
reunido? Nem todo mundo tem whats App, entdo tem que passar e avisar, tem que
chamar no dia, ndo da pra chamar no dia! Oh! Agora tem reunido... Entdo € uma
guestao deles, de aprendizado deles, deles se organizarem, e eu to sentindo, o que
eu to percebendo é que a recém agora no final de maio que eles tdo comecando a
pegar um pique que ndo € nem de grupo, eles, como tu percebeu, hoje ja tinha
dois novos, e que ninguém sabia. Entdo fica uma coisa, uma coisa meio
estranha, porque ou é uma votacdo, uma elei¢do... por isso que eu disse: ahh,
sejam bem vindos! N&o é assim que se organiza... ndo € a presidenta que muda...
(MH: néo é so6 desistir e chegar de novo...) agora eu vou chamar o meu namorado
Ou 0 meu amigo, que era o caso ali ( risos) E que era o namorado e o amigo! (MH:
SO pra fazer o quorum...) ou pra eles ficarem no lugar de fulano que eu nao to
gostando do fulano que nao ta fazendo. Entdo essas coisas que eles precisam ter
essa medicdo de acompanhamento mesmo, mas eu acho que eles tdo bem, eles tao
comecando. As gurias tem muito mais participacdo do que 0s meninos. Isso é
uma coisa bem interessante, esta questdo de género. ( MH: As meninas?) Prof.:
As meninas. Elas tem um poder decisorio, assim ....,mais de grupo e 0s meninos
estdo aprendendo a se colocar, mas ndo muito. D4 pra se perceber, e esse, por
exemplo, hoje..., participaste de uma reunido que, na verdade, foi meio atipica
porque tinha um menino que participou bastante, mas ele veio hoje ( Esporte) e, mas
0S outros meninos nao, alguns ja trabalham... (MH: E o Aluno do ambiente, ele faz
parte? Ele é integrante novo?) Prof.: Ele é deste ano ( MH: ahh... t porque ele
disse que sempre teve vontade de organizar, mas nao sentia 0 compromisso

dos colegas, entdo... Professora: Ele é da noite, do grupo da noite que
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permaneceu, mas ele nao foi, ele ndo participou da eleicdo o ano passado, e esse
ano, como ele queria entrar e s6 tava a .... (Jovem) no meio ambiente, que 0 outro
menino da manha saiu, entdo a gente fez uma elei¢céo interna, dentro do grémio
mesmo, com votacao, ai pr4 essas trocas... como eu te disse ndo é a presidenta

qgue decide, no fim ela ta brigada ai coloca o amigo... pro meio ambiente...

MH: e desse grupo, dessa chapa que foi eleita, naquele momento, alguns
daqueles foram a Alemanha nesse projeto? Professora: Ndo estes todos ja se
formaram. MH: Ahh! Todos ja se formaram! Mas nenhum deles teve a iniciativa
de organizar o grupo? Professora: Sim, eles que participaram do processo. O
impulso inicial foi deles, mas eles ja estavam quase se formando. Alguns, como o
projeto tem dois anos de duracdo, e aqui nessa escola os alunos avancam a
gualquer momento... uns deles, ja tinham até se formado, mas continuavam vindo
aqui pra ajudar na organizacéo do grémio. MH: Ahh... Ent&o, ta! Professora: Alguns
se formaram no final do ano passado, mas outros ja tinham até se formado e
voltaram aqui pra participar da organizacdo do grémio. Entéo é...., porque aqui é

muito dindmico, as vezes eles ndo ficam nem um ano na escola.

MH: E os rapazes deste grupo que reuniu conosco nesta reunido que a gente
teve um pouco antes da entrevista, ahh... também, me parece que eles tem
uma perspectiva, assim, de dar esse apoio, de organizacdo do grupo né? Do
levante popular da Juventude?
Professora: Sim, porque dai, nesse processo de trabalhar a questédo da participacao
juvenil, o protagonismo juvenil, etc, como eu te disse, eu trouxe o pessoal que era de
outros grémios escolares, trouxe movimentos populares de juventude. Entdo um
deles foi 0 movimento Contestacdo que € um movimento que tava ligado a um
trabalho da UFRGS, é da Universidade e eles trabalhavam nas escolas com a
guestdo das guotas, ingresso na universidade, a universidade publica ta dentro, foi a
partir desse trabalho que eles vieram parar aqui, né? E... chamei grémios
estudantis, chamei o Contestacdo e o Levante Popular da Juventude que fizeram ...,
gue fizeram oficinas também ao longo do trabalho,... aquele outro do intercambio...
e, ai a proposta € que eles continuem, que continuem vindo, o movimento de
juventude trabalhe com eles, pra que nao figue s6 nés professores trabalhando isso.
MH: Te agradeco,....., foi bastante tempo. A gente fez uma entrevista prévia

também.
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Professora: Fico bem feliz que tu estejas fazendo este trabalho porque € muito
importante. As vezes a gente nio tem muito tempo, nem de registrar. S0 muitas
atividades. Agora mesmo eu queria registrar essas etapas, fazendo a comunicacao.

Entédo é importante.

MH: Essa experiéncia que eu tive de estagio também foi muito importante.

Muito obrigada!



