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RESUMO

Trata-se de uma pesquisa-experimentacdo. Experimentacdo como pensamento, como criagao,
como poténcia de subjetivacdo. Um pensamento com e pelas imagens na educacdo geografica.
Uma pesquisa que Intenciona problematizar fotografias didaticas do continente africano
presentes em livros didaticos de Geografia, procurando pelos enunciados e formacGes
discursivas que nos fazem ver a Africa a partir do estereGtipo e da alteridade. Trata-se de
exercicios de pensamento que objetivam deslocar o j4 dado do continente pela via das
imagens. Intenta-se compreender, num primeiro momento, qual ideia de Africa esta presente
em livros didaticos de Geografia, e suas implicagbes para a construcdo de saberes sobre o
continente numa abordagem geogréafica da questdo racial. A pesquisa toma como referéncia o
didlogo entre a educacdo geografica e os campos dos Estudos Africanos e Pds-Coloniais
explorando os elementos que constituem o discurso colonial. Considera a colonialidade do
poder, a diferenca colonial, e o inconsciente colonial-capitalistico como nog¢des centrais, pois
sdo intrinsecas a formagdo do sistema mundo moderno/colonial e, portanto, do capitalismo.
Nessa perspectiva, a invencdo da raca torna possivel, dois grandes eventos modernos: o
trafico de africanos e a colonizacdo. J& num segundo momento, a escrita se volta para o
exercicio de criar modos de deslocar a fotografia de seu lugar de representacdo, evidéncia,
documento, arrastando-a para exercicios de pensamento capazes de possibilitar praticas de
subjetivacdo com e pelas imagens na educacao geogréafica, a fim de enfrentar as questdes
étnico-raciais e a educacdo pelas imagens na Educacdo Bésica. Problematiza, portanto, a
espacialidade da questdo racial, encaminhando a analise para a compreensdo das invengoes,
efabulagBes a respeito da Africa e sua gente. Os exercicios de pensamento com e pelas
imagens procuraram desestabilizar, desarranjar, desorganizar, escapar a uma sequéncia
estabelecida para o estudo do continente africano nos livros didaticos. A técnica da colagem
foi utilizada para criar composi¢des de fotoafricas, algo da ordem da criagdo do pensamento,
algo capaz de fazer a Africa escapar do lugar que ocupa nas paginas do livro didatico. Trata-
se de arrastar 0 pensamento a outras paragens para permitir-se afetar por outras Africas, uma
Africa de afetos, uma Geografia de afetos. Percebeu-se que o exercicio de desmanchar a
Africa em nos é da ordem da sensibilidade, sendo preciso atuar nessa dimensdo para que
outros modos de ver, sentir e ouvir Africas possa aparecer em nossas praticas com as imagens
na educacdo geogréfica e na vida. Experimentar €, portanto, da ordem da criagdo pela
sensibilidade. Os exercicios oportunizaram espacos de discussdo sobre a Africa que nos fazem
ver na educacdo geografica, mostraram a tensdo entre a forca das fotografias didaticas, que
operam na ordem do cliché, que validam e reproduzem discursos hegemdnicos eurocéntricos,
e o descompasso em relacdo as diretrizes para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais. Ao
mesmo tempo, proporcionaram encontros com e pelas fotografias, colocando-nos em
movimento, mobilizando o pensamento para a presenca das imagens como poténcia, como
possibilidade de fazer ver e sentir outras Africas, Africas que surgem de encontros com a
literatura, por exemplo, mas que surgem muito mais pela vida que pulsa, pelo desejo de
mudar a ordem das coisas.

Palavras-chave: Educacio Geografica. Livro Didatico. Africa. Fotografia. Experimentacgéo.



RESUMEN

Se trata de una investigacion experimental. Experimento como pensamiento, como creacion,
como potencia de subjetivacion. Un pensamiento con y por las imagenes en la educacion
geografica. Tiene la intencion de problematizar fotografias didacticas del continente africano
presentes en libros didacticos de Geografia, buscando por enunciados e informaciones
discursivas que nos hacen ver Africa desde el estereotipo y la austeridad. Se trata de ejercicios
de pensamiento con el objetivo de desplazar lo ya dado del continente por la via de las
imégenes. Se intenta en un primer momento comprender cual idea de Africa esta presente en
los libros didacticos de Geografia y sus implicaciones para la construccién de saberes sobre el
continente en un abordaje geografica de la cuestion racial. La investigacion tiene como
referencia el didlogo entre la educacion geografica y los campos de los Estudios Africanos y
poscoloniales explorando los elementos que constituyen el discurso colonial. Considera la
colonialidad del poder, la diferencia colonial, y el inconsciente colonial capitalista como
nociones centrales, ya que son intrinsecas a la formacién del sistema mundo moderno/colonial
y, por lo tanto, del capitalismo. En esa perspectiva, la invencion de raza posibilita dos grandes
eventos modernos: el trafico de africanos y la colonizacion. En un segundo momento, la
escritura se vuelve al ejercicio de criar modos de desplazar la fotografia de su lugar de
representacion, evidencia, documento, llevandola para ejercicios de pensamientos capaces de
posibilitar practicas de subjetivacion con y por las imagenes en la educacion geografica, a fin
de enfrentar las cuestiones étnico-raciales y la educacion por las imagenes en la Educacion
Basica. Problematiza, por lo tanto, la espacialidad de la cuestiéon racial, encaminando el
analisis para la comprension de las invenciones, ficciones a cerca de Africa y su gente. Los
ejercicios de pensamiento con y por las imagenes buscan desestabilizar, desordenar,
desarreglar, huir de una secuencia establecida para el estudio del continente africano en los
libros didacticos. La técnica de collage fue utilizada para crear composiciones de foto-africas,
algo del orden de la creacion del pensamiento, algo capaz de hacer con que Africa huya del
lugar que ocupa en las paginas del libro didactico. Se trata de arrastrar el pensamiento a otros
parajes para permitir sensibilizarse por otras Africas, un Africa de afectos, una geografia de
afectos. Se percibio que el ejercicio de deshacer el Africa en nosotros es del orden de la
sensibilidad, es necesario actuar en esa dimensién para que otras maneras de ver, sentir y oir
Africas pueda aparecer en nuestras practicas con las imagenes en la educacion geograficay en
la vida. Experimentar es, por lo tanto, del orden de la creacién por la sensibilidad. Los
ejercicios posibilitaran espacios de discusion sobre Africa que nos permiten ver en la
educacion geografica, mostraron la tension entre la fuerza de las fotografias didacticas, que
operan en el orden del cliché, que validan y reproducen discursos hegemadnicos eurocentricos,
y un descompaso en relacion a las directrices para la Educacion de las Relaciones Etnico-
raciales. Simultaneamente, proporcionaron encuentros con y por las fotografias, nos poniendo
en movimiento, movilizando el pensamiento para la presencia de las imagenes como potencia,
como posibilidad de ver y sentir otras Africas, que surgen de encuentros con la literatura, por
ejemplo, pero que surgen mucho mas por la vida que pulsa, por el deseo de cambiar el orden
de las cosas.

Palabras-chave:  Educacion  Geografica.  Libro  Didactico. Africa.  Fotografias.

Experimentacion.



ABSTRACT

This is an experimentation-research. A research that is understood as an experimentation
happening as thought, as creation, as a subjectivation power. A thought-experimentation with
and through images that takes place in Geographic Education. This research intends to
problematize didactic photographs of the African continent in didactic geography books and
tries to find statements and discursive formations which show Africa as a stereotype and as a
land of otherness. It is a set of practices of the thought which aim to displace the imaginary
created around the continent using images to that end. It first tries to comprehend what is the
idea of Africa in Geography didactic books and which are their implications to the
construction of the continent imaginary, adopting for this purpose a geographic approach of
the racial question. In this regard, it takes as reference the dialogue between the geographic
education and the field of African and Postcolonial/Culture Studies, hence exploring the
elements of the colonial discourse. It also considers the coloniality of the power, the colonial
difference and the colonial-capitalistic unconscious as central notions, inasmuch as they are
intrinsic to the formation of the modern/colonial world-system and so to the capitalism. In
that perspective it finally ponders the invention of race as the responsible for the enabling of
two big modern events: the African trade and the colonization. After this first movement of
thought, the research secondly turns to the practice of creating modes to displace the African
continent photographs of their places of representation, documentation and still evidence,
moving them to practices of the thought which are able to allow subjectivations with and
through these images in the Geographic Education, thus intending to face the ethnical-racial
questions and the education through images in Basic Education. Hence, it problematizes the
spatiality of the racial question, turning the analysis to the comprehension of the inversions
and fabrications surrounding Africa and its peoples. These practices of the thought with and
through images tried to disturb, destabilize, disrupt and disarrange the established sequence of
study that the African continent has in didactic books, thus using a collage technique to create
“photo-africas” compositions which could, by the ability of creation of the thought, give
Africa a chance to escape from the usual place the continent has on the their pages. These
experimentations intend thereby to drag the thought to other places, giving it a chance to be
affected by “other Africas”, Africas of affections, Geography of affectations. As a result of
this research, it was seen that the practice of dismantling Africa in us it’s from the order of the
sensible, therefore being urgent to act on this dimension in order to create in our practices
with images, both in Geographic Education as in life in general, another modes of seeing,
feeling and hearing Africas. Experimenting is thus from the order of the creation through
sensibility, and so the practices with the images made possible the emergence of an
environment of discussions about Africa which have shown, in the Geographic Education, the
tension between the strength of the didactic photographs, which act as clichés, authenticating,
validating and reproducing hegemonic eurocentrical discourses, and their mismatch in relation
to the guidelines to the Education to Ethnical-Racial Relations. At the same time, these
practices provided encounters with and through photographs, opening new possibilities and
mobilizing the thought to the known of images as more than representations, to their presence
as powers and possibilities of seeing and feeling another Africas, Africas that can emerge
from encounters with literature, for instance, but which substantially and certainly emerge
strongest through the life that pulses and though the desire of changing the order of the
established things.

Key words: Geographic Education. Didact Book. Africa. Photographs. Experimentation.
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1 ENTRE EFABULACOES E AFETOS: UM CONVITE AO ENCONTRO COM
AFRICAS
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Figura 1 — Fotoafricas |.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

A Africa extrapola o contorno de um continente, extrapola os limites estabelecidos do
que é para ser Africa, e espalha-se pelo mundo. Espalha-se ora como cultura subalterna, ora
como espaco de diversidade, ora com os corpos dos africanos que se movem, e experimentam
mundos fora do lugar que lhes foi estabelecido. A Africa é beleza, é urbana, é pobreza, é
delicadeza, € vida e morte, é branca, é negra, mas também ¢é africana, asiatica, europeia,
americana. A Africa esbarra, mais do que em outros continentes, numa avalanche de
invengdes e estereotipias inerentes ao discurso colonial. Aos africanos, cabe uma localizagéo

geogréfica, e uma cor de pele, sdo negros e habitam o territério africano.



Assim como qualquer lugar no mundo, a Africa é uma “colecio de trajetérias”
(MASSEY, 2008, p. 190), mas essa colecdo de trajetorias € achatada incessantemente por um
punhado de clichés, pelo regime visual de nosso tempo que esté a servico de ficcionar, forjar
0 espago em imagens que o tomam apenas como superficie: “la esta a Africa” (o dedo indica
um limite no mapa). “Elas perguntaram onde vocé tinha aprendido a falar inglés, se havia
casas de verdade na Africa e se vocé ja tinha visto um carro antes de vir para os Estados
Unidos” (ADICHIE, 2017, p. 126). Em pleno século XXI, é no minimo lamentavel que
pessoas que vivem na “maior poténcia econdmica do mundo”, em um pais “desenvolvido”,

tenham essa Africa presente em seus discursos e imaginario.

Essa é a imagem da Africa que é para ser vista pelo ocidente, uma série de imagens
que paralisam o pensamento, que nos subjetivam, que nos fazem acreditar no continente como
um espaco homogéneo; um espago onde sempre é dia; um espaco ndo animado por pessoas,
mas por grandes mamiferos habitando parques ou reservas; um territério partido pela cor da
pele, e por isso adjetivado/estereotipado; um espaco onde s6 ha historia com a chegada dos
europeus, e que mais tarde torna-se incapaz de participar da historia do mundo, j& que a
“descolonizagdo” dos paises foi e é um fracasso para o continente, que desde entdo € palco de
guerras civis interminaveis; espaco que ndo é urbano (com excecéo do Egito e da Africa do
Sul); um espaco que nédo € industrializado, somente produtor e exportador de matérias-primas;
0 espaco das grandes reservas minerais; 0 espaco que ndo cabe na dindmica da globalizacdo; o
espaco quintal de producdo; o espago-imagem; o espaco cartesiano de algumas coordenadas
geogréficas, isto €, daquelas que precisam ser vistas e consumidas somente como imagens.

Nio é a Africa como acontecimento, como vida.

Africa cuja origem da palavra passa, segundo Ki-Zerbo (2010), por algumas
possibilidades: Afrig, nome do povo berbere que vivia ao sul de Cartago; nas linguas
sanscritas e hindi, africa significa algo como “o que vem depois”, isto ¢, 0 Ocidente; termo
fenicio ligado a fertilidade; originado da palavra faraga (diaspora) que tem mesma grafia e
sentido no fenicio antigo, e na lingua africana bambara; a palavra Africa seria derivada do

latim apricao (ensolarado) ou do grego apriké (sem frio).

Das mesmas grafias no fenicio antigo e na lingua bambara, faraga expressa uma
importante caracteristica dos povos do continente: o movimento. Faraga - didspora,
dispersdo, separacdo, um tipo de viagem para fora do lugar habitual, seja de modo ciclico ou

definitivo, por interesses pessoais ou alheios. Para Mbembe (2014b, p. 24), “Africa deixou de
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ser um espaco limitado, cuja localizacdo se pode definir “[...] € um lugar que se desenvolve
por um modelo ndémada, de transicdo, de errancia [...]”. Essa ideia ganha forca diante do
desejo de arrancar a Africa das imagens didaticas, para fora do seu lugar habitual, do seu
lugar de evidéncia, ilustracdo, de representacdo; da Africa como superficie para uma Africa
como colecio de estorias e trajetorias. A Africa é movimento, deslocamento, ndo um espaco
fixo, aprisionado nas imagens didaticas que, ao contrario, provocam em nds uma apatia, uma

mesmice, um tédio.

Parti de consideracBes como estas para, nesta pesquisa, problematizar a Africa na
educacdo geografica pelo viés das imagens, através de exercicios de pensamento sempre
colados aos processos de subjetivacdo dos sujeitos, de suas experiéncias individuais e com
o/no mundo. Em tempos de avangos das tecnologias de informagdo ¢ comunicacdo, “a
subjetividade é incessantemente bombardeada por imagens do mundo e narrativas que tornam
seus contornos caducos e lhe impdem a exigéncia de se recompor” (ROLNIK, 2016, p. 21).
Por estar reduzida a dimensdo do sujeito, desconectada das subjetividades que sdo acionadas
de fora, do mundo, do “saber-do-corpo”, a poténcia “[...] do desejo é desviada de seu entorno
criador para se transformar em poténcia reativa de submissio [...]” (ROLNIK, 2016, p. 23). E
a partir dessa desconexdo com o “saber-do-corpo” que assistimos meio que anestesiados a
profusdo de imagens que-dizem-do mundo (OLIVEIRA, JR., 2009), sem que essas Nnos
afetem, nos contagiem. Para Rolnik (2016, p. 25), é nessa “[...] desconexdo com o saber-do-
corpo que se da essa instalagdo mundial do capitalismo financeirizado”. Assim, as
experiéncias singulares, variadas e variantes que seriam construidas a partir desse saber-
corpo, sao sufocadas pelo discurso tnico, o discurso “ocidéntico” (SANTOS apud ROLNIK,
2016, p. 25) que se impde. O discurso “ocidéntico” é capaz de nos aprisionar, de criar
barreiras & vida que pulsa de nossas experiéncias com o mundo, a ponto de anestesiar a

sensibilidade para esse turbilhdo de imagens que a tudo recobrem.

Para 0 que trago em minha pesquisa, parece-me que o “ocidéntico” nos toma com
tamanha forca que somos, por vezes, incapazes de pensarmos a vida do outro. Vidas como
imagens estereotipadas, e ndo como experiéncias com o mundo. E na sensibilidade da vida
arrastada pela ficcdo da raca e sua espacialidade que essa pesquisa pretende atuar. O convite
ao encontro com Africas é construido, portanto, a partir de um arranjo que nio escapa a

experiéncia daquele que escreve, das subjetividades ativadas durante o caminho da pesquisa.



Acredito que é preciso experimentar com e pelas imagens, propor exercicios em que 0
pensamento possa ser mobilizado a encontrar outras paragens e passagens para ver Africas

que escapem desse desejo de didatizar os espacos em imagens, de pedagogizar modos de ver.

Nessa perspectiva, pensar a imagem na interface com a educagdo geografica demanda
atuar na subjetividade, na sensibilidade que pode brotar do encontro com diferentes formas de
apreender a multiplicidade de trajetorias e estérias de um continente em movimento. Trata-se
de atuar na dimenséo da vida que pulsa pela experiéncia, pela experiéncia como pensamento,
n&o como vontade de mostrar uma Africa, a mesma Africa, mas deixar-se afetar, contagiar por
outros modos de ver Africas. Parti dessas consideraces para tracar 0s seguintes objetivos

especificos:

- identificar as formacdes discursivas inscritas nas imagens (texto, fotografias e mapas) do

continente africano em livros didaticos de Geografia;

- problematizar as formacdes discursivas inscritas nas imagens de livros didaticos de

Geografia em didlogo com os campos dos estudos Africanos e Pds-Coloniais;

- problematizar a espacialidade da questédo racial nas imagens de livros didaticos de Geografia

a partir das nocdes de esteredtipo e alteridade;

- mobilizar o pensamento para praticas experimentais com e pelas imagens na educacdo

geografica;

- propor exercicios de pensamento com imagens do continente africano capazes de atuar na

dimensao da sensibilidade, deslocando a Africa do ja dado pela fotografia didatica.

Assim, em Do(s) Encontro(s) com exercicios de pensamento, apresento as minhas
aproximacdes com o tema de pesquisa, minha trajetoria académica e profissional,
inquietacbes que me colocaram em movimento de pesquisa com as imagens da Africa no

ambito da educacdo geografica. Movimentos que reverberam de encontros.

Em Dos caminhos por onde andei: passagens e paragens no trajeto por Africas —
subdivido em quatro se¢Oes, inicio minha escrita pela cartografia como um modo de fazer
pesquisa. A experimentacdo, o exercicio do pensamento, inerentes ao método cartografico de

Deleuze e Guattari (2010) aparecem como um grande alicerce a construcdo da pesquisa. Na
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perspectiva dos autores, a cartografia é uma forma de produzir pensamento a partir da criagéo,
e ndo como vontade de verdade; aparece como uma possibilidade de dialogar na interface
entre geografias, imagens e educacdo; uma maneira de pdr a mostra o percurso do
pesquisador, assim como sua escrita, que é resultado da prdpria experiéncia e ndo alheia a ela.
Trata-se também de tomar o espa¢o como simultaneidade de trajetorias e estdrias e ndo como
superficie, como propde a gedgrafa britanica Doreen Massey (2008). Conceber o espaco dessa
maneira implica considerar todo tipo de experiéncia que € inerente ao sujeito, ndo somente 0s
modos pelos quais apreende 0 mundo, mas como as subjetividades sdo construidas a partir de
uma tensdo permanente entre a experiéncia individual e a que se da fora do sujeito, a partir de
seu entorno, da dimensdo viva do mundo — o que Rolnik (2016, p. 11) chama de “saber-do-

corpo’.

A pesquisa com e pelas imagens didaticas encontradas em livros didaticos de
Geografia convoca a pensar a forca do regime imagético na construcdo de nossas imaginacdes
a respeito do espaco, neste caso, do continente africano, e compreender de que maneira estdo
arranjadas, organizadas, distribuidas nas paginas de livros didatico de Geografia como o que é
para ser visto sobre a Africa na educacio geografica. Procuro deslocar as imagens do lugar
que costumam ocupar nesses materiais: o de verdade visual, de representacdo, de evidéncia,
de documento, de prova do existente, para pensar com e a partir dessas imagens. As imagens,
nessa pesquisa sdo imagens para pensar. As experimentacfes que apresento ao longo do
trabalho sdo resultado desse exercicio de deslocamento e da busca pela poténcia da imagem
na educacdo geogréafica.

A pesquisa priorizou as perspectivas apresentadas pelas Geografias pos-coloniais pela
via da educacdo geogréafica, em didlogo com o campo dos Estudos Africanos e Pds-Coloniais,
buscando a compreensédo da espacialidade da questéo racial a partir de elementos do discurso
colonial. O estere6tipo e a alteridade sdo categorias fundamentais na trajetoria do que
Mignolo (2005) denominou de formacdo do mundo moderno/colonial, considerando o0s
aspectos da colonialidade do poder, da diferenca colonial, e da nocdo de inconsciente
colonial-capitalistico (ROLNIK, 2016). Trata-se de compreender os discursos e enunciados
atribuidos a Africa na educagdo geografica pela via das imagens considerando o

eurocentrismo constitutivo da geografia e historia do capitalismo.

Ao longo do trabalho, espalhadas pelo texto, o leitor encontrara experimentacGes em

fotoéfricas, uma série de colagens que produzi em meu processo de pesquisa com e pelas
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imagens. Em Composi¢cdo de Fotoafricas |, estdo as fotografias didaticas do continente
africano como aparecem nos livros didaticos de Geografia utilizados na pesquisa. Essa
composicao abre o capitulo 4, uma escrita do visivel da Africa com e pelas imagens didaticas.
Optei por organiza-las dessa maneira numa tentativa de escapar da repeticdo das imagens
como ilustragdo no texto, colocando o leitor diante do exercicio de acessar as imagens de
modo a pensar com e a partir delas. A Composicao de Fotoéafricas Il € uma das colagens que
produzi como exercicio de pensamento. A série de experimentacdes em fotoafricas € resultado
de encontros com as leituras e com um conjunto de exercicios realizados em aulas e oficinas

com licenciandos de cursos de Geografia e Pedagogia.

Em A Africa em fotografias didaticas: uma escrita do visivel - debruco-me sobre as
imagens didaticas da Africa movida pela vontade de conhecer o que essas imagens “dizem”
do continente africano, carregando comigo a seguinte pergunta: que Africa os livros didaticos
querem que eu veja? Observo o arranjo, a organiza¢do da sequéncia didatica, a forma como os
conteddos estdo dispostos, e a que servem as fotografias. O capitulo esta organizado de modo
a dialogar com os temas selecionados pelos livros didaticos. H4 uma Africa nas paginas dos
livros didaticos, uma Africa acachapante. Ao me debrucar sobre tais fotografias, percebo que
elas ndo podem ser pensadas descoladas das imagens-texto e imagens-mapa, todas elas fazem
um coro com o que é para ser visto sobre a Africa. Observo essas imagens e a0 mesmo tempo,
dialogo com minhas referéncias, num exercicio de problematizar o modo como essas imagens
recobrem qualquer possibilidade de pensar Africas. Percebo o discurso colonial e
“ocidéntico” recobrindo as imagens, paralisando nosso pensamento diante da insisténcia em
mostrar a mesmice em relacéo a Africa. As imagens do livro didatico sdo da ordem do espaco
como superficie, como reproducdo de discursos modernos que ja ndo mais contribuem para
desmancharmos uma série de estereGtipos presentes em nosso imaginario. A Africa nos livros
didaticos ¢ a Africa colonial, das ambivaléncias, das oposicdes, é o lugar dos negros no

mundo, é a materializagdo da alteridade tomada como diversidade.

Por fim, em Experimentacfes, minha escrita € uma escrita de experiéncia com e pelas
imagens da Africa. O capitulo é composto de registros individuais e coletivos que se
organizam em dois momentos. O primeiro é tecido por uma série de experimentacdes que
chamo de episddios. As experimentacdes do momento | sdo marcadas pela tentativa de
deslocar a imagem do lugar que ela ocupa nos livros didaticos, e com elas pensar em

estratégias de liberar as poténcias do pensamento, da criagdo. No momento |, aparece a



dificuldade em sair do registro da imagem como evidéncia/representacdo, como decalque,

contorno; esbarra-se constantemente no cliché do regime visual da Africa.

No momento I, had uma intensidade em meus exercicios de tentar desmanchar uma
Africa em mim a partir de encontros. Busquei operar na ordem da sensibilidade, da vida que é
capaz de pulsar com e pelas imagens, pelas poténcias inventivas, por uma geografia de afetos
com a Africa. Nesse momento, encontrei na literatura alguns modos de fazer algo fugir,
escapar, e me contaminar por outras Africas capazes de serem mostradas, vistas e sentidas,
mas foi mais por um movimento intenso de vida, que de fato, experimentei, inventei com as
imagens. Como disse, escrevo a partir da experiéncia com o pensamento, nao pela vontade de
verdade ou de prescrever um modo de fazer pesquisa, escrevo sobre afetos que ndo tem
localizacdo geogréafica, afetos que ndo desejam ser explicados, mas sentidos, afetos que nédo

distinguem a Africa, mas uma experiéncia com a Africa.

No momento Il, as correntes de ar aparecem sutilmente e com mais forca em meus
exercicios de desmanchar Africa em mim. Procurei pela vida que pulsa nas e pelas imagens,
busquei uma geografia de afetos com a Africa. Se as encontrei? Creio que encontrei alguns
modos de fazer algo fugir, escapar em mim, me contaminar e contagiar os que comigo
estavam. Como dizem Deleuze e Guattari (2010), s6 se pensa experimentando, “pensar ¢é

experimentar”’, mas pensar, como ja foi dito, como criagdo e ndo como vontade de verdade.

Dessas pequenas brechas que se abriram na imagem e no pensamento, criei com as
fotografias alguns modos de ver Africas. Modos de ver, sentir, ouvir, acionados por encontros
com as leituras, com os estudantes, e em grande medida, pela vontade de problematizar as
forcas que habitam o imaginario e o discurso sobre a Africa. Percebi e senti essa forca
presente na educacdo geografica, em nossos corpos escolarizados e formatados para ver e

aprender determinadas coisas e ndo outras.



2 DO(S) ENCONTRO(S) COM EXERCICIOS DE PENSAMENTO

E importante que vocé, conheca um pouco de minha trajetoria académica e
profissional, e como ela me fez preparar um roteiro de viagem a um territorio
“aparentemente” conhecido. Desde meu processo de formagdo inicial, num curso de
Licenciatura em Geografia, tenho me debrucado sobre questdes relacionadas a educacdo

geogréfica.

A participacdo em projetos de extensdo universitaria na graduacao e a possibilidade de
experimentar exercicios de pensamento em aulas de Geografia em escolas publicas
despertaram-me o interesse pela pesquisa na area. Fui compreendendo a importancia de uma
formacdo inicial que contemplava a triade: ensino-pesquisa-extensdo e, a partir de minhas

praticas, fui me fazendo uma professora pesquisadora.

No desenrolar desse processo de formagdo, presenciei um avanco significativo no
campo das pesquisas em educacdo geogréfica e tive a oportunidade de dar continuidade aos
estudos na &rea quando ingressei no curso de P6s-Graduacdo em Geografia na Universidade
Federal de Santa Catarina. Fui uma das primeiras estudantes do curso de mestrado na linha de
pesquisa - Geografia em Processos Educativos - que acabava de ser inaugurada pelo

programa.

Durante o meu percurso de formacdo, surgiu o interesse pela pesquisa em livros
didaticos de Geografia. Percebia, pelas experimentacbes e observacbes em aulas, a
importancia e o significado desse artefato cultural em todas as etapas de construcdo do
conhecimento geogréafico escolar, e interessava-me, assim como ainda interessa-me, refletir

sobre a forca dos enunciados e discursos na abordagem de conteudos nesse material.

O livro didatico, especificamente, instiga-me pelo fato de ser presenca constante nas
aulas de Geografia, ja que faz parte de uma politica publica do Estado e, portanto, envolve
relagdes de poder e saber em torno daquilo que “oficialmente” chamamos de Geografia
Escolar. E um retrato do que o Ministério da Educacdo, através do Programa Nacional do
Livro Didatico a partir de diferentes frentes de atuacdo e atores envolvidos, disponibilizam
como saber geogréafico as escolas publicas brasileiras, estabelecendo uma sequéncia didatica

para 0 que se aprende ao longo dos anos, um arranjo e uma série de conteudos classificados



como geograficos, ou seja, define 0 que é, e 0 que ndo € para circular como conhecimento

geografico escolarizado.

As ideias que apresento nessa tese sdo tecidas a partir de uma longa trajetoria que
reverberam de meus encontros, e de minhas leituras geograficas do mundo. E consenso entre
0s pesquisadores da area que & educagdo geografica cabe criar possibilidades de ver, ler e
pensar 0 mundo, a organizacdo espacial, a partir de seus contrastes e contradi¢des
historicas/culturais/econdmicas/sociais numa perspectiva critica e plural. Essa criacdo de
possibilidades de ver, ler e pensar o mundo foi me levando pelos ventos da pesquisa das
diferentes linguagens. O ver, ler e pensar o mundo pode se dar de inimeras formas, uma delas

pode ser pelo livro didatico.

Foi também a partir dessas intencBes e encontros que ingressei no curso de doutorado,
mais uma vez com uma proposta de pesquisa voltada para os livros didaticos. Porém, dessa
vez meu interesse voltou-se para as fotografias didaticas numa tentativa de criacdo, de
mobilizacdo de pensamento que as arrastasse para outro lugar que ndo o da representacao, da

ilustracdo, da evidéncia daquilo que nos fazem ver.

Desde que ingressei no curso de doutorado, sou membro da Rede de Pesquisa
Internacional: Imagens, Geografias e Educagdo: intencdes, dispersées e articulagdes’ como
integrante do Polo Sul - Geografia de Experiéncias. A intencdo do grupo e de seus polos,
distribuidos em diferentes universidades brasileiras e do exterior, é pensar a imagem como

poténcia mobilizadora de pensamentos na educacgdo. Este também era 0 meu desejo.

Vocé encontrard aqui um texto que jamais expressa a minha transformacao como ser
humano e pesquisadora, mas apresenta fragmentos de um complexo exercicio ao qual me
propus: pensar o continente africano a partir das imagens pelo viés da educacdo geogréfica.

Mas por que Africa? Um encontro.

! O projeto da Rede Internacional de Pesquisa “Imagens, Geografias ¢ Educagdo” surgiu como perspectiva de
adensamento das conversas, escritos e pesquisas desenvolvidas nos Gltimos anos por vérios pesquisadores da
interface Imagens, Geografia e Educacéo, que vem apontando a questdo da linguagem como um dos alinhavos
(sem dudvida, tenso) entre estes trés campos do conhecimento. Trata-se da constitui¢do/consolida¢do de uma rede
de pesquisas por meio da integracdo de laboratdrios e grupos de pesquisas que compartilham ideias e posturas
produzidas a partir da critica, instaurada nos meios cientificos, decorrente da chamada crise paradigmatica, em
grande medida associada a questdo da linguagem. Partindo da importancia assumida pelas imagens no mundo
contemporaneo, 0 projeto buscou, inicialmente, a consolidagdo de seis nlcleos académicos — Campinas
[UNICAMP/USP/ UNIFESP], Dourados [UFGD/UNESP - Presidente Prudente], Vitdria [UFES], Florianopolis
[UDESC/Colégio de Aplicacdo - UFSC], Natal [UFRN] e Crato [URCA] — de estudo e criagdo visual e
audiovisual de obras que atuam ou venham potencializar novas maneiras de imaginar o espago (Massey, 2008)
tendo em vista a constituicdo de uma nova politica da espacialidade. Atualmente, conta com dois polos
internacionais: Argentina e Colémbia. Para conhecer mais acessar http://www.geoimagens.net/.
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Um encontro: eu, professora num curso de licenciatura em Geografia, especificamente
na disciplina de Estagio Supervisionado: Praticas de Ensino de Geografia e a Africa nas
aulas de Geografia, nas escolas campo de estagio onde os estudantes ministraram suas aulas
durante o periodo do estagio. Foi assim que encontramos a Africa, eu e os estagiarios. Africa
como um contetido escolar, como algo dado pelo professor responsavel na escola campo de
estagio ¢ a ser “ensinado” nas aulas dos estagidrios para turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental, e também como legislacdo educacional, j& que desde a promulgacdo da Lei
10.639 em 2003, incluiu-se no curriculo da Educacdo Basica, a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura afro-brasileira e africana”. Nesse momento, diante da necessidade de

orientar os estagiarios na preparacio de suas aulas, percebi auséncias de Africas em mim.

Notei que tinha poucas referéncias e conhecimentos sobre essa por¢do do planeta téo
logo minha mente foi tomada por uma série daquelas imagens da Africa: a de grandes
mamiferos nas savanas, nos saféris, a do imenso deserto do Saara, de criangas e mulheres
negras em situacao de miséria, fome e até de imagens filmicas mais recentes que trataram de
problematizar algumas questdes complexas como o comeércio de diamantes, de armas e
medicamentos no continente. Essas auséncias de Africas em mim eram uma questdo

importante naquele momento.

Em conversas com as duplas de estagiarios que teriam que ensinar algo sobre
Geografia da Africa, essas imagens também eram recorrentes, e nos incomodava igualmente
perceber que, ja ao final de um curso de formacao inicial de professores, a Africa continuava
a povoar 0 nosso imaginario de uma forma bastante rasa e estereotipada. Esses estudantes se
deram conta de que pouco ou nada havia se passado em seu processo de formacdo que
pudesse mobiliza-los ou fazer pensar algo a respeito desses estereétipos, de alguma forma de

desmancha-los em nossos corpos.

Essas auséncias de Africas em mim e nos estagiérios, resultado da falta de leituras e
discussbes sobre o continente na organizacdo curricular do curso, arrastou-me para um
processo de pesquisa que tinha como ponto partida compreender qual era a Africa presente na

educacdo geografica.

Partimos dos livros didaticos, ja que os professores das escolas campo de estagio o0s
utilizavam como material de trabalho em sala de aula, seguindo, inclusive, a ordem/sequéncia

dos conteudos por eles estabelecidos. Seguir essa sequéncia significava que nenhuma dupla de
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estagio com as quais eu trabalhava teria oportunidade de saber como o professor de cada
turma abordaria esse tema. Digo isso, pois, antes do periodo do estagio supervisionado,
momento em que os estudantes planejam e ministram suas aulas, geralmente no segundo
semestre do ano letivo, eles passam por um periodo de observacdo de aulas na turma em que
fardo seus estagios. Em nenhuma das turmas onde os dois periodos do estagio foram
realizados houve, por parte do professor responsavel, alguma acdo envolvendo a inversdo da
ordem estabelecida pelo livro didético, ou seja, a Africa sempre seria abordada em sala de
aula depois que os sujeitos estudassem as Geografias da Europa, da Asia e do Oriente Médio,
em outras palavras, ao continente africano, com sorte, restaria algum tempo no final do ano

letivo.

O primeiro exercicio que propus aos estagiarios: abrir o livro didatico utilizado pelo
professor na escola campo de estdgio e observar a sequéncia estabelecida, o arranjo, a
composi¢do das imagens e comecar a passear o olhar pelas fotografias didaticas presentes
neste artefato. Desses olhares, inicialmente surgiram ideias para a abordagem da Africa nas

aulas de Geografia.

Um desenho em papel tamanho cartolina colado no quadro, que a cada aula ia sendo
preenchido com as caracteristicas fisicas do continente, igualmente preenchido pelos
estudantes no mesmo desenho reduzido em papel tamanho A4. Uma linha do tempo com “os
principais acontecimentos” dos séculos XV ao XIX, a confec¢do de uma histéria em
quadrinhos, a exibicdo de um filme e de imagens encontradas na internet foram algumas
estratégias utilizadas por uma das duplas de estagiarios. A imagem-mapa, a linha do tempo e a
imagem-filmica desempenhavam o mesmo papel do livro didatico, estabelecendo uma ordem,
uma sequéncia para 0 conjunto de temas que compunham um continente “escolarizado” pela
Geografia. Trataram igualmente de apresentar, num primeiro momento, as caracteristicas
fisicas do continente (assim como no livro didatico), que eram preenchidas a partir do
contorno do continente num pedaco de papel tamanho cartolina, copiado pelos estudantes,
identicamente, no contorno em tamanho A4, ou pela exibicdo de um filme? que trazia para
dentro da sala de aula questdes referentes a guerra civil em Ruanda, ou seja, ndo saiam do

registro dos assuntos que nos fazem ver o continente africano nos livros didaticos.

A dificuldade em sair, abandonar, ou mesmo deixar de lado, por alguns momentos,

esse contorno da Africa escolarizada é algo que mobilizou intensamente essa pesquisa. Uma

2 Trata-se do filme Hotel Ruanda.
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dificuldade que ¢é, em grande medida, resultado daquelas auséncias que tinhamos percebido
diante da tarefa de ensinar algo sobre um lugar desconhecido por muitos de nds. Mesmo
depois das conversas de orientacdo em que eu dizia que a forma/linguagem ndo permitia a
abertura de frestas ou brechas para pensar Africas nas aulas, percebia que o corpo do
professor também ja esta formatado para o espaco escolar, além disso, pouco sabiamos sobre

a Africa - talvez nada muito além do que sabiam os estudantes do 9° ano.

Conheciamos caracteristicas do clima, do relevo, os grandes mamiferos, as formacgdes
vegetais, a partilha do continente pelos europeus, o neocolonialismo. Sabiamos sobre as
doencas, as guerras civis, sobre a politica do apartheid no sul do continente, e também algo
sobre os refugiados, mas pouco ou nada sobre as pessoas e as territorialidades que habitam
esse espaco. Sabiamos repetir o ja dado, aquilo que ¢é didaticamente estabelecido como saber
geografico sobre a Africa, a partir de imagens-fotografias, imagens da midia ou imagens-

filmicas incessantemente exibidas, e, portanto, coladas em nosso corpo.

O projeto da tese surgiu, entdo, dessa inquietacdo em conhecer, em compreender um
pouco mais da Africa, a partir da problematizacdo das imagens didaticas. Qual era afinal a
Africa daqueles livros didaticos de Geografia® que foram nosso ponto de partida? Qual ideia
de Africa circulava na educacio geografica nas escolas campo de estagio onde o livro didético
era presenca obrigatdria tanto nas aulas da professora, quanto como “exigéncia” para a
preparacao das aulas dos estagiarios? - considerando que mais de uma década se passou desde
a promulgacéo da Lei n° 10.639 de 2013, que tornou obrigatdrio o ensino de Historia e cultura
afro-brasileiras e africanas no ambito de todo curriculo escolar da Educacao Basica. Saber que
Africa era essa demandava tempo e pesquisa, era preciso inventar modos de entender com que
contornos e nuances se desenhava um continente que sé ganhava existéncia para nos, e para

os estudantes do 9° ano porque estava presente no livro didatico.

Santos (2013, p. 21) chama atencdo para o pouco interesse de gedgrafos em refletir a

respeito “[...] da producdo de uma (re)leitura de dimensdes espaciais das relagdes raciaiS na

® Os livros didaticos tomados como objetos desta pesquisa s&o os livros que, eram adotados pelas escolas campos
de estéagios do curso de Licenciatura em Geografia entre os anos de 2013 e 2015. E importante destacar que esses
livros também foram aprovados pelo PNLD 2017, que vale para o triénio de 2017/ 2018/2019. A colegdo
Expedices Geograficas de Melhem Adas e Sérgio Adas, foi a mais distribuida pelo PNLD 2017. Segundo dados
do FNDE/PNLD (2017), disponivel em: file:///C:/Users/Raphaela/Downloads/PNLD%202017%20-
%20Colees%20mais%20distribudas¥%20por%20componente%20curricular%20-
9%20Sries%20finais%20Ensino%20Fundamental.pdf, foram distribuidos 3.381.582 exemplares. A colecéo
Geografia, Homem & Espaco, de Elian Alabi Lucci e Anselmo Lazaro Branco, foi a 4* mais distribuida pelo
Programa, foram distribuidos 1.081.468 exemplares. Os dois livros também estavam na lista de aprovados pelo
PNLD 2014. Os arranjos, as sequéncias, e as imagens sao praticamente as mesmas nos dois triénios.
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sociedade brasileira”. Essa (re)leitura também se aplica, e se amplia em dire¢cdo ao ensino de
Geografia da Africa. De fato, temos pouco conhecimento a respeito das pessoas que
participaram ativamente do processo de formacgdo territorial de nosso pais, e cujos
descendentes representam hoje mais da metade da populacdo brasileira. Observei, que nas
pesquisas que abordam o continente africano no ambito da educacdo geografica, apesar de
trabalhos como o de Ferracini (2012), intitulado A Africa e suas representacdes no(s) livro(s)
escolare(s) de Geografia do Brasil — 1890 - 2003; Lima (2014) intitulado Na sala de aula: A
Africa de meus alunos abordarem questdes referentes a representacio da Africa em livros
didaticos, em nenhum deles encontrei a problematizacdo da espacialidade da questdo racial
nas imagens dos livros didaticos, a partir das nogdes de estereotipo e alteridade, e da raca
como invenc¢do. Sao pesquisas pertinentes ao enfrentamento do tema na educacdo geografica,
mas apresentam um outro tipo de abordagem, assim como, o trabalho de Novaes (2014),
intitulado Resisténcia e Proliferacdo: conversas com imagens de Africa(s) e professores de
Geografia. A pesquisa de doutorado de Novaes apresenta uma conversa com imagens da
Africa que ndo circulam nos livros didaticos. S&o imagens de artistas africanos que
possibilitaram ampliar a percepcdo de professores de Geografia e estudantes da Educacdo
Basica, alargando a discussdo em torno do regime de imagens do continente. Em minha
pesquisa, ha uma preocupacdo de colocar as imagens didaticas em diadlogo com os campos dos
estudos Africanos e Pos-Coloniais, problematizando a forma com as quais as nogdes de
esteredtipo e alteridade, intrinsecas ao discurso colonial, aparecem nas imagens dos livros

didaticos, para com e a partir delas, experimentar.

Parto dessa constatacdo de que as relacdes raciais sao pouco exploradas na leitura das
espacialidades/territorialidades na educacdo geografica para propor uma discussao que seja
capaz de problematizar e ampliar essas (re)leituras as quais se refere Santos (2013). Nesse
ponto, retorno ao exercicio de pensamento, uma vez que problematizar é também, nessa tese,
provocar no leitor uma possibilidade de experimentar exercicios de pensamento para a
educacdo geografica, e para a vida. De fato, minha escrita estd carregada dessa tentativa,
portanto, ndo poderia ser de outro modo. Aqui estdo reunidos fragmentos desses exercicios
que me permitiram a criacdo de vaos, de fissuras, de pequenos espacos vazios no que esta
posto sobre a Africa, num arduo esforgo de criar modos de desmancha-la em mim e acessar
Africas possiveis de serem vistas, ouvidas e pensadas, expandindo a poténcia da educagio

pelas imagens.
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Trata-se o tempo todo de desorganizar, de desfazer, de montar, de deslocar, remontar,
pensar, (des)pensar e (re)pensar muitas e muitas vezes. E nesse processo criar outras formas
de perceber 0 mundo. Trata-se de um processo que me coloca a caminhar intensamente, e
enquanto caminho, dou-me conta de que algumas coisas ja ndo servem mais e de que 0
caminhar é o préprio modo de criar, de inventar outras possibilidades para os tantos contornos
estabelecidos. Em meu processo de pesquisa, marcado por angustias, duvidas, insegurancas,
incertezas e soliddo, esses vaos, fissuras e espacos vazios sobre o continente africano foram
sendo preenchidos por encontros: encontros com autores e pesquisadores dos campos dos
Estudos Africanos e Pos-Coloniais, encontros com estudantes/licenciandos em Geografia e
Pedagogia, encontros comigo mesma, e passo entdo a me deslocar, a experimentar Africas

pelo viés da colonialidade do saber e da historiografia africana.

Alguns desses encontros com autores e pesquisadores foram realizados através da
minha participagdo no grupo de estudos e leituras realizados no AYA — Laboratorio de
Estudos Pos-Coloniais e Decoloniais do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo da
Universidade do Estado de Santa Catarina. Essas leituras me colocaram e me colocam
constantemente diante da possibilidade de desconstruir muitas ideias, de pensar nas invengoes
sobre a Africa reproduzidas violentamente, de criagbes que tornam o outro objeto e n&o
sujeito de sua estoria/Historia, de visdes e expressdes estereotipadas que perfazem nosso
imaginario. Nesse aspecto, é necessario tomar alguma distancia da tradicdo eurocéntrica.

Todavia, como assinala Santos (2010, p.20)

[...] tomar distancia no significa descartar o echar a la basura de la historia toda esta
tradicién tan rica, y mucho menos ignorar las possibilidades historicas de
emancipacion social de la modernidad occidental. Significa assumir nuestro tiempo
[...], como um tiempo que revela uma caracteristica transicional inédita que
podemos formular de la siguiente manera: tenemos problemas modernos para los
cuales no hay soluciones modernas. Los problemas modernos de la igualdad, de la
liberdad y da la fraternidade persisten com nosostros.

Tomar distancia da tradicdo eurocéntrica significa apropriar-se de outros modos de
olhar, de perceber o mundo a partir de referéncias distintas daquelas as quais somos
submetidos em nosso processo de escolarizacdo e de relagdo com o mundo. Nesse caso, trata-

se também de um exercicio do olhar.

[...] - o olhar é um instrumento poderoso... - disse-me 0 monge careca. - Desculpe?
Olhei para ele. - O olhar. O modo como olhamos 0s outros. - Ou deixamos que nos
olhem. H& sempre duas vias num olhar [...] (ONDJAKI, 2014, p. 25).
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O meu olhar sobre os modos com 0s quais nos fazem ver um continente que “[...] é
gente de verdade” (ACHEBE, 2012, p.158) une-se ao olhar dos autores dos livros didaticos,
das equipes de avaliacédo desses livros, dos curriculos escolares, das editoras, dos professores,
dos estudantes, e se transforma numa questdo de pesquisa, ou melhor, se transforma em
muitas questdes capazes de mobilizar alguém a se colocar diante de um &rduo processo de

(des)construcdo do conhecimento.

Alguém que se dispde a viajar dispondo de apenas algumas informacdes veiculadas
com grande frequéncia — um roteiro comum — cujos objetos contidos na bagagem vao sendo
substituidos a cada parada do pensamento, a cada exercicio sobre um outro modo de andar, e
ja ndo mais reconhecer aquelas primeiras informacdes sobre determinado espaco. As
informacdes vao abrindo brechas para as experiéncias, pelos afetos encontrados no caminho,

substituindo as certezas que se tinha quando do inicio da caminhada.

Esclareco que a escrita desta tese demarca dois espagos de enunciacdo: o de professora
pesquisadora e 0 da branquitute. O de professora pesquisadora reflete ao mesmo tempo a
aproximacdo e o distanciamento de um complexo, mas necessario, estudo no ambito da
educacdo geografica, e da formacgdo inicial de professores de Geografia que atuardo na
Educacao Basica, e consequentemente na construcao de mudancas socioculturais em relacdo a

abordagem e a compreensdo das questdes étnico-raciais.

Também ndo posso deixar de esclarecer que o meu lugar de fala é o da branquitute.
Isso significa que ser branco é uma definicdo politica que expressa as relacdes de poder, e 0s
privilégios histéricos, politicos e sociais de um determinado grupo, em detrimento de outro.
Nessa perspectiva, branco/a ndo é cor, mas € uma posicdo no mundo que implica a
consciéncia de que é impossivel escapar da branquitude, e do que ela representa histérica e

geograficamente.

Escrevo esse texto na primeira pessoa do singular, pois compreendo que a ciéncia é
fruto de subjetividades, e ndo a expressdo de uma pretensa objetividade que separa a pesquisa
de quem a constrdi. Veiga-Neto (2014, p.65) acredita que “[...] para maior clareza, para evitar
as falsas modeéstias e para ndo cair nos sonhos do objetivismo positivista, quando ha apenas
um(a) autor(a) que fala ou escreve, a construcdo pertinente é feita com os pronomes na 12

pessoa do singular [...]”.
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Essa opcao exclui a escrita através de um sujeito indeterminado, e a presenca de certa
neutralidade. Pelo contrario, € produto de escolhas epistemoldgicas e politicas que fiz ao
elaborar reflexdes sobre o outro enquanto sujeito da Histdria, que ocupa um territorio que ndo
é homogéneo e estereotipado da maneira como querem nos fazer ver através das imagens e

enunciados presentes nos livros didaticos de Geografia.
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3 DOS CAMINHOS POR ONDE ANDEI: PASSAGENS E PARAGENS NO TRAJETO
POR AFRICAS

E preciso dizer que nesses caminhos de passagens e paragens pelo continente africano
h& um importante fio condutor que expressa uma conexdo entre pessoas e lugares que, entre
suas passagens e paragens, se aproximaram de nos, e nds delas. Esta é uma pesquisa que se da
a partir de uma conexd@o afro-americana e mundial. Afro-americana em dois sentidos: um
deles € geografico, e se expressa pelas relagdes entre dois continentes, uma relacdo cheia de
especificidades entre africanos e americanos, e 0 segundo é marcado pelo violento processo
gue os trouxe até aqui “[...] como a atual denominagdo dada a pessoas nascidas do maior

crime do homem contra 0 homem — o trafico de escravos” (ACHEBE, 2012, p.61).

Vidas arrastadas por um oceano, arrancadas de suas terras, de suas linguas, de suas
tradicdes, de seus modos de lidar com o mundo. Vidas que se transformaram numa cor de
pele capaz de classifica-las, de “torna-las” inferiores, selvagens, incivilizadas, através de um
processo discursivo de carater bioldgico, e posteriormente, de carater social — o negro,
atribuindo-lhes adjetivos bastante variados. A Africa era entdo o lugar dos negros e a eles fora

destinado um posto, o de escravos nas col6nias americanas.

Na travessia de um oceano rumo ao Rio de Janeiro, no Brasil, onde se localizava o
maior porto escravagista da histéria da humanidade®, os africanos que sobreviveram passaram
a fazer parte da formacao territorial/social de nosso pais e de toda a América. Portanto, essa
conexdo afro-americana esta marcada em nds, e ndo ha como nega-la. Ao considerar essa
conexdo, e sua importancia na compreensdo das relagdes raciais e sua espacialidade na
interface com as imagens didéticas, procurei por uma ideia de espaco capaz de abarcar essas

diferentes trajetorias humanas.

A concepcdo apresentada pela gedgrafa britanica Doreen Massey em sua obra Pelo
Espaco: uma nova politica da espacialidade (2008), prop8e uma outra perspectiva de espaco,
uma abordagem que escapa de uma imaginacdo de espaco como superficie, para toma-lo
como uma “[...] simultaneidade de estorias-até-entdo”, em que os lugares “sdo, portanto,
colecdes dessas estorias [...]” (MASSEY, 2008, p. 190).

* O Cais do Valongo, no Rio de Janeiro, foi declarado pela Unesco, em junho de 2017, Patrimdnio da
Humanidade.
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Essa nogédo de espago reconhece-o como produto de relagdes que se ddo em diferentes
escalas geograficas, e que estd em constante transformacédo, compreendendo-o como esfera de
possibilidade de existéncias multiplas a partir da pluralidade contemporanea onde coexistem
distintas trajetérias. Para Massey (2008, p.30) “O espago ndo existe antes de
identidades/entidades e de suas relagdes”, por isso ¢ da ordem de um entendimento relacional
do mundo e de uma politica que responda a isso. Reconhecer o espaco dessa maneira exige
imagina-lo como em constante processo, abandonando a ideia de uma linearidade histérica,
caracteristica da Modernidade, como as narrativas de sucessdo de modos de producdo que
propdem cenarios nos quais as condicbes e as diregdes gerais da historia ja estdo dadas e
conhecidas — como na ideia da globalizacdo enquanto uma narrativa Unica, definindo os que

estdo mais ou menos préximos dessa condi¢do, como se isso fosse possivel.

As trajetérias e estorias enfatizam, segundo a gedgrafa, o processo de mudanca de
determinado fendmeno. Sdo termos temporais, mas também espaciais na medida em que
definem a posicdo de trajetorias e estorias umas em relagdo as outras. O espaco € sempre
aberto, “[...] ha sempre conexdes ainda por serem feitas, justaposicdes ainda a desabrochar em
interacdo (ou ndo, pois nem todas as conexdes potenciais tém de ser estabelecidas), relacdes
que podem ou nao ser realizadas” (MASSEY, 2008, p. 32). Trata-se de uma perspectiva de
espaco que se aproxima da cartografia deleuziana, ja que conceber 0 espaco como uma
simultaneidade de trajetorias e estorias implica considerar todo tipo de experiéncia inerente ao
sujeito, em que “[...] varios outros modos de apreender o mundo operam simultaneamente,
constituindo a experiéncia complexa a que chamamos de subjetividade” (ROLNIK, 2016, p.
10).

Os blocos que compdem esse trabalho sdo, portanto, incessantemente, atravessados
por esses processos de producdo de subjetividade, por uma tenséo entre a experiéncia do
sujeito, e aquela que se faz a partir de seu entorno. H4 um embate entre a cultura vigente, por
exemplo, a dos livros didaticos, e os processos de subjetivacdo que perfazem uma cultura
subalterna, que considera a colonialidade, a diferenca colonial e o “inconsciente colonial-
capitalistico” (ROLNIK, 2016) como processos intrinsecos a formacao do circuito comercial

do Atlantico, e todas as suas implicacdes.

Nas proximas paginas, Vocé se encontrard com um arranjo que estabeleci para pensar
Africas, uma composicdo, uma colecio de dialogos que travei teoricamente para inventar um

modo de fazer pesquisa.
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3.1 A cartografia como experimentacdo — um modo de pesquisar
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Figura 2 — Fotoéfricas Il.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Uma pesquisa experimentacdo. Uma pesquisa como exercicio de pensamento. Pensar é
experimentar, e 0 pensar surge do encontro com o impensavel. O exercicio de pensamento € a
prépria experimentacdo e nessa perspectiva, pensamento é criacdo, ndo vontade de verdade, j&
que a verdade é somente 0 que 0 pensamento cria. Deleuze e Guattari (2010) afirmam que o
pensamento se faz antes na relagcdo entre o territério e a terra do que na aproximacdo do
sujeito e do objeto, ja que para os filésofos “pensar ndo é um fio estendido entre um sujeito e
um objeto, nem uma revolucao de um em torno do outro” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p.
103).

Os caminhos, rotas, passagens e paragens que compdem um trajeto de pesquisa Sao
tecidos a todo tempo. A todo tempo ha movimentos em curso, ja que o ato de pensar se faz a
partir de deslocamentos, e ndo de fixidez. Por isso, uma das escolhas que fiz é deixar esse
processo de deslocamento a mostra para que VOCé possa acessar 0 movimento de meu
pensamento, esse que é composto de um tanto de vida que pulsa durante a elaboracdo de uma
tese de doutorado. “O trajeto se confunde ndo s6 com a subjetividade dos que percorrem um
meio, mas com a subjetividade do proprio meio, uma vez que este se reflete naqueles que o
percorrem” (DELEUZE, 1997, p. 73).
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Ao longo do percurso, alguns caminhos se desmancharam, outros ganharam forga no
incessante movimento do pensamento de deixar-me afetar por cada Africa que me
atravessava. Na busca por Africas®, deixei 0 meio me contaminar, me contagiar, me arrastar.
Chinua Achebe no ensaio A educacdo de uma crianca sob o protetorado britanico (2012),
conta sobre a sua infancia na Nigéria em tempos de colonizacao britanica. Em uma passagem
de sua escrita dialoga a respeito da cultura igbo, e do significado do terreno do meio como o

do lugar mais feliz.

Para os igbos, 0 meio ndo é a origem das coisas, tampouco das ultimas coisas, mas
“[...] ¢ a morada da davida e da indecisdo, da suspensdo da descrenca, do faz de conta, da
brincadeira, do imprevisivel, da ironia” (ACHEBE, 2012, p. 15). Transitei por esse terreno do
meio para encontrar-me com Africas possiveis, e a certa altura, me dei conta da dificuldade
em desmanchar coisas em nds. Era preciso inventar outros modos de mobilizar o j& dado, a

informac&o das fotografias, o regime de verdades visuais presente nos livros didaticos.

O método cartografico apareceu como possibilidade de trilhar um percurso de
pesquisa como experimentagcdo, um modo de mobilizar o pensamento diante de um arranjo de
fotografias didaticas, dispostas de uma determinada maneira, e do desejo de arrasta-las de seu
lugar de evidéncia, de documento, de representacdo de algo, de prova visual, para com elas
experimentar. Na filosofia de Deleuze e Guattari (2010) encontrei alguns elementos capazes
de captar a intencdo, a criacdo e a intensidade do exercicio do pensamento, e expressa-los

através de uma escrita capaz de deixar a mostra o processo do pesquisador.

Escrever de dentro da experiéncia, sobre a experiéncia, observar como as pessoas
agem diante de uma solicitacdo, a velocidade de seus pensamentos, as estratégias que utilizam
para resolver uma questdo posta. Uma escrita que implica 0 acompanhamento de um processo
em que os contornos de uma certa configuracdo da subjetividade é posto em jogo. E preciso
estar atento a esses modos de fazer. A propria escrita ja € um processo de experimentacéo.
“Pensar ¢ experimentar, mas a experimentacdo ¢ sempre o que esta se fazendo — 0 novo, o
notavel, o interessante, que substituem a aparéncia de verdade e que sdo mais exigentes que
ela” (DELEUZE, GUATTARI, 2010, p. 133).

> Refiro-me a Africas, no plural, pois sdo inimeras as possibilidades para pensa-la enquanto uma
“simultaneidade/multiplicidade de estdrias” (MASSEY, 2008), enquanto um espaco dindmico e heterogéneo,
cuja subjetividade do sujeito, mas também a “extra-pessoal” (ROLNIK, 2016) sdo ativadas no exercicio de
pensamento com e pelo continente.
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Escreve-se e fala-se de dentro da experiéncia, e ndo de fora dela, e 0 pensamento é
solicitado menos a representar do que a acompanhar o engendramento daquilo que o sujeito
pensa. Esse é o sentido da cartografia de Deleuze e Guattari (2010). Segundo Kastrup (2009,
p. 32) “A cartografia ¢ um método formulado por Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995) que
visa acompanhar um processo, ¢ ndo representar um objeto”. A representacdo de objetos é
caracteristico da ciéncia moderna, ou seja, a existéncia de préticas de producdo do
conhecimento que fazem desaparecer a inventividade do processo de pesquisa, para que assim
ela possa ser classificada como cientifica (BARROS; KASTRUP, 2009).

No método cartografico ocorre uma reversdo metodoldgica, a prépria pesquisa é
definida como caminho. Essa reversao “[...] consiste numa aposta da experimentagdao do
pensamento — um método ndo para ser aplicado, mas para ser experimentado e assumido
como atitude” (PASSOS; KASTRUP; ESCOCIA, 2009, p. 10).

Fala-se entdo em producdo, ndo em coleta e analise de dados, informacdes. A
producdo acontece a todo tempo, segue antes aquilo que mobiliza o pensamento, os afetos e
intensidades que aparecem no caminho, razdo pela qual a cartografia € composta de mdaltiplas
entradas. Na cartografia, a realidade é tomada como plano de experiéncia, ja que é um método
de pesquisa-intervencdo que se realiza na imersdo da experiéncia que coloca no mesmo plano
de producdo, sujeito e objeto, teoria e pratica. Esse é o plano da experiéncia (PASSOS;
BARROQOS, 2009, p. 18). Nesse sentido, s6 se pode conhecer a realidade imergindo no plano da
experiéncia, isto é, atento ao que se passa quando entramos em contato com as coisas — textos,
ideias, pessoas, imagens, invengdes. “O plano nao pode ser definido sendo por [...] “aquilo em
cuja dire¢do o pensamento se volta” [...]” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 50).

A cartografia me arrastou intensamente para dentro do processo de pesquisa com as
fotografias, e com a Africa. Ao mesmo tempo em que percebia a forma como estavam
dispostas, organizadas de modo a ilustrar a imagem-texto ou a imagem-mapa nos livros
didaticos, o pensamento me arrastava para exercicios de embaralhar essa disposi¢do, suprimir
informag0es, desorganizar um modo de aprender escolarizado, de fora da experiéncia do
sujeito, e de sua experiéncia com o mundo. O contorno do continente somente ganhava vida
quando atravessado pelos encontros com outros modos de pensar Africa, um modo que passa
a ndo caber mais naquele arranjo didatico, numa disposi¢do de fotografias que paralisam o
pensamento, que sdo convocadas somente a representar uma determinada grafia do espaco,

uma grafia que exclui a vida, 0 movimento, as pessoas.
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Eu s6 encontrava Africas, no plural, quando pensava nesse arranjo, sobre as palavras
de ordem que dizem do continente, quando questionava 0s enunciados discursivos imbuida da
ideia de efabulacdo, de ficcdo, de uma geografia inventada, ndo inventiva. Aprendi sobre
essas “invencdes” lendo obras de autores africanos. Quando olhava para as imagens,
procurava mobilizar meu pensamento conectando-o as leituras, ao que via nas fotografias, e
percebia que ja ndo era mais possivel descolar o que eu observava nas fotografias das

imagens-texto e das imagens-mapas que compunham todo aquele arranjo da Africa.

Percebi a cartografia como método, a pesquisa que, também é feita desse exercicio de
atencdo para com o préprio caminho que, pouco a pouco, vai se desmanchando, se desfazendo
diante de outros trajetos, afetos e estorias com e pelas imagens da Africa, compondo um mapa

aberto e movel. Uma cartografia que

[...] que ndo se reduz ao mapa representacional da geografia, ela é antes um mapa de
relagBes que constituem uma topografia das forcas invisiveis que o animam, forgas
gue imantam a propria geografia (GODOY, 2013, p.210).

Um mapa assim como o definem Deleuze e Guattari (1995, p.22) que se opde ao
decalque, e que “[...] pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a montagem de qualquer
natureza, se preparado por um individuo, um grupo, uma formagao social”. De posse desse
mapa aberto, movel, percorri o terreno do meio, aquele que para cultura igbo, é o caminho da
duvida, da indecisao, do imprevisivel, da brincadeira, daquele em que as verdades e realidades
véo se dissolvendo diante de uma Africa dividida, homogénea, fixa no livro didatico. Lancei-
me entdo a experimentar modos de habitar este territorio. Colava minha atencdo aos clichés e
esteredtipos das imagens, e totalmente imersa neles, voltava meu pensamento a um complexo
jogo de forcas, forcas capazes de esgarcar as fotografias na tentativa de criar vacuolos,
pequenas passagens de ar, linhas de fuga para os contornos da Africa. Tracei um plano de

composicao de/entre geografias, arte, literatura e Africas. Esse plano

[...] € como um deserto que os conceitos povoam sem partilhar. Sdo os conceitos
mesmos que sao as Unicas regides do plano, mas é o plano que é o Gnico suporte dos
conceitos. O plano ndo tem outras regides sendo as tribos que o povoam e nele se
deslocam (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 47).

Ndo é superficie, mas horizonte de acontecimentos, vazio, é a fluidez do meio para 0s

acontecimentos. O plano também ndo ¢ um conceito, ¢ imagem do pensamento “[...] a
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imagem que ele se da do que significa pensar, fazer uso do pensamento, se orientar no
pensamento” (DELEUZE, GUATTARI, 2010, p. 47).

Ao me apropriar da cartografia como método de pesquisa deparei-me com a arte como
um atravessamento capaz de tornar o pensamento criagcdo. A pesquisa com as fotografias
didaticas se desdobraram em um encontro com a arte. Encontro que surgiu no jogo, da
necessidade de inventar um modo de acionar outros arranjos e disposicdes para as fotografias
da Africa. Algo que possibilitasse o dialogo a respeito da moldura, de uma grande moldura
cultural repleta de clichés e estere6tipos que operam pela via da evidéncia. Precisava inventar
modos de esburacar certas evidéncias. A busca por essas passagens de ar, pela vontade de
fazer algo fugir, vazar, me levou até a arte como possibilidade de criacdo. A arte como um
“bloco de sensagdes”, um conjunto de perceptos e afectos (DELEUZE, GUATTARI, 2010).

Os perceptos operam para além das percepcdes, ndo € mais isso, do que sendo o estado
daqueles que os experimentam, assim como os afectos escapam aos sentimentos, “[...]
transbordam a forca daqueles que sdo atravessados por eles” (DELEUZE; GUATTARI, 2010,
p. 194). Os blocos, como um conjunto dessas for¢as precisam de bolsdes de ar e de vazios, ja
que para os fildsofos a composi¢do se faz com o vazio, o vazio é uma sensagdo. “Pintamos,

esculpimos, escrevemos com sensagdes” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 196).

Para Deleuze e Guattari (2010, p.198) se ha algo capaz de conservar alguma coisa no

mundo, essa coisa é a arte. Ela conserva os blocos de sensacdes. Por isso acreditam que

[...] o objetivo da arte [...] é arrancar o percepto das percepcOes do objeto e dos
estados de um sujeito percipiente, arrancar o afecto das afeccBes, como passagem de
um estado a um outro. Extrair um bloco de sensac¢Ges, um puro ser de sensaces.
Para isso, é preciso um método que varie com cada autor e que faga parte da obra
[...] nos quais a pesquisa do ser, inventa procedimentos diferentes.

O artista é esse criador, inventor de afectos, e a arte € a linguagem das sensaces.
Aproximo-me dessas referéncias para criar, inventar possibilidades com as fotografias
didaticas da Africa, experimentar com e partir delas. “Experiéncia ¢ o conjunto daquilo que
aparece e, enquanto tal, puro movimento, puro devir” (GALINA, 2007, p. 129). Ja a
experimentacdo € um acontecimento a partir do qual se supde algo que ainda néo esta dado.
Ultrapassar o dado coloca o sujeito diante da experimentacdo. O dado é o que aparece, 0 que

esta posto.
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Jorge Larrosa (2014) arrasta essa nogdo de experiéncia para 0 campo da educacao.
Propde pensa-la a partir do par experiéncia/sentido, e afirma que € a experiéncia, e ndo a
verdade, o que da sentido a educacdo. Nessa perspectiva, a educacdo & concebida como

transformacdo do conhecimento e do sujeito e ndo transmissao de informacdes, do ja sabido.

Ja a experiéncia ndo é a realidade, mas uma coisa, um fato. O autor ressalta a
dificuldade em defini-la, identifica-la, distingui-la, e toma a experiéncia como uma
possibilidade de escrita em educacdo, uma escrita que permita que nos desfacamos de
verdades pelas quais educamos. Para o autor,

[...] a experiéncia ¢ algo que (nos) acontece e que as vezes treme, ou vibra, algo que
nos faz pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar, algo que luta pela expressao e, que
as vezes, algumas vezes, quando cai em maos de alguém capaz de dar forma a esse
tremor, entdo somente entéo, se converte em canto. E esse canto atravessa o tempo e
0 espaco. E ressoa em outras experiéncias e em outros tremores e em outros cantos.
Em algumas ocasifes, esses cantos de experiéncia sdo cantos de protesto, de
rebeldia, cantos de guerra ou de luta contra as formas dominantes de linguagem, de
pensamento e de subjetividade. Outras vezes sdo cantos de dor, de lamento, cantos
gue expressam a queixa de uma vida subjugada, violentada, de uma poténcia de vida
enjaulada, de uma possibilidade presa ou acorrentada. Outras sdo cantos elegiacos,
funebres, cantos de despedida, de auséncia ou de perda. E as vezes sdo cantos
épicos, aventureiros, cantos de viajantes e de exploradores, desses que vao sempre

mais além do conhecido, mais além do seguro e do garantido, ainda que ndo saibam
muito bem aonde (LARROSA, 2014, p. 10).

Ao refletir sobre o ressoar desses cantos de experiéncia no campo da educacao, o autor
aproxima sua escrita da arte (no plano tedrico) quando afirma que pensar a educacdo a partir
da experiéncia “[...] se converte em algo mais parecido com a arte do que com uma técnica ou
uma pratica” (LARROSA, 2014, p. 12), ja que ndo se pode pedagogizar, nem didatizar, nem

produzir a experiéncia.

Nesse sentido, tanto a arte como a educagdo se dao no plano do desejo, da vontade
“[...] de falar, e de continuar falando, algo sobre o que temos vontade de pensar, e de
continuar pensando [...] porque é justamente isso é o que faz com que educacdo seja
educacdo, com que arte seja arte [...]” (LARROSA, 2014, p. 13).

Ao explorar possibilidades de um pensamento em educacdo geografica pela via da
imagem, elaborado a partir da experiéncia, me aproximo da escrita de Larrosa (2014) que,
mesmo ndo mencionando a cartografia de Deleuze e Guattari, parece fazer coro com o

pensamento que se da pela experiéncia.
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As experimentagdes que compdem esta pesquisa ndo tratam de prescrever modos de
pensar pelas imagens via educacdo geografica, tampouco estabelecer uma forma de
experimentar com as imagens, mas de mostrar possibilidades de promover encontros entre a
educacdo, a imagem e as geografias. S&o resultados, portanto, de um processo de pesquisa

marcado por intensos exercicios de mobilizacdo do pensamento.

3.2 Imagens-que-dizem-da-Africa: a pesquisa com e pelas fotografias

Na contemporaneidade sabe-se da presenca massiva e constante das imagens no
cotidiano das pessoas tanto em suas experiéncias individuais quanto coletivas com e no
2

mundo. Vivemos um tempo solapado “[...] por um dilivio anestésico de imagens [...]

(FONTES FILHO, 2007, p. 74) que nos impede de pensar. Para Godoy (2013, p. 216)

Aprisionados na imagem, como proje¢do do vivido sobre as probabilidades de sua
repeticdo, somos igualmente prisioneiros de um esquema perceptivo, mas também
da moldura cultural que ele efetua na relagdo com um regime imagético. Operando
nessa clausura, a educagdo e também a geografia sdo tdo somente fungdes
formalizadas com relacdo aos dispositivos escolar e comunicacional, ocupando-se
do que deve ser visto, dito, sentido, percebido, produzindo concretamente sobre 0s
corpos as marcas das ideac@es curriculares e de governo.

Ao sermos atravessados pelas fotografias presentes no cotidiano, inventamos modos
de aprender e conhecer sobre os lugares do mundo que ndo podemos ver ou experimentar com
nossos proprios corpos. Nesse sentido, as fotografias sdo capazes de criar verdades e
realidades sobre os lugares, de participar da constru¢cdo de nossa imaginacdo do mundo
contemporaneo, e, portanto, interferirem na maneira como concebemos o espaco geografico.

E fundamental pensar a respeito desse regime imagético na construcdo de memodrias,
na imaginacdo de lugares, e no quanto a pratica com as imagens possibilita-nos ver e pensar o
mundo. E importante ressaltar que em um tempo, e “[...] em situagdes em que a maioria das
pessoas usa as fotos, seu valor como informacdo ¢ da mesma ordem que da ficgdo”
(SONTAG, 2004, p. 32). Fotografias aparecem em nossas praticas ora como informacéo ora
como fic¢do, ilustracdo ou documento, por isso sdo capazes de dizer sobre o mundo.

Ao discutir a credibilidade das imagens, Oliveira Jr afirma que, além de dizerem sobre
0 nosso mundo, essas imagens também sdo capazes de nos educar a ler o mundo. As

“imagens-que-dizem-do mundo”, conforme coloca o pesquisador, querem ser vistas como 0
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proprio mundo diante de nds. “Desejam ser tomadas como informagdes-em-imagens passiveis
de serem localizadas no mundo além da imagem” (OLIVEIRA JR., 2009, p. 21).

Essas informagdes-em-imagens se tornaram parte integrante de um repertério de
imagens de que nos valemos para nos movimentar no mundo, para pensa-lo. Essa presenca e
recorréncia configuram uma educacdo visual (OLIVEIRA JR.; SOARES, 2012), j& que as
fotografias sdo naturalizadas, como se somente determinada imagem fosse possivel. A
repeticdo dos angulos, tipos de enquadramento, formas de iluminacdo e captura das imagens
sdo caracteristicas fotograficas que “[...] ratificam a memoria visual ja constituida”
(OLIVEIRA JR.; SOARES, 2012, p. 123). J4 ndo duvidamos da imagem, mas das fontes e
informac@es que as tornam visiveis para 0 mundo.

As imagens ocupam um lugar na producdo da realidade e participam de nossa
imaginacao sobre as grafias do espaco, suas territorialidades, ou seja, fazem-nos ver o mundo,
por isso nos educam. E “esse modo de imaginar o espaco gera uma maneira de agir no
territorio, de produzir territorios, de criar geografias para o mundo” (OLIVEIRA JR., 2009, p.
24).

Nessa colecdo de “imagens-que-dizem-do-mundo” interessa-me saber como o0
continente africano participa, € posicionado nessa grafia do espaco através da fotografia e
como criar experiéncias com e pelas imagens quando a realidade substituiu o pensamento pela
informacdo. Parece-me que € preciso esgarca-las, desloca-las desse lugar de
evidéncia/informacéo, de representacao através de exercicios de experimentacéo.

Debruco-me, inicialmente, sobre as fotografias didaticas da Africa movida pelo desejo
de conhecer o que essas imagens “dizem” do continente africano, ou seja, que Africa os livros
didaticos querem que eu veja. O mogambicano Mia Couto, em um texto de opinido intitulado
As vozes da foto (2005) diz que, para ele, outros sentidos sdo convocados diante de uma
fotografia. “Eu ndo apenas vejo. Eu ougo a fotografia” (COUTO, 2005, p. 75). Que vozes
posso ouvir das fotografias didaticas? E dos exercicios de experimenta¢éo?

A pesquisa com e pelas fotografias se deu através de miradas em livros didaticos de
Geografia do 9° ano do Ensino Fundamental, e exercicios de experimentacdo. A opcdo pela
pesquisa em fotografias presentes em livros didaticos, faz-me compreendé-lo como um
artefato cultural, um aparato educacional de massa (LARROSA, 2004) responsavel pela
producdo e organizacdo de uma série de informacOes espaciais. Nesse sentido, reconheco-o

como um material capaz de produzir, reproduzir e dissolver realidades.
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A ideia de realidade é tomada por mim de Jorge Larrosa (2004), e faz pensar na
contemporaneidade do mundo em movimento. A realidade, nesse caso, € movedica, €
constantemente inventada e também reproduzida de diversas maneiras, e em diferentes
contextos. Larrosa (2004) afirma que ndo haveria diferenca alguma se substituissemos a
palavra “realidade” por “objetividade”, “certeza”. Diz que em nosso tempo, a conversdo da
realidade em real e das coisas em objetos plenamente objetivos ndo permite mais que o real
possa ser algo que se coloque em discussdo, algo com o qual se abre uma discussao, ao
contrario. O apelo a uma realidade da realidade e a objetividade das coisas funciona como o
que fecha a discussdo, ou seja, “[...] quando é a realidade que fala nés devemos nos calar”
(LARROSA, 2004, p. 60).

Ao longo da pesquisa questionei essa realidade que quando fala é tomada como
verdade sobre as coisas, essa verdade/realidade que estd na mesma ordem da efabulacdo, da
invencao, da ficgdo, e que, portanto, pode ser problematizada. A “realidade” passa a ser uma
questdo, algo passivel de problematizacao ja que se esta diante de um constante movimento de
producdo e reproducdo de imagens que dizem-do-mundo. Os livros didaticos estdo, em sua
maioria, a fazer circular mais dessa realidade, daquela de nosso tempo, daquilo que nédo é
discutido, problematizado, posto em questdo, daquilo que tomamos como dado, como

informacéo.

Ao longo do processo de pesquisa, percebo que as fotografias didaticas ocupam um
lugar bastante especifico no arranjo, na sequéncia de informagfes presentes nos livros de
Geografia. Estabeleco entdo, um movimento de pensamento que se desloca entre essas
palavras de ordem e a criagdo de frestas, pequenas fissuras, passagens de ar com essas
mesmas fotografias. Trata-se de um exercicio de pensamento que se deu através da

intervencgéo nas imagens (fotografia, texto e mapa) a partir de uma pergunta inicial.

Que Africa o livro didatico quer nos fazer ver? Essa pergunta inicial permitiu-me
investigar de que forma, a dimenséo de alteridade e a invencao das estereotipias a respeito do
continente africano aparecem nas fotografias, assim como, refletir a respeito das categorias
que participam da construcdo de uma grafia do espaco africano. A partir dela fui arrastada
para exercicios de pensamento de Africas outras.

Para Tonini (2011, p. 153), as imagens presentes nos livros didaticos sdo produtoras de
significados e esses “[...] podem ser questionados, pois foram construidos no interior de uma

determinada cultura, a partir de jogos de linguagem e de sistemas de classificagdo que 0s
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colocam em permanente deslocamento”. Interesso-me mais pela possibilidade de
problematizar essas imagens e 0s elementos que as colocam em permanente deslocamento, do
que pelos seus significados, ja que a fotografia tem marcado presenca nos livros didaticos de
forma significativa. Conforme Oliveira Jr.; Soares (2012, p. 115), “as fotografias atualmente
constituem cerca da metade do material impresso nos livros didaticos de Geografia, sendo em
maior nimero do que qualquer outra imagem, inclusive mapas”.

Apesar de aparecem em abundancia ndo promovem experiéncias com 0 espago, ao
contrério, paralisam o pensamento, pois servem apenas de prova visual. Folheando as paginas
dos livros didaticos percebo que as fotografias parecem se repetir tamanha semelhanca entre
elas. S&o homogéneas no que querem mostrar e na forma como querem ser vistas. Talvez
porque s6 operam a partir de duas possibilidades — “para contar” ou “para descobrir”
(NOVAES, 2011).

Para o autor podemos pensar as imagens no contexto da educacdo geografica a partir
dessas duas possibilidades. Ambas estdo associadas as ambiguidades da representacdo. A
imagem “para contar” estd vinculada a ideia de registro. Registro de uma paisagem para
contar sobre suas caracteristicas, fazendo com que a fotografia adquira status de verdade
sobre essa paisagem, por exemplo. Ja a imagem “para descobrir” esta atrelada a discussdo de
significados, a interpretacdo da coisa fotografada. Essas duas possibilidades coexistem na

difusdo do conhecimento geogréafico nas escolas contemporaneas. Para Novaes (2011, p. 13),

Ao mostrar uma foto ou um mapa de uma determinada regido, o professor

[3342]

geralmente “sugere sua presenga” na sala de aula, contando como “é” o nordeste, a

China ou o Oriente Médio. Dificilmente essas imagens sdo utilizadas ‘“para

descobrir” as seletividades existentes na sua producido ou na sua recep¢do pelos
p p

alunos.

O autor ressalta que os professores ndo se preocupam com 0 que 0s estudantes veem
na imagem, além daquilo que querem mostrar. Nesse sentido, Novaes (2011) propbe a
construcdo de metodologias de transmissdo do conhecimento geografico capazes de, em suas
palavras, incorporar de forma mais ativa a interpretacdo das imagens.

Apesar de ndo sair do registro da imagem como representacdo e do desejo de
interpreta-las, o autor dialoga apresentando exemplos de uso da imagem que considera da
ordem de “[...] um estimulo para o uso mais critico das imagens nas aulas de Geografia,

buscando “descobrir” seletividades no processo de producio e recepcio das representagdes”

(NOVAES, 2011, p. 13).
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Para exemplificar o que considera um estimulo para um uso mais critico das imagens
na educacdo geografica usa trechos de um livro didatico produzido no Brasil, e de um
“handbook for Geography Teachers” elaborado para professores de Geografia nas escolas
inglesas e norte-americanas’. Considera que o que ha de comum nessas duas publicaces,
além do estimulo ao uso mais critico das imagens nas aulas de Geografia € a busca pela
“descoberta” de seletividades nos processos de produgdo e recepgao das representagdes.

Do livro didatico produzido no Brasil, ele destaca a preocupacdo dos autores com 0
estimulo a “leitura de imagens” quando, por exemplo, usam comandos/enunciados que
“solicitam” aos estudantes que descrevam o que veem nas imagens ou quando 0s conduzem a
pensar as fotografias “[...] enquanto linguagem que media a sua relagdo com os lugares [...]”
(NOVAES, 2011, p. 13). Assim, além de conhecer uma paisagem através da imagem textual,
0 estudante tem a oportunidade de conhecé-la indiretamente por meio das imagens. Ja o
processo de seletividade mencionado pelo autor € da ordem das escolhas diante das quais
determinada paisagem sera representada, ou seja, 0s momentos distintos de sua producéo,
como, por exemplo, se a fotografia serd no inverno ou verdo, de uma pessoa feliz ou triste ou
qualquer outro critério que deseja tomar para representar algo, alguém ou algum lugar.

Novaes acredita que, mesmo pontualmente, esses autores parecem incorporar novas
tendéncias de uso das imagens no &mbito, principalmente, da Geografia Cultural anglo-saxa,
tendéncia que influenciou o material produzido para os professores de Geografia nos paises de
lingua inglesa. Algo me chama atencdo nessa passagem. Ao mencionar o trabalho de um
professor, cuja obra’ pretende oferecer “[...] proposicdes metodolégicas para se apropriar da
fotografia com o intuito de ‘quebrar generalizacdes simplistas e esteredtipos grosseiros’
(NOVAES, 2011, p. 14), o autor refere-se ao trabalho de Robinson com a fotografia de paises
africanos, desconhecidos para a maioria dos ingleses, como Gana, nesse exemplo. Novaes
(2011) traz a fotografia intitulada Habitantes de Gana, 1979 (Figura 2), cuja referéncia é o
trabalho de Robinson.

Na fotografia ha trés homens negros, ja idosos. Parecem estar sentados na calcada, a
frente de uma casa. O homem da esquerda, sentado na calcada, tem ao seu lado um radio,
veste roupas compridas e parece sorrir para o fotografo. O homem que ocupa o centro da
fotografia esta sentado numa cadeira, esta descalco, seus chinelos estéo a frente do homem da

esquerda. Este olha para a esquerda gesticulando com seu companheiro que tem um réadio. O

® Novaes (2011) usa como exemplo o livro Trilhas da Geografia (2000) de autoria de Eustaquio de Sene e Jo&o
Carlos Moreira, material didatico produzido para o sexto ano do Ensino Fundamental e, o livro Handbook for
Geography Teachers (1988), organizado por David Boardman.
’ Novaes (2011) usa como referéncia a obra de Roger Robinson, “Discussing Photographs” (1988).
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“habitante de Gana” que ocupa a fotografia da direita estd com as pernas cruzadas, parece
observar a conversa dos outros dois, também esta descalco e veste roupas largas, mas que
deixam partes do seu corpo a mostra como pernas e bracgos, diferente do homem da esquerda
cujas vestes sdo largas e cobrem todo o seu corpo. Ao seu lado ha um graveto de madeira, e
acima posso ver uma janela. E com essa fotografia que Robinson discute questdes relativas a

alteridade.

Segundo a sugestdo do autor, ao mostrar uma foto para discutir uma determinada
regido ou pais, o professor de geografia ndo deve necessariamente construir uma
narrativa coerente sobre as condigbes sociais ou 0 modo de vida local. E possivel
também trabalhar com a recepgdo dos alunos, solicitando que legendem a foto e
construam historias dos seus personagens (NOVAES, 2011, p.15).

Os ingleses discutem ou tem como uma das referéncias para professores de Geografia
abordar questBes referentes a alteridade com os estudantes, fotografias de paises africanos,
como de Gana, por exemplo, ex-col6nia britanica na Africa Ocidental. Nesse caso, deveria
haver a possibilidade da imagem para pensar, ja que me parece, que dentre tantas maneiras de
dialogar sobre fotografias na educagédo geografica, seja essa considerada como um estimulo ao
uso mais critico das imagens nas aulas de Geografia (NOVAES, 2011). Ha, sim, nesse caso,
tamanho processo de seletividade diante da escolha da fotografia para discutir a nocdo de
alteridade.

Mesmo que o0s estudantes possam legendar suas imagens, criar historias para os
personagens, que possam Se expressar COmo se estivessem na cena representada ou a pensar a
relacdo do fotdgrafo e as pessoas fotografadas, colocando em evidéncia seus saberes prévios -
pontos que Novaes (2011) chama a aten¢do no uso da imagem por Robinson - a questdo da
alteridade e os esteredtipos permanecem intocados pela prépria seletividade da escolha da
fotografia.

Ha no texto de Novaes (2011) citacdes de falas de estudantes extraidas da obra de
Robinson que se referem ao processo de recepcao das imagens pelos estudantes, um processo
gue me parece interessante, mas que ndo problematiza as imagens, nao ha a possibilidade da
“imagem para pensar”, OU Seja, da experiéncia com e pela imagem. Alguns dizem se tratar de
“um chefe tribal recebendo visitantes” ou de “um encontro relaxado entre chefe e aldedos”.
Um dos estudantes percebe que “o aldedo tem um relogio de pulso”, e diz achar que ele ndo
teria dinheiro suficiente para visitar lojas que vendam reldgios. Parece-me que sdo apenas trés

pessoas sentadas conversando.
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Figura 3 — Habitantes d‘e"Ga‘na,' 1979

Fonte: Robinson (1988 apud Novaes, 2011).

Em nenhum momento o autor questionou a sua propria referéncia? Ou serd que focou
apenas na discussdo de metodologias capazes de utilizar a imagem ‘“para descobrir”?
Considera critica uma “leitura” de imagem em que ingleses discutem alteridade a partir da
fotografia de ganenses em aulas de Geografia?

A imagem para ver e para pensar ndo aparece nos materiais didaticos, j& que essas
desejam nos arrancar da imagem como representagao, nos fazer pensar em suas seletividades,
mas a partir de problematizacbes, e ndo como uma possibilidade metodologica para “ler”
imagens. Parece-me que se trata de pedagogizar tudo na educacdo. Nao lemos imagens, mas a
Vemos, as sentimos, as ouvimos, as experimentamos de acordo com nossos encontros de vida.
Numa perspectiva que opera nessa mesma ordem do regime imagético, Eustdquio de Sene,
autor de livros didaticos no Brasil desde o final da década de 1980, em entrevista realizada
por Wenceslao Machado de Oliveira Jr e Elaine dos Santos Soares®, deixa claro que o mais
importante para compor as obras didaticas é o contetdo da fotografia, e “[...] a mensagem que
a foto vai transmitir e de forma atrelada ao texto também, porque a gente procura fazer a
imagem atrelada ao texto. Uso muito o recurso da legenda. Uso muito a legenda externa”.
(SENE in OLIVEIRA JR.; SOARES, 2013, p.195). A fotografia é chamada a exemplificar
determinado conteudo.

® Entrevista realizada no dia 16 de abril de 2012, no contexto da pesquisa “Devires imaginativos das fotografias
didaticas”, a partir de roteiro prévio elaborado pela entrevistadora, 4 época sob orientagdao do entrevistador.

32



Ao longo da entrevista, Sene vai mostrando os critérios que determinada fotografia
precisa ter para ocupar paginas de livros didaticos. Na maioria sdo de grandes planos,
panoramicas, principalmente em areas urbanas. Em determinado momento, os autores
questionam Sene sobre a auséncia de fotografias do continente africano quando o contetdo &,

por exemplo, urbanizacéo,

[..] notamos que quase nao tem (quando tem, em alguma colecdo) foto de
urbanizagdo que seja na Africa. E um grande vazio. E como se, pelo conjunto, pelo
percurso visual, a Africa ndo tivesse cidades [...] (OLIVEIRA JR.; SOARES, 2013,
p. 198).

Ele diz que em geral, os bancos de dados de algumas cidades, sdo mais vastos, por
isso, € mais comum encontrarmos fotografias das maiores cidades quando o contetdo €
urbanizacdo. No caso do Brasil, a maioria est4 concentrada no Sudeste. Além do banco de
dados mais vasto, 0s autores e as editoras também se concentram nessas cidades. No caso do
continente africano, o fato da Africa aparecer pouco é justificado pelo autor, pela falta de
opgoes de material “[...] ndo € s6 material iconografico, material de pesquisa mesmo [...]”
(SENE in OLIVEIRA JR.; SOARES, 2013, p. 199), além disso, essa dindmica faz parte da
propria logica da globalizacio, ja que para Sene, a Africa € um continente relativamente
marginalizado.

O proprio autor de livros didaticos considera a Africa um continente marginalizado no
jogo estabelecido pelo mundo global, ou seja, segue o discurso da “narrativa tnica da
globalizacdo” (MASSEY, 2008). Num mundo marcado pela avalanche de imagens de toda
ordem, o autor insiste nesse discurso simplista. H& muitas imagens, assim como, material de
pesquisa sobre a Africa, 0 que ndo ha, me parece, é um desejo de mostrar Africa de outro
modo nesses materiais, quando o préprio autor a rotula como um “continente marginalizado”.

Em outro trecho da entrevista, Sene refere-se a0 uso da imagem como um recurso
capaz de levantar o conhecimento prévio do estudante e explorar a relagéo entre os conceitos
do cotidiano — perspectiva igualmente apresentada acima por Novaes (2011) -, e a introducéo

dos conceitos cientificos da Geografia. O autor de livro didatico disse

Nesse caso coloquei uma foto de um pais da Africa na abertura, era uma foto
mostrando miséria. E ai a gente coloca algumas questdes para o aluno observar a
foto e pensar algumas coisas. E uma das coisas que proponho que ele pense é se
aquilo representa Africa. Porque é muito perigoso, a foto é sempre parcial. Vocé
mostra uma foto com uma miséria desgracada e o aluno tende a achar que aquilo é
“a” Africa (SENE in OLIVEIRA JR.; SOARES, 2013, p. 201).
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Ele continua, dizendo que fez a mesma coisa com a Europa, colocou uma foto de
abertura mostrando uma foto “[...] bonita de algum lugar da Europa e o aluno pensa que
aquilo é “a” Europa” (SENE in OLIVEIRA JR; SOARES, 2013, p. 201). Por que ndo inverter
essa ordem? Se os livros nos mostram a mesma fotografia por muitos anos, € logico que
vamos “pensar” que aquilo é “a” coisa, o lugar que ser mostrado dessa forma, é para ser visto
dessa maneira e ndo de outra. Wenceslao Machado de Oliveira Junior questiona esse ponto de
vista do autor, e pergunta: porque nao inverter essa ordem? Sene respondeu afirmando que o
contrario faria com que ndo houvesse tanta reflexdo porque romperia de cara com 0 senso
comum. A reflexdo s6 se da a partir do senso comum?

Percebo que ndo ha um interesse nem por parte do autor de livros, das editoras, e
também da comissdo técnica (elaboradora do Edital de avaliacdo das obras didaticas) de
mudar a logica, a ordem, a forma como os contetdos estdo postos nos livros didaticos, ja que
se trata de um mercado bastante importante no Brasil. O mercado das editoras movimenta
bilhdes através do PNLD, e também coloca em jogo grandes grupos empresariais atuando na
educacdo, aos quais muito interessa manter a ordem das coisas’. Além disso, fica clara a
funcdo do processo de escolarizacao no Brasil.

Talvez seja por isso que as fotografias de Africa sejam tdo parecidas, estejam
arranjadas de forma a seguir um certo padrdo, uma organizagdo que se repete nos livros
didaticos de Geografia, portanto, ndo desorganizam a imagem do pensamento, ndo desejam
desorganizar, haja vista, a incessante reproducdo da Africa através da miséria, e da Europa
como “lugar bonito”, da passividade diante de um modo de aprender que seria muito radical
se ndo partisse do senso comum, COMO menciona Sene.

Gongalves (2013) apresenta uma discussdo desse regime de verdades visuais que
transforma pessoas em populacdo, que através da imagem congela um tanto de vida,
transforma pessoas em porcentagens, em setas, em retas ou graficos. A pesquisadora dialoga
com o autor a partir de reflex6es tomadas sobre a imagem cartografica para problematizar a
fixidez das informacdes representadas em mapas tematicos, por exemplo. Nos livros
didaticos, todas as imagens servem a esse regime de verdades visuais, dessas que paralisam o

pensamento e operam a partir da redundancia, de uma

® Na tese de Gisele Neves Maciel, intitulada “Livros didaticos de Geografia (PNLD 1999-2014): Editoras,
avaliacdo e erros nos contetidos sobre Santa Catarina” (2015) ¢ possivel acompanhar o processo de crescimento
do mercado editorial de livros didaticos, que por sinal, € o maior nicho de mercado das editoras. A pesquisadora
traz, em seu estudo, um panorama detalhado dos gastos do governo com a politica de distribuicdo de livros
didaticos para as escolas publicas e as relagbes de poder envolvendo grandes grupos empresariais, seu interesse
pelo mercado dos livros didaticos no Brasil, assim como a evolugéo das politicas publicas envolvendo o livro
didatico.
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[...] babildnia demente de imagens, que a tudo recobrem como um firmamento, e
que pretendem responder aos problemas estabelecendo um ordenamento de praticas:
este que nos diz como devemos perceber e conhecer, mas sobretudo o que ha para
ser percebido e conhecido. Ordenamento que nada mais é que a repeticdo regulada
de nossos habitos e costumes, que rouba a imaginagdo sua poténcia: a de ultrapassa-
los (GODOQY, 2013, p. 212).

Agarrei todos esses didlogos estabelecidos para compor um mapa como colagem. A
esta altura, lembrei-me de um trecho do ensaio de Chinua Achebe — A educac¢do de uma
crianca sob o Protetorado Briténico (2011). Neste, o autor conta das coisas que aprendia com

as imagens penduradas por seu pai na parede de sua casa. Diz ele:

Meu pai cobria nossas paredes com 0s mais diversos materiais de ensino. Havia o
almanaque anual da Sociedade Missionaria da Igreja, com fotos e bispos e outros
dignitérios. O mais interessante, porém, eram as grandes colagens que me pai criava.
Ele encomendou a um carpinteiro da aldeia varias molduras de madeira branca,
grandes, mas leves, as quais forrava com papel pardo ou preto. Nesse papel ele
colava todo tipo de ilustracBes em cores vivas, tiradas de revistas velhas [...] Havia
também um homenzinho dando uma passada enorme. Chamava-se Johnnie Walker.
Havia nascido em 1820, segundo a imagem, e ainda continuava forte. Quando fiquei
sabendo, muitos anos depois, que aquele homem extraordindrio era apenas um
anudncio de uisque escocés, tive uma enorme sensacao de perda pessoal. Havia ainda
um anuncio da Rede Ferroviaria da Nigéria em que os grandes “N” e¢ “R” de
“Nigéria Railways” também serviam para “National Route” [Rede Nacional]. Isso
me causava problemas, pois me lembro de ler o cartaz como ‘“Nigerian National
Railway Route” [Rede Nacional Ferroviaria Nigeriana] — 0 que também fazia
sentido (ACHEBE, 2012, p. 20).

A educacéo pelas imagens na parede de casa atravessava sua vida escolar. As colagens
de seu pai embaralhavam imagens de um mundo/aldeia que se transformava, que pelas
imagens deixava a mostra a conversao a religido do colonizador, enquanto a maior parte da
aldeia mantinha com forca suas tradi¢des igbo. Um homem andncio e um anuncio da rede
ferrovidria brincavam com a imaginacdo do menino, dizia ele “assim, minha educagdo
comegava nas paredes de casa [...]” (ACHEBE, 2012, p. 21). Ha, nesse, como em muitos
trechos de obras literarias africanas uma possibilidade de encontro com o corpo, o espaco, a
imagem e o tempo, dimensdes que segundo Godoy (2013, p.219) configuram uma “politica da
geografia”.

A colagem, em minha pesquisa, ndo foi algo “premeditado”, mas atravessou meu
processo inventivo com as fotografias, como uma forca sensivel capaz de me colocar diante
do que se inventa nas relagdes com as coisas e, ndo entre as coisas (GODQY, 2013). Em um
processo experimental com as fotografias, algo se passou, e essa passagem colocou-me diante

das fotografias de forma despretensiosa, silenciosa e inventiva. “E a custa da intangibilidade
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gue a imagem se torna expressiva, mas ndo sem que sintamos a passagem da forca que ela
exprime” (GODOY, 2013, p. 220).

A Geografia encontrou-se com a arte, com a filosofia, com a literatura, com a musica e
com a morte. Foi preciso que algo morresse em mim para que eu silenciasse. Assim, olhei
para o ja dado das fotografias didaticas, e num exercicio de recortar, desmontar, suprimir,
desorganizar, desarranjar a ordem desses registros visuais, experimentei uma cartografia, um
mapa como colagem.

N&o se trata, portanto de eleger um método de ler ou ver imagens, mas de pensa-las
como poténcia de criacdo. Trata-se de colocar atencdo no bloco de sensagdes que
atravessaram um processo de pesquisa, para pulsar em outras paragens. Criar tantas Africas
possiveis, Africas que escapem de uma politica visual que privilegia a imagem como

evidéncia/representacdo para no percurso da fuga encontrar-se com experimentacdes.

3.3 Passagens e paragens no trajeto para Africas

Ao reconhecer a pesquisa como um mapa aberto e movel tecido a partir da producéo
de subjetividades, e o espago como uma “trajetoria de estorias-até-agora” (MASSEY, 2008),
apresento aqui ideias/leituras que permitiram atravessamentos em meus exercicios de
pensamento com e pelas imagens de Africa. A pesquisa se fez no encontro com diferentes
campos do conhecimento. O estudo priorizou as perspectivas apresentadas pelas Geografias
Culturais Pds-Coloniais pela via da educagdo geografica em didlogo com o campo dos

Estudos Africanos e Pés-Coloniais.

Trata-se de compreender os discursos e enunciados atribuidos & Africa na educagio
geografica pela via das imagens considerando a ideia da existéncia de um “sistema mundo
moderno/colonial” (MIGNOLO, 2005), trazendo a tona o impacto da formacdo do mundo
moderno/colonial considerando os aspectos da colonialidade do poder e da diferenca
colonial®®, assim como a nogdo de “inconsciente colonial-capitalistico” (ROLNIK, 2016) ¢ a

perspectiva dos estudos africanos.

10 E importante ressaltar que os conceitos de sistema mundo moderno/colonial, colonialidade do poder e
diferencga colonial sdo compartilhados pelo Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C). O Grupo foi constituido
no final dos anos 1990, formado por intelectuais latino-americanos de diversas universidades americanas. De
acordo com Ballestrim (2013, p. 89), no artigo América Latina e o giro decolonial, “[...] o coletivo realizou um
movimento epistemoldgico fundamental para a renovacdo critica e utdpica das ciéncias sociais na América
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E necessario considerar o contexto da formacdo de uma geocultura do sistema mundo
moderno/colonial (MIGNOLO, 2005), assim como, compreender que a colonialidade do
poder é invisivel. E invisivel porque a histéria do capitalismo é eurocentrada, contada tanto de

dentro (Europa) como de dentro para fora (da Europa para as colonias).

Figura 4 — Descolonizar o pensamento.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse sentido, tanto o capitalismo como a Modernidade costumam aparecer como um

fendmeno europeu, e ndo planetario, em que ha participacGes distintas nas posicbes de poder.

Latina, no século XXI: a radicalizagdo do argumento pds-colonial no continente por meio da nogdo de ‘giro
decolonial’ [...]”. Os utilizo como referéncia em minha pesquisa, uma vez que, apesar de serem conceitos
intrinsecos a construcdo de uma critica ao pensamento poés-colonial, contribuem para o dialogo em torno dos
campos, j& que consideram a raga uma invencdo da Modernidade para justificar eventos como o tréafico de
pessoas, e a colonizagéo.
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Mignolo (2005) afirma que a colonialidade do poder™ é o elemento central ou eixo que
organizou e ainda organiza a diferenca colonial, que naturaliza a existéncia da periferia.
[...] a diferenca colonial (imaginada no pagdo, no barbaro, no subdesenvolvido) é
um lugar passivo nos discursos pés-modernos. O que ndo significa que seja um lugar
passivo na modernidade e no capitalismo. A visibilidade da diferenga colonial, no
mundo moderno, comegou a ser percebida com os movimentos de descolonizacéo

(ou independéncia) desde fins do século XVIII até a segunda metade do século XX.

A emergéncia da ideia de “hemisfério ocidental” foi um desses momentos
(MIGNOLO, 2005, p. 34).

A emergéncia da ideia do “hemisfério ocidental” foi apresentada, por exemplo, nas
obras de Edward Said, Cultura e Imperialismo (1995) e Orientalismo (1990), mostrando que
nado é possivel pensar essas questdes sem considerar que estdo em jogo territorios e geografias
do poder na esteira do imperialismo e da dimensdo cultural nesse contexto geo-historico.
Segundo o autor, foi no século XIX que “[...] um poderio sem precedentes [...] estava
concentrado na Gra-Bretanha e Franca, e depois em outros paises ocidentais (sobretudo 0s
Estados Unidos)” (SAID, 1995, p. 38), de modo que esse seculo foi 0 do apogeu da “ascensdo
do Ocidente”. Said apontou, ainda, em sua obra a poderosa escala de aquisi¢do e acumulo de

territérios e pessoas por parte dos impérios coloniais.
Considere-se que, em 1800, as poténcias ocidentais reivindicavam 55%, mas na
verdade detinham 35% da superficie do globo, e em 1878 essa proporcdo atingiu
67%, numa taxa de crescimento de cerca de 220 mil quildmetros quadrados por ano.
Em 1914, a taxa anual havida subido para vertiginosos 620 mil quilémetros

quadrados , e a Europa detinha um total de aproximado de 85% do mundo, na forma
de colbnias, protetorados, dependéncias, dominios [...] (SAID, 1995, p. 38).

Mas a prépria ideia de hemisfério ocidental é inerente a formagcdo do mundo
moderno/colonial, com a ascensdo do circuito comercial do Atlantico promovendo novas
relacGes entre trabalho e raca. A ideia/invencdo de raga é intrinseca a esse contexto, ndo sendo
possivel conceber a modernidade descolada da colonialidade do poder e da nocdo de
“inconsciente colonial-capitalistico”. Alias, “[...] foi com e a partir do circuito comercial do
Atlantico que a escraviddo se tornou sinénimo de negritude” (MIGNOLO, 2005, p. 37). A

ideia de raca, em seu sentido moderno, ndo é conhecida antes da América.

1O conceito de colonialidade do poder foi originalmente elaborado por Anibal Quijano, em 1989, e
amplamente utilizado pelo Grupo Modernidade/Colonialidade. Segundo Ballestrim (2013, p. 100) “[...] ele
exprime uma constatacdo simples, isto é, de que as relagfes de colonialidade nas esferas econdmica e politica
ndo findaram com a destrui¢do do colonialismo”. O conceito de colonialidade foi além do poder se expandindo
para outras dimensdes: a colonialidade do ser e saber, por isso se reproduz em uma tripla dimensdo: do poder, do
saber e do ser.
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Mignolo ressalta que esse imaginario do mundo moderno/colonial é resultado de uma
complexa articulacdo de forcas, de memdrias fraturadas, de vozes, escutadas ou apagadas, de
histérias contadas a partir de uma Unica versdo, de memorias que suprimiram outras
memorias, além das que se contaram “[...] levando-se em conta a duplicidade da consciéncia
que a consciéncia colonial geral” (MIGNOLO, 2005, p. 38).

O conceito de “dupla consciéncia” foi introduzido pelo sociologo e intelectual W. E. B
Du Bois para referir-se ao dilema de subjetividades construidas na diferenca colonial,
experiéncia de quem viveu e vive a Modernidade na colonialidade. A dupla consciéncia, a
consciéncia vivida na diferenca colonial é dupla porque é formada e definida em relacdo ao

“outro mundo”, é dupla porque ¢ subalterna, como por exemplo, a afro-americana.

Procuro pensar Africa a partir dessa perspectiva tedrica, problematizando toda a série
de esteredtipos e invengdes que perfazem a construcdo da alteridade tanto do ponto de vista
do sujeito quanto do ponto de vista do espago que esse sujeito ocupa no discurso colonial. Por
isso transito entre os campos das Geografias Culturais P6s-Coloniais (PIMENTA,;
SARMENTO; AZEVEDO, 2007), dos Estudos Pos-coloniais e Africanos.

Os estudos africanos, o africanismo ou o “saber sobre Africa” surge em meados da
década de 1950, resultado da fusdo da Antropologia com outras areas do conhecimento
(HOUNTONDJI, 2009). Os estudos africanos ndo sdo necessariamente aqueles produzidos
por africanos, mas sdo também estudos sobre a Africa. Entendo que, na mesma trama da
origem dos estudos africanos como campo multidisciplinar de um saber sobre Africa, esta o
pensamento pos-colonial. Mesmo que em contextos diferentes, ambos emergem de uma

vontade de tornar visivel ou dar voz as vidas que pulsam fora do “centro do mundo”.

Em Sair da Grande Noite: Ensaio sobre a Africa Descolonizada, Achille Mbembe
(2014b, p.64) refere-se ao pensamento pds-colonial como um “pensamento mundo” cujo
aparecimento € composto por trés momentos principais. Inaugurado pelas lutas anticoloniais e
por reflexdes dos colonizados sobre si mesmos e suas condi¢bes, o segundo momento €
marcado pela publicacdo da obra de Edward Said — Orientalismo, na década de 1980,
responsavel por lancar as bases do que se tornaria uma teoria pos-colonial. O pensamento de
Said se destaca, na época, pela oposicdo ao pensamento marxista que reduzia o projeto
colonial a um simples dispositivo militar-econdmico. Said apresenta uma analise das

estruturas discursivas presentes nesse projeto. Mbembe (2014b) destaca a contribuicdo de trés
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pensadores indianos responsaveis por aumentar a fresta aberta pelo palestino apatrida Edward
Said: Ashis Nancy, Gayatri Chakravorty Spivak e Homi Bhaba®?,

Bhabha em sua obra O Local da Cultura (2013) afirma que as perspectivas pés-
coloniais “[...] emergem do testemunho colonial dos paises do Terceiro Mundo e dos
discursos das “minorias” dentro das divisdes geopoliticas de Leste e Oeste, Norte e Sul”
(BHABHA, 2013, p. 275). Essas perspectivas direcionam-se a uma critica dos discursos
ideoldgicos da Modernidade que procuram naturalizar, normalizar o carater hegeménico do
desenvolvimento irregular e historias diferenciadas de nagdes, ragas, comunidades e povos.
Formulam revisfes acerca da diferenca cultural, da autoridade social e da discriminagédo
politica no intuito de revelar os antagonismos e ambivaléncias inscritas no interior da
racionalidade. O autor afirma que uma série de teorias criticas contemporaneas sugere que €
com aqueles que sofreram o sentenciamento da historia através da subjugacdo, do dominio, da
didspora e do deslocamento que aprendemos nossas licbes de vida e experiéncias mais
significativas. A cultura aparece como centralidade em sua escrita/pensamento. Encara a
cultura “[...] como producdo irregular e incompleta de sentido e valor, frequentemente
composta de demandas e praticas incomensuraveis, produzidas no ato da sobrevivéncia
social” (BHABHA, 2013, p. 276). Fala em “culturas de sobrevivéncia”.

A cultura como estratégia de sobrevivéncia é tanto transnacional como tradutéria.
Ela é transnacional porque os discursos pds-coloniais contemporaneos estéo
enraizados em historias especificas de deslocamento cultural, seja como “meia-
passagem” da escraviddo a serviddo, como “viagem para fora” da missdo
civilizatéria, a acomodagdo macica da migracdo do Terceiro Mundo para o Ocidente
apos a Segunda Guerra Mundial, ou o transito de refugiados econdmicos e politicos
dentro e fora do Terceiro Mundo. A cultura é tradutéria porque essas historias
espaciais de deslocamento — agora acompanhadas pelas ambicGes territoriais das
tecnologias “globais” de midia — tornam a questdo de como a cultura significa, ou o

que € significado por cultura, um assunto bastante complexo (BHABHA, 2013, p.
277).

Estes estudos respingam na Geografia na medida em que ha uma tentativa de perceber
a importancia da cultura na producdo e reproducdo do espacgo. O discurso colonial é e foi 0

todo tempo atravessado por nocdes que envolvem diretamente a cultura como elemento

2 Segundo Mbembe (2014b, p. 65) Ashis Nancy “[...] formula a proposi¢do de que o colonialismo foi, acima de
tudo, uma questdo fisica; e que, como tal, a luta contra o colonialismo foi simultaneamente uma luta material e
mental (mental war) e que, em todas as circunstancias, a resisténcia ao colonialismo e ao nacionalismo — o seu
corolario — foram obrigados a operar sob os termos pré-definidos pelo Ocidente [...] paralelamente introduz a
psicanalise no discurso pds-colonial”. Universitaria de origem indiana, Spivak, tradutora da obra Gramatologia
de Jaques Derrida é autora do classico As subalternas podem falar? E, por fim, Homi Bhabha, comentador de
Frantz Fanon e autor da obra O Local da Cultura, utilizado como referéncia nessa pesquisa.
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central. Alteridade, identidade, esteredtipo, a ideia do Outro como igual na sua diferenca, a
invencdo da tradicdo como peculiaridade, todas essas categorias ou noc¢des sdo intrinsecas a
formacéo da diferenca colonial no contexto de formacéo do sistema mundo moderno-colonial

e, portanto, foram tomadas como eixos de analise pelos intelectuais pds-coloniais.

E nessa perspectiva que nas décadas de 1980/1990, o pensamento pos-colonial comega
a dialogar com muitas outras correntes de pensamento. Uma delas € o subaltern studies, de
origem indiana. De acordo com Mbembe (2014b), essa corrente desenvolveu uma critica a
historiografia nacionalista e anticolonial, tentando simultaneamente, produzir uma releitura
criteriosa do marxismo, tratando de recuperar as vozes e capacidades histéricas dos vencidos
da descolonizacdo como, por exemplo, camponeses, mulheres, casta de intocaveis, marginais

e subalternos. Uma boa parte da inspiragéo tedrica dos subaltern studies € gramsciniana.

Por outro lado, hd um pensamento afro-moderno desenvolvido na periferia do
Atlantico, corrente dos quais fazem parte os afrobritanicos, os afroamericanos e 0s
afrocaribenhos. A centralidade de suas preocupacfes estd na reescrita da histéria da
modernidade a partir de suas dimensdes racial e classista, por isso, interessam questdes da
diaspora, assim como 0s procedimentos através dos quais 0s sujeitos sdo submetidos a
categorias hierarquicas, que Ihes impossibilitam de qualquer via de acesso como sujeitos da
historia e da geografia também (MBEMBE, 2014b, p. 67). J& o discurso africano pos-colonial

nasce
[...] de um “fora-do-mundo”, dessa zona sombria e opaca que definiu o ndo ser-
tratado por Hegel em A razdo na histdria. Surge da obscuridade, dos confins do
pordo ao qual a humanidade negra esteve confinada anteriormente no discurso
ocidental. Na histéria do pensamento africano, a literatura, a misica e a religido

oferecem respostas a essa exclusdo, ao indeferimento e a degeneracéo que revelam o
nascimento da Africa no mundo (MBEMBE, 2014b, p. 67).

O contemporaneo camaronés Achille Mbembe tém a meu ver um pensamento muito
coerente e fundamental para uma compreensdo das indmeras dimensGes que permeiam as
formacdes discursivas*® sobre o continente africano. As formacdes discursivas sdo da ordem

de elementos que, juntos, compdem uma certa regularidade. Para Foucault (2008, p. 43)

13 A “formagdo discursiva” é um conceito que esta diretamente relacionado com a problematica do sujeito “[...]
em seu duplo aspecto de constituicdo: linguistico e socio-histérico [...]” (GRANGEIRO, s/d, p. 1). O conceito de
formacao discursiva em Foucault distancia-se tanto da ideia de que a palavra é a coisa, como da concepgéo de
linguagem como representacdo. O filosofo defende que é a palavra que institui a coisa, ou seja, “[...] se a
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[...] no caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados,
semelhante sistema de dispersdo, e no caso em que entre 0s objetos, 0s tipos de
enunciagdo, os conceitos, as escolhas temdticas, se puder definir uma regularidade
(uma ordem, correlacdes, posi¢cdes e funcionamentos, transformacées), diremos, por
convencao, que se trata de uma formacao discursiva. (grifo do autor)

O discurso da negacdo ou do questionamento do africano como parte da humanidade é
substituido por um discurso de alteridade. Nesse contexto, o intelectual destaca o papel da
Antropologia, “irma da Psiquiatria na colonia”, como a disciplina, por exceléncia, da leitura
do Outro, privado de razdo. O continente é identificado com a loucura, e numa escala global,

com a doenga sob as formas organicas e psiquicas.

Ja o terceiro momento, é marcado pelo fato central de nossa época - a globalizacéao -
“[...] expansdo generalizada da forma mercadoria e o seu embargo da totalidade dos recursos
naturais, das produc¢des humanas, em suma, do vivo” (MBEMBE, 2014b, p. 67). Nesse
aspecto, Mbembe afirma que uma reflexdo critica acerca dessas formas contemporaneas de
instrumentalizacdo da vida poderia reforcar sua radicalidade, j& que seria necessario encarar
com seriedade tanto as formacGes recentes quanto as antigas do capitalismo, como a

escravidao e a colonizacéo.

Constata-se no modo de funcionamento do capitalismo colonial, uma recusa em
estabelecer a esfera da vida como um limite a apropriacdo econbémica, assim como a
escraviddo configurou-se como um modo de producdo, circulacéo e distribuicdo de riquezas
vivas (MBEMBE, 2014b). Para o intelectual “sob todos os aspectos, a <<plantacdo>>, a
<<fabrica>> e a <<coldnia>> foram os principais laborat6rios nos quais foi experimentado o

devir autoritario do mundo, tal como se observa hoje em dia” (MBEMBE, 2014b, p. 68).

linguagem se coloca em movimento pelos discursos, entdo esses discursos que instituem os objetos de que falam;
¢ a discursivizagdo, o falar sobre que constitui o ‘referente’ [...]” (GRANGEIRO, s/d, p. 1). Dessa forma, o
discurso ndo parte nem do sujeito, nem do objeto, ja que esses elementos ndo existem a priori. “Eles so6 vao
existir a partir do momento em que forem constituidos por uma pratica dentro de uma sociedade, como por
exemplo, o corpo” (IDEM, s/d, p. 2). Nesse sentido, ¢ importante destacar que o filosofo congolés Mudimbe
(2013a, p.65) ao refletir sobre um saber de Africa, ¢ afirmar que a figura africana era “[...] entendida,
experimentada e exaltada como a marca da alteridade absoluta [...]”, utiliza como referéncia obras de Michel
Foucault, que problematizam a verdade dos discursos cientificos, e sua credibilidade diante dessas condi¢des do
saber. Mudimbe dialoga a respeito da concep¢do de verdade do discurso, ou das condi¢cdes de um discurso
verdadeiro, e afirma que ha uma tensdo entre o tipo de discurso positivista, e um outro que é da ordem do fim do
mundo — o escatologico. O filésofo define essa tensdo entre tipos de discursos como “demarcagdes
metodologicas”, e questiona a existéncia de um forma de conceitualizar com rigor a realidade africana enquanto
ndo abordarmos as demarcagdes metodoldgicas.

42



A critica pos-colonial é resultado da circulagéo de saberes entre diferentes continentes
e diversas tradi¢bes anti-imperialistas. Essa critica evidencia dois pontos: a violéncia de uma
ideia da razdo que separa 0 pensamento ético europeu de suas decises praticas, politicas e
simbolicas, e a outra de uma humanidade que estaria por vir diante de fazer cessar as figuras
coloniais do inumano e da diferenca racial (MBEMBE, 2014b). Essa critica também é da
ordem de uma tentativa de desconstru¢do do discurso colonial, de todo um conjunto de
praticas, representaces e formas simbdlicas que serviram ao projeto imperial, de
problematizar o poder de falsificacdo e fabulagfes sem os quais, segundo o intelectual, o
colonialismo teria fracassado enquanto configuracéo histérica de poder (MBEMBE, 2014b).
A essa altura percebo a violéncia e a forca desse projeto na educacdo geogréfica, na forma
como as imagens querem nos mostrar Africa, na forma como ainda hoje, esse conjunto de

praticas, representacdes € formas simbolicas atuam na formacgao do “cidadao”.

Olhar para as imagens didaticas pelo viés da critica pds-colonial, folhear as paginas do
livro didatico imersa por essas leituras foi bastante intenso e dolorido. A forca e a violéncia
desse processo de fabulacdo continuam, considerando os diferentes contextos, atuando na
esfera da vida, segregando pessoas em determinados espacos, colocando-as em constante
estado de alerta diante de um regime visual e de verdades que ndo cessa de agir sobre a vida
daqueles que foram subjugados pela “razao” de outros. Os encontros com esse intelectual
africano contemporaneo, especialmente, me mobilizaram meu pensamento para uma Africa
que, a0 mesmo tempo em que deixa a mostra as feridas internas da escraviddo e da
colonizagdo e a violéncia do colonizador, ndo torna invisivel a cumplicidade e a fascinacédo de
muitos colonizados diante de tal fabula. Assim, a “a identidade do colonizado, bem como, do
colonizador, constitui-se na encruzilhada entre a elipse, o desprendimento e a retoma”

(MBEMBE, 2014b, p. 70).

Por isso, mais uma das caracteristicas da critica pos-colonial é problematizar a ilusdo
de que s6 haveria sujeito mediante um retorno a si mesmo encaminhando esse pensamento
para uma identidade em que o retorno a si mesmo se da partir do “entremeio”, do
“intersticio”, entre marca¢do e demarcacdo, ou seja, de uma perspectiva de multiplicidade e
dispersdo, o que Mbembe (2014b) chama de “co-constituigdo”. Nesse caso, a colonizagdo se
revela para além da subjugacéo, do siléncio, o colonizado é um sujeito que vive, se expressa,

tem consciéncia, e cuja identidade é resultado de um movimento de uma reescrita de si
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mesmo. O pensamento pds-colonial lanca as bases para uma politica do semelhante, cujo

reconhecimento do Outro e da sua diferenca é preliminar a essa politica.

Trata-se de um “pensamento mundo” capaz de tomar o colonialismo como uma
experiéncia planetaria, assim como ressaltado anteriormente, considerando o contexto da
formacdo do mundo moderno/colonial. Uma experiéncia que tratou de universalizar

representacdes, técnicas e instituicoes.

A critica pés-colonial revela que a nossa modernidade global deve ser pensada
muito além do século XIX, a partir do periodo ao longo do qual a mercantilizagao da
propriedade privada se efectua juntamente com a das pessoas, na época do tréafico de
escravos. A era do trafico atlantico é também a era das grandes migragfes, mesmo
forcadas. E o tempo da miscigenacéo forcada das populacdes, da cisdo criadora em
torno do qual surge o mundo crioulo das grandes culturas urbanas contemporaneas.
E igualmente a era das grandes experiéncias planetarias (MBEMBE, 2014b, p. 70-
71).

A partir desses fatos, & importante marcar também o estabelecimento de um diélogo
entre 0 pensamento pos-colonial e o pensamento afro-moderno, considerado um pensamento
do entremeio e entrelagcamento (MBEMBE, 2014b). Um pensamento de entremeio e
entrelacamento na medida em que s6 se pode recorrer a0 mundo, quando por forca das
circunstancias, se esteve junto com os outros. Uma consciéncia de mundo que surge da
atualizacdo daquilo que j4 era possivel em mim, mas, sobretudo do cruzamento de minha vida
com a vida de outro, de minha responsabilidade com outras vidas além da minha, de mundos
que aparentemente parecem distantes e, de pessoas com as quais aparentemente nao
estabeleco qualquer relacdo, “nessas condigdes, >>entrar em si mesmo>>, ¢ antes de mais
<<sair de si mesmo>>, sair da noite da identidade, das lacunas do seu pequeno mundo”

(MBEMBE, 2014b, p. 71).

Além de um “pensamento mundo”, de um pensamento de “entremeio” e
“entrelagamento”, a critica pds-colonial é também um “pensamento do sonho”, sonho de um
humanismo critico, de uma p6lis universal e mestica. E um pensamento da responsabilidade e
da vida, ndo é um pensamento anti-europeu, mas ao contrario nasce da relacdo da Europa com
outros espacos. Nesse caso, é um pensamento descentrado diante de um mundo heterogéneo,
construido por logicas distintas de enredos, uma heterogeneidade que implica outros modos
de vida, outras maneiras de experimentar, no sentido da filosofia de Deleuze e Guattari
(2010), 0 mundo.
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A preocupagdo com a esfera da vida que observo na escrita de Mbembe (2014b)
aproxima-me do que traz Rolnik (2016) com a nogdo de “inconsciente colonial-capitalistico”.
E uma noc&o que opera a partir da tensdo que se da entre a experiéncia do individuo e suas
diversas formas de apreender sobre 0 mundo, e uma que se faz em seu entorno, o que Rolnik
(2016) designa como experiéncia “fora-do-sujeito” ou “extra-pessoal”, uma experiéncia “[...]
das forgas que agitam o mundo enquanto corpo vivo e que produzem efeitos em nosso corpo
em sua condigéo de vivente” (ROLNIK, 2016, p. 10).

Trago essa nogdo como referéncia para minha pesquisa, uma vez que assim como
outros autores com os quais dialoguei, Rolnik chama a atencéo para o regime do inconsciente
dominante na cultura moderna ocidental. E colonial, mas ndo fica restrita ao fato de a Europa
Ocidental ter colonizado parte do planeta a partir do século XVI, mas porque & preciso
considerar que o capitalismo nasce junto a essa dinamica, ou seja, ndo € possivel pensar a
dimensdo colonial sem o0 que o capitalismo representa neste contexto. O “inconsciente
colonial-capitalistico” é da ordem da micropolitica, portanto, s6 se pode pensa-lo na esfera
dos modos com os quais a vida pulsa diante de um mundo, um “saber-corpo” que nada tem a
ver com a experiéncia do individuo, mas de uma dimensdo em que somos parte (Como corpo
vivo) de um “pluriverso”, ja que ndo ha separagdo entre nds e toda uma espécie de elementos
que compde o “corpo vivo do universo” (ROLNIK, 2016). A partir dessa perspectiva, a
subjetividade se expande para além das experiéncias individuais para compor com um mundo
que vive em nosso corpo capaz de impulsionar um processo “[...] incessante de recriagdo de

n6s mesmos e de nosso entorno” (ROLNIK, 2016, p. 11).

A tensdo entre essa experiéncia do individuo e a do “saber-corpo” ¢é capaz de
desestabilizar a subjetividade provocando inquietacdo e mal-estar. Segundo a autora

Esta & uma experiéncia primordial, pois é o sinal de alarme que nos indica que a

vida nos levou a um estado desconhecido, o qual imp&e ao desejo uma exigéncia de

agir para recobrar um equilibrio vital, existencial e emocional [...] o que muda de

uma cultura a outra ou de uma época a outra é a politica de desejo predominante, o

modo de resposta do desejo a experiéncia da desestabilizagdo e ao mal-estar que esta
provoca (ROLNIK, 2016, p. 13).

Essa politica do desejo que muda de uma cultura a outra, e de acordo com determinado
contexto é que vai definir o tipo de resposta, € 0 modo como o desejo imprime um certo
arranjo as diversas formas da realidade, distintas formacgdes do inconsciente no campo social

(ROLNIK, 2016). Essa nocéo é muito importante para a compreensdao de como nos dispomos
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a combater determinadas tendéncias em ndés mesmos, e em nossas relacbes. Quando a
micropolitica opera reativamente ao “inconsciente colonial-capitalistico”, a poténcia que o
sujeito-corpo tem para lidar com o mundo a partir da condicdo de vivente, torna-se
inacessivel, hd o bloqueio da experiéncia extra-pessoal, e a subjetividade opera somente a
partir do sujeito. E uma nogio bastante pertinente e importante para a compreensio das
relacBes que se estabeleceram entre as experiéncias dos corpos operando por dispositivos de
criacdo e, reproducdo de alteridade e estereotipias que fizeram e fazem funcionar a diferenca

colonial.

3.4 As efabulagdes da questao racial pelo viés do discurso colonial

Problematizo a espacialidade da questdo racial a partir do conceito de alteridade no
sentido de encaminhar o pensamento para o entendimento de uma série de invencdes a
respeito do continente africano e sua gente. A raca, no sentido moderno, é uma categoria
basica para a compreensdo dos binarismos/dualismos/oposicdes presentes no discurso
colonial. Bhabha (2013) sugere um deslocamento do ponto de intervencdo do discurso
colonial das imagens como positivas ou negativas para uma compreensdo dos processos de

subjetivacdo tornados possiveis atraves do discurso do estereotipo.

Na obra O Local da Cultura, Homi Bhabha apresenta algumas concepg0es e ideias a
respeito do discurso colonial, tornando-se uma referéncia neste trabalho por tratar o
esteredtipo como a principal estratégia discursiva do discurso colonial, e também por propor o
local da cultura como um entre-lugar deslizante, marginal e estranho. Ao construir uma teoria
do discurso colonial, Bhabha (2013) toma a centralidade do processo de ambivaléncia para o
reconhecimento do estere6tipo. Para ele

[...] o esteredtipo é uma forma de conhecimento e identificagcdo que vacila entre o
que estda sempre ‘“no lugar”, ja conhecido, e algo que deve ser ansiosamente
repetido... como se a duplicidade essencial do asiatico ou a bestial liberdade sexual

do africano, que ndo precisam de prova, ndo pudessem ser provados jamais no
discurso (BHABHA, 2013, p. 118).

O processo de ambivaléncia é, segundo Bhabha, (2013), a forca que valida o
esteredtipo colonial, que garante que ele seja repetido em conjunturas historicas e discursivas

mutantes, que torna eficaz as estratégias de individualizacdo e marginalizagdo que produzem
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um efeito de verdade. Um ponto importante trazido pelo autor, e que interessa no dialogo com
as imagens, diz respeito aos elementos que permeiam o discurso colonial, como, por exemplo,
a alteridade, “[...] a construcao do sujeito colonial no discurso, e o exercicio do poder colonial
através do discurso [...]” (BHABHA, 2013, p. 119). Diferentes formas de alteridade: racial,
cultural, histérica, econdmica compdem o discurso colonial, sdo reproduzidas e representadas
de diferentes maneiras nas imagens didaticas. No caso do continente africano, a cor da pele
continua sendo um atributo acionado para diferenciar vidas dentro e fora da Africa. Conforme
ressalta Tonini (2013) ha nesses enunciados um jogo estabelecido entre as relagdes de poder,
determinando os atributos que seréo acionados e 0s que serdo apagados.

A alteridade que opera pela dimensdo racial, por exemplo, é fundamental para
compreender a emergéncia do circuito comercial do Atlantico e o papel do continente africano
e sua gente nessa dinamica geocultural. E consenso entre intelectuais dos campos dos Estudos
P6s-Coloniais e Africanos que a categoria raga ndo passa de uma invengdo, de “[...] uma
ficcdo Util, de uma construcdo fantasista ou de uma projecao ideoldgica cuja fungédo é desviar
a atencdo de conflitos [...] — a luta de classes ou a luta de sexos [...]” (MBEMBE, 2014a, p.
27). Mbembe (2014a) também usa o termo efabulacéo para referir-se a essa invencéo. Achebe
(2012) no ensaio O nome difamado da Africa, diz que o discurso da alteridade foi uma

invencao para facilitar o trafico de escravo e a colonizacéo da Africa pelos europeus.

J& Quijano (2013) considera a ideia de “raga” o instrumento de dominagao social mais
eficaz inventado nos ultimos 500 anos. Paul Gilroy (2007) afirma que a hierarquia racial ainda
estd conosco e avalia, por exemplo, as tensdes associadas a comunidades politicas que se
constituiram sob uma forma racializada. O burquinabé Joseph Ki-Zerbo (2009) ressalta as
invencOes do capitalismo para impelir os povos de novas realizagdes, destacando a producao
da pobreza. Percebo constantemente a producio da pobreza nas imagens da Africa presentes
nos livros didaticos. A pobreza esta diretamente relacionada a cor da pele — “ra¢a” e a
localizacdo geografica, ja que os negros da Africa Subsaariana sdo os mais pobres. Nesse

Caso,

as imagens tendem a fixar a diferenca existente entre os referentes acionados a partir
de uma perspectiva que posiciona o diferente como excluido [...]. Diversidade e
diferenca parecem termos similares, seus usos parecem ser 0S mesmos entre as

imagens dos livros didaticos [...] (TONINI, 2013, p.188).
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O congolés Mubimbe (2013b) também trata da questdo racial como parte dos
elementos que compde as formacBes discursivas e a alteridade em torno da invencdo de
Africa. A invencéo de Africa esta permeada por diferentes formagcdes discursivas. O discurso
dos missionarios foi um tipo de conhecimento que junto aos relatos de viajantes e as
interpretacfes dos antropdlogos tiveram papel fundamental sobre o local epistemoldgico da
invencéo de Africa.

No primeiro quarto deste século, tornou-se evidente que o viajante tinha se tornando
um colonizador e o antrop6logo seu consultor cientifico, enquanto que o
missionario, com mais veeméncia do que nunca, continuavam na teoria € na pratica,
a interpretar o0 modelo da metamorfose espiritual e cultural africana. A posicéo

especifica do missionario no processo de conversdo de Africa conduziu a resultados
muito especificos (MUDIMBE, 2013b, p. 67).

Esses resultados somados a perspectivas ideoldgicas fundaram teorias da alteridade
africana, assim como, colocaram a prova a pertinéncia dos discursos ocidentais nas
sociedades africanas. Mudimbe (2013b) ressalta o papel das trés importantes figuras, que
entre os séculos XV e final do XIX, foram determinantes nas modalidades e nos ritmos do

dominio colonial e da transformacdo do continente.

O explorador que, em finais do século XV, buscava o caminho maritimo para a India,
posteriormente preocupou-se em mapear o continente, e ja no século XIX tratou de compilar
as informacdes coletadas e organizar complexas areas do conhecimento, dentre elas a
Geografia e a Antropologia. O soldado aparece como a figura mais visivel da expansdo do
poder europeu. Implementou o poder colonial no século XIX. Ja o missionario tratou de
expandir, ao longo dos séculos, o Cristianismo (MUDIMBE, 2013b). E possivel observar a
forca que esses discursos tomaram na construgio de uma ideia de Africa que carrega um

misto de estereotipos que persistem ainda hoje.

Achille Mbembe (2001, p.171) analisa criticamente as diferentes formas relacionadas
ao que chama de tentativas de “[...] construir e representar a identidade africana”. Dentre elas
estdo um discurso nativista, por um lado, e por outro, um instrumentalista, da Africa e seu
povo. Em uma leitura mais contemporanea, o intelectual reflete a respeito do “[...] esfor¢o de
determinar as condices sob as quais o0 sujeito africano podia adquirir integralmente sua
propria subjetividade, tornar-se consciente de si mesmo [...]” (MBEMBE, 2001, p. 173). A
producdo das subjetividades africanas encontrou, conforme o intelectual, duas formas de

historicismo que logo liquidaram esses esfor¢os. O primeiro € 0 economicismo, e 0 segundo,
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o fardo da metafisica da diferenca. A primeira corrente de pensamento € de acordo com
Mbembe (2013, p. 174) aquela que

[...] se apresenta como “democratica, ‘radical’ e progressista — utiliza categorias
marxistas para desenvolver um imaginério da cultura e da politica, no qual a
manipulagdo da retorica da autonomia, da resisténcia e da emancipacgao serve como
0 Unico critério para determinar a legitimidade do discurso “africano auténtico”.

A segunda se desenvolveu a partir de uma “condi¢do nativa”, ou seja, promoveu a
ideia de uma Unica identidade africana que encontra na raca negra sua base de pertencimento.
Dentre essas duas correntes de pensamento encontram-se trés eventos histdricos aos quais se
atribuiu um conjunto especifico de significados candnicos: a escraviddo, o colonialismo e o
apartheid. (MBEMBE, 2001). O primeiro é a ideia de que através desses trés processos, o eu
africano tenha se tornado alienado de si mesmo. O classico discurso do sujeito tomado como
objeto, de um sujeito que ndo se reconhece e que ndo é reconhecido pelo Outro. O segundo
esta relacionado a propriedade. Nesse caso, 0 autor faz referéncia a narrativa dominante de
que esses trés eventos teriam acarretado a auséncia de bens “[...] sendo assim, um processo no
qual os procedimentos econdmicos e juridicos levaram a expropriagdo material” (MBEMBE,
2001, p. 174). Esse aspecto se somou a uma experiéncia singular de sujeicdo, que se
caracteriza pela falsificacdo da historia da Africa pelo Outro. Ambos: a expropriagio material
e a violéncia da falsificacdo sdo consideradas fundamentais na especificidade da historia

africana e, na tragédia na qual ela se baseia.

O terceiro diz respeito ao fato de que os trés eventos estariam ligados a uma ideia de
degradacdo historica, aprisionando o sujeito, negando-lhe dignidade.

Em todos os trés casos, supfe-se que os elementos fundamentais da escraviddo, da

colonizacdo e do apartheid sdo fatores que servem para unificar o desejo africano de

se conhecer a si mesmo, de reconquistar seu destino (soberania) e de pertencer a si
mesmo no mundo (autonomia) (MBEMBE, 2001, p. 174).

A produgdo desses significados em torno dos trés eventos foi, segundo o autor,
colonizada por duas correntes ideoldgicas de pensamento ja citadas anteriormente: a nativista
e a instumentalista, que afirmam falar de Africa como um todo. A primeira delas busca fundar
uma politica da africanidade utilizando categorias da economia politica marxista aliada a uma
retorica da identidade cultural. Mbembe (2001) afirma que a primeira corrente de

pensamento, marxista e nacionalista, € marcada por uma tensdo entre o voluntarismo e a
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vitimizacdo. Dentre suas caracteristicas principais estdo: uma compreensdo de ciéncia e
conhecimento que s6 encontra utilidade na medida em que esta relacionada a luta partidaria,
opondo as forcas revolucionarias as conservadoras e, por isso, ganhando um contorno moral.
Outra é que toda historia da Africa e suas experiéncias € atrelada a um conjunto de forcas
determinantes, sempre as mesmas, que sdo capazes de reduzi-la a evitar uma singularidade
africana. Essas forcas seriam externas ja que segundo essa concepgéo, os africanos nao teriam
nenhuma responsabilidade pelas catastrofes que ocorreram no continente, e que a atual
configuragio de Africa foi um legado histérico de toda ordem de violéncia imposta aos

africanos.

E uma ldgica de subjugacdo, aquela relacionada & ideia da dificuldade do sujeito
africano “[...] representar-se a si mesmo(a) como o sujeito de uma vontade livre [...]”
(MBEMBE, 2001, p. 176). O autor pontua uma série de elementos importantes atrelados a
segunda caracteristica dessa corrente de pensamento como, por exemplo, a ingenuidade e a
(a)criticidade diante das lutas pela libertacdo e movimentos sociais, 0 uso da violéncia como
caminho, a fetichizacdo do poder do Estado e a desqualificacdo ao modelo democratico.
Dentre essas caracteristicas interessa-me a que esta na ordem de um desejo de destruicdo de
que a verdadeira identidade € resultado da divisdo de classes sociais e a suposicao de que a
classe operdria “[...] ¢ o Gnico agenciamento pratico que pode se engajar em uma atividade
emancipatoria, resulta na negacao das multiplas bases do poder social” (MBEMBE, 2001, p.
176). O autor ressalta que esse pensamento ¢ resultado de uma “relagdo polémica com o
mundo”

Esta polémica relagdo baseia-se em um conjunto de rituais retoricos: o primeiro
ritual contradiz e refuta as defini¢Bes ocidentais da Africa e dos africanos, apontando
para as falsidades e preconceitos que elas tém como pressupostos; o segundo,
denuncia o que o Ocidente fez (e continua fazendo) a Africa em nome dessas
definicGes; o terceiro, fornece as chamadas provas que, ao desqualificarem as
representagdes ficcionais do Ocidente sobre a Africa, e ao refutarem a afirmagéo de
gue este detém o monopdlio da expressdo do humano em geral, supostamente abrem
um espaco em que os africanos podem finalmente narrar suas proprias fabulas em

uma linguagem e uma voz que ndo podem ser imitadas, porque sdo verdadeiramente
suas (MBEMBE, 2001, p. 176).

Esta caracteristica esta colocada de forma bastante critica pelo camaronés. A ideia de
que o que poderia parecer um voluntarismo é acompanhado por uma falta de profundidade
filosofica e um culto a vitimizagdo. Nesse ponto, o intelectual toca na questao da identidade e
da diferenca. A raca passa a ser o que identifica e singulariza o sujeito africano, e a Geografia
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¢ eixo dessa diferenca, ¢ o que estabelece uma fronteira entre a figura do “nativo” e do Outro,
0 “ndo nativo”. A partir dessa demarcacdo espacial € possivel distinguir entre o “auténtico” e

0 “ndo-auténtico’.

H& aqui uma leitura bem interessante a respeito da alteridade e da diferenca,
mostrando o0 qudo complexas sdo essas relacdes ou o que fazem falar essas correntes de
pensamento e a forca de seus enunciados. O autor tece entdo algumas criticas as narrativas
marxistas e nacionalistas, argumenta que essas narrativas entre o0 eu e 0 mundo séo, em sua
opinido, superficiais, que algumas no¢Ges como autogoverno e autonomia apresentam bases
filosoficas frageis, e que o privilégio a vitimizagdo, em detrimento do sujeito revela uma

compreensdo da historia como “feitigaria”.

Avanca nesse ponto afirmando que desde o fim do trafico de escravos no Atlantico a
capacidade/habilidade de os africanos se autogovernar foi colocada em questdo. Essas davidas
estavam implicitas “[...] na forma como a modernidade resolveu o complexo problema geral
da alteridade e, dentro dele, o status do signo africano” (MBEMBE, 2001, p. 177).

A compreensdo das implicagbes politicas destes debates estd na forma como o
[luminismo concebia a humanidade como posse de uma identidade genérica, universal, ou
seja, a ideia de uma natureza comum que unia todos os seres humanos baseada na razdo como
eixo central, mas ndo so0. A liberdade de guiar a vida individual baseada em principios morais
e em torno da ideia do bem foi colocada em xeque quanto se tratava dos africanos. Na fase
pos-abolicdo, a questdo era se os africanos se enquadravam nessa retdrica, ou seja, se eram
humanos como todos os outros. Inicialmente essa duvida era justificada pelo corpo negro
como “especificidade” desse “tipo” de humano “[...] que supostamente ndo continha nenhuma
forma de consciéncia, nem tinha nenhuma das caracteristicas da razdo ou da beleza”
(MBEMBE, 2001, p. 178), segundo os padrbes iluministas. A cor de pele é acionada
estrategicamente para inventar a diferenga (TONINI, 2002). Uma “diferenga ontologica” que
se expandiu para uma construcgdo discursiva que abarcava também o questionamento do modo
como os africanos concebiam a sociedade, 0 mundo e o bem que, segundo esses enunciados,
ndo eram compativeis com o poder de invencdo e universalidade especificas da racionalidade.
A partir da criacdo dessa diferenca radical seria legitimo exclui-los da esfera da humanidade
que com o inicio da colonizagdo justificaria toda ordem de acles para tornar essa gente

“civilizada”.
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Nesse contexto, Mbembe (2001) afirma que houve um deslocamento nessa velha
“economia da alteridade”, e a concepcédo do diferente passou a ser denominada como tradicao.
E nesse momento, que a diferenca confunde-se com identidade, especificidade. J&4 que os
africanos ndo eram seres capazes de ocupar as cadeiras cativas do mundo
racional/iluminista/moderno. A diferenca/identidade passou a ser a especificidade desses
sujeitos, que na verdade ndo eram tdo sujeitos assim diante dessa (i)logica. A diferenca era
reconhecida apenas na medida em que se tratasse de desigualdade (o que era natural), portanto

justificava toda ordem de discriminacdo e segregagéo.

Assim, o Estado colonial usou a tradigdo como principio de diferenca, e como uma
forma de governo. Nesse aspecto a tradicdo nada tem a ver com a pluralidade, mas como uma
caracteristica capaz de afirmar a alteridade. Junto a afirmacao da alteridade vem a “politica
de assimilacdo” (MBEMBE, 2001) como possibilidade de uma experiéncia de mundo comum
a todos os seres humanos. Os nativos, por exemplo, ndo faziam parte da humanidade, por isso
deveriam ser convertidos. Mas essa condicdo de assimilacdo era, no caso dos africanos,
reconhecida por sua individualidade, por sua diferenca em relacdo ao grupo, por isso, a
tradicdo, e ndo a sua condicdo de sujeitos capazes de pensar por si proprios e exercerem sua

propria razdo era 0 que “permitia” que os africanos tivessem direitos e pudessem usufrui-los.

Aos cooptados ou adeptos a experiéncia da modernidade “[...], ou seja, tornados
passiveis de se encaixarem na ideia de cidadania e do gozo dos direitos civis” (MBEMBE,
2001, p. 180) deveriam passar da tradi¢do para a sociedade civil, por meio da experiéncia do
cristianismo e do Estado colonial. Portanto, a humanidade deveria ser um lugar para aqueles
que desejassem ser como 0s outros: racionais, civilizados, cristdos e consumidores. Dificil
tarefa para os que tinham um corpo negro. Percebo aqui a forca da alteridade/identidade
africanas criadas com base no critério cor da pele, mais conhecido nessa formagéo discursiva
como raga. Os nacionalismos africanos do pos-guerra investiram fortemente na ideia de raca e
diferenga. “Para justificar o direito a soberania e a autodeterminacao, e para lutar pelo poder,
duas categorias foram mobilizadas: de um lado, a figura do africano como sujeito vitimizado e

espoliado; de outro, a afirma¢do da singularidade africana” (MBEMBE, 2001, p. 181).

No texto As Formas Africanas de Auto-Inscri¢do, o filésofo camaronés Achille
Mbembe (2001) constréi uma importante critica em relacdo as tentativas de definir a
identidade africana, mas conclui que esta ndo pode ser designada por um Unico termo, palavra

ou categoria. Diz que na leitura do eu e do mundo, forjada no centro do paradigma pés-
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colonial de vitimizagdo, supde-se uma série de conspiracdes, uma histdria africana construida
por forcas que fogem ao controle dos africanos. Nesse caso, o carater aberto das
possibilidades historicas, a diversidade e a desordem do mundo sdo substituidos pelo que o
autor chama de “[...] uma visdo radicalmente utopica de uma Africa desconectada do mundo:
o sonho louco de um mundo sem Outros” (MBEMBE, 2001, p. 181). A tensdo que opde uma
tendéncia universal, que afirma o pertencimento & condi¢cdo humana — igualdade — a uma
outra que enfatiza a diferenca e a singularidade usando o principio da repeticdo — tradicdo e
valores autéctones - encontram um ponto de convergéncia: a raga. Por outro lado, “[...] se o
discurso de reabilitagdo tenta confirmar que os africanos também pertencem a humanidade em
geral, ele ndo ameaga a ficgdo da raca” (MBEMBE, 2001, p. 183). O que € comum tanto em
algumas versGes nativistas como em narrativas marxistas e nacionalistas € uma quase
equivaléncia entre raca e Geografia. Na perspectiva de Mbembe (2001) a identidade cultural
resulta do encontro desses dois termos, pois a geografia permite que as instituicdes e o poder

da raca - a negra - ganhem corpo.

As autenticidades territorial e racial confundem-se, e a Africa se torna a terra da
gente negra [...] os corpos espacial, racial e civico sdo um s, cada um deles sendo
testemunha de uma origem comunal autdctone [...] a ideia de uma africanidade ndo-
negra é simplesmente impensavel (MBEMBE, 2001, p. 185).

H& uma espacialidade construida, inventada sob a ficcdo da raca. Ha uma
espacializacdo das relacGes raciais. Ha uma identidade geocultural. Ndo s porque a raca se
assenta sobre bases espaciais, mas porque as relacbes de poder se deram e se ddo em
diferentes escalas geograficas (SANTOS, 2010). Pensar a producdo de subjetividades em
torno das relagbes raciais € fundamental, jA& que as nossas sdo construidas através de

formacdes discursivas racistas, classistas e machistas.

Na intengdo de compreender a forma como esses enunciados aparecem nas imagens
didaticas dialoguei com autores dos campos dos Estudos Pos-coloniais e dos Estudos
Africanos que me permitiram esgarcar essas imagens a partir de exercicios de pensamento que
me deslocaram desse lugar do ja dado, dessas invencgdes e formagGes discursivas que tomam
Africa como um continente homogéneo, de uma historia Gnica, eurocentrada, de uma
geografia colonial. Nesse aspecto hd um didlogo entre esses campos a partir de categorias e
nogdes que sdo fundamentais para a leitura dessas inveng¢@es construidas a partir de diversas

correntes de pensamento. Espaco, raca, estereétipo, identidade cultural, alteridade,
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ambiguidades atravessam o discurso colonial, e s&o reproduzidas pelas imagens didaticas, por

iSs0, aparecem como categorias/conceitos centrais nesta pesquisa.
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4. A AFRICA EM FOTOGRAFIAS DIDATICAS: UMA ESCRITA DO VISIVEL

Em um ensaio intitulado O nome difamado da Africa, o escritor nigeriano Chinua
Achebe nos provoca a pensar sobre o que chama de “grande ironia da historia e geografia”
(ACHEBE, 2012, p. 82). Essa ironia a que se refere o autor diz respeito ao fato de que o
territorio africano, mesmo sendo o mais proximo da Europa do que qualquer outro continente,
“[...] ocupe no psiquismo europeu o ponto mais extremo de alteridade; que ela seja na

verdade, a antitese da Europa”.

Ao abrir os livros didaticos que sdo objetos de estudo desta pesquisa, encontro, logo
no sumario, enunciados do tipo: O elevado nivel de desenvolvimento da Europa Ocidental
(LUCCI; BRANCO, 2015, p. 8); Os paises mais industrializados; Etapas da formagdo de uma
poténcia econémica (ADAS; ADAS, 2011, p. 9), para a sequéncia de estudos sobre o
continente europeu. Ao fazer 0 mesmo exercicio para a sequéncia do continente africano
encontro: Subdesenvolvimento e contrastes; Uma economia dependente (LUCCI; BRANCO,
2015, p. 9), ou: O inicio da apropriacdo de territérios pelos europeus; Um continente
fragilizado (ADAS; ADAS, 2011, p. 11).

Percebo que a sequéncia didatica de ambos privilegia a Europa em detrimento da Asia,
do Oriente Médio e da Africa, que s aparece antes da Oceania e Regides Polares. Observo o
sumario, e novamente, penso no ensaio de Achebe (2012) quando ele, através de dois
conceitos geograficos, nos faz refletir sobre os enunciados inventados para representar dois
espacos continentais a partir de uma ldégica binaria: poténcia econdmica/continente
fragilizado; paises mais industrializados/economia dependente; indicando ndo apenas o tempo

dos acontecimentos (Historia), mas também o seu lugar no espaco (Geografia).

Longitudinalmente, Londres (a poderosa metrépole imperial) e Acra (capital de Gana),
“[...] acampamento rustico e rebelde da insurrei¢dao colonial [...]” (ACHEBE, 2012, p.82),
apesar das desigualdades, situam-se no mesmo meridiano, o de Greenwich, e, por isso, as
duas cidades compartilham a mesma hora do dia. Ja, latitudinalmente, as duas cidades tém
experiéncias bem distintas, fato que, segundo Achebe (2012), durante eras, poderia ter feito
com que a cor da pele dos habitantes entre um local e outro fosse “radicalmente” diferente.

Assim, “as diferencas existem, se € isso que se esta procurando. Mas de forma alguma essas
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diferengas poderiam explicar satisfatoriamente a profunda imagem do ‘diferente’, do

‘estrangeiro’ que a Africa tem representado para a Europa” (ACHEBE, 2012, p. 83).

Nesse “codigo espacial simbélico”, a Africa ndo faria parte da historia universal.
Trata-se de um territorio “[...] presente no espago e no tempo fisicos do planeta. Mas niao no
seu mapa e na sua cronologia civilizacionais” (SERRANO;WALDMAN, 2008, p.23). As
diferencas que justamente caracterizam esse espaco, e resultam em especificidades, tornaram-
se, diante do discurso e do arranjo geopolitico mundial, um misto de estereotipias que, para
Achebe (2012, p.83),

[...] ndo tem origem na ignorancia, como as vezes somos levados a pensar. Pelo
menos nNao apenas na ignorancia, e nem mesmo principalmente na ignorancia. Foi,
grosso modo, uma invencdo deliberada, concebida para facilitar dois gigantescos

eventos historicos: o trafico transatlantico de escravos e a colonizagio da Africa pela
Europa [...].

Neste capitulo, minha escrita se volta para a Africa do livro didatico, para um
exercicio de pensamento sobre as fotografias que compdem a cole¢do de imagens-que-dizem-
de-Africa. Com essa colecéo, e a partir dela, é possivel conhecer a Africa que o livro didatico
quer mostrar, mas principalmente quer fazer ver, para, em um segundo momento, arrasta-las

para outras passagens e paragens na composicao de Africas inventivas.

Ao folhear as paginas dos livros didaticos, percebo que as fotografias sdo muito
parecidas, parecem se repetir e, em sua maioria, estdo sempre a servi¢o de ilustrar as mesmas
imagens-texto. A mesma repeticdo aparece em relacdo as imagens-mapa. Os arranjos
estabelecidos pelos livros didaticos sdo muito parecidos também. As sequéncias didaticas
tornam o continente africano bastante homogéneo. Ndo h& uma preocupacdo com a

diversidade, tampouco com a Africa que os livros didéticos desejam mostrar e fazer ver.

4.1 As duas Africas: a invencdo de um continente partido

No livro Expedicbes Geogréficas, a abordagem de Africa comeca pelo meio natural.
Chama-me atencdo o fato de que, primeiramente, junto com o que os autores escolheram para
apresentar ao estudante como meio natural, estejam dados de localizacdo e extensdo do

continente, ilustrados por uma imagem-mapa politico.
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A localizacdo é dada tomando como referéncia as linhas imaginarias, ou seja,
marcando na imagem os principais paralelos e meridianos tracados em linhas capazes de
formar uma malha de pontos passiveis de serem localizados atraves de um sistema de
coordenadas geogréficas estabelecidas politicamente. Os principais mares e oceanos que
cercam 0 continente sdo tomados como referéncias para que, junto com os paralelos e
meridianos, fagam ver ao leitor a localizacdo ¢ a extensdo “naturais” do continente nesse

material.

Nesse emaranhado de linhas que se cruzam, a maior parte do continente ocupa a zona
tropical do planeta, ndo porque o seu eixo de inclinagdo faca com que essa porcao receba
maior incidéncia de raios solares, mas porque a maior parte de sua area esta localizada e se
estende entre o0 que se denomina tropicos de Cancer e Capricornio. A posi¢ao do continente

parece estar dada e apresentada como “natural” a partir de uma perspectiva eurocéntrica.

Os tropicos, as linhas divisorias sdo invencdes que fazem parte de uma obsessdo pelo
estabelecimento de uma relacdo hierarquica que separa espacos e pessoas utilizando como
justificativa, tracos verticais e horizontais capazes de determinar quais terras e seres estéo
acima e quais estdo abaixo num mundo geoide, numa Geografia que deseja fixar territorios e

pessoas, uma Geografia Colonial.

Estabelece-se uma “regionalizagdo para o continente” com base no meio natural? A
imagem-texto partiu Africa em trés porcdes, mesmo que, poucas paginas adiante, ela se torne
apenas duas novamente. Observo entdo que a primeira Africa, a maior parte dela, esta na zona
tropical. Ao norte, o tropico atravessa “[...] os territérios de Egito, Libia, Argélia, Mali,
Mauriténia e Saara Ocidental, enquanto ao sul do continente abrange a ilha de Madagascar,
Mocambique, Africa do Sul, Botsuana e Namibia” (ADAS; ADAS, 2011, p. 218). Ha uma
imagem-mapa politico onde é possivel visualizar essa Africa partida pelas linhas nomeadas
como tropicos de Cancer e Capricdrnio. E interessante observar que essa imagem-texto e a

imagem-mapa ilustram a pagina de abertura do Percurso — Africa: o meio natural.

A outra “regionalizacdo” apresentada divide a imagem-mapa em Africa do Norte e
Africa Subsaariana. Segundo Adas e Adas (2015), essa regionalizagdo toma como base
critérios étnicos ou culturais. Assim, ha a Africa do Norte, com predominancia regional da
populacdo e lingua arabes e a pratica do islamismo. A imagem-fotografia na parte inferior da

pagina mostra um oasis com plantagdes em primeiro plano, e ao fundo, a Cadeia do Atlas no
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Marrocos, destacando o contraste entre o verde e a aridez das encostas. Na imagem-texto, 0s

autores enfatizam

[...] a cadeia do Atlas condiciona o povoamento na Africa do Norte, especialmente
no Magreb. Entre o Atlas e 0 Mar Mediterraneo, estendem-se planicies férteis de
clima mediterraneo, densamente povoadas, onde se cultivam vérios produtos,
(cereais, uvas e oliveiras etc) e ocorre a exploracdo mineral do fosfato (figura 23).
Ao sul da Cadeia de Atlas surge o Deserto do Saara cujo principal recurso mineral é
0 petréleo (ADAS; ADAS, 2015, p. 236).

Percebo, nesse trecho, que os autores descrevem a paisagem destacando 0s recursos
econdmicos que ela “oferece”. Ja 0 texto sobre a Africa Subsaariana nio contempla nenhum
aspecto positivo sobre esse territorio tdo amplo e diverso. A comecar pela expressao sub, que
a faz contrastar com a Africa do Norte, j& que é nesta porcdo do territorio africano que a

populacdo é branca e se aproxima dos europeus pelo mar Mediterraneo, um mar.

Essa ideia faz parte de um pensamento hegemonico de fins do século XVIII e todo o
século XIX, que excluia a Africa Subsaariana, ja que “[...] a historia se restringia aos espagos
geograficos que tinham como elemento de unido o mar Mediterraneo, promotor da
civilizagdo” (HERNANDEZ, 2008, p. 19).

Fica evidente que a ideia de Africa presente no livro didatico é a que reforca a
existéncia de duas Africas “[...] com aspectos geograficos diferentes, classificadas em estagios
de desenvolvimento diversos, povoadas por etnias distintas, branca e negra e, por fim, uma
com e a outra sem histéria” (HERNADEZ, 2008, p. 21).

A Africa Subsaariana do livro didatico é a regido onde a pobreza atinge grande parcela
da populacdo, territério onde estdio os paises com os indices de Desenvolvimento Humano
(IDH) mais baixos do mundo. Mais da metade da populacdo economicamente ativa se ocupa
da agricultura e a falta de alimentos gera subnutricdo e fome, situacdo que é agravada pelas
secas na regido do Sahel e pelas guerras civis que destroem plantacdes e dificultam a entrega
de alimentos pela ajuda humanitéria.

A agricultura na Africa Subsaariana apresenta o que os autores chamam de uma
“distor¢do”. A distor¢do ¢ representada pelo fato de que enquanto grandes dreas monocultoras
sdo controladas por empresas europeias, ocupando vastas areas e as melhores terras, a
agricultura de subsisténcia apresenta baixa produtividade, pois ocupa as areas menos férteis e
os agricultores tém dificuldades de acesso a crédito e assisténcia técnica. Os autores destacam

que essa distorcdo ou oposi¢do € uma heranca do colonialismo que se mantém na atualidade.
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As imagens-fotografias na parte inferior da pagina ilustram o ja dito. Marcam e
reforcam o contraste exposto no texto: a agricultura praticada em um pais da Africa do Norte
e aquela praticada em um pais da Africa Subsaariana. A primeira fotografia mostra um campo
de trigo na Argélia. Ao lado, substituindo as maquinas da primeira imagem, estdo dois
homens negros arando a terra utilizando enxadas. A legenda informa que sdo “trabalhadores
em agricultura de subsisténcia na Tanzania”.

Volto ao subtitulo, “a regionalizagdo com base no critério étnico ou cultural”. Observo
uma imagem-mapa cujo titulo é Africa: regionalizacdo étnica e cultural (ADAS; ADAS,
2011, p. 236). Levo os meus olhos até a legenda e vejo um pequeno retdngulo verde com
Africa do Norte escrito a frente, outro de cor laranja indicando os paises que formam a Africa
Subsaariana, um terceiro hachurado em vermelho indicando o Magreb, e um quarto apenas
com um contorno em roxo indicando o Sahel.

Pergunto-me: o0 que ha de étnico e cultural nessa imagem? Na pagina seguinte, quase
que na mesma linha, ha outra imagem-mapa, essa serve para compor as ilustracbes da
imagem-texto sobre a Africa Subsaariana. Dessa vez leio: “Africa: participagdo da populagio
negra na populagédo total”. A imagem-mapa apresenta em cor marrom escuro 0s paises em que
ha “uma porcentagem maior de populacdo negra na populagao total” (ADAS; ADAS, 2011, p.
237). O marrom mais escuro coincide obviamente com os paises da Africa Subsaariana, com
excecdo da Africa do Sul e de Madagascar, em que o tom de marrom é mais claro, e Niger e
Sudao, preenchidos em um tom ainda mais claro.

Marcar, decalcar a Africa Subsaariana na imagem-mapa de Africa seguido pelo
reforco de que é l& que estd a maior porcentagem da populacdo negra do continente, sendo a
do mundo. Informar, na imagem-texto, que a populacdo é predominantemente negra, mas ha
também as “[...] minorias brancas descendentes dos colonizadores europeus e asiaticos
(indianos, chineses, indonésios)” (ADAS; ADAS, 2011, p.237) parece ndo contribuir para a
discusséo sobre a espacialidade das relagcGes raciais.

As imagens reforgam a todo tempo o contraste, usando palavras, contornos, cores, e
parecem produzir uma ideia de etnia e cultura bastante reducionista, ja que as paginas que
levam esse titulo pouco informam a respeito dos temas a que se referem, mas estao a servigo
do reforgco da ldgica binéria, da distincdo da cor de pele e da religido, relacionando-as aos
niveis de desenvolvimento.

Nessa forma de regionalizagdo apresentada por esse livro, parece-me clara a repeticéo

da ideia da existéncia de duas Africas, que sdo completamente opostas. Na Africa do Norte,
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fala-se em populacdo arabe, de lingua arabe e de préatica do islamismo. Um lugar onde é
possivel produzir mesmo diante das adversidades do meio natural.

Na Africa Subsaariana esta a populacdo predominantemente negra com a presenca de
minorias brancas e uma multiplicidade de crencas e tradi¢fes, onde a pobreza atinge grande
parte da populagdo. E assim que a Africa é regionalizada com base, sim, no critério étnico ou
cultural, mas no critério étnico e cultural do colonizador.

Serrano e Waldman (2008, p. 102) apresentam uma discussao bastante importante
sobre a ideia e a reproducdo desses dois blocos estanques. Referem-se ao deserto do Saara
como um filtro, e ndo como uma barreira, um eixo de fragmentagdo, como nos informam o0s
livros didaticos. Os autores ressaltam que o deserto ndo tornou impermeavel a passagem e 0
dinamismo cultural entre as diferentes culturas, como querem nos fazer crer as imagens do

livro didatico.

Conforme ja assinalamos, se no Egito existe uma forte marca cultural negra, no sul
do Saara ¢ possivel observar elementos culturais “importados” do Norte — a comegar
pelo Islamismo — hoje em dia inseparaveis de muitas culturais locais. [...] essas
observacdes sustentam uma perspectiva pela qual, embora a identidade norte-
africana seja diferente da que encontramos ao sul do Saara, ela ndo pressupde um
estranhamento absoluto entre esses dois conjuntos, nem do ponto de vista historico-
cultural, nem do ponto de vista geografico-econdmico.

No livro de Adas e Adas (2011), encontro também uma “regionalizagdo com base na
economia”. Coincidentemente, essa regionalizacdo divide o continente em dois conjuntos: 0S
paises com desenvolvimento industrial e o conjunto de paises com economias que tém por
base 0s produtos primarios — minerais ou agropecuarios.

Somente a Africa do Sul e o Egito aparecem como paises com desenvolvimento
industrial, e as imagens-fotografia que ilustram o0 assunto mostram o0 contraste de
desenvolvimento em Johanesburgo — Africa do Sul.

Uma pequena fotografia, que caso ndo tivesse uma legenda poderia ser de um bairro
de periferia em qualquer lugar do mundo, traz uma visdo obliqua de um bairro pobre, mas
sem nome. Na fotografia, uma mulher negra caminha com um balde na cabeca, é a Unica
pessoa que aparece na imagem. Ocupando um espaco bem maior em toda a parte superior da
pagina, observo uma area bastante arborizada, onde os telhados das casas e o plano de fundo
da fotografia ddo o tom da diferenca entre essa area e a da fotografia anterior. Nessa imagem-
fotografia, ndo ha pessoas, e sou informada pela legenda de que se trata de um outro bairro
residencial, sem nome, em Johanesburgo. N&o € possivel deixar de perceber a diferenca entre
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0 tamanho e a qualidade das fotografias que desejam causar no leitor essa ideia de contraste,
mesmo tratando-se da mesma cidade.

A imagem-texto, junto com duas imagens-mapas e essas fotografias, ndo deixa de
destacar que, mesmo concentrando os maiores centros industriais do continente, a Africa do
Sul tem de lidar com a pobreza, “[...] que atinge principalmente a populacdo negra [...] a
populacdo branca, embora minoritaria, detém cerca de 60% da renda nacional e usufrui das
melhores condigdes de vida no pais” (ADAS; ADAS, 2011, p.239). Observo novamente 0
reforco a logica binaria pelo viés da cor de pele atrelada a renda das pessoas. O reforco ou a
relacdo direta entre a pobreza e a populacdo negra em detrimento de melhores condic¢des da
minoria branca é posto sem qualquer tipo de discussdo capaz de oferecer elementos para a
reflexdo sobre essas condicdes. Alias, caracteristica inerente do sistema capitalista, que sO
funciona a partir da existéncia de uma grande maioria da populagio no sé da Africa, mas do
mundo, vivendo em condi¢fes precarias.

Duas paginas sido dedicadas a regionalizagdo “com base no critério étnico ou cultural”,
como se 0 étnico e o cultural pudessem ser substituidos um pelo outro, e cinco paginas para a
abordagem da “regionaliza¢do com base na economia”, duas delas para informar apenas sobre
a Africa do Sul, uma para o Egito e duas outras para os “paises cuja base da economia ¢ os
produtos primarios” (ADAS; ADAS, 2011, p. 241).

Tente imaginar qual é a fotografia que ilustra a apresentagdo de informagdes sobre o
Egito. Apesar de estar no conjunto dos Unicos dois paises africanos com desenvolvimento
industrial, a fotografia que compde a pagina sobre o Egito é claro que é do Rio Nilo. Deve ser
porque a imagem-texto informa ao leitor que as industrias do pais localizam-se ao longo do
vale do rio, além disso, a construcdo de barragens no século XX formou uma rede de canais
gue permitiram o desenvolvimento da agricultura irrigada. A imagem-fotografia é, segundo a
legenda, “uma vista aérea de agricultura irrigada por meio de canal, com aguas retiradas do
Rio Nilo, proximo a cidade de Luxor, Egito” (ADAS; ADAS, 2011, p. 240). Essa obsessdo
com o rio Nilo parece ndo permitir que o estudante compreenda que esse ndo é um rio
exclusivo do Egito, e nem o Unico rio africano.

O Egito, segundo os autores, € 0 segundo pais mais populoso do continente, superado
apenas pela Nigeéria, mas da populacdo do Egito a unica informacéo que observo é a de que ha
grandes aglomeracgdes no Cairo, e em Alexandria. N&o ha nenhum tipo de referéncia a algum

tipo de desigualdade socioecondmica ou relacionada a cor de pele das pessoas.
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Os que restam, ou seja, a grande maioria do continente esta na lista dos paises que tém
como base a producdo de produtos primarios. Ainda respeitando a légica binéria, esses sdo
divididos em dois conjuntos: os paises de base agraria e os de base mineral.

N&o h& nenhuma imagem-fotografia na pagina que apresenta informac@es sobre os
paises de economia de base agraria. Ha, no canto direito inferior da pégina, uma imagem-
mapa geral da economia em Africa. Percebo que ha uma questdo a respeito das informagdes
expressas na imagem, pasmem: “onde se localiza a principal area irrigada na Africa destinada
a pratica da agricultura?” (ADAS; ADAS, 2011, p. 241).

Mais uma vez, seguindo a ideia de estabelecer contrastes entre os lugares, pessoas e
atividades, a agricultura pode ser de subsisténcia ou comercial. S&o apresentadas informagoes
bem rasas a respeito das caracteristicas e diferencas de cada um delas e, ressalta-se, é claro,
que o maior consumo de proteina animal se da no norte da Africa e que a agricultura
comercial foi introduzida pelo colonizador a fim de abastecer a industria europeia.

Viro a pagina: paises de economia de base mineral. H4 duas imagens-fotografias na
parte inferior da pagina. A primeira € de uma refinaria de petréleo em Pourt Harcourt, na
Nigeéria, e a segunda de trabalhadores, negros, muitos deles em uma mina de ouro no nordeste
da Republica Democréatica do Congo. A imagem-fotografia estd posicionada num angulo de
baixo para cima, assim posso observar uma por¢do de trabalhadores negros misturados a lama
que escorre ao longo da encosta.

A imagem-texto faz uma referéncia a riqueza do continente em termos de recursos
minerais, 0 que motivou muitas expedicdes cientificas aos diferentes paises, além de ressaltar
que, desde os primeiros anos do neocolonialismo e do imperialismo europeus, essas riquezas
“descobertas” e exploradas contribuiram para o desenvolvimento industrial dos paises
colonialistas. Informa que, assim como na agricultura comercial, a producdo de minério
destina-se a exportacédo, e o petréleo continua sendo um dos maiores destaques na producao
mineral. Ndo ha nenhum tipo de informacdo em relagdo aos conflitos de toda ordem
ocasionados por essa forma de organizacgéo espacial, exploracéo dos recursos e de pessoas por
diferentes paises. Nao ha informacéo para as vidas que ali aparecem.

No livro de Lucci e Branco (2015), a divisdo do continente é a mesma — Africa do
Norte e Subsaariana. As duas imagens-fotografia que ilustram a imagem-texto sdo de paises
localizados no norte do continente. Ocupam o lado direito da pagina. A primeira? Sim, a de
uma vista da cidade do Cairo, no Egito, com o rio Nilo no plano de fundo. Uma das poucas

fotografias em que € possivel observar aspectos urbanos no continente.

65



A segunda imagem-fotografia é de uma refinaria de petrdleo em Argel, na Argélia. A
legenda informa: “localizada no norte da Africa, a Argélia é um dos maiores produtores de
petroleo do continente” (LUCCI; BRANCO, 2015, p. 215).

Ha mais da mesma repeticdo da logica binaria: brancos, arabes e islamicos na Africa
do Norte e negros, cujas condicdes de vida sdo bastante precérias, na Africa Subsaariana. A
maior parte das informacgdes esta relacionada com a economia e o papel do continente no
mercado mundial, mas me parecem mais atualizadas e menos desconectadas. Por exemplo, ao
tratar da producdo de matérias-primas agricolas e minerais para exportacdo, os autores citam a
presenca de novos atores como a China, que vem reforcando sua presenca e influéncia no
continente, ainda que com 0 mesmo objetivo dos outros paises.

A atividade industrial é limitada, mas n&o fica limitada & Africa do Sul e ao Egito. Os
autores ressaltam que essa atividade estd “[...] restrita basicamente as industrias de bens de
consumo [...]” (LUCCI; BRANCO, 2015, p. 215).

Os paises produtores e exportadores de petréleo, como Nigéria, Angola e Argélia (por
isso a fotografia), configuram um setor industrial de grande importancia e que vem crescendo.

A Africa do Sul se destaca entre os paises subsaarianos, ja que é industrializado. Os
autores chamam atencéo para as marcas deixadas pela politica de segregacao racial dos anos
do regime do apartheid.

No contexto do mundo globalizado, os paises africanos sdo em sua grande maioria
dependentes de exportacdes de géneros agricolas e minerais e, por isso, precisam se submeter
as barreiras comerciais, subsidios, politicas comerciais injustas e desigualdade em relacéo aos
investimentos estrangeiros, ou seja, continuam dependentes dos chamados paises
“desenvolvidos”.

Uma imagem-fotografia cujo foco recai sobre uma mulher negra com uma pasta na
mao, seguida por outras duas mulheres brancas em um fila de emprego, em uma universidade
estadunidense, faz referéncia a “fuga de cérebros” como “[...] outro agravante da dependéncia
dos paises africanos [...] milhares de africanos subsaarianos saem de seus paises para estudar
na Europa ou nos Estados Unidos. Muitos ndo retornam” (LUCCI; BRANCO, 2015, p. 216).

Africa Branca, do Norte, Africa Negra, Subsaariana, com todos os adjetivos que cada
espaco guarda nos fazem ver a Africa a partir de dois grandes blocos fixos, sem qualquer tipo
de movimento/deslocamentos. Bhabha (2013, p.118) destaca que a dependéncia do conceito
de “fixidez” € um aspecto bastante importante do discurso colonial. Este também esta

diretamente relacionado a construcdo ideoldgica da alteridade. Ainda segundo o autor
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[...] a fixidez, como signo da diferenca cultural, historica, racial no discurso do
colonialismo, é um modo de representagdo paradoxal: conota rigidez e ordem
imutavel como também desordem, degeneracéo e repeticdo demoniaca.

Verifico, portanto, que a fixidez, tdo importante para o discurso colonial, faz com que
cada coisa e pessoas estejam em seu devido lugar também no livro didatico. E por que ndo
estariam ndo é mesmo? Nessa perspectiva, afirma Mbembe (2014a, p. 30), “é verdade que
nem todos os negros sdo africanos nem todos os africanos sdo negros. Apesar disso, pouco
importa onde eles estao”.

Mas se a Africa tem um corpo e se ela é um corpo, um isto, € o Negro que o concede,
ndo importa onde ela se encontre no mundo. Ambos séo resultado de longo processo de
producéo de questdes raciais. Nesse sentido, Africa e Negro acabaram por se tornar o signo de
uma alteridade impossivel de assimilar, a prépria transgressao do sentido, uma alegre histeria
(MBEMBE, 2014a).

4.2 “Dinamicas” naturais em Africa

A abertura da unidade “Africa”, em Lucci e Branco (2015), é ilustrada por duas
fotografias. Do lado esquerdo, uma imagem-fotografia, aérea e obliqua, de um emaranhado de
prédios, os tracados retilineos de extensas avenidas e pequenos carros estacionados ou
circulando. No plano de fundo, as constru¢des diminuem e uma poeira espessa faz o olhar se
perder no horizonte. Estamos em Johanesburgo, Africa do Sul.

Do lado direito, umas das trés zebras que aparecem no primeiro plano da fotografia
parece que olhou para o fotdgrafo exatamente na hora do click. Caminham imponentes pela
savana. Atrés delas, ha outros “animais selvagens”, impalas e bufalos. No plano de fundo da
imagem, algumas arvores desfocadas. A legenda nos informa que esses animais estdo em uma
Reserva chamada Salous, na Tanzania, declarada Patrim6nio da Humanidade pela Unesco em
1982.

No livro de Lucci e Branco (2015), a abordagem das “dindmicas da natureza” aparece

ap6s o capitulo de abertura da unidade, cujo titulo é Africa — a influéncia externa.
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Em Africa — dinamicas da natureza, ha uma imagem-texto que pretende
“contextualizar” a discussdo. O texto é de Martin (1997)*, e intitula-se Africa — dualidade
territorial. A dualidade que o autor chama de “natural” é marcada pelo mesmo discurso que
fragmenta o continente em duas porcdes separadas pela existéncia de um enorme deserto.
Essa “dualidade” é marcada pela por¢do norte, dominada pelo Deserto do Saara, e as “[...]
terras férteis do sul. Com o decorrer do tempo, essa oposi¢do também adquiriu um carater
étnico, contrapondo as populagdes negras das florestas e das savanas aos brancos do deserto”
(LUCCI; BRANCO, 2015, p.204).

Serrano e Waldman (2008) apresentam, conforme ja mencionado, uma perspectiva que
se contrapde a essa ideia de que o Deserto do Saara sempre funcionou como uma barreira

natural, responsavel por um isolamento entre povos e culturas. Os autores assinalam:

Continuamente destacado, o Saara nunca funcionou como “barreira” separando os
povos da margem mediterranea da Africa das populaces estabelecidas ao sul do
deserto. Atuando como “filtro”, o deserto fez com o que os dados culturais
transitassem como seletividade, atenuando certas influéncias e brecando, ver por
outras, sua capilaridade. No limite, o Saara permitiu que dois ritmos historicos se
estabelecessem nos dois espacos diante dos quais se intercalava, permitindo uma
evolugdo cultural que guardava tragos especificos para cada conjunto. Desse modo,
por exemplo. Se torna compreensivel que, enquanto o norte da Africa foi islamizado
em um periodo relativamente curto, a progressdo da religido mugulmana ao sul do
Saara foi bem mais lenta (SERRANO; WALDMAN, 2008, p. 99).

E claro que ndo desconsidero que ha especificidades nessas porcdes do continente,
mas elas se mesclam diante da presenca de diversas etnias que ocupam o0 terceiro maior
continente do planeta. Percebo que no livro didatico ha quase que uma obsessdo pela fixagéo,
pela delimitacdo de pessoas em fronteiras que so existem em folhas de papel.

O tempo todo ha um esforgo para colocar as coisas nos lugares que devem ocupar,

[...] enquanto a porcéo setentrional do continente possui relativa unidade, [...] no sul
[que abrange praticamente toda a porg¢do ao sul do Deserto do Saara] a diversidade é
bem maior, o que torna a Africa Negra o espaco politicamente mais retalhado do
planeta e onde os problemas de fronteira sdo incontaveis (MARTIN, 1997, p.79
apud LUCCI; BRANCO, 2015, p.204).

Ora, que relativa unidade é essa da por¢do setentrional? A diversidade da “Africa
Negra” parece ser um problema e o motivo pelo qual o “espago ¢ politicamente retalhado”.

Diversidade de qué? Se a todo 0 momento o que ndo é Africa do Norte é o espaco que sobra, é

4 cf. MARTIN, André Roberto. Fronteiras e nagdes. Sdo Paulo: Contexto, 1997, p. 79.
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o territorio ocupado somente por negros. Ha4 um lugar demarcado para os negros/as do planeta
Terra, e esse lugar é a Africa Negra ou Subsaariana. Que diversidade ha nesse discurso? Ha
sim um exercicio de reforco constante da condigdo racial e de alteridade a que foi submetido
historicamente o continente a partir da perspectiva colonial da Geografia.

A imagem-texto usada para contextualizar o leitor, professor, estudante de um capitulo
intitulado Africa — dinAmicas da natureza, é uma repeticio do ja dito, encaminhando para esse
entendimento de que tudo isso € natural no continente ou naturalizado, como bem colocam
Serrano e Waldman (2008).

A diversidade natural africana comega pela informacéo de que “o litoral da Africa ndo
¢ muito recortado, portanto hd poucos portos naturais no continente” (LUCCI; BRANCO,
2015, p. 205). Essa informacédo esta solta na imagem-texto e parece ser apresentada como um
ponto negativo do territorio.

Serrano e Waldaman (2008, p.43) destacam que ‘“essas caracteristicas foram
manipuladas por vérias teses que a entendiam enquanto ‘fator impeditivo’ de contatos da
Africa com o exterior, justificando um ‘isolamento natural’ do continente. Assim, a
Geografia, uma vez mais foi conclamada para confirmar o ‘embrutecimento’ do continente”,
cuja Unica ligacdo natural com a Europa € pelo istmo de Suez.

Uma imagem-fotografia com uma vista aérea de uma parte da linha de falhas
geoldgicas, conhecida como Rift Valley, no Quénia, e uma outra da Cadeia do Atlas, no
Marrocos, servem de ilustracdo para apresentacéo do relevo do continente.

No livro de Adas e Adas (2011), as informacdes sobre relevo e hidrografia aparecem
juntas, mas ha pouca conexao entre os dois aspectos. Uma imagem-mapa fisico do continente,
e uma fotografia da agricultura irrigada nas margens do rio Nilo, no Egito, é claro, ilustram a
primeira pagina.

Na segunda pagina, aparecem mais duas imagens-fotografias. Na primeira, a areia de
tom alaranjado toma toda a extensdo da imagem. Em primeiro plano, aparecem algumas
pessoas e alguns camelos. A legenda informa que os quatro camelos compdem uma caravana
desses animais conduzida por tuaregues numa parte do deserto do Saara, na Libia, e a segunda
¢ de “bosquimanos, povo ndmade que Vvive da caca, do pastoreio e da agricultura no Deserto
do Kalahari, na Namibia” (ADAS; ADAS, 2011, p. 220). Na fotografia, trés bosquimanos,
povo némade do deserto, aparecem na pequena no canto inferior direito da pagina. N&o estdo
cacando, nem pastoreando e sequer praticando a agricultura. Um deles parece fazer um gesto

com as maos, olhando para uma pequena porcao de terra, e 0s outros dois 0 observam. Essas
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séo as ilustracdes do livro para a imagem texto sobre os dois desertos que se “[...] sobressaem
na paisagem africana: o Saara e o Kalahari” (ADAS; ADAS, 2011, p. 220).

Em seguida, vemos uma zebra em pé ao lado de uma arvore com troncos retorcidos e
outra deitada sob uma &rvore também de tronco retorcido, mas de porte arbustivo. A legenda
informa que elas estdo no Parque Nacional Etosha, na Namibia. Uma manada de elefantes na
savana, no Parque Nacional de Serengueti, na Tanzania, é a imagem-fotografia que ilustra a
vegetacdo no livro de Adas e Adas (2011, p. 222). Outras imagens-fotografias aparecem nas
paginas de atividades propostas, percebo que em todas elas os animais estdo em areas de
Reservas ou Parques Nacionais. As dindmicas da natureza na Africa ndo parecem tdo
dindmicas assim. S&o informacdes apenas, informacdes de relevo, clima, vegetacdo e
hidrografia.

De fato, ndo ha nenhuma mencao as caracteristicas do meio fisico do ponto de vista de
suas potencialidades. Aquela mesma sensagdo de um continente homogéneo em que se
ressalta como relevo uma formacdo geoldgica recente — a Cadeia do Atlas — apesar de a
Africa corresponder “[...] a um dos primeiros blocos de terras emersas que surgiram no
planeta” (SERRANO; WALDMAN, 2008, p. 47), e seu relevo ser bastante antigo. A
vegetacdo e representada por fotografias das savanas ocupadas por animais selvagens em
alguma Reserva ou Parque. A imagem-mapa dos tipos climaticos serve apenas para mostrar
diferentes cores dentro do contorno estabelecido, e a imagem-fotografia da rede hidrogréfica é

sempre (e de novo) uma ilustracdo do rio Nilo.

[..] o continente africano apresenta impressionantes dados naturais. Nele
encontramos 0 maior deserto do mundo (0 Saara), vastas redes hidrogréficas (Niger,
Congo, Zambeze, Nilo), portentosos sistemas lacustres (Lago Rodolfo, Tchad,
Vitoria, Niassa, Tanganica), planaltos imponentes (Etiopia, Bié) e imensas planicies.
Marcada por contrastes, a geografia fisica do continente exclui por completo
andlises superficiais e genéricas (SERRANO; WALDMAN, 2008, p. 49).

E interessante notar também que a diversidade de minérios encontrada no subsolo do
continente ndo aparece como potencialidade natural, mas na abordagem das atividades

econdmicas. Ainda segundo Serrano e Waldman (2008, p. 52),

As minas africanas fornecem em abundancia minérios preciosos (ouro e diamantes),
essenciais (ferro, cobre, manganés, estanho e bauxita) e estratégicos (uranio e
cobalto), predominantemente oriundos dos terrenos geologicamente antigos do
continente. Quanto aos recursos energéticos (petroleo, carvao é gas natural), estes
abundam nas éareas sedimentares distribuidas por vastas extensdes da Africa. [...] as
caracteristicas fisicas do relevo determinam prodigioso potencial hidrelétrico, cerca
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de 40% do total mundial [...]. Por fim, o potencial africano de energia solar é o
maior do mundo.

Dentre os inimeros imaginarios e estereotipos relacionados ao continente africano,
talvez o que exerca mais forca no senso comum diz respeito aos aspectos naturais. A ideia do
selvagem, do predominio da natureza, foi e muitas vezes ainda é encarada como empecilho ao
“desenvolvimento” do continente. A preseng¢a do “selvagem”, na perspectiva do outro, é

sindnimo de auséncia de historia e cultura.

O discurso que operou pela logica binaria selvagem/primitivo versus civilizado foi
uma das grandes invengdes que justificaram a violéncia do processo colonial e resultou
também em um processo de separacdo do continente que, dentre muitos outros aspectos,

utiliza como critério a presenca do maior deserto do mundo, conforme ja dito.

4.3 Uma Geografia Colonial do comeco ao fim

Africa nos livros didaticos é a Africa colonial. Uma Africa que passa, em poucas
paginas, de colonizada a descolonizada. O territério e sua gente sdo, portanto, apresentados ao
estudante como um espaco do planeta que s6 se torna importante “desde a ocasido da
Conferéncia de Berlim de 1885, que dividira a Africa em esferas de influéncia entre os
poderes europeus” (THIONG’O, 2015, p. 21).

Estou diante de uma Geografia que torna invisivel qualquer possibilidade de conhecer
a Africa antes do final do século XIX, excecéo feita para a sua participacdo na organizacéo do
sistema mundo moderno-colonial inaugurada entre os séculos XV e XVI. Nessa ocasido, a
Africa desempenhou um importante papel: o da diaspora, o de uma geografia do comércio de
mao de obra escrava para as colonias americanas, de pessoas tornadas mercadoria, moeda de
troca entre os continentes. O comércio de escravos ja era praticado pelos arabes. Em apenas
um dos livros, o de Adas e Adas (2011), ha uma breve mengdo ao “comércio de

escravizados”, apenas para que conste no conjunto de informacgdes.

Dentre as investidas dos portugueses para alcancar as indias por via maritima, a costa
ocidental de Africa foi sendo desvendada, a0 mesmo tempo em que se tornava “pontos de

trato” para o mercado negreiro. Por volta de 1455-56, 0s portugueses chegaram ao rio
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Gambia, uma das principais vias de acesso ao interior do continente, além de importante rota

de escoamento de ouro e escravos.

Hernandez (2008) destaca que, no século XVI, a regido ocidental perfazia cerca de 80
quilémetros entre a costa atlantica e o interior, transformando-se no centro de producéo e

circulagdo de negros feitos cativos, portanto, regido de grande interesse comercial portugués.

Mas a Geografia da Africa no livro didatico é a do final do século XIX, quando os
paises colonialistas europeus inventaram um novo mapa para o continente. Esquadrinhado por
novas linhas, os africanos passaram a ter que lidar com uma organizacdo espacial que passou
a ter fronteiras, o que os autores Adas e Adas (2011, p. 226) escolheram denominar como
“apropriagdo formal” do territorio, ja que antes os europeus s6 estavam presentes na Africa

“informalmente”, através, por exemplo, das feitorias.

A partilha serviu, de fato, para que a presenca e o0 interesse dos europeus fossem
regulamentados em termos de direito legal de propriedade e exploragdo do continente. Em
Adas e Adas (2011, p. 225), “[...] nessa conferéncia ficou decidido que o direito de posse do
pais europeu sobre o territorio conquistado na Africa seria respeitado e reconhecido pelos
demais e cada territorio ocupado teria uma autoridade representando o pais conquistador”.
Para os autores, a Conferéncia estabeleceu os principios e as regras para evitar conflitos entre
0s paises colonizadores, mas jamais entre os colonizados, ja que para esses havia o uso do

poder da pélvora.

Sao imagens-mapas que tornam evidente essa mudanca no continente desde o século
XVI. Na imagem-mapa da Africa do século XVI, é possivel observar, através de diferentes
cores e das informacBes da legenda, a localizacdo geografica das feitorias, a maioria delas
pertencentes a Portugal. Em porcGes irregulares localizadas por todo o contorno do
continente, estdo em cor roxa o que a legenda informa serem os Estados Africanos — Yoruba,
Ashanti, Senegadmbia, Darfur, Abissina, Kuba, Xhosa, sdo alguns exemplos. Na por¢édo

litordnea oriental, é possivel observar, acompanhando as hachuras, a area de influéncia arabe.

Grande parte do que resta do continente, apesar de colorido, ndo estd nomeado na
legenda. Num salto do século XVI para Africa de 1880, um contorno com novas informagcdes
e outras cores aparece para que o leitor compreenda a “transformacdo” do continente.
Pergunto-me se nada mais mudou no mapa do continente no periodo entre o século XVI e o

final do século XIX.
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Lado a lado, ha duas imagens-mapa, uma da Africa em 1880 e outra de 1914, para que
o leitor visualize as mudancas territoriais que, estagnadas ha séculos pelas imagens do livro,
mudam radicalmente num periodo bastante curto. Na imagem-mapa do lado esquerdo, Africa
— 1880, através das cores e das palavras da legenda é possivel observar a localizacdo das
possessOes britanicas, francesas, espanholas, portuguesas e turcas. Um grande espaco sem
nenhum tipo de divisdo, mas novamente evidenciado pela cor laranja, representa os “reinos e
tribos africanos” (ADAS; ADAS, 2011, p. 226).

N&o h& uma imagem em que o leitor poderia conhecer a localizagdo desses “reinos ¢
tribos” africanos? O que ¢é africano sobra na imagem-mapa que sO consegue ser preenchida
por uma cor. Por que os estudantes s6 podem visualizar as localizacdes geograficas das
possessdes europeias e turcas e ndo a dos reinos e povos (nao tribos) africanos? Eles tambem
ocupavam espagos, se organizavam e viviam em determinadas areas, mas elas ndo aparecem,
pois as imagens-mapas privilegiam a localizagédo dos que vem de fora e ndo dos que estdo
dentro do contorno estabelecido. A Cartografia, de fato, reforca o discurso colonialista quando

sO faz ver essas imagens e ndo outras - é uma Geografia eurocentrada.

Na imagem do lado direito temos “Africa — 1914”, aquele espaco sem nome de cor
laranja, o que restava na primeira imagem, ja estd completamente ocupado por linhas e novas
cores, indicando que as possessdes tornaram-se ‘“poténcias dominadoras”. Os turcos
desapareceram e paises como Alemanha, Italia e Bélgica “ganharam” espaco no “novo” mapa
do continente. No bairro europeu Africa, ha até um condominio — o “Condominio anglo-
egipcio”, atuais Suddao e Suddo do Sul. Etiopia e Libéria estdo contornados, porém

preenchidos em cor branca e sem direito a nenhum tipo de informacéo na legenda.

O que se passa com esses contornos preenchidos em branco? Porque ndo recebem
outra cor e nem informacéo na legenda da imagem-mapa da Africa - 1914? Talvez porque no
caibam no quadrado temporal estabelecido para a Africa no livro didético, ja que sdo os

Unicos que ndo foram colbnias europeias.

A formacédo da Libéria — “pais dos libertos” — esta relacionada & independéncia dos
Estados Unidos e a questdo racial no pais. A criagdo do pais, na verdade, foi uma resposta a
reivindicagdo de liberdade dos escravos que participaram da luta pela independéncia. Thomas
Jefferson, ““[...] tratando politicamente a questdo dos escravos, registrou o grande desconforto

daquele momento, isto é, o que fazer com os negros” (HERNANDEZ, 2008, p. 321). A
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American Colonization Society, com auxilio do governo estadunidense, adquiriu terras com

chefes locais de povos que ocupavam aquela area e, entdo, 0s negros foram repatriados.
Nesse territdrio, livre da burocracia colonial europeia prépria de fins do século XIX,
foi fundada a Libéria. Para esse pais partiram afro-americanos (mais tarde
conhecidos como américo-liberianos), na sua maioria por convencimento ou por
ameagcas, ao lado dos fugidos do escravismo e do racismo dos brancos, além dos
africanos recapturados pela marinha norte-americana dos navios negreiros que
cruzava o Atlantico. Esses primeiros imigrantes, tendo os Estados Unidos como

modelo, fundaram a capital Monrévia, cercada de outras pequenas povoaces, todas
localizadas na bordadura do Atlantico (HERNANDEZ, 2008, p. 321).

O mito de uma “terra livre”, sem subalternidade, governada por africanos passou a
ocupar o imaginario e os discursos politicos. Conforme Hernandez (2008) tornou-se
referéncia para o surgimento do movimento pan-africanista, que tinha como uma das
personalidades o liberiano Edward Blyden, considerado o precursor do nacionalismo na
Africa Ocidental. A Libéria tornou-se “independente” da American Colonization Society em
1847, mas reproduzia um modelo de organizacdo social que privilegiava algumas familias
ameérico-liberianas que detinham o poder politico e ndo contribuiram para a formacdo de uma
unidade nacional. Eram significativas também as divisdes socioculturais representadas pela
existéncia de dois partidos politicos: um deles dominado pelos colonos mulatos e outro pelos
colonos negros, congoleses e autoctones instruidos. Ambos disputavam o poder. Duas

caracteristicas

[...] impressionam o pesquisador. A primeira € que as regibes centrais detinham
privilégios e dominavam as regides periféricas por meio de relagdes clientelisticas,
de mando e submissdo. A segunda refere-se a divisao entre os américo-liberianos e
o0s povos locais, por suas diferenca culturais bastante significativas. Os primeiros,
seguindo o paradigma ocidental, arrogaram-se a missdo de “assimilar cultural e
politicamente os autoctones”, o que incluia converté-los ao cristianismo
(HERNANDEZ, 2008, p. 324).

Ou seja, a Libéria € um bom exemplo das li¢cbes dos colonizadores, sejam elas quais
forem sdo sempre reproduzidas espacialmente, mesmo que mascaradas e classificadas como
nacdes “independentes”. A histéria do colonialismo europeu na América se reproduziu
através de um outro protagonista, os Estados Unidos repetiram o papel que tiveram nas
independéncias das coldnias europeias no continente americano. Diante de uma problematica
situacdo econdmica, o governo liberiano aceitou um empréstimo dos Estados Unidos em troca
de uma concessao “[...] para que o truste americano Firestone, explorasse a borracha. [...] a

Firestone tornou-se um Estado dentro do Estado liberiano explorando, de modo abusivo, a
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mao de obra africana recrutada, em particular no interior do territério” (HERNANDEZ, 2008,

p. 324).

Como bem conhecemos o receituario estadunidense, o Estado liberiano contraiu uma
divida externa que comegou a ser paga quando da descoberta e exploracdo de minas de ferro a
partir de 1945, fato que fez com as aumentassem as receitas do pais. Mesmo tornando-se o
terceiro maior produtor de ferro do mundo, a economia do pais continuou a ser controlada por

companhias estadunidenses.

Também chamada de Abissina até 1941, a Etiopia tem uma histéria muito mais antiga
e complexa. O contorno em branco na imagem-mapa de “Africa — 1914 é considerado, de
acordo com descobertas cientificas, uma das mais antigas areas de ocupacdo humana do
mundo. O féssil adulto da espécie Australopithecus, conhecido como Lucy, foi descoberto na
Etiopia. Envolta em toda uma lenda nacional em torno da origem de seu povo, os etiopes -
“caras queimadas” - encontraram-se com a cristandade somente no século IV, contribuindo
para a formacdo de um reinado cristdo na Etiopia. Mas o que nos interessa é que, durante o
século XIX, em meio ao declinio de dinastias e, consequentemente, da perda de seus poderes,
numa pequena provincia, a pratica de um comércio interno, cujo principal produto era a venda
de marfim e a compra de armas de fogo, possibilitou a Etidpia tornar-se um Estado
militarizado capaz de derrotar os italianos em Adowa, no ano de 1896 (HERNANDEZ, 2008).

A ltalia, utilizando-se da Conferéncia de Berlim, até reivindicou para si a Etiopia, mas
ndo conseguiu. A Etidpia continuou a ser um territério livie em meio ao continente
“dominado” pelos europeus. Para referir-se a mais uma etapa de dominacao geopolitica sobre
0 planeta, a colonizagdo na Africa recebe o prefixo neo. Talvez a tnica novidade seja mesmo
os territdrios e as pessoas que passaram a ser exploradas pelo sistema capitalista em sua “fase
industrial”. Observo que, nos dois livros, objeto de pesquisa dessa tese, o “neocolonialismo” e
a “descolonizac¢do” do continente se ddo em poucas paginas. Percebo que ha mais imagens-
mapas para mostrar que o contorno do continente foi preenchido por cores e formas

diferentes.

No livro de Lucci e Branco (2015) had uma imagem-fotografia de soldados
caminhando. A legenda diz tratar-se de soldados estadunidenses na Libéria. A fotografia

ilustra a informacéo de quais paises eram independentes no final da Segunda Guerra Mundial,
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e ressalta que essa independéncia se dava apenas na esfera politica, ja que, no caso da Libéria,

eram os Estados Unidos que mantinham o dominio econdmico e militar no pais.

Em seguida, os autores passam as informacGes sobre o processo de descolonizagdo do
continente a partir da década de 1950, ocupando um paragrafo da pagina. Percebo que a
pagina seguinte, intitulada As dificuldades pos-independéncia, sdo preenchidas por
informacdes que ocupam duas paginas. Para comecar, hd o reforco informativo de que as
independéncias dos paises ndo mudou a relagdo que as antigas coldnias tinham com suas ex-
metropoles ou “as grandes poténcias mundiais” (LUCCI; BRANCO, 2015, p. 195). Observo e
comparo os dois trechos:

Na partilha colonial da Africa, ndo foram consideradas nem respeitadas as
particularidades dos diversos povos africanos. Em alguns casos, as comunidades
foram totalmente separadas. Em outros, agruparam-se comunidades de costumes e

linguas completamente diferentes, e até rivais, sob a mesma administracdo europeia
(LUCCI; BRANCO, 2015, p. 195) — Trecho 1.

A criagdo de fronteiras politicas artificiais pelo colonizador na Africa foi outro
impacto desfavoravel. Ao fixarem as fronteiras das coldnias segundo seus interesses,
0s europeus ignoraram o fato de que os povos com linguas, tradicdes e costumes
diferentes, até mesmo historicamente rivais, seriam confinados em um mesmo
territério. Apds a independéncia das coldnias, as fronteiras foram mantidas, e
conflitos étnicos e disputas pelo poder passaram a assolar a Africa, explicando
inimeras guerras civis que ainda ocorrem hoje no continente africano (ADAS;
ADAS, 2011, p. 219) - Trecho 2.

O trecho 1 é ilustrado por uma pequena fotografia no canto inferior esquerdo da
pagina. Quatro soldados negros caminham por uma rua. No plano de fundo, ha um telhando
caido. A legenda informa que se trata de uma “tropa de paz da Unido Africana, na Somalia,
em 2011”. Percebo, nesse caso, que ndo ha no texto nenhuma informacédo sobre a Somalia,
mas, sim, sobre conflitos envolvendo as etnias hutu e tutsi em Ruanda. A fotografia, na

verdade, quer mostrar a atuagdo da Uni&o Africana (UA).

Ja o trecho 2 torna evidente o impacto do neocolonialismo no sistema produtivo
agricola que privilegiou a grande propriedade monocultora destinada a exportacao, dindmica
que ndo mudou com as independéncias dos paises. Na imagem-fotografia, observamos sacos
sendo carregados por guindastes para dentro de um navio. Ha dois homens negros
caminhando por entre 0s outros sacos que ainda estdo no chdo. Um outro parece estar
amarrando mais alguns sacos e, em primeiro plano, mais um homem negro olha para ndo se

sabe onde ou 0 que, ja que o enquadramento da fotografia s6 nos permite imaginar. Segundo a
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legenda, sdo sacos de grdos de cacau destinados a exportacdo no porto de Abidjan, maior

cidade e capital da Costa do Marfim.

Embora as generalizacbes sejam obviamente perigosas, colonialismo e colonizagéo
significam essencialmente organizacdo, arranjo. Ambas as palavras derivam do
termo latino colere, que significa cultivar ou conceber. No entanto, a experiéncia
colonial historica nao reflecte, nem pode obviamente reflectir, as conotagfes
pacificas que estas palavras encerram. Pode, contudo, admitir-se que tanto os
colonos (aqueles que estabelecem uma regido), como os colonizadores (aqueles que
exploram um territério pelo dominio de uma maioria local), tenderam ambos a
organizar e transformar as zonas ndo europeias em construces fundamentalmente
europeias (MUDIMBE, 20134, p. 15, grifos do autor).

Ao se debrucar sobre a estrutura e 0 processo de organizacdo do sistema colonial,
Mudimbe (2013a) sugere possibilidades de analise baseadas em trés explicagdes principais. A
primeira delas diz respeito a forma como se deram o0s processos de aquisicdo e distribuicdo de
terras nas coldnias; a segunda, as préaticas relacionadas a domesticacdo dos nativos e a terceira
é referente a gestdo das organizagdes sociais existentes e a implantacdo de novos modos de

producéo.

Dessas trés explicacGes emergem trés hipoteses e acdes complementares: “o dominio
do espaco fisico, a reforma das mentes nativas e a integracdo de historias econdémicas locais
segundo a perspectiva ocidental” (MUDIMBE, 2013a, p. 16).

O autor afirma que, por conta de quatro propostas politicas principais, o colonialismo

deu inicio a um processo de subdesenvolvimento em todos os lugares onde ocorreu.

[...] em primeiro lugar foi dada a prioridade a revolucéo industrial sobre a revolucéo
agricola; em segundo, a promogdo simultdnea de todos os ramos da inddstria, com
uma abordagem preferencial da indistria pesada; em terceiro lugar, foi dada énfase
as actividades do sector terciario e aos servigos; em quarto, foi dada a preferéncia as
exportagdes em detrimento do sistema econémico total (AMIN, 1973 apud
MUDIMBE, 2013a, p. 17).

O processo de subdesenvolvimento pode ainda, segundo Mudimbe (2013a), ser
resumido em trés pontos. O primeiro é que o sistema capitalista é sempre dependente, ou seja,
0 seu desenvolvimento, em algumas areas, vai se dar as custas de outras, através do comércio
ou da transferéncia de excedentes. O segundo € que o processo de subdesenvolvimento ndo
significa apenas a auséncia de desenvolvimento, mas corresponde a uma estrutura de

organizacdo criada pelo colonialismo que arrasta um territério ndo ocidental para 0 mundo
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capitalista. E o terceiro ponto é o da falta de estrutura das coldnias, apesar de seu potencial
econdmico, para a autonomia e o crescimento proprios, ja que o seu crescimento econémico é

sempre medido pelos paises mais desenvolvidos.

A estrutura do colonialismo também fez surgir um sistema dicotbmico que, por sua
vez, criou uma serie de oposi¢cdes paradigmaticas: “[...] tradicional versus moderno; oral
versus escrito e impresso; comunidades agrarias e consuetudinarias versus civilizacdo urbana
e industrializada; economias de subsisténcia versus economias altamente produtivas”
(MUDIMBE, 2013a, p. 18). Nesse aspecto, Mudimbe (2013a, p.18) ressalta que, no
continente africano, geralmente é dada muita atencdo “[...] & evolucdo implicita e prometida
pela passagem de antigos paradigmas para o tltimo”. Cria-se um espaco marginal, um espaco
difuso representado pela ideia de alguma possibilidade de haver um salto de uma extremidade
a outra (subdesenvolvimento-desenvolvimento). Num modo de organizagdo estrutural
definido pelo colonialismo, essa ideia é bastante improvavel e enganosa. “A marginalidade
designa o espaco intermédio entre a determinada tradicdo africana e a modernidade projectada
pelo colonialismo” (MUDIMBE, 2013a, p. 19).

A destruicdo de areas agricolas tradicionais e sua substituicdo por um outro modo de
divisdo do trabalho, que passa a depender dos mercados internacionais, a desintegracao social
das sociedades africanas atraves do estabelecimento de novas ordens e instituicbes em
diferentes dimensbes, espaciais, econdmicas, culturais, religiosas também afetou
violentamente grande parte das tradigdes africanas. O que Mudimbe (2013a) denomina de
“espago intermediario” € justamente esse revelador da forte tensdo entre uma modernidade
que estd na ordem de uma ilusdo de desenvolvimento e a tradicdo africana que por vezes

reflete a ideia de um passado mitico.

O autor acrescenta que essa tensdo é revelada empiricamente através de exemplos
concretos como o desequilibrio demogréafico, taxas de natalidade extremamente elevadas,
desintegracdo da classica estrutura familiar, analfabetismo, disparidades sociais e econémicas
significativas, regimes ditatoriais que funcionam sob o nome de democracia e o declinio das
tradicdes religiosas (MUDIMBE, 2013a).

Mas esse processo também é entrelacado pela relacdo dos africanos com os europeus,
na forma de acordos em proveito de interesses outros, assim como agdes de resisténcia frente

a toda essa dinamica. N&o é possivel ignorar a teia de relagdes que também sdo construidas
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pelos proprios africanos no decorrer do processo de colonizagdo assim como no de
descolonizacdo. Na perspectiva africana, para Hernandez (2008, p.79),
Ciosas de seu protagonismo na histdria, se por um lado as elites culturais africanas
aceitam o conjunto de elementos econdmicos como eixo impulsionador do
expansionismo territorial europeu, acrescentam a esse discurso dois elementos

fundamentais, a critica ao etnocentrismo europeu e ao racismo e, por outro lado, o
tema de resisténcia africana.

No Livro de Adas e Adas (2011, p. 228), o racismo, na fotografia, tem o rosto de
Nelson Mandela representando a politica do apartheid na Africa do Sul. Os autores
classificam o “racismo como um legado do colonialismo”, uma das herangas brutais do
processo colonial. O racismo ndo é heranca, se ndo uma das condigdes mais brutais para o
acontecimento do colonialismo. Mbembe, em sua obra Critica da Razdo Negra (2014a),
afirma que, no imaginario das sociedades europeias, negro e raca sdo sindbnimos, significam a
mesma coisa e, para 0 autor, “um e outro representam duas figuras gémeas do delirio que a
modernidade produziu” (MBEMBE, 2014a, p. 10). O autor refere-se a raca como uma ““ficgéo
util”, ja que,

Na sua avida necessidade de mitos destinados a fundamentar o seu poder, o
hemisfério ocidental considerava-se o centro do globo, o pais natal da razdo, da sua
vida universal e da verdade da Humanidade. Sendo o bairro mais civilizado do
mundo, s6 o Ocidente inventou um <<direito de das gentes>>. SO ele conseguiu
edificar uma sociedade civil das nac@es. [...] sé ele codificou um rol de costumes,
aceites por diferentes povos, que abrangem os rituais diplomaticos, as leis da guerra,
os direitos de conquista, a moral publica e as boas maneiras, as técnicas do
comércio, da religido e do governo. O Resto — figura, se o for, do dissemelhante, da
diferenca e do poder puro do negativo — constituia a maneira por exceléncia da
existéncia objectal. A Africa, de um modo geral, e 0 Negro em particular, eram

apresentados como os simbolos acabados desta vida vegetal e limitada (MBEMBE,
20144, p. 28).

Mbembe (2014) trata a questdo racial como uma “efabulacdo”, uma inven¢do, uma
ficcdo dtil diante de uma nova configuracdo de mundo. Mundo no qual o Atlantico “[...] foi se
tornando o epicentro de uma nova concatenacdo de mundos, o lugar de onde emergiu uma

nova consciéncia planetaria” (MBEMBE, 2014a, p. 31).

No ano de 1735, dois eventos marcaram a emergéncia do que Pratt (1999) chamou de
“consciéncia planetaria”. Um deles foi a publicagao da obra do naturalista francés Carl Linng,
O Sistema da Natureza. Nesta, o0 naturalista apresentou um sistema de classificacdo e
categorizacdo de todas as espécies vegetais do planeta, conhecidas ou desconhecidas. O outro
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evento tinha como intuito a busca de resposta para uma questdo empirica que envolvia certa
rivalidade politica entre a Franca e Inglaterra. A fim de determinar a forma exata da Terra, foi
inaugurada entdo a primeira expedicéo cientifica internacional da Europa. A expedicéo ficou
conhecida como La Condamine, nome do gedgrafo que entrou para a histéria por ter sido um
dos poucos sobreviventes. A importancia e a coincidéncia desses dois eventos surgem, para a
autora, como uma alteracdo no entendimento que as elites europeias tinham de si proprias e de
suas relagdes com o resto do mundo, por isso essa nova consciéncia planetaria “[...] €
elemento basico na construcdo do moderno eurocentrismo” (PRATT, 1999, p. 42). A
expedicdo de Condamine marca a inauguracdo de viagens cientificas de exploracdo do

interior.

Na efabulacdo, ou ficcdo util dessa invencdo da raca e do negro, estdo diretamente
envolvidos os exploradores, os soldados e 0s missionarios. Para Anibal Quijano (2013, p.43),
sociélogo peruano, pesquisador das colonialidades (do poder, do ser e do saber) na América

Latina,

[...] deste modo, a “raga” — uma maneira e um resultado da dominacdo colonial
moderna — permeou todos os dmbitos do poder mundial capitalista. Em outros
termos, a colonialidade se constituiu na pedra fundacional do padrdo de poder
mundial capitalista, colonial/moderno e eurocentrado.

Pois bem, a questo racial no livro didatico esta geograficamente restrita a Africa do
Sul, ilustrada pelo rosto de Nelson Mandela, e no livro de Lucci e Branco, por uma fotografia
em preto e branco no canto inferior da pagina que informa sobre o regime de segregacdo
racial institucionalizado. Dois homens caminham em dire¢cdo a uma placa com o seguinte

“aviso” — Caution beware os natives.

A problemética da questdo racial e sua espacialidade nao aparece nos livros didaticos
de Geografia que analisei. N&o h& uma preocupacdo dos autores em colocar a espacialidade da
questdo racial em discussdo, ndao ha sequer informacgdes sobre as formas pelas quais essa
problematica esta posta em nosso pais, j& que mais da metade da populacdo brasileira é

composta por afrodescendentes. O di&logo sobre a questdo racial nos livros didaticos resume-

1> Segundo Pratt (1999, p.42) “sob a lideranca francesa, a expedicéo cientifica internacional de 1735 foi montada
com o fito de responder a uma candente questdo empirica: seria a Terra uma esfera , como afirmava a geografia
(francesa) cartesiana, ou seria ela, como (o inglés) Newton havia conjecturado um esferoide achatado nos p6los?
Esta era uma questdo altamente carregada pela rivalidade politica entre Franga e Inglaterra. Um grupo de
cientistas e gedgrafos, liderados pelo fisico francés Maupertuis, foi enviado para o norte, para a Lap6nia a fim de
mensurar um grau longitudinal do meridiano. Outro, rumou para a América do Sul para proceder & mesma
mensurac¢ao no Equador, préximo a Quito [...]”.
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se a politica de segregacdo racial — apartheid — na Africa do Sul, portanto, parece que o
racismo estd localizado geograficamente, e foi algo especifico de um contexto recente. A
espacialidade da questéo racial e sua dimens&o de atuagio na esfera da vida, tanto na Africa
como em outros espacos, ndo interessa aos autores dos livros didaticos, e me parece que
também ndo interessa a multiplicidade de atores envolvidos nesse campo de disputas que
envolvem o livro didatico no Brasil. O mesmo Estado que elabora/promulga uma legislacdo
(Lei 10.639 de 2003) que torna obrigatério a insercdo da tematica das historias e culturas
africana e afro-brasileira no curriculo da Educacdo Basica brasileira, e que traca como uma de
suas diretrizes, a revisdao de conteldos que tratam dessa tematica, continua distribuindo e
aprovando livros didaticos que ndo apresentam perspectiva de qualquer alteracdo no que esta
dado historicamente. Ha uma forca que opera por meio de mecanismos de permanéncia do ja
dado.

N&o ha como pensar a Africa de um ponto de vista critico se ndo levarmos em
consideracdo essas invencOes gque permearam e permeiam o0 imaginario das sociedades
ocidentais, pois todas fazem parte de uma constru¢ao discursiva que “justifica” um processo

de dominacao, exploracdo e destruicdo de vidas e riquezas de um territorio.

Apesar de aparecem em subtitulos de capitulo ou percurso, 0s autores pouco exploram
0 processo de descolonizagdo no continente. As imagens que se referem a esse processo Sao
imagens-mapas que fixam um sistema bastante dindmico ocorrido em diferentes contextos
historicos da segunda metade do século XX que ¢ a gradativa “independéncia” das colonias.
Um processo, alias, bastante atual, j& que a maioria das independéncias ocorreu entre as
décadas de 1960 e 1970. Para Mbembe (2014b, p. 27), “a descoloniza¢do de Africa ndo foi
meramente uma questdo africana. Tanto antes, quanto durante a Guerra Fria, foi uma questdo

internacional. Muitas poténcias externas so a aceitaram a contragosto”.

Para o intelectual camaronés, a Franca das décadas de 1950 e 1960, por exemplo,

recorreu, sempre que necessario, a corrupcao e ao homicidio. Segundo ele

existem duas razbes para tal: por um lado as condi¢des histéricas segundo as quais
se efectuaram a descolonizagdo e o regime das capitacfes que cimentaram 0S
acordos desiguais << de cooperacdo e de defesa>>, celebrados na década de 1960;
por outro, a volatilidade revolucionéria, a impoténcia e a desorganizacdo das forcas
sociais internas. Os acordos secretos — nos quais determinadas clausulas versavam
sobre o direito de propriedade da terra, do subsolo e do espaco aéreo das antigas
colbnias — ndo tinham por objetivo desfazer o lago colonial, mas contratualiza-lo e
subcontrata-lo aos procuradores indigenas (MBEMBE, 2014b, p. 27).
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Diz o autor que, sem a democracia, a descolonizagdo “[...] é uma forma de

reapropriacdo de si mesmo, ficticia e muito lastimavel” (MBEMBE, 2014b, p. 30).

4.4 Para completar essa Africa

Em Adas e Adas (2011, p. 226), no que diz respeito a populagdo do continente, 0s
autores informam que o continente é o segundo mais populoso, e que Africa é considerada o
berco da humanidade. “Foi nesse calido e agradavel espaco de propor¢des continentais que
surgiu o ser humano, assim como suas primeiras grandes criacfes sociais e culturais.
Sucessivas escavacdes arqueoldgicas comprovam: a Africa foi o ber¢o da humanidade”
(SERRANO; WALDMAN, 2008, p. 82).

Percebo que nem quando o assunto é populacdo aparecem imagens de pessoas, pelo
contrario, ndo ha informacgdes sobre a populacdo, mas somente de sua distribuicdo geografica.
Assim, uma das imagens é a de um mapa de densidade demogréfica que, em diferentes tons
de amarelo, mostra as poucas areas do imenso continente que sdo densamente ocupadas. Essas
pessoas sdo representadas no mapa por circulos de diferentes tamanhos, indicando a
quantidade de gente — sim, pessoas que vivem e ocupam esses espacos. Sdo alguns circulos no
norte africano, alguns na costa ocidental, sendo que a maioria dos circulos estd na porcao

austral do continente.

A fotografia na parte inferior da pagina é do Cairo, capital do Egito e, por incrivel que
parega, traz em primeiro plano, mais uma vez, o Rio Nilo; uma ponte atravessa o rio e nos
leva o olhar ao plano de fundo da imagem composta de prédios e um céu ndo muito azul,
opaco, como se quisesse mostrar algum tipo de suspensao de poeira no ar. llustra uma das
Unicas duas aglomeracGes urbanas africanas, a outra é Lagos, na Nigéria. Fotografias de

pessoas? Nao ha.

No livro de Lucci e Branco (2015), cujo subtitulo é “Sociedade” e compde o capitulo
com o titulo Africa — realidade socioecondémica, ha também uma imagem-mapa com a
distribuicdo populacional no inicio do século XXI. Além das cores em tom de amarelo,
indicando a densidade demografica. Ha ainda algumas flechas em vermelho indicando as

migracgdes recentes. Mostram fluxos internos e os deslocamentos para a Europa e para a
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Arébia Saudita. Somente pessoas da costa ocidental, mais préximas da Europa, e as do norte

africano migram para a Europa.

Percebo que ndo h& fotografias que “ilustrem” temas relacionados as sociedades
africanas. As pessoas sao substituidas por indices, dados, tabelas, imagens-mapa. H4 uma
tabela que ocupa duas paginas com dados estatisticos dos paises: IDH, expectativa de vida,
escolaridade, Produto Interno Bruto per capita e, logo abaixo, um subtitulo: “condi¢des de
vida da populagdo” (LUCCI; BRANCO, 2015, p. 219), em que 0s autores comentam os dados
da tabela. A escassez de recursos para investimento em salde aliada a auséncia de politicas
que priorizem a producdo de alimentos para 0 consumo interno séo os pontos destacados para
a baixa expectativa de vida no continente. Ha uma comparacdo de dados em porcentagem dos

indices de infeccdo (AIDS) em relacdo ao Brasil.

A “deterioracdo” das condicbes de vida de parcela consideravel das sociedades
africanas se deve, segundo os autores,

[...] ao atraso tecnoldgico, a economia de baixa produtividade — estruturada

basicamente nas atividades primarias -, as guerras civis, a corrup¢do dos governos e

a falta de democracia, 0 ritmo de crescimento da economia, as secas periddicas —

gue assolam, sobretudo a regido do Sahel -, a intensa retirada de recursos naturais
sem a aplicacdo de préticas sustentaveis.

Percebo que as caracteristicas elencadas pelos autores ndo sao exclusivamente proprias
dos paises africanos que, em sua maioria, vivem um processo bastante recente de
“independéncias”. Além disso, o papel do continente no atual funcionamento do comércio
mundial é continuar sendo produtor de matérias-primas e atores de uma ampliacdo de toda

ordem de desigualdades socioecondmicas promovidas pela globalizacao.

Nesse sentido, os autores de ambos os livros reforcam a narrativa Unica da
globalizacdo neoliberal (MASSEY, 2008). Para a gedgrafa britanica, € “uma interpretacao que
permeia o discurso popular, politico e jornalistico” (MASSEY, 2008, p.123) e que interfere

nas nossas imaginacgdes espaciais. A globalizacdo

[...] aqui é téo inevitavel quanto a estdria da modernidade, e as implicagdes, mais
uma vez sdo enormes. [...] o Mali e o Chade “ainda” ndo foram integrados na
comunidade global de comunicacdo instantanea? N&o se preocupe; eles o serdo em
breve. Em breve, neste aspecto, eles serdo como “nds”. Esta € uma visdo a-espacial
da globalizacdo. As diferencas potenciais das trajetérias do Mali e do Chade sdo
obstruidas. (As multiplicidades essenciais do espacial sdo negadas). SupGe-se que
tais paises estejam seguindo o mesmo (“nosso”) caminho do desenvolvimento. A
abertura do futuro que €, em parte, uma consequéncia das multiplicidades do
espacial ¢ refreada. Trata-se de uma narrativa com uma trajet6ria Unica [...].
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Em Lucci e Branco (2015, p. 199), ha uma imagem-texto intitulada “A Africa no
contexto da economia globalizada”. Percebo novamente um reforgo da relagéo direta entre os
negros que ocupam a porcao sul do Saara e o desafio da insercao desses paises nessa narrativa
mencionada por Massey (2008), ja que esses paises dispdem basicamente de matérias-primas
agricolas e minerais, mas isso precisaria ser mais aproveitado pelos paises que tém maior

capacidade exportadora.

N&o ha imagens que caibam nesse contexto de uma Africa globalizada. Os aspectos
politicos sdo expressos pela questdo das guerras civis, a fotografia pequenina no canto
esquerdo da pagina € de um campo de refugiados dos conflitos armados de Darfur. Sdo varias
criancgas sentadas em primeiro plano e, no segundo, uma crianc¢a diante do que parece ser uma

lousa e um adulto com uma régua na méo ao seu lado.

Obstaculos ao desenvolvimento econémico e social, “a corrupcdo e 0S governos
ditatoriais” (ADAS; ADAS, 2011, p. 245) sdo expressos em fotografia que ocupa espaco do
lado esquerdo na parte superior da pagina. E uma fotografia que mostra as desigualdades

sociais, favelas ao lado de construgdes de um bairro de classe média, em Nairdbi, no Quénia.

Outras fotografias bem clichés em termos de continente africano ndo deixam de
compor as paginas do livro de Adas e Adas (2011). Uma de moradores de Kano, norte da
Nigéria, que recebem explicacdes de voluntério durante campanha de prevencao contra AIDS

que também preenche o canto superior esquerdo da pagina sobre 0s aspectos sociais.

Ja a cléssica fotografia do problema de desnutricdo segue com a seguinte legenda:
“criancas e mulheres recebem comida no Centro de Distribuicdo de Ajuda Alimentar no
Distrito de Dharkenley, Mogadiscio, Somalia (2011)”. E eu me pergunto: somente mulheres e
criancas passam fome no continente? Em razdo da guerra civil “[...] iniciada em 1991,
existem em Mogadiscio cerca de 1,2 milhdo de pessoas nessas condicbes [...]” (ADAS;
ADAS, 2011, p. 248). Esta fotografia é a Unica que ocupa o centro da pagina. Olhando o
conjunto, noto que nessas fotografias aparecem pessoas: refugiados, desnutridos e dispostos a
serem educados. Nos dois livros, as imagens-fotografias de refugiados sdo de acampamentos

na regiao de Darfur.
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Figura 7 — Untitled (Prologue I1).

Fonte: Petros (2016).

Escolhi uma das imagens da série da obra The Stranger’s Notebook, do artista visual
eritreu Dawit L. Petros, para dizer que a Africa do livro didatico é como essa moldura que se

sobrepde ao rosto da pessoa na fotografia.

As fotografias didéticas s6 cabem dentro dessa moldura. Olhando-as, vejo uma Africa
enquadrada, classificada, estereotipada, racializada. E uma Africa dentre tantas possiveis, mas
aprisionada pelos mitos e efabulacdes da invencéo colonial. Nao se enxergam corpos, vidas,
deslocamentos, territdrios. As imagens, todas elas, imagens-texto, imagens-mapas e imagens-
fotografias funcionam como “[...] evidéncias daquilo que nos trazem a vista” (OLIVEIRA

JR.; SOARES, 2012, p. 114).

Uma geografia da fixidez, um espaco fragmentado por um deserto, pelo branco ou
negro, os brancos no norte e 0s negros no sul. Todas as cores da Africa ndo aparecem. A
geografia inventada pelo discurso da modernidade. Uma geografia que ndo é capaz de nos
arrastar a lugar algum, a algum pensamento outro, a qualquer tipo de intensidade, sensacdes e
afetos com Africas. E uma s6 Africa, a mesma Africa. De fato, sdo provas documentais, nos

fazem ver, ilustram uma “gramatica africana”, o modo ocidental de ver a Africa. Na
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introducdo do livro, Mitologias, de Roland Barthes (2013), o escritor francés diz que o livro é
composto de textos que escreveu més ap6s més durante dois anos, de 1954 a 1956. Neles,
tentava refletir sobre alguns mitos da vida cotidiana francesa. Os materiais sobre os quais
refletia eram bastante variados: um artigo de jornal, uma fotografia de semanario, um filme,
um espetaculo, uma exposi¢do “[...] € o assunto muito arbitrario: tratava-se evidentemente da

minha atualidade” (BARTHES, 2013, p. 11).

Ao colocar o leitor diante do seu processo de escrita, Barthes dizia que o seu ponto de
partida era a impaciéncia para a naturalidade com a qual a imprensa e a arte tratavam a
realidade em que vivemos. O sofrimento era o afeto que o movia. Sofria ao ver confundidas
Natureza e Historia nos relatos que lia e desejava manifestar sua opinido diante do que
considerava um abuso (BARTHES, 2013).

Nessa perspectiva, o mito, para Barthes (2013, p.11), é uma linguagem que lhe
pareceu “[...] desde logo designar estas falsas evidéncias; entendia entdo essa palavra no seu
sentido tradicional”. Um dos textos se chama “Gramatica Africana”. Escreve Barthes (2013,
p.139):

[...] o vocabulario oficial dos assuntos africanos é, sem duvida, eminentemente
axiomatico, isto é, ele ndo tem valor algum de comunicacdo, apenas de intimidacéo.
Esse vocabulario constitui, portanto, uma escrita, uma linguagem encarregada de
realizar uma coincidéncia entre as normas e os fatos, e de dar a uma realidade
fingida a garantia de uma moral nobre. [...] Trata-se de uma escrita que poderiamos

chamar cosmética, visto que tende a recobrir os fatos de um ruido de linguagem ou,
se preferirmos, do signo suficiente da linguagem.

Das palavras que compdem o vocabulario da “gramatica africana” de Barthes,
encontro algumas que me parecem muito com o que encontrei nos livros didaticos. Dentre as
que o escritor elege para compor sua “gramatica africana” estdo: bando, dilaceracdo, desonrar,
destino, Deus, guerra, missdo, politica, populacdo e social. Dentre essas, as que mais me
chamam atencdo pela similaridade com que aparecem nos livros, sdo populacdo e social.
Conforme mencionou na introducao do livro, as reflexdes que Barthes realiza sdao de “mitos
da vida cotidiana francesa”. A Franga foi uma das “poténcias dominadoras” do continente
europeu na Africa e, no periodo em que Barthes escreve esses textos, iniciam-se 0s processos

de “independéncia” das ex-coldnias no continente africano.

POPULAGCAO — Trata-se de uma palavra apreciada pelo vocabulario burgués. Serve
de antidoto a classes, demasiado brutal e, alids, “sem realidade”. Populacdo esta
encarregada de despolitizar a pluralidade dos grupos e das minorias, empurrando-0s
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para uma colecdo neutra, passiva, que s6 tem o direito ao pantedo burgués no nivel
de uma existéncia politicamente consciente [...]

SOCIAL - Social surge sempre lado a lado com econémico. Essa dupla funciona
uniformemente como 4libi, isto é, anuncia ou justifica de forma sistematica
operacOes repressivas, a ponto de se dizer que as significa. O social sdo
essencialmente as escolas (missao civilizadora da Franca, educacdo dos povos do
ultramar pouco a pouco conduzidos a maturidade); o econdmico sdo os interesses,
sempre evidentes e reciprocos, que ligam indissoluvelmente a Africa & Metropole.
Estes termos progressistas, quando convenientemente esvaziados, podem funcionar,
impunes, como bonitas clausulas conspiratérias (BARTHES, 2013, p. 142 — 143).

A forca da linguagem do mito é reforcada pelas imagens-fotografias que nos colocam
diante do que se pretende divulgar, mas ndo arrasta para 0 pensamento para a invencgéo de
diferentes maneiras de ver, pensar, dizer os lugares/assuntos. A legenda, quando informa,

aprisiona a possibilidade de imaginarmos determinado espaco.

A imagem fotografica de Dawit L. Petros, ao contrario, me fez pensar, me fez olhar
para aquele corpo em uma praia que bem ao longe se avista o que parece ser um bairro, um
conjunto de casas. A fotografia provoca, traz a tona algumas questdes, alguns pensamentos

como 0s que conduziram a essa escrita.

Minha intencdo ndo é ilustrar minhas palavras, mas pensar com a imagem aquilo que
acabo de encontrar no livro didatico. Aquela moldura colocada no lugar da cabeca, do rosto
da pessoa, me faz pensar em uma Africa que s6 cabe naquele lugar, espécie de rosto
estampado sobre um continente, tornando invisivel tudo o que pode haver para fora do

estabelecido, do que € para ser visto e compreendido quando colo uma legenda a imagem.

Leva-me para um espaco de experimentacdo, em que me coloco diante de exercicios
de pensamento, diante de tentativas de desmanchar esse contorno, de arrastar o ja dado. A

imagem me movimenta e ndo me paralisa.
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Figura 8 — Composicédo de Fotoafricas Il.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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5 EXPERIMENTACOES

A gente ndo gostava de explicar as imagens porque
explicar afasta as falas da imaginacdo. A gente gostava
dos sentidos desarticulados como a conversa dos
passarinhos no chdo a comer pedagos de mosca. Certas
visbes ndo significavam nada mas eram passeios
verbais.

Manoel de Barros

Neste capitulo, coloco o leitor em contato com experimentacOes realizadas, a partir e
com as fotografias didéaticas, em espacos de formag&o inicial de professores/as*® ao longo do
percurso da pesquisa. Para que o leitor compreenda 0 meu trajeto, meu deslocamento pela
Africa e 0 que nos fazem ver, minha escrita estd organizada em momentos distintos,
momentos em que meus exercicios de pensamento com e pelas imagens vai tomando
diferentes formas ao longo de minha busca pela poténcia do pensamento como criagéo,

invencao.

No momento |, apresento minhas reflexdes sobre uma série de experimentacdes
iniciais que chamo de episddios, ndo porque existe nelas uma sequéncia, mas porque foram
exercicios de pensamento encadeados e provisorios que apareceram como tentativas de
colocar a Africa em didlogo em espacos de formacdo inicial de professores/as, além de
mobilizar o meu pensamento enquanto pesquisadora. O primeiro bloco de experimentacGes
colocou-me diante da divida daquele que percorre um trajeto que se faz a todo tempo. Foi no
trajeto, no caminho, que fui me deslocando por Africas outras, pelo pensamento que é
acionado pela vontade de sair do regime visual estabelecido/dado pelos livros didaticos, e

com ele pensar. Assim, foi nesse trajeto que cheguei as experimentacdes do momento 1.

Ha, entre e durante os dois momentos, um movimento intenso de pensamento, um
desejo que pulsou pelo encontro, por modos de fazer, pela vontade de desmanchar a Africa
que nos fazem ver os livros didaticos, sentindo toda a dificuldade de atuar na sensibilidade e

na producéo da subjetividade do outro, principalmente na minha.

16 As experimentagdes foram realizadas com turmas dos cursos de Graduacdo — Licenciatura em Geografia e
Pedagogia da Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC, localizada em Florianopolis/SC.
Aconteceram tanto em disciplinas que ministrei no periodo em que era professora colaboradora no Departamento
de Geografia (disciplinas ministradas durante os anos de 2014, 2015, e primeiro semestre de 2016), como em
disciplinas ministradas pela professora Karina Dal Pont, no primeiro semestre de 2017.
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O momento 11, ou o segundo bloco de experimentacdes, ¢ mais recente. E parte de um
outro tempo da pesquisa, de um amadurecimento tedrico, da ampliacdo de percepcdes e afetos
sobre o complexo emaranhado de linhas que se conectam quando se dispde compreender um
espaco a partir da forca de seus enunciados discursivos, e da tentativa de desmanchéa-los.

Sabia que estava diante de um dificil exercicio de pensamento: o de inventar. Mas nédo
a invengdo que observei nas imagens do livro didatico, da ordem do mito, da ficcdo, da
efabulacdo, mas uma invencdo como poténcia de subjetivacdo (DELEUZE, 2001).

Era preciso olhar para as imagens didaticas e tratar de limpa-las, raspa-las, esburaca-
las, para fazer passar uma corrente de ar, arrasta-las desse lugar de evidéncia, que nos impede
de pensar. Nao se tratava de interpretar essas imagens, de 1é-las, mas de experimentar com
elas, de abrir buracos, passagens, vaos, para pensa-las como intensidade que passam ou ndo
(FONTES FILHO, 2007). Por isso, esses momentos foram experimentacdes, exercicios que,
aos poucos, foram se ajustando, se rearranjando, cuja escrita & processual, portanto
acompanha o meu trajeto.

No momento |, ha presente a dificuldade de sair do registro da imagem como
representacdo, ilustracdo, como decalque, como contorno, como moldura. Ha o inicio de um
processo de pensamento com e pelas imagens. JA no momento I, as correntes de ar aparecem

sutilmente e com mais forca em meus exercicios de desmanchar Africas em mim.

5.1 Momento |: da dificuldade de abandonar o contorno

5.1.1 Episodio | — Cadernos, rascunhos de escritas, inicios...

Depois de fecharem o buraco, o velho puxa a mala para dentro do
autocarro. Tuahir tenta abrir o achado, ndo é capaz. Convoca a ajuda
de Muidinga:- Abre, vamos ver o que estd dentro. Forcam o fecho,
apressados. No interior da mala estdo roupas, uma caixa com comidas.
Por cima de tudo estdo espalhados cadernos escolares, gatafunhados
com letras incertas...

Mia Couto

Na obra Terra Sonambula (2007), do escritor mocambicano Mia Couto, 0s cadernos
manuscritos encontrados em uma mala, ao lado de um cadaver, expressam uma possibilidade
de existéncia diante de um mundo marcado pela violéncia e necessidade extrema. Os viajantes
caminham, fogem dos estilhacos de uma guerrilha. Tuahir, que retirou o menino Muidinga de
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um campo de refugiados, caminha com ele na tentativa de encontrar os pais da crianga. Os
manuscritos sdo relatos de um diario, os cadernos de Kindzu, garoto também vitimado pela
guerra.

Nos cadernos, ha escritas sobre um espaco, escritas que permitem leituras de outras
geografias da Africa, que criam narrativas acerca do espago geografico africano, um texto que
tem forcga, e é capaz de ser tomado como imagem. Parto entdo de que 0s textos, as vezes, sao
imagens, quando nos remetem aos lugares, € imagem que pode ser a propria imagem.

Sdo trechos que circunscrevem geografias africanas, e que aparecem como
possibilidade de ‘“aventurar-se” (BARTHES, 2012) por geografias outras, por trechos de
escritas que rasuram o ja dado pelas imagens didaticas do continente. Nesse sentido, ha aqui

um vao por onde tentamos passar para dizer das imagens e suas geografias.

Rascunhos e anotagdes

Essa escrita é tracada a partir de alguns rascunhos e anota¢Ges em caderno de campo
na disciplina de Estagio Curricular Supervisionado Il — Prética de Ensino de Geografia II:
Ensino Fundamental. Um possivel inicio de percurso para pensar a formacdo do professor/a
pesquisador/a em Geografia, e seu encontro com uma educacdo pelas imagens ou pelas
geografias que circulam nas imagens didaticas. Sao tentativas de fazer a imagem sair do
registro da ilustracdo, de evidéncia, de algo que se quer mostrar (PREVE, 2013).

Nos primeiros encontros da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado Il —
Préatica de Ensino de Geografia Il: Ensino Fundamental da 62 fase do curso de Licenciatura em
Geografia UDESC/SC - propus um primeiro exercicio do olhar para as fotografias.
Comegamos por observar e rascunhar anotagées de como o tema, assunto que posteriormente
seria abordado pelos estagiarios em suas aulas de Geografia, aparecia, por exemplo, nos livros

didaticos utilizados pelas escolas campos de estagio nos respectivos anos em que atuariam.

Olhar para o ja dado, para o que circula nos discursos dos livros didaticos pela via das
imagens, buscando, ao mesmo tempo, nos cadernos de campo, elementos daqueles registros
que permitissem 0s primeiros movimentos para o planejamento das aulas de Geografia. Nas
anotacgdes dos estagiarios, era recorrente a mencao ao uso do livro didatico. Em muitas aulas,
era o Unico material utilizado pela professora. Num dos trechos, “essa dependéncia” aparece

junto ao barulho de uma aula na escola. Depende do livro didatico: “abra o livro na pdgina
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53 e leia o quadro”. Explica como se formaram os continentes. A aula é paralisada:

roubaram a macaneta da sala do lado..."".

Os ruidos, as fachadas, os corredores frios, as grades, as paredes sem vida, as
paralisacdes das aulas, o ja dado do livro didatico. Essa Geografia presente nessas escritas-
didrio aparecia propositalmente ao lado da solicitacdo da pesquisa inicial para que se
misturassem no exercicio de um inicio: rascunhar linhas que mostrassem pistas para a
elaboracdo de aulas. A dificuldade de desfazer ou de pensar uma aula para além do formatado,
para aléem do que sabemos e experimentamos em relacdo a como e 0 que pode ser uma aula de

Geografia na escola surgiu ja nos primeiros rascunhos.

Nesse exercicio, ha também o desejo daquele que solicita — o da professora
pesquisadora — daquela que, ao propor partidas ou comecos, também investiga, pensa sobre o
que solicita, e sobre o que aparece dessas solicitacdes. Propus um inicio, um exercicio
experimental para que comecassemos a problematizar as fotografias didaticas do continente
africano na educacdo geogréafica, e com elas, tentar criar vaos, linhas, vacuos de pensamento
para mobilizar em nos outras possibilidades de entendimento do ja dado, da realidade ja

criada, imaginada e marcada em nossos corpos de estudantes e professores/as.

Para duas duplas com campos de estagio’® diferentes, o tema era Africa. Solicitei
entdo que comegassem observando as fotografias presentes no livro didatico. Ver e falar sobre
essa Africa dos livros didéticos era o primeiro exercicio. Num segundo momento, dialogamos
sobre algumas possibilidades do uso dessas fotografias nas aulas de Geografia que o0s
estudantes ministrariam. A opg¢éo pelo inicio com o livro didatico ndo era paralisar, parar por
ai o olhar, mas considerar esse material que é bastante presente na escola, além de ser

portador de um conjunto de informagdes espaciais, e de imagens-que-dizem-do-mundo.

Apos o exercicio de observar as fotografias presente no livro didatico da escola campo
de estagio, uma das duplas de estagiarios preparou uma composicdo de cinco imagens para
iniciar suas aulas de Geografia sobre o continente africano. Eram imagens da internet e ndo
do livro didatico. Todas elas eram do continente africano! A partir dessa composi¢cdo, 0s
estagiarios fizeram uma conversa inicial com os estudantes, com o intuito de saber o que

conheciam sobre a Africa, e a0 mesmo tempo, dialogar a respeito de outros modos de ver o

" Trecho extraido de caderno de campo. Escritas da observacdo das aulas de Geografia do Estagio
Supervisionado | — Prética de Ensino de Geografia .
18 Escolas publicas (federal e estadual) localizadas em Florianépolis — Santa Catarina.
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continente. Ao mostrar as fotografias questionavam os estudantes se tal imagem era da Africa
ou ndo? Deixavam que 0s estudantes se expressassem, e a cada resposta positiva que
relacionasse a fotografia & Africa, faziam alguns comentarios.

Das cinco imagens selecionadas e projetadas em sala de aula, apenas duas foram
identificadas pelos estudantes como sendo Africa. As duas imagens clichés consideradas
pelos estagiarios no exercicio com o livro didatico da escola, foram as mesmas que 0s
estudantes identificaram como Africa. Fotografias do deserto e de grandes mamiferos na
savana sdo muito recorrentes na colecdo de imagens que compdem o continente africano nos
livros didaticos de Geografia, e também nos filmes sobre a Africa, por exemplo. Por fazerem
parte de nosso repertorio de imagens que-dizem-da-Africa, sdo rapidamente identificadas, e
localizadas. Sdo fotografias recorrentes, reafirmam o ja dado, o ja dito, redundam.

Uma praia na Tunisia, um oasis urbano na Argélia, e um enquadramento do rio Congo
no Zaire nao eram, naquele momento, fotografias possiveis para um continente j& nomeado,
classificado, aquele “[...] das paisagens peculiares — floresta, savanas, grandes desertos [...] a
imagem que muitas pessoas tém do continente” (LUCCI; BRANCO, 2012, p. 208).

Este primeiro ensaio-experimentacdo com os educadores/as em formacdo foi o inicio
de um exercicio na educacdo geografica da Africa na Educacdo Basica. Num simples
exercicio de inicio - de um arranjo de contetidos da Africa, outras fotografias misturaram-se
as fotografias dos livros didaticos, e percebi a forca do regime visual da cultura dominante em
nosso processo de formagdo. A constatacido do que era a Africa, para aqueles estudantes, nio
escapou das fotografias do deserto e dos grandes mamiferos na savana, e também néo
mobilizou a dupla de estagiarios a pensar em aulas que pudessem extrair algo desse arranjo,
do que é para ser visto sobre a Africa. Ndo houve tentativas de pensar um outro modo de
organizar as aulas, fazendo algo se mover diante daquelas fotografias. Ndo houve uma

tentativa de provocar o esquecimento do que ja sabemos a respeito dos espacos
[...] das geografias dbvias dos lugares, dos mapas, para entrar naquela zona nova
onde pouco se sabe de todas essas coisas e situagdes, zona indiscernivel, para ver os

espacos, os pedacos dele que selecionamos para estudar, como se fosse pela primeira
vez (PREVE, 2013, p. 57).

As geografias Obvias apareceram nas aulas durante todo o percurso do Estagio
Supervisionado, mesmo que eu sempre solicitasse uma retomada daquela constatacédo inicial.
O que se faz diante de uma primeira mirada naquela composicao de imagens e da constatagdo
de que tudo permanecia igual em relacdo a construcdo de conhecimento escolar sobre o

continente africano, da obviedade da Africa nas fotografias dos livros didaticos? O que se faz
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quando as fotografias que atraem os olhares, fotografias de praia, oasis e da floresta equatorial
ndo sdo reconhecidas como parte da Africa? Apenas informar? Dizer sobre o visivel? Seguir
normalmente com as aulas de Geografia que anunciam a “verdade” e a “realidade” dos livros
didaticos?

Nesse episddio, houve um inicio. Uma primeira mobilizacdo que se perdeu diante de
todas as dimens6es que envolvem o formato escolar. As aulas seguiram informativas, mesmo
que os estagiarios se esforcassem para abordar a Africa através de diferentes linguagens. Mas
0 inicio com aquelas fotografias ndo se desenvolveu, mesmo diante de minhas insisténcias e
argumentacgdes. Era mais facil seguir o roteiro do livro didatico, reproduzir o ja dado com
pequenos instantes de movimento, e seguir.

Naqguele momento, como professora supervisora dos estagiarios, e como proponente
dessas experimentacdes com e pelas imagens-fotografias, usei 0 meu caderno de campo para,

através da escrita, pensar sobre o que havia acontecido.

5.1.2 Episodio Il — “fotografias dizem do (nosso) mundo”’: um encontro com outras imagens

Esse episodio é resultado de um dos seminarios realizados na disciplina de Didatica
Especial de Geografia®®, cujo objetivo era pensar e dialogar a respeito do uso de diferentes
linguagens na educacdo geografica. Estavamos, eu e os estudantes, habitando o territdrio
escolarizado, observando e produzindo uma escrita sobre as relagcbes que se teciam entre
professor/a e estudantes em aulas de Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental, pois,
ao mesmo tempo, habitavamos o territério académico. Os cadernos de campo e a escrita-
diario eram fundamentais para os exercicios de planejamento e para as aulas propriamente
ditas, assim como, para a posterior confeccao dos relatdrios de estagio. Dessa vez, o didlogo
sobre as fotografias na educagdo geografica se deu através da leitura e discussdo do texto de
Oliveira Jr. (2011) intitulado Fotografias dizem do (nosso) mundo: educacdo visual no

encarte Megacidades, do jornal O Estado de S. Paulo.

19 Disciplina obrigatéria e componente curricular da 6* fase do curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC. Nessa fase 0s académicos também cursam a disciplina de
Estagio Curricular Supervisionado Il - Prética de Ensino de Geografia Il: Ensino Fundamental, ou seja, estdo em
processo de planejamento, desenvolvimento, assim como, ministrando aulas de Geografia nos anos finais do
Ensino Fundamental.
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Neste texto, o autor problematiza a participacdo das fotografias na construcdo de
nossas imaginacoes/realidade a respeito dos lugares do mundo contemporaneo. A anélise é
tecida a partir de fotografias de megacidades atuais publicadas num encarte de mesmo titulo
em um dos jornais mais importantes do Brasil, O Estado de S. Paulo. Buscamos, habitando
dois territorios distintos, o da escola e o da universidade, discutir/problematizar a importancia
das fotografias didéticas, mais especificamente, as presentes no livro didatico™® utilizado na
escola campo de estagio, na construcdo da nossa imaginacdo do continente africano, fazendo

relacdes com as reflexdes que o texto nos permitia construir.

Refletimos tanto sobre os aspectos da legislagdo n° 10.639 de 2003, que versa sobre a
obrigatoriedade da insercdo do ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos escolares, quanto sobre os da pesquisa de um artefato importante nos ambientes
escolarizados e na formagdo dos professores/as: o livro didatico. Considerdvamos os livros
didaticos a partir das dimensdes politicas, econdmicas, sociais e culturais que carregam, assim
como, o tipo de informagcdo ‘“geografica” que traziam sobre o continente africano.
Dialogavamos sobre o véo existente entre a formacédo do professor e a dinamica do espaco
escolar, e também sobre a auséncia de discussdes da Africa nas disciplinas do curriculo de um

curso de Licenciatura em Geografia.

Os dialogos sobre a Africa surgiram diante de outro exercicio de experimentagio
proposto por mim, durante os seminarios para discussdo do uso de diferentes linguagens no
ensino de Geografia. Propus a dupla responsével pela apresentacdo e discussdo do texto de
Oliveira Jr (2011) com a turma, que realizassem um exercicio de pensamento usando
fotografias da Africa contemporanea. As fotografias fazem parte de um projeto chamado
Everyday Africa, sdo compartilhadas em um perfil no Instagran e no Twitter, e também estéo
disponiveis em um sitio na internet.

Ao perceber que a grande maioria dos académicos possuia smartphones, propus que
comecassem a seguir o perfil @everydayafrica® através do Instagram e que acionassem 0
olhar para as geografias que circulavam e estavam presentes naquelas fotografias. S&o

fotografias tiradas através de telefones celulares, em diferentes lugares do continente africano

20 0 livro didatico adotado pela escola campo de estagio: ADAS, M.; ADAS, S. Expedicdes geograficas. Sdo
Paulo: Moderna, 2011.

2! para visualizar as fotografias e saber mais sobre o projeto acessar: http:/instagram.com/everydayafrica/,
www.facebook.com/everydayafrica/info?tab=page_info ou http://everydayafrica.tumblr.com/.
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numa tentativa de compor um retrato mais completo e menos cliché da vida cotidiana no

continente, para além do que a grande midia seleciona para ser visto.

“Pode ser Brasil, India, Cinelandia, Cidade de Deus, Costeira, Tapera”: uma
experimentacgéo com (outras) fotografias

Alguns pretendem entender Africa e mergulham em
analises dos fendémenos politicos, sociais e culturais.
Para entender a diversidade africana, porém, é preciso
conhecer os sistemas de pensamento e 0S universos
religiosos, que frequentemente nem sequer tém nomes.

Mia Couto

Tentando sair desse registro da fotografia como informacgdo e ilustracdo, dessa
fotografia didatica cliché veiculada sobre o continente africano parti, para uma

experimentacdo com outras fotografias de Africas.

Deleuze (2007, p. 91) em A Logica da Sensagdo, chama atencdo para o fato de que é
um erro acreditarmos que “[...] o pintor esteja diante de uma superficie em branco”. Se
pensarmos 0 mesmo para a fotografia, também poderiamos afirmar que um fotdgrafo jamais
estd diante de algo novo: ja ha sempre os clichés, os clichés psiquicos e os fisicos, ou seja,
memaorias, percepcles ja prontas que € o fato, a figuracdo. Esses clichés sdo produzidos no
contato com fotografias como ilustragdes, jornais, imagens-cinema, imagens-televisao
(DELEUZE, 2007).

O fotdgrafo lida com a mesma situacdo do pintor: ha de saida uma variedade de
clichés sobre determinadas porgdes do espaco, e isso fica claro ao observarmos, por exemplo,
as fotografias do livro didatico. J& ha textos, informacdes prontas, um contetdo para a foto,
um proposito — ilustrar a palavra, evidenciar o contetdo. Os clichés ja ocupam o visor 6tico e

a mirada na fotografia didatica.

As estudantes apresentaram o texto de Oliveira Jr. (2011) dialogando com a turma a
respeito dos elementos trazidos pelo pesquisador ao problematizar as imagens do encarte.
Olhavamos para as fotografias de Lagos, na Nigéria, da Cidade do México, Londres, por
exemplo, e, uma a uma, dialogamos sobre as pistas que o autor nos oferecia para pensarmos

as fotografias.
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Os angulos, os diferentes planos, os focos e os lugares escolhidos para fazer ver cada
megacidade do encarte mobilizaram nosso pensamento para uma discussdo bastante
interessante sobre como as imagens nos desejam ao nos fazer ver os lugares de determinadas

maneiras e ndo de outras, além da importancia da pratica da pesquisa com as imagens.

Percebemos a diferenga entre a qualidade das imagens de Londres e Lagos, por
exemplo, segundo Oliveira Jr. (2011, p. 250), “opostas no espaco tempo”. Lemos as legendas
das imagens e dialogamos sobre a forca dos enunciados discursivos. Na imagem de Londres,
em caixa alta e negrito, titulo centralizado vinha, abaixo a frase “S¢ para 0s muito ricos”,
enquanto a de Lagos era uma imagem achatada pelo texto que vinha acima. Lagos, onde
“milhdes vivem no pantano” era a legenda da fotografia da Unica cidade africana que aparecia
no encarte. Olhar para as imagens, e discutir a partir dos elementos que o pesquisador
explorou em sua escrita, foi um exercicio muito importante para pensarmos juntos a forca
dessas imagens, 0 que elas nos fazem ver, como criam ideias, “verdades” a respeito dos
lugares do mundo, a forma como reforcam o ja dado dos discursos midiaticos e como,
respeitando suas especificidades, se assemelham as fotografias dos livros didaticos, ou seja,

servem como evidéncia, como ilustracdo de um contetdo.

Em um segundo momento, as estudantes projetaram algumas fotografias do continente
africano disponiveis no perfil @everydayafrica do Instagram. Ao projetar as imagens, pediam
aos colegas que as observassem, 0s questionavam: “aonde pode ser esse lugar?”. “Ah!
urbano”, “ah, todas as imagens, ah!” “Pode ser Brasil, India, Cinelandia, Cidade de Deus,

’

Costeira, Tapera”. “Ah, essa tenho certeza de que é em algum lugar do Congo 2 diz um

dos estudantes.

Ao mirar o olhar para cada uma das fotografias, citavam inimeros lugares do mundo,
do Brasil, da sua cidade, concluiam que as fotografias poderiam ser de qualquer lugar do
mundo. As imagens ndo tinham legenda, ndo havia nenhum tipo de informacéo colada a elas.
N&o havia nenhuma imagem-texto ou imagem-mapa que as arrastasse a um lugar especifico,
ou seja, ndo havia referéncias, havia apenas fotografias e a possibilidade de pensar com e a

partir delas.

Dialogamos entéo, sobre a Unica fotografia que os estudantes olharam, e rapidamente,

tiveram a “certeza” de que se tratava de algum lugar do continente africano. Havia, nessa

?? Neste capitulo, as falas dos estudantes que participaram das experimentacdes aparecem em italico entre aspas
de modo a diferencia-las de citacdes de obras.
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fotografia, seis criancas e dois adultos, pareciam compor uma familia. A mulher, com trancas
no cabelo, segurava e amamentava um bebé com uma das méos, e com a outra, segurava uma
porcédo de algo que estavam comendo. Ela parecia, mesmo que sentada, de lado, posar para o
fotografo/a. Entre ela, e um homem adulto, havia mais cinco criangas. Duas delas sorriam,
uma olhava para a/o fotdgrafa/o e comia ao mesmo tempo. A crianga, que estava no centro da
foto, olhava para as suas méos segurando o alimento. Todos eram negros, compartilhavam o

alimento que comiam com as maos, e que retiravam de um unico recipiente.

A imagem é chapada nessas pessoas, € pouco espago sobra do contorno quadrado que
nos permita observar a paisagem. “Acho que é o que nos ensinaram, a enxergar Africa dessa
forma. Por serem negros, por parecem estar passando fome, dividindo entre muitos um prato
de “comida” que mais parece farinha e agua, um casal com muitos filhos pensamos logo no
continente africano, mesmo sabendo que esse tipo de situacdo pode acontecer e acontece em

outros lugares”.

Problematizamos a fotografia cliche como a Unica possibilidade de
enxergar/escutar/sentir o continente africano. Com isso, em nenhum momento negamos que
essas fotografias ndo expressem problemas que realmente existem no continente, mas ndo so
14, ha outros elementos para imaginarmos Africa e sua gente. Depois de muito dialogo sobre
as fotografias projetadas, as meninas disseram aos colegas que todas as fotografias eram de
algum lugar na Africa, eram fotografias do perfil @everydayafrica. Esse exercicio
possibilitou um momento de didlogo e problematizacdo de realidades/verdades reproduzidas

pelas fotografias e pela midia em geral, e como estamos inseridos nessa dinamica.

Apos 0 debate, exibi um trecho do documentario Os Médicos Voadores na Africa
Oriental, do cineasta alemdo Werner Herzog®®. Escolhi um trecho em que o cineasta traz a
tona a questdo do olhar por diversas pessoas em diferentes contextos. No trecho exibido,
algumas imagens foram penduradas ou coladas em diferentes superficies. Alguns eram
questionados sobre o que viam. O responsavel por conduzir a experiéncia, solicitava as
pessoas que indicassem ou localizassem algo na imagem. Alguns ndo conseguiam localizar o
que era solicitado, alguns simplesmente ndo o faziam, outros ndo reconheciam na imagem o

que lhes era solicitado. As respostas ndo eram Obvias como nos parece e mostravam indicios

28 Os médicos voadores da Africa oriental (Dir.: Werner Herzog. Alemanha, 1969, 43 min.).
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de algo que n&o era nem um pouco comum naquele lugar, identificar objetos ou qualquer tipo

de coisa através da imagem. Herzog (1969) entdo afirma:

[...] na prova que os africanos sejam estupidos, talvez nos que sim. Prova que tém
uma visdo diferente da nossa, mesmo tendo a mesma coisa na frente. Apds séculos
de dominio colonial em Africa, a nossa inaptiddo é tal, que nem sequer chegamos a
uma comunicacdo bésica. Se queremos realmente ajudar, temos que comegar por
aprender. E por compreender. Sem uma melhoria das condi¢Bes sociais e da
comunicacdo, a ajuda dos médicos voadores sera so um paliativo obstaculizado por
sintomas superficiais. Ainda ha que fazer muito mais do que se fez até agora.

O trecho tratava de exibir acGes de uma equipe de médicos em Uganda que lutavam
contra o tracoma, uma doenca dos olhos, transmitida por moscas. As fotografias didaticas das
moscas eram ampliadas numa tentativa de informar aquelas pessoas sobre o principal vetor da
doenga, mas elas ndo reconheciam o inseto na imagem. Um dos moradores chega a dizer que
ali ndo havia moscas daquele tamanho. Talvez eles ainda ndo tivessem tido que lidar com os
clichés que ocupam a tela do pintor, como coloca Deleuze, ou, nesse caso, 0 visor 6tico do
fotografo. A imagem-fotografia ndo expressava a realidade do que viam, ou melhor, do que
viviam.

Nesse exercicio/aula, os provoquei a pensar a pratica de pesquisa com as imagens. Os
coloquei diante das fotografias destituidas de informacdo (legenda), de uma referéncia
espacial ou histérica, mostrando que ha diferentes modos de ver Africa, mas ndo houve ai
nenhum processo intensivo e inventivo. Em meu caderno de campo, reflito: aqui ndo ha
nenhum processo de criagdo, hd somente um inicio, um didlogo. Ainda era preciso inventar
um modo de rasurar, de limpar a imagem, de fazer passar uma corrente de ar no intuito de
fazer aparecer outras Africas em nés. De qualquer forma, estadvamos pensando sobre o papel
das imagens na construcdo de nossas imaginacgdes a respeito dos lugares, e sobre a forca do

regime imagético em nossos corpos escolarizados.

5.1.3 Episddio 111 — Africa todo dia: tentativas de mobilizar pensamentos em curso...

Na tentativa de mobilizar o pensamento a respeito do bloco visual do continente

africano que tinhamos observado e discutido a partir da mirada no livro didatico da escola
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campo de estagio®* e em outros também, propus encontros com outras fotografias e solicitei

aos professores em formacgdo inicial °

que deixassem se guiar pela atracdo que essas
fotografias poderiam provocar-lhes. Do ponto de vista da educacdo geografica, caberiam duas
questes: qual o lugar da fotografia como linguagem na educacdo geografica? Como
mobilizar o pensamento diante das fotografias didaticas da Africa?

Ao perceber que a grande maioria dos estudantes/professores em formagao inicial
concentrava um bom tempo da atencdo em seus smartphones, solicitei que comecassem a
sequir o perfil @everydayafrica?® no Instagran. As fotografias compartilhadas neste perfil
comegaram a mobilizar as nossas conversas e pensamentos.

Semanalmente, pelo menos duas fotografias eram projetadas em sala, e iniciavamos
Nnossos encontros e conversas na tentativa de estabelecer um espago para exercitar o
pensamento, um momento de parar e mirar fotografias que atraiam cada um dos estudantes.

Em encontros anteriores, ja haviamos discutido a respeito de como aprendemos sobre
a Africa em situacOes escolares/didaticas, e na midia em geral. Enquanto analisavamos as
fotografias dos livros didaticos, discutiamos as relacGes de poder imbricadas na questdo das
relacdes raciais e como essas se reproduziam na leitura do espaco geogréafico africano no livro
didatico. Conforme ja dito, a ideia de Africa presente nos livros didaticos reproduz e reforca
diversas invengdes oriundas da colonialidade do poder (QUIJANO, 2005).

Sao imagens que circulam em ambientes de construcdo de saberes (escola e midia em
geral) que ndo sdo capazes de mostrar a0 mundo possibilidades de conhecer e construir
Africas, de enxergar sua gente e as relagdes cotidianas que se estabelecem no e com os
diferentes espacos, ressaltando suas forgas econdmicas, suas formas de organizacdes sociais,
culturais e politicas, suas relagbes de espacialidade, sua posi¢cdo no mundo globalizado, ou
seja, a producdo de suas proprias historias. A partir delas, ndo escapamos de uma imaginacéo
de espaco como superficie (MASSEY, 2008).

Sao imagens que precisam ser arrancadas do silenciamento a que ficam submetidas
nos espagos e materiais didaticos onde habitualmente sdo tomadas como documento de

verdade, de representacdo do real: arrasta-las desse lugar, movimentando pensamentos “no

% Escola Estadual Bésica Simao José Hess. ADAS, M; ADAS, S. Expedicdes Geogréficas. 2. ed. Sao Paulo:
Moderna, 2015.
% Académicos da 5 fase do curso de Licenciatura em Geografia. Os exercicios foram realizados durante a
disciplina de Educacio das Relag@es Etnico-raciais no primeiro semestre de 2016.
% projeto que surgiu na Africa ha cerca de quatro anos, idealizado por fotografos estadunidenses baseados no
Quénia com o objetivo de desconstruir os clichés de fome, pobreza e destruicdo atribuidos ao imaginario do
continente. O perfil ganhou milhares de seguidores e, inspirou outros profissionais a criar iniciativas similares
como, por exemplo, @everydayasia, @everydaylatinaamerica, @everydayiran, @everydayguatemala,
@everydaybrasil, dentre tantos outros.
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entre” que aparece no encontro de estudantes com as fotografias didaticas (OLIVEIRA JR.;
SOARES, 2012). Nessa perspectiva, o Everyday Africa aparece como uma possibilidade de
acessar outras imagens do continente africano. Na tentativa de interromper esse fluxo de
informagcdes estereotipadas e até mesmo da quase auséncia de informacdes sobre a Africa, e
compor um retrato mais completo do continente, os estadunidenses Peter Di Campo e Austin
Merrill tiveram a ideia de agregar, em um site, fotografias tiradas a partir de telefones
celulares em qualquer lugar em toda a Africa. O projeto que conta com muitos fotografos
contribuintes “¢ uma resposta a representacdo da midia comum sobre o continente africano
como um lugar consumido pela guerra, pobreza e doenga” (STRECKER, s/d).

Na composi¢do de fotografias do portfolio, encontramos trabalhos de jornalistas
africanos ou que viveram e trabalharam no continente por anos ou por um curto periodo de
tempo, além de cidaddos interessados em divulgar suas fotografias que usam a
#everydayafrica, ou artistas engajados. “O resultado dessa composi¢do ¢ prova de que o
retrato dos extremos nédo prevalece com a mesma forca que o familiar, o cotidiano”
(STRECKER, s/d).

Em cada encontro, observamos fotografias escolhidas por cada um dos estudantes e
dialogamos a respeito de suas percepcOes, dos motivos de terem escolhido determinada
fotografia e do quanto mobilizavam nossa imaginacdo da Africa, deslocavam nossos
pensamentos para outra paragem que ndo a do cliché e sobre se eram capazes de ampliar
perspectivas de criacdo de outras ideias do continente, mesmo que de forma ainda muito
incipiente. Escolho mostrar desse exercicio, trés fotografias que circularam por nossos

encontros:

“A foto, tirada por Andrew Esiebo, fotdgrafo nigeriano, retrata duas mulheres em uma
lanchonete na capital Lagos (Nigéria), localizada em um shopping. Escolhi apresentar essa
imagem, raramente vista por nos ocidentais, pois revela um lado vaidoso da mulher africana,
seja através de vestidos luxuosos, acessorios chamativos ou até a propria “selfie”, icone de
uma geragdo imodesta. Intitulada “Selfish”, o editorial de Andrew Esiebo amplia a visdo de
vaidade e egocentrismo que as mulheres africanas detém, contrapondo minha prévia visao de
que sdo mulheres carentes de cuidados, vitimas de alguma condicéo socioambiental negativa

ou que beiram a miséria” (Julia, estudante, professora em formacao inicial, 2016).
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Figura 9 — #Nlgeria#dress to kill#selfish.
Fonte: ESIEBO, (2016), publicada no @everdayafrica.

Na fotografia a seguir, 0 que guiou a atencdo de outro estudante:

Figura 10 — Senegal Christmas decorations.

Fonte: SHRYOCK,(2016), publicada no @everdayafrica.
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“A segunda foto eu gostei mais ainda, mostra um homem vestido de Papai Noel fazendo
compras no supermercado. Segundo a legenda este registro é do Senegal, e destaca que,
apesar deste pais ser de absoluta maioria mugulmana, alguns locais se enfeitam para o natal,
como por exemplo, o estabelecimento da imagem. O cidaddo que interpreta o Papai Noel
deixa o posto de trabalho por um momento e realiza suas compras. Uma imagem que retrada
um cotidiano presente em qualquer lugar, fora a roupa de Papai Noel, que de certa forma é
também muito normal em paises cristdos, como o Brasil. A espontaneidade e simplicidade me
tocou, algo singelo e que me passou realidade, vida real, de pessoas reais no seu cotidiano
real” (Jodo, 2016).

N&o estamos acostumados a ver a Africa de pessoas reais em seu cotidiano real, talvez
por isso essas fotografias nos arrastem para outro modo de ver/pensar um continente tao
estereotipado pelas fotografias didaticas. Essas fotografias parecem vir carregadas de
sentidos, de algo que ndo estamos acostumados a ver quando se trata de Africa. Nas trés
imagens-fotografias h& pessoas em diferentes situacdes, € muito dificil vé-las em fotografias
no livro didatico. Um “real” que ndo faz parte do nosso imagindrio, a presenca do cotidiano,

da possibilidade de ver outra coisa parece abrir uma pequena fresta.

Figura 11 — Kehinde and Lateef are brothers in Ikate Surulere.

Fonte: SAATER (s/d), publicada no @everdayafrica.
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Essa “foto mostra duas criangas se abra¢ando e rindo, MUITO diferente das imagens
de criancas subnutridas, chorando e doentes, que estamos acostumados a ver nas midias
formadoras de opiniao”. (Larissa, 2016).

A mirada para as fotografias do @everydayafrica ndo buscava apenas uma
substituicdo para as fotografias dos livros didaticos, mas mostrar como essas parecem escapar
a insisténcia de mostrar a Africa como ficgdo, a partir da reproducéo de clichés, marcando a
alteridade do espaco e do sujeito africanos, reforcando os enunciados que tomam o continente
como o espaco do atraso, da pobreza, da fome, da miséria, toda uma lista de estere6tipos que
encontramos nesses livros, nesses programas de televisdo, em filmes, e no discurso do senso
comum.

Quando as fotografias didaticas encontram-se as fotografias do perfil algo se passa,
abre-se espacgo para um outro modo de olhar, de dizer, que ndo busque dar sentidos Unicos e
provaveis as fotografias, mas que as desloquem de um certo habito, de modo a abri-las para
outras paragens, para outros sentidos que “[...] sejam moveis, mutaveis, duabios,
transformadores, que disparam sensacOes e pensamentos que abram vao no entre-imagens que
pode vir-a-ser qualquer fotografia” (OLIVEIRA JR., SOARES, 2012, p. 116).

Trata-se de procurar, nesses espagos de formacgdo, por exercicios que valorizem a
experiéncia em detrimento da informacéo, a mobilizagdo do pensamento sobre os lugares do
mundo a partir das fotografias, e sua poténcia na educacdo geogréafica. Que facam a
imaginacdo do espaco escapar da ideia de espaco como superficie, permitindo uma
aproximacéo com o espacgo como colegédo de estorias e trajetorias (MASSEY, 2008).

Que situacdes encontrariamos entdo nos espacos de formacdo inicial de professores e
nas escolas se passassemos a lidar com as fotografias didaticas para além do sentido
ilustrativo e/ou documental que as atravessa? Que “alternativas ao eurocentrismo”,
(SANTOS, 2010, p. 151), poderiamos criar em situacdes de uso dessa linguagem na educacao
geogréfica? Que forgas, que intensidades poderiamos experimentar com essas fotografias que
circulam nos materiais didaticos e, no caso desta pesquisa, nas fotografias presentes em uma
rede social? Neste contexto, concluimos que as experimentacbes com as fotografias que
mostram o cotidiano do continente africano sdo potentes para deslocarmos a fotografia desse
lugar de aprisionamento, de prova documental para encontrar nelas um modo de ver Africa
que ndo seja a dos livros didaticos.

Como alguém que propunha situacdes, que colocava em jogo algumas tentativas de

olhar para a geografia do continente de outro modo, tudo me parecia, ainda, muito raso e
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superficial. Os estudantes, em suas reflexdes, ndo estabeleciam conexdes e didlogos mais
criticos nos estudos e debates que faziamos em sala. Sentia certo fracasso (de minha parte) e
certa apatia (da parte dos estudantes). Era algo muito experimental, ja que era a primeira vez
que a disciplina era ministrada no curso. Era preciso inventar um modo de fazer. O exercicio
com os livros didaticos e as fotografias do aplicativo era apenas um modo, assim como, 0

exercicio da imagem do mundo-sem-Africa®’.

5.1.4 Episddio IV — Imagem sem Africa

Figura 12 — Imagem sem Africa.

Fonte: Acervo da autora (2015).

" Esse exercicio foi feito com essa mesma turma do curso de Licenciatura em Geografia na disciplina de
Educagfo das Relagbes Etnico-Raciais, e também com estudantes do curso de Pedagogia da Universidade do
Estado de Santa Catarina - UDESC, na disciplina Geografia e Ensino, ministrada pela professora Karina
Rousseng Dal Pont, no primeiro semestre de 2017.

105



Os participantes recebiam um contorno do planisfério em uma folha branca de papel
tamanho A4. Primeiro, deveriam observar. Olhar para aquela imagem, tdo recorrente para 0s

estudantes do curso de Geografia, mas nem tanto para os da Pedagogia.

Percebia certo incbmodo quando solicitava que apenas observassem em siléncio e ndo
dissessem nada. Os exercicios de observacdo e siléncio pareciam raros na universidade e
causavam certo estranhamento quando solicitados. Alguns j& me olhavam como se 0s seus
olhos ja me dissessem: “Vai professora! Ja olhamos! Por que tanto tempo para olhar para um

contorno do planisfério?”

Neste exercicio, inspirei-me em uma das oficinas realizadas por Novaes (2014) que
aparece em sua tese Resisténcia e Proliferacdo: conversas com imagens de Africa(s) e
professores de geografia, em que a pesquisadora tinha como intuito provocar o pensamento
diante da proposta de apagamento do continente africano no que ela chamou de “planisfério
politico”. Para Novaes (2014, p. 49),

[...] o apagamento do planisfério politico procura resistir ao olhar acostumado as
imagens cartograficas presentes na educagdo geografia escolar [...] apagar, suprimir

o contorno da Africa do planisfério politico, tem a intencdo de provocar
deslocamentos na imagem que possuimos do mundo [...].

Parecia-me um exercicio inicial interessante, observar de que maneira os estudantes,
professores em formacao inicial, se movimentariam em relacdo ao apagamento do contorno
do continente na imagem. Os estudantes logo perceberam a auséncia do continente africano.

Apenas uma menina disse que nio havia reparado que Africa ndo estava “no mapa”.

Ja haviamos feito algumas leituras e didlogos a respeito dos conceitos étnico e racial,
de uma legislacdo que pde em circulacdo esse tema na dimenséo do curriculo escolar, além
de, problematizar, tanto a forma como o contetido dessas questdes, e 0 modo como aparecem
no ensino de Geografia do Brasil e da Africa no Ensino Fundamental. Tracei um plano para a
disciplina procurando experimentar com os estudantes, maneiras de abordar a espacialidade

da questéo racial na educacéo geogréfica.

Mesmao parecendo ébvio, me muni de um arsenal de estratégias capazes de mobilizar o

pensamento dos estudantes para as invencdes e estereétipos de todo o tipo que perfazem a
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questdo racial. Exibi documentario, uma cena do filme Django Livre?®, de Quentin Tarantino,
imagens, textos e exercicios, e com eles ia experimentando maneiras de arrastar esse tema
para a complexidade que Ihe cabe. O exercicio da imagem sem Africa me mostrou, naquele

momento, a for¢a do j& dado, do contorno, e a dificuldade de desmanchar isso em nds.

Diante da auséncia do contorno do continente, observo todos, sem exce¢do, munidos
de seus telefones celulares/smartphones que, diga-se de passagem, para funcionar precisa do
coltan, um mineral cujas maiores reservas mundiais estdo no Congo, acessando uma imagem
do continente para, a partir dela, preencher o contorno do continente ausente na imagem. O
primeiro movimento é preencher a lacuna, reproduzir a forma, restaurar o dado, e colocar a
Africa em seu “devido lugar”. Talvez porque esse modo de fazer esteja grudado em nosso
corpo, fruto dos longos anos de escolarizagdo e de exercicios, cujos comandos eram dessa
mesma ordem: “complete a frase”, “preencha as lacunas”, todos sem excecdo fizeram esse
movimento, movendo, quase que instantaneamente, seus corpos em busca de uma imagem
para que pudessem reproduzir a forma da maneira mais proxima possivel do contorno do

continente.

War® é o titulo de um dos desenhos. Sem fugir do contorno, o estudante cola a Africa

na Europa e no Oriente Médio. Em frases soltas, enumeradas, ele escreve no verso da folha:

“1. O ciclo da drvore por ser a Africa o palco da origem da vida; 2. O quebra-cabecas
representando os mandos e desmandos no territério africano por parte do centro do sistema
capitalista; 3. Representante da ONU comendo um pao deixando cair em territorio africano
algumas migalhas; 4. Barcos saindo do continente africano carregados de riqueza em
direcdo ao centro do sistema capitalista e voltando cheio de armas para fomentar “a luta
pela democracia”, representada por um presidente norte-americano fincando uma bandeira,

como fizeram na lua”.

%% Deste filme, utilizei uma cena em que o personagem de Leonardo Di Caprio, um fazendeiro do sul dos Estados
Unidos, examina um cranio que diz ser de um negro, escravo que serviu sua familia por anos. Na frente de
Django, escravo liberto e do cagador de recompensa Dr. King Schulz, o personagem quebra uma parte do crénio
a fim de “mostrar” que a area do cérebro responsavel pela sujeicdo tinha uma deformidade - diferente dos
brancos. Ao mesmo tempo em que mostrava o crénio, discursava a respeito da sujeicdo do negro, que em seu
exemplo, fazia a barba de seu pai todos os dias por anos a fio, e nunca foi capaz de maté-lo por escraviza-lo.
Através da cena o diretor parece fazer questdo de mostrar o absurdo do discurso de referéncia a alteridade como
algo inerente ao negro, assim como, a crenca em um ser inferior, subjugado, incapaz de se indignar, se revoltar
contra aquele que o explora. Django Livre (Dir.: Quentin Tarantino. Estados Unidos, 2012, 165 min.).
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Em Africa (Des)conhecida, 0 contorno também gruda nos paises europeus, fazendo
desaparecer o mar Mediterraneo e o Mar Vermelho, talvez por isso, o contorno tracado com
caneta preta tenha sido refor¢cado por um traco mais grosso em cor azul. Dentro do contorno,
h& alguns circulos roxos de tamanhos variados, mas as pessoas e 0s animais estdo fora do
contorno. O estudante registra: “A Africa é um continente muitas vezes esquecido, tanto
durante as aulas de geografia, mas também pela sociedade em geral. O que muitos
desconhecem é a quantidade de conhecimentos obtidos a partir desse continente tdo rico de
informacdo e em outras caracteristicas, como diversidade cultural, étnica, geogréafica,
historica e tantas outras. Por ndo fazer parte da realidade deste vasto continente, é dificil se
posicionar tendo geralmente apenas um ponto de vista e mesmo assim, sem abandonar os
conhecimentos clichés sobre o continente. Dentro do mapa existem muitas referéncias a
informacdes que evoluiram os saberes contemporaneos do mundo a partir deste continente.
Por isso os dinossauros que estdo ali representados, sdo referéncia do Mesossaurus-
brasiliensis que ajudaram a comprovar a teoria da deriva continental. Os tragcos marrons
representam os relevos do continente; os “animais” desenhados S&0 representacdo da fauna
e da flora caracteristicos de la. O contorno azul em volta do continente, que representa ndo
SO um periodo de transgressdo marinha, que “engolia” parte da costa do continente, mas
também representa o periodo das navegacdes. Os pontos lilas representam o0s pequenos
povos, que permanecem quase intactos culturalmente, mas estdo isolados de outras culturas.
As pessoas, nos mostram a diversidade dentro do continente, que pode até ndo ser muito

integrada e respeitada, mas quem sabe um dia?

O contorno ndo € s6 a linha que delimita os limites do continente, é também a
correlacdo entre a figura e as grandes superficies planas que funcionam como fundo, “essa
correlacdo, essa conexdo, é dada pelo lugar, pela pista ou pela area redonda, que é o limite
comum entre os dois, o seu contorno” (DELEUZE, 2007, p.15). Essa area redonda € da ordem
de uma grande moldura, a moldura cultural. Nessa grande moldura cabe todo tipo de
informacdo a respeito de objetos, pessoas e lugares. Dentro dessa grande moldura, cabe a
linha que estabelece os limites do continente, os dinossauros, a deriva continental, o periodo
das navegacdes, e 0s povos quase intactos culturalmente representados por circulos maiores e
menores em cor lilds. As pessoas, os africanos, no caso estdo diretamente relacionadas a

diversidade que os diferencia, e € dessa diversidade que surge uma questao para o futuro.
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“O mundo para a Africa, a Africa para o mundo”. \/ejo uma espécie de patchwork,
uma Africa colcha de retalhos em diferentes cores rodeada por flechas que apontam em
diferentes direcBes, algumas estdo desenhadas a lapis, uma delas aponta do Brasil para Africa,
outras em vermelho (apontam para fora) e ha duas em verde que apontam especificamente

para o Brasil.

“A Africa representada por uma gama diversa de cores em alusdo a sua diversidade cultural,
politica, étnica, religiosa, etc. Um continente extremamente diverso em todos 0s aspectos. As
flechas representam a influéncia que o continente africano tem sobre o resto do mundo, seja
pela exploragao histérica que Africa sofreu e sofre, e também pela influéncia cultural, com
suas musicas ou diferentes vestimentas tradicionais, paisagens fisicas, monumentos
histdricos, aglomerados urbanos, economia, etc. E as flechas apontadas para ela significa
sua posi¢do geogrdfica central e por la ser o “ber¢o” da humanidade, ou seja, onde se tem

registro dos primeiros ancestrais dos seres humanos”.

Um desenho sem titulo e sem texto explicativo, a reprodugdo da “regionaliza¢ao” do
continente presente nos livros didaticos, uma representacdo classica. Na Africa do Norte,
pintada em bege, um mugulmano vestido com trajes tipicos e, na Africa Subsaariana, pintada

de verde um desenho de uma pessoa seminua com um objeto na méo, parece uma lanca.

Os desenhos produzidos no exercicio Imagem sem Africa operaram na mesma ordem
do arranjo de Africa mostrado nos livros didaticos. Os textos explicam as imagens, que
também ndo sdo descoladas de seu papel representativo. Novamente, diante da auséncia da
Africa, do espaco em branco, ja h4a um amontoado de clichés operando via moldura cultural.
Os estudantes estdo cheios de informagdes a respeito do continente, algumas rasas, outras um
pouco mais elaboradas, porém as informacdes também repetem as que estdo presentes nos
livros didaticos. Essas imagens caberiam sem problema algum nas paginas dos livros didatico,
poderiam facilmente substituir algumas imagens-mapa e fotografias que estdo a servico da

ilustragdo, da evidéncia.

Os esteredtipos do discurso colonial aparecem através da identificacdo do continente a
diversidade, uma diversidade que deseja ser vista como alteridade, uma alteridade que é
acionada pelo aspecto cultural (dangas, vestimentas, religido, etnias), mas que ndo sai do
registro de atrelar a cultura, o tradicional como diferenga. Isso mostra a forca das categorias

presentes no discurso colonial na contemporaneidade, conforme mencionei no capitulo 3, e a
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dificuldade de sair desse registro de Africa marcado em nossos corpos e pensamentos, é
incessantemente repetida nos materiais didaticos e na midia de massa. Todo o aparato de
invencdes, ficcdes e efabulacdes a respeito de Africa que inauguram a modernidade estdo
vivos, muito vivos eu diria, haja vista, a intolerdncia que tem intermediado as relacOes

humanas na contemporaneidade.

A partir dos desenhos produzidos para preencher uma auséncia de Africa na imagem
contorno do planisfério, eu e os estudantes estabelecemos um didlogo a respeito da forca dos
clichés em nossos corpos, da dificuldade em desmanchar isso quando se tem também uma
auséncia de experimentar o continente africano de outros modos. Essa dificuldade em
desmanchar, mesmo que minimamente, me afetava a cada semana. Sentia a forca dessa
construcdo conceitual no imaginario dos estudantes, pensava na forca da escolarizacdo sobre
NnOss0S COrpos e mentes e ainda percebia que era preciso inventar outros modos de
experimentar com as imagens, pois 0s que eu tinha proposto até aqui pouco ou quase nada
mobilizaram os estudantes. Em meu corpo havia um verdadeiro abalo, ou talvez houvesse
abalos em mim provocados pela minha imersdo na pesquisa. Eu sentia a forca e a intensidade
da pesquisa pela via da cartografia, j& que 0 meu mapa estava aberto, suscetivel a todo tipo de
afecto. A partir desse abalo afetivo, experimentei um novo bloco de sensagdes — 0 momento
.

5.2 Momento Il: experiéncias com intervengdes fotogréficas

Revisitando uma série de anotacdes, algumas registradas em cadernos, outras em
folhas soltas, escritas a mdo ou digitadas, encontrei trechos do parecer da professora e
pesquisadora Amanda Regina Gongalves, quando da ocasido de minha banca de qualificacéo,
que transcrevi em algum exercicio de escrita. Eram vérios trechos, alguns escritos por mim e
outros que eu achava que poderiam me ajudar em minha composicao textual. Misturavam-se
ali citaces de autores africanos, esquemas/rascunhos de como estruturar os capitulos, enfim,
um arranjo de trechos. Ao ler esse trecho®, algo se passou comigo, decidi que ele deveria
aparecer em meu texto, pois carrega com ele uma forca, uma sensibilidade e uma beleza que

me foram fundamentais nessa etapa da pesquisa. Amanda escreve:

% O trecho segue o mesmo padréo de formatacéo da utilizada para diferenciar as falas dos estudantes das
citacdes de obras.
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“Arraste a Africa para fora da gente. Ndo podemos mais aceitar ou movimentar imagens-
Africa, seja da midia ou da Geografia Escolar, que estejam comprometidas com discursos
autoritarios e totalitarios, que produzem wuma Africa e africanos “fragilizados”,
provocando/resultando numa férmula de esquecimento do ser (pessoas e suas vidas),
reduzindo cada pedaco de chdo de um continente e cada pessoa a objetos de controle,
exploracdo e violéncia. Um mundo que, hoje, sem saber resolver as consequéncias de suas
acOes atrozes, transforma o Mar Mediterrdneo em um cemitério de gente e pensa em
construir muros de navios que barrem a fuga de vitimas de suas proprias acGes historicas,
calculadas, racionalizadas sobre os usos de terras, corpos, mentes e sentimentos de

individuos e povos africanos [...] "

Por isso, a intensidade e a sensibilidade atravessam a escrita desse segundo bloco, que
me arrastou a inventividade, a um processo de criacdo com as fotografias. “Arraste Afiica
para fora da gente” - essas palavras seguiram comigo ao longo de um percurso que, mais de
uma vez se desfez, para tomar novos rumos. Percebia a violéncia do estereétipo e da
ambivaléncia presente no discurso colonial em mim, e criei um universo para pensar essas
violéncias como poténcias de vida, como um modo de escapar disso, e de ouvir as vozes que
contam estorias “reais” ou ficcionais da Africa, para com elas produzir movimentos com as

fotografias, para entdo criar uma geografia intensa e sensivel.

Algumas paradas pela literatura africana ou por estorias de Africa faziam a violéncia e
0 esteredtipo brincarem, jogar outros jogos que ndo aqueles tdo marcados em nossos corpos.
Brincar, pois ja ndo se tratava mais de um espaco sem vida, sem cor, sem voz, achatado por
um bloco homogéneo e estatico de informacdes. Estava ali, perambulando, vibrando junto a
vida das pessoas, pulsando e deslocando o imaginario por outras paragens no trajeto para a
Africa. Expressava 0 movimento, numa colecio de sentimentos que sio da ordem da vida, e
por isso ndo sdo privilégio de nenhum continente, pois pertencem a um mundo que ndo cessa
de produzir sentidos e afetos, que independe de sua localizacdo geografica, mas nao esta fora
dela. Uma geografia intensa e sensivel que carrega as subjetividades do sujeito, suas
experiéncias individuais com o mundo, e aquela experiéncia do fora, do entorno, “[...] das
forcas que agitam o mundo” (ROLNIK, 2016) e que nos agitam. As for¢as que desmancham

contornos em nos € no mundo.
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Levo 0 meu pensamento para brincar com essas forgas sensiveis que me afetaram ao
longo do trajeto de pesquisa, as recorto, colo, componho novos arranjos acionados por um

desejo de desmanchar uma Africa para inventar Africas.

5.2.1 Quando um mundo acaba: Africas em nos

Ela chega atrasada! Em meio ao ar que lhe faltava, provavelmente por ter subido as

escadas com pressa, ela chega, senta, olha para o lado e pergunta: - “o que é pra fazer”?!

Sua colega diz: “o mundo acabou e sé sobrou isso ”. Entrega-lhe uma folha xerocada
do livro didatico! “Vocé tem que inventar uma Africa, a sua Africa! ”. Ainda um pouco sem
ar, ela retne papel, tesoura e cola, senta-se novamente e comega a recortar letras soltas da

imagem-texto de uma Africa que lhe restou.

Observo-a. Ela me parece bastante concentrada, vai recortando pequeninas letras, uma
por uma, e colando no papel. Ao seu lado, uma fotografia, também da pagina que Ihe restou
de Africa. Ela olha para a fotografia e, num movimento muito intenso, vai juntando letras e
formando palavras. Enquanto isso observo. Vejo as paginas sendo desmanchadas pouco a
pouco pelo movimento intenso das pequenas tesouras! Ela se apressa para alcancar os colegas

numa oficina que comecgava assim:

“O que é para fazer?” Qs vinte e poucos estudantes da 3% fase do curso de
Licenciatura em Geografia se olham, depois que lhes proponho a seguinte situacdo: o0 mundo,
esse, tal como o conhecemos acabou! Proponho-lhes o fim de um mundo. Uma situagéo onde

se perde todas as referéncias antes tidas como verdades sobre as coisas e lugares do mundo.

Talvez seja um mundo como aquele narrado por Chinua Achebe® (2009), um “mundo
que se despedaca” diante da violéncia e desintegragdo de uma cultura. Para o guerreiro
Okonkwo, personagem principal da etnia igbo, localizada no sudeste da Nigéria, as margens
do rio Niger, a chegada do estrangeiro, e a gradativa mudanca nos costumes e tradi¢des
mantidos por geracdes, desestabilizam todo um funcionamento e uma ordem de vida. Em
meio a forca da presenca do colonizador, expressa por uma religido distinta, por uma outra

forma de governo, outra lingua, e pela forca policial, o personagem, impotente diante da forca

% ACHEBE, Chinua. O mundo se despedaca. Trad. de Vera Queiroz da Costa e Silva. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2009.
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do estrangeiro em seu territorio vé&, seus companheiros de aldeia, vizinhos, e até seu filho
aderirem & crenga e religido do “homem branco”. Para Okonkwo, 0 seu mundo se

despedacara.

Na situacdo que propus aos estudantes, ha um mundo que conhecemos, esse no qual
vivemos, em que as pessoas, 0s lugares e as coisas sdo classificados, seqguem uma ordem
estabelecida, estdo presos ao slogan da vida em um mundo globalizado. Mas que mundo é
esse? E o mundo das fronteiras, dos muros, da xenofobia, da fuga, da perda de direitos, do
aumento das desigualdades econdmicas, sociais, culturais, um mundo de resisténcias, mas
também de repressdo, de opressdo, de fascismos e racismos diarios. Um mundo onde a Africa
ocupa determinado espaco nesse slogan, desempenhando um papel nessa dinamica da

mundializacéo do capital que perfaz o discurso e o imaginario do mundo contemporaneo.

Naquele dia, naquela oficina, esse mundo acabou! Sobramos nds aqui na ilha de Santa
Catarina, dentro de uma sala de aula, cercados de paginas de livros didaticos, paginas sobre a
Africa. Foi isso que nos restou, ¢ o que sabemos sobre a Africa. Que Africa é essa que
sobrou? Essa ¢ a Unica Africa que existe, uma vez que o mundo acabou? Que outras Africas
podem ser pensadas? Essa que esta ai, nas paginas que nos restaram, fomos nos quem
criamos, podemos criar outras? Temos essas paginas, tesoura, cola e papel, isso é tudo que
nos restou para brincar, para criar modos de pensar com as imagens a partir desse arranjo

estabelecido para aprendermos Africa na educagio geografica dos livros didaticos.

Pouco a pouco, a Africa daquelas paginas comeca a se desmanchar com 0 movimento
das tesouras. Enquanto “caminhava” pelo que restou, percebo imagens-fotografia, imagens-
mapas e imagens-texto sendo descolados, suprimidos, arrastados das paginas para uma folha
branca. Vejo a Africa ser desmanchada diante de uma dificil tarefa, a do exercicio de pensar.

Enqguanto caminhava e observava, recordei-me de um trecho de um livro do
camaronés Achille Mbembe. Na introducdo da obra Sair da Grande Noite: ensaio sobre a
Africa descolonizada, ao refletir sobre o futuro do continente, o escritor ressalta que é no
plano cultural e do imaginario que as transformacdes na Africa sdo mais significativas, ja que
0 continente deixou de ser um espaco limitado, de localizacdo definida. Para ele “[...] o
continente continua a ser um lugar porque, para muitos, ainda é um local de passagem ou de
transito frequente. E um lugar que se desenvolve em torno de um modelo némada de
transicdo, de errancia ou asilo”. (MBEMBE, 2004b, p.24).
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A sala de aula era para mim, naquele momento, essa Africa errante, de transito
frequente, uma Africa que transitava entre o nomadismo e a sedentarizacio do pensamento. A
tesoura era responsavel por arrancar das paginas dos livros 0 que os estudantes desejavam
arrastar para as Africas que criavam. Aqueles corpos frenéticos, cujos movimentos eram
apenas movidos pelo ato de recortar e colar fazia-me enxergar esse local de passagem, um
local de passagem porque ndo se sabia muito bem aonde se chegaria no exercicio de pensar

outras Africas para além dessa que inventamos e aprendemos.

Enquanto caminhava por uma Africa desfeita em meio a outras por fazer, pensava na
“cultura da itinerancia”, & qual se refere Mbembe. Mas a “cultura de itinerdncia” em nossos
dias ressalta o autor, é forjada por uma série de obstaculos a serem ultrapassados. No jogo da

globalizacdo, hd muros, cercas, oceanos a serem ultrapassados pela vontade de se mover.

[...] Para milhdes de pessoas como essas, a globalizacdo ndo representa o tempo
infinito da circulacéo, é o tempo das cidades fortificadas, campos e arames farpados,
cercas e enclaves, fronteiras que se interpdem e que, cada vez mais, servem de
obstaculo ou pedra tumular — a morte desenhada sobre a poeira ou as ondas; onde
jaz no vazio o corpo-objeto largado (MBEMBE, 2014b, p. 24).

Meu exercicio de pensar me levava por esse local de passagem, onde quase nada e
lugar nenhum s&o feitos e vivenciados a partir de uma ideia de organizacdo espacial mais ou
menos estatica. Talvez em meu pensamento aquela Africa errante, de transito, que eu havia
lido naquelas paginas, naquele momento fizesse muito sentido: o sentido do movimento. O
sentido de que é preciso mover-se para encontrar algo, mesmo que seja a morte, pois a morte
também é da ordem do mover-se em busca. A morte no colocar-se em transito diante de
mundos que se despedacam, diante de pés que caminham, de corpos que se deslocam muitas

vezes sem um destino tracado, sem um ponto fixo de chegada, sem um territorio para habitar.

Estava ali naquela sala e, enquanto caminhava e observava a colagem de letras e
palavras, as imagens-mapas sendo mais deslocadas do que desmanchadas, sendo extraidas das
folhas dos livros didaticos e ocupando um outro espaco - o da folha branca - brincavam com
a possibilidade de nos fazer ver outras Africas. Foram naquelas folhas brancas que Africas
surgiram. Ao observar a Africa se movendo, recordava-me de cada fotografia grudada em
minha mente, de cada imagem-texto e imagem-mapa dos livros didaticos, e pensava: isso tudo
€ muito sedentario, ndo had movimento daqueles mamiferos nas savanas, eles estdo ali

congelados naquela paisagem por anos e, 0s seres humanos ndo estdo ali, pois a eles as
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fotografias reservam outros locais. Nas fotografias, as pessoas pouco apareciam e quando
apareciam, quase nao se movimentavam. Os tuaregues eram apenas cinco ou seis caminhando
pelo maior deserto tropical do mundo, os berberes apareciam estaticos olhando para algo que
nédo se sabia o0 que era. Os que se movem sdo exclusivamente classificados como refugiados,
tornando invisivel todos os movimentos que acontecem diante de outras formas de vida. Na
Africa dos livros didaticos, as pessoas que se movimentam sdo os refugiados, e como
caminham; caminham em fuga e, ao mesmo tempo em busca de algo que ndo se sabe se vao
encontrar. Estdo quase sempre em acampamentos organizados pela ONU ou talvez arriscando
suas vidas em barcos que os levem a outras paragens — “a morte desenhada sobre a poeira ou

as ondas”, a que se refere Mbembe (2014b).

Nos livros didaticos, o espago urbano é quase inexistente nessa Africa, o apartheid
tem o rosto de Nelson Mandela e a geografia e a histdria da Africa é um pulo do mapa criado
pela partilha do continente pelos europeus até 0s processos de “descolonizagdo™. Continuei
caminhando pela sala - o unico lugar que sobrou de um mundo que acabou. Numa Africa
colonizada pelo livro didatico, os europeus € que sdo 0s sedentarios num territério partido. A
Africa nos livros didaticos parece-me muito mais um lugar de paragem do que passagem. Aos
que ali estavam anteriormente, a esses, sim, “cultura da itinerancia” faz sentido, tempo em
que, os lugares ndo tinham nomes, ndo eram estados e nem nagdo, ndo eram terra a ser
dominada e explorada, eram apenas lugares em que as pessoas Se Organizam em sua
existéncia, era apenas o espago como “simultaneidade de estorias” (MASSEY, 2008, p.33). A
geografia servia para marcar uma série de especificidades culturais, territorialidades das
inlmeras etnias que ocupavam aqueles espacos, e que inscreviam neles outras geografias e

outras historias.

Um transito marcado ndo s6 pelo deslocamento do corpo fisico, desestruturado pela
chegada do outro, mas o transito, para muitos, de um jeito de falar, de se vestir, de se
relacionar com o territorio que ndo mais lhe pertence, corpos agora desterritorializados por
invencBes e mitos construidos e narrados numa tarefa de distinguir aqueles que la estavam

(estdo), de torna-los inferiores pelos mecanismos do discurso colonial.

Nesse caso, que tal inverter a ordem da geografia e da histdria no exercicio de pensar a
sua Africa? Um dos estudantes inverteu a colonialidade na hist6ria, mas ao mesmo também a
preservou, quando decidiu trocar, e colar palavras e letras mudando a ordem da relagdo entre

colonizadores e colonizados. Usando a mesma imagem-mapa que, em sua pagina do livro,
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informava sobre as “poténcias dominadoras” europeias e sua presenga no continente africano,
ele inventou as poténcias dominadas pela Africa na Europa, inverteu a ordem da imagem-
texto, deslocando e suprimindo frases e palavras. Disse que em seu novo mundo ocorreria 0
contrario. “Sem saber muito o que fazer, eu apenas mudei a ordem dos acontecimentos: ja
que eu poderia criar algo, pensei apenas em inverter o processo colocando o continente

africano no lugar do europeu ”, disse o estudante.

; o i or now

O fim do século XIX e o inicio do século XX foram marcados pela disputa por novas fontes

de desenvolvimento As novas necessidades criadas nessa etapa entre os paises africanc  pela ampliacio do
mercado mundial.  levaram a partilha des poténcias europeias,  entre o sgrande industrializa dod
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Figura 13 — Experimentacé&o |.

Fonte: Acervo da autora (2017).

Ao inverter as palavras de ordem de um continente colonizado, tem-se um outro com a
mesma dindmica, o que muda é apenas os que ocupam o lugar dos colonizadores e dos
colonizados. E se os africanos estivessem no lugar dos europeus? O texto construido a partir
dessa troca poderia acompanhar essas questdes, mas € apenas uma inversdo de atores, de

oprimidos que passam a opressores e opressores oprimidos: algo como provar do proprio
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veneno, e que sinaliza essa dimensdo que permanece presente na geografia e na historia, o

ressentimento, ou melhor, o espirito de vinganca.

“O fim do século XIX e o inicio do século XX foram marcados pela disputa por novas fontes
de desenvolvimento. As novas necessidades criadas nessa etapa entre os paises africanos
pela ampliacdo do mercado mundial. levaram a partilha das poténcias europeias, entre 0s
grandes industrializados do territorio africano. Esse processo de expansdo do capitalismo
com a partilha do continente — acarretou, em boa parte, a desestruturagdo do modo de vida e

da organizacgao politica e administrativa dos povos na Europa”.

Esse foi 0 texto que o estudante criou recortando trechos e palavras mudando a ordem
da imagem-texto que compunha sua pagina de Africa do livro didatico. “Trocando palavras e

letras, formei minhas proprias frases. Ah, e no meu mundo ndo tem divisao de raga”,

destacou o estudante.

Figura 14 — Experimentagéo II.

Fonte: Acervo da autora (2017).

Olhei para a Africa de um dos participantes: essa € a sua Africa? — perguntei. “Sim,
professora, ja terminei! ” Percebo que ha, no centro da folha em branco, uma imagem-mapa
politico da Africa recortado e colado em duas partes. A colagem suprimiu diversos paises da

Africa Ocidental, como Senegal, Gambia, Guiné-Bissau, Serra Leoa, Costa do Marfim, Gana,
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Nigéria, Camar@es, paises da Africa central como o sul de Niger e Chade, Camardes,
Republica Centro-Africana, Congo, Republica Democratica do Congo, Gabéo, e paises do

centro para a Africa Oriental, como Sudéo do Sul, Etiépia, Somalia, Uganda, Quénia.

Olho para ele que me diz: “eles ndo sofrem mais, ndo passam mais fome, eu 0s
desloquei para outros lugares”. Em sua Africa, sobraram os paises do norte e do sul do
continente. Ao suprimir a Africa Central de leste a oeste, 0 estudante, em seu imaginario,
suprimiria a pobreza no continente. Na folha branca, a imagem da Africa “sem pobreza”
ocupa o centro da pagina, uma Africa com um ndmero muito menor de paises. Os paises
pobres, segundo o garoto, em sua Africa sumiriam, literalmente do mapa, e os pobres

africanos que passam fome seriam deslocados para “outros lugares”.

Restaram Angola, Zambia, parte da Tanzénia, Malavi, Zimbabue, Mogambique,
Namibia, Botsuana, Lesoto e Madagascar. A tesoura cortou parte do Mali, Niger, Chade,
Sudio e Eritreia. Intactos os paises da “Africa do Norte” ou a “Africa Branca” do livro
didatico: Egito, Libia, Tunisia, Argélia, Marrocos, Saara Ocidental e Mauritania continuam
ocupando a mesma posicdo e ndo foram suprimidos dessa Africa.

Fazer desaparecer paises e pessoas que 0s habitam € justificada pelo slogan que os
une: o de pobres, famintos e sofridos, portanto, porque manté-los, se numa possibilidade de
criar uma outra Africa, posso deslocar essas pessoas e apagar, esses territorios ocupados pela
“pobreza”. Percebi que este foi um dos unicos estudantes que recortou a imagem-mapa, ja
que, enquanto eu caminhava pela sala, apenas via as imagens-mapas sendo extraidas das
paginas dos livros didaticos e transferidas para a folha em branco. Ao observar essa dinamica,
pensava na forga que as imagens-mapa carregam com elas; 0s mapas parecem operar na
dimensdo da propria realidade espacial, sdo objetos da ordem de uma representacdo da
realidade, portanto ndo podem ser desfeitos, desmanchados, ja que, para muitos é o proprio
espaco. A professora de Didatica que participou da experimentacdo provocou 0s estudantes:
“acho que vou cortar esse mapa todinho. E no meu novo mundo ndo vai ter geografia”. A
imagem-mapa faz parte

[...] de um regime de verdades visuais da nossa educagdo e da nossa vida social,
amplamente reproduzido e circulado na escola, € uma imagem que trata o espago

como Estado-nagdo, uma nagdo de extensdo continental, de unidade territorial, de
totalizacdo e de harmonia [...] (GONCALVES, 2013, p. 61).
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E interessante que, quando observado despretensiosamente ou de relance, o contorno
do continente parece exatamente 0 mesmo, quase ndo se percebe os paises que foram
arrancados “no fim daquele mundo”. A forca do contorno, nesse caso, torna invisivel o

apagamento de algo que faz parte do préprio contorno.

Outra estudante recorta pouquissimas imagens-textos de suas duas folhas do livro
didatico cujo subtitulo é: “A vegetacdo natural e a acdo antrépica”. A folha em branco serve
para unir as duas paginas do livro didatico, mantendo-as na mesma sequéncia, deixando a
mostra o que foi suprimido das paginas. No verso da folha, encontro: “e a acdo antropica”; “é
largamente explorada pela industria madeireira™; “além de costumes e culturas dos povos que
encontrou no caminho” e, “além de entender de que maneira o potencial econdmico dos
paises que compdem a regido € ainda subaproveitado”. Ela diz: “ndo quero desorganizar
nada, quis deixar do jeito que estava, ndo queria nenhuma mentira do mundo real. Acho
importante que o conhecido desse mundo seja preservado”. Em sua Africa, ha pequenas
supressdes. Ela acredita que a Africa daquelas paginas é a “verdade/realidade” sobre o
conteddo que quer mostrar. Percebo a forca da imagem e do livro didatico operando no
regime de verdades visuais. Talvez seja mais fécil deixar as coisas como estdo diante da

proposta de exercitar o pensamento.

Observei atentamente o movimento dos estudantes com suas paginas de Africa. Eles
também me olham, e em diversos momentos me perguntam se o que estdo fazendo “esta
certo”. Mais do que o resultado diante do solicitado, interessava-me a prética experimental
com as imagens didaticas, com a maneira pela qual agueles estudantes se movimentariam com
uma proposta de criar a sua propria Africa. “O que importa é entdo como se faz e ndo o que se
faz, e este como néo pode ser estabelecido de ante-mao”. (GODOQY, 2011, p.3). Ao criar uma
maneira de solicitar um exercicio de pensamento com as imagens didaticas, ndo prescrevi
formas de fazer, ndo fiz perguntas esperando respostas coerentes em relacdo ao que solicitei,
apenas solicitei: coloquei uma questdo, um problema em jogo. Os estudantes poderiam fazer

as imagens brincarem com a possibilidade de experimentar Africas outras

Durante a experimentacdo, muitos me chamaram, angustiados, dizendo que néo
sabiam como fazer, que ndo sabiam o que fazer, e principalmente que nao sabiam se estavam
fazem “certo”. Percebia a dificuldade de nossos corpos escolarizados, fixos diante de uma

estratégia que punha o pensamento em movimento. O que estava em jogo era uma solicitacéo
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desconectada do entorno. Havia apenas alguns materiais: as paginas de livros didéticos,

tesoura, cola, papel, e 0 pensamento como criagcdo, como improvisacao.

Enquanto observava as Africas que surgiram do fim de um mundo, o que via, na
verdade, era 0 mesmo mundo num arranjo das imagens nos livros didaticos. Observava a
repeticdo e a redundancia presentes com muita intensidade: as imagens-mapas eram
recorrentes, as legendas permaneciam coladas as fotografias, o deserto e 0os mamiferos na
savana la estavam, as fotografias e os mapas continuavam dispostos de modo a ilustrar um
contetdo, todos numa nova folha em branco, mas que, em sua grande maioria, poderiam

voltar a compor as paginas dos livros didaticos.

Diante de tamanha repetigdo, encontrei “Africa: o continente deserto”. O estudante
diz: “Nossa, 0 meu é o mais trdagico, esque¢cam”. Em poucas palavras, disse que para ele foi
muito dificil fazer esse exercicio, que jamais havia pensado na Africa dessa forma, e resolveu
entdo criar o continente deserto. Recortou uma fotografia do deserto, deixou-a sem legenda, e

formou as seguintes frases:

“a Africa é o terceiro maior continente do globo terrestre

E habitado por tribos ndmades que vivem da coleta e da caca
Populacéo apenas cerca de 600 pessoas

Na maior parte os desertos sobressaem na paisagem

A precipitacdo € de apenas 5mm anuais.

A maior parte da populagéo se concentra no sul do Deserto de Kalahari

O fracasso das politicas implementadas pelo governo internacional”

Ele foi o Unico que expressou sua dificuldade com o que havia sido solicitado, dizendo
nédo saber o que fazer. Enquanto eu caminhava pela sala, percebia que ele tinha passado uma
boa parte do tempo observando a pagina do livro didatico que havia recebido, tentando
encontrar um modo de lidar com aquela solicitacdo e com os materiais que se misturavam em

cima de sua carteira.
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Figura 15 — Experimentacéo Il1.

Fonte: Acervo da autora (2017).
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Também encontrei uma folha com pequenas letras coladas formando a seguinte

composicao intitulada “Afiica de amor”

“Passou 1 cortado para outros terem 1 bom bocado de milhoes

Africa do Gab&o ao Suddo

Océ ndo sabia a dona Maria aqui escrava

de onde vinha era rainha e muito ouro e fartura tinha

Fontes férteis secadas pelos Estados Unidos e é o caso de egoismo da parte do capitalismo
Foram até o Brasil mas de 1& fugiram cerca de 20 mil

Anos depois”.

A menina havia brincado com as palavras. Colou letra por letra em movimento
intenso. Talvez por ter chegado atrasada, e ndo querer deixar de realizar o que havia sido
solicitado, pbs-se a pensar numa velocidade que lhe permitiu criar com as palavras,
problematizar algo com o que havia da Africa na pagina do livro didéatico que sua colega Ihe

oferecera, ja que em sua chegada, ja ndo havia mais paginas disponiveis.

Ela chega atrasada, e inventa uma composicdo sensivel com aquilo que tinha. A
fotografia que ela cola em sua nova pagina ndo esta a servico da evidéncia de sua escrita. O
deslocamento veloz de seu corpo pelas escadas da universidade parece té-la aproximado da
velocidade do pensamento e, com ele, a menina é capaz de criar algo que escapa do ja dado,
que difere do arranjo da repeti¢cdo, da redundancia do simples deslocamento de imagens-
textos, imagens-fotografias e imagens-mapas para uma nova pagina que para, a grande
maioria, é da ordem da dificuldade de abandonar o contorno, de se desfazer de um modo de

fazer e de pensar grudado em nossos corpos.

O caos do atraso permitiu a ela inventar, sair do registro da representagdo e

experimentar uma Africa de afeto.
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5.2.2 Um bloco de sensagdes: desmanchar Africa em mim
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Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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O quarto caderno de Kindzu é um relato sobre Farida, uma mulher 6rfd. Veio ao
mundo como filha-gémea, mas sua irmd morreu dias depois do nascimento e ela sofreu as
desgracas que contavam a tradicdo quando do nascimento de gémeos. Somente fora lembrada

guando precisavam de uma gémea para os rituais de chuva.

Apoés o ritual, decidiu langar-se na estrada, dizia que “[...] aquele lugar ja estava
cansado dela” (COUTO, 2007, p. 73). De tanto andar, desmaiou e quando despertou estava na
casa de um casal de portugueses, Roméao Pinto e Dona Virginia, onde ficou por anos. Dona
Virginia, em seu sonhar, desejava regressar a Portugal. A sonhar ficava na janela olhando o
pais que inexistia, desenhando em “geografia da saudade”. “[...] tanto esmolou a Deus um
outro lugar que ela foi se fazendo remota, e aos poucos Farida receou que sua méae nunca mais
se acertasse” (COUTO, 2007, p. 75). Movida por afetos que a atravessavam diante da
distancia de sua terra natal, Dona Virginia inventou um modo de lidar com uma “geografia da
saudade”, a partir de velhas fotografias e,

[..] com um lapis, a velha portuguesa desenhava outras imagens. As vezes,
recortava-as com uma tesourinha e colava as figuras de umas fotos nas outras. Era
como se movesse 0 passado dentro do presente. — Olha, vés? Este é o meu tio. Foi
quando ele veio cé visitar-nos. Um tal parente jamais estivera em Africa. Mas

Farida nem ousava desmentir. As fotos recompostas traziam novas verdades a uma
ideia feita de mentiras (COUTO, 2007, p. 75).

Os trechos da estoria de Farida, personagem do livro Terra Sonambula (2007) do
escritor mogcambicano Mia Couto, mobilizou meu pensamento com as fotografias, numa
tentativa de desmanchar/desfazer o ja dado através de um bloco de sensagdes. Ha uma forca
que transborda da velha portuguesa, algo que a perturba, um sonho, o desejo de regresso. Ha
também uma escrita poética que nos coloca diante daquele pedago do Mogambique, pais de
colonizacdo portuguesa; ha “uma simultaneidade de estorias” que me deslocam do espaco
como superficie para um espaco afetivo. A poténcia presente na escrita de Mia Couto, e, de
modo geral, presente na literatura africana contemporanea, foi capaz de produzir em mim uma
série de experiéncias com a Africa. Essas experiéncias multiplas e simultaneas que fazemos
com o mundo, e as distintas capacidades que a subjetividade tem de apreender essas
experiéncias me, me tiraram do eixo, me contaminaram, deslocaram algo em mim. Algo me
tocou, assim como tocou Dona Virginia, e numa experiéncia quase inconsciente, no sentido
de ter sido despretensiosa e atravessada por afectos, inventei uma forma de desmanchar a

Africa em mim.
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Com as “velhas fotografias”, a dos livros didaticos, as fotografias clichés do
continente, tal como a velha portuguesa, desenhei, recortei, colei, rasurei essas imagens na
tentativa de fazer aparecer algo do ndo dito ou, como disse Farida, “[...] novas verdades a uma
ideia feita de mentiras” (COUTO, 2007, p. 75). Recortar e colar fotografias umas nas outras
para fazer aparecer Africas aprisionadas em meio as “velhas fotografias”, explora-las como
raramente 0 s&0, como possibilidade de “[...] criagdo artistica e invengdo de mundos”
(WUNDER, 2009, p. 68).

A possibilidade de riscar, recortar, suprimir legendas, inventar mundos e mobilizar o
ja dito, brincando com o “[...] 0 jogo entre visivel, real, imagindrio e ficcional suscitado pelas
imagens” (WUNDER, 2009, p. 68), surgiu de encontros. Encontros com a Africa dos
africanos, com as suas perspectivas sobre o continente, sobre o que tém a dizer sobre suas
estorias e geografias pessoais. A literatura, assim como trechos de obras de escritores
africanos, ou que-dizem-da-Africa colocou-me diante de Africas mais sensiveis, violentas e
tristes também, mas Africas habitadas por “gente de verdade”, de estérias incriveis que
misturam as histérias e geografias do continente as ficcdes e imaginagdes, pois como, diz

Didi-Huberman (2012, p.208), “[...] ndo ha imagem sem imaginagao”.

Percebia o quanto a Africa do livro didatico de Geografia no Brasil era eurocentrada,
colonial, e desconectada da forca de vida que pulsa no continente. O quanto o estere6tipo e a
alteridade recobrem as imagens, nos fazendo ver apenas uma Africa branca e outra negra, e

nado todas as cores que vibram quando percebemos as vidas que habitam um territdrio.

Em Sonhos em tempo de guerra: memorias de infancia (2013), o queniano Ngugi Wa
Thiong’o trata, em sua escrita, de nos colocar em contato com paisagens que vao se

modificando pela presenca dos britanicos em seu cotidiano.

Aprendi que logo abaixo, além da floresta, estava o distrito de Limuru e, do outro
lado da linha ferrovidria, plantagdes de propriedade de homens brancos, onde meus
irmdos mais velhos apanhavam folhas de cha em troca de remuneragdo. Entdo as
coisas mudaram, ndo sei se gradual ou repentinamente, mas mudaram. As vacas e as
cabras foram as primeiras a partir, deixando para tras galpdes vazios. O aterro ndo
era mais o deposito e esterco de vaca e excremento de cabras, mas puramente lixo
(THIONG’O, 2015, p. 16).

O menino observava as mudancas na paisagem, mudancas fisicas e sociais. Percebe
que as maes deixam de cultivar em seus proprios patios para trabalhar em campos distantes,

que as arvores vinham sendo derrubadas para dar espaco as plantacdes, e que seus irmaos nao
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mais trabalhavam apenas nas plantagdes de chd dos europeus do outro lado da linha
ferroviaria, mas que alternavam com o0s novos campos de piretro. Através de suas memadrias,
0 menino vivencia a questdo da terra, da terra que passa ser propriedade de latifundiarios
africanos ou europeus, e também do crescimento das cidades, como Nairdbi
[...] inicialmente um centro dos desmesurados materiais para a construcao ferroviaria
cresce rapidamente [...] como os cogumelos, numa cidade de milhares de africanos,

milhares de asiaticos e um punhado de europeus rabugentos, que a dominavam”
(THIONG’O, 2015, p. 20).

Em uma obra de memorias autobiografica, o escritor francés Le Clézio narra uma série
de estdrias de um periodo em que viveu na Nigéria. Com o fim da Il Guerra Mundial, Le
Clézio, que vivia em Nice, no sul da Franca, embarcou para Nigéria para conhecer seu pai que
ndo pdde retornar & Franca. Seu pai era médico de campanha e a guerra havia impedido que
retornasse. “Aos oitos anos de idade, mais ou menos, vivi na Africa ocidental, na Nigéria,
numa regido isolada onde ndo havia europeus, a excecao de meu pai e minha mée, e onde a
humanidade, para a criangca que eu era, se constituia unicamente de iorubas e ibos” (LE
CLEZIO, 2012, p.7).

Ao partir para Africa, Le Clézio muda de mundo. Das suas memodrias de infancia,
surge uma Africa cheia de afetos, uma Africa em que ha garotos brincando na savana, uns
mais novos e sem roupa, outros vestidos, que Ihes ensinaram (a ele e ao irmdo) a correr
descalgos pelo capim. Conta de suas lembrangas do dia em que ele e o irmdo se aventuraram
pela primeira vez pela savana.

Foi entdo que um dia, sozinhos, saimos pela baixada amarelada, correndo em
direcdo ao rio. Naquele ponto o Aiya ndo era muito largo, embora fosse agitado por
uma correnteza violenta que arrancava as margens dos torrfes de barro vermelho. A
planicie, de ambos os lados do rio, no meio da savana, erguiam-se grandes arvores

de tronco muito reto, as quais serviam, como vim a saber mais tarde, para fornecer
o0s assoalhos de mogno dos paises industrializados (LE CLEZIO, 2012, p. 24).

E como se, ao ler o trecho, pudesse, sobre as velhas fotografias, aquelas das savanas,
tdo recorrentes nos livros didaticos, desenhar, recortar e colar essas memdarias, que ja nao séo
as de alguém, arranhando a verdade das imagens (ou a imagem da verdade) que o livro

didatico sustentava. A mesma savana, nesse trecho, é entdo preenchida por vida, por uma
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composicgdo de afetos, por pés descal¢os, pela corrida dos meninos em dire¢cdo a um rio, ndo

muito largo, mas agitado.

Quase posso sentir a for¢a d’agua erodindo as margens coloridas. Arvores de troncos
muito retos nas savanas? Todas as fotografias que havia visto eram de arvores com galhos
retorcidos. Talvez ndo existam mesmo aos olhos dos fotdgrafos, pois viraram assoalhos dos
paises industrializados.Essas passagens, sdo exemplos, sdo escritas que “[...] afirmam a
poténcia ambigua da imagem: criar a ficcdo no interior da insistente retengdo do real/visto”
desequilibrando nossas relagcdes com o mundo fotografico (WUNDER, 2009, s/p).

Compreendendo as fotografias e as palavras como uma constante ficcdo, imersas no
desejo de fixagdo do real, apostamos em criagBes imagéticas que se facam ndo
somente como desejo de marcar os sentidos do vivido, mas também pelos espagos
vazios que se produzem nos encontros com seres/coisas/imagens. A imagem nao

somente como expressdo visual das experiéncias, mas ela prépria como um espago
de experiéncia (WUNDER, 2009, p. 76).

Ao pensar em forcas para desequilibrar minhas relagdes com o mundo fotografico,
deixei que a literatura me arrastasse para Africas outras, sentei-me ao lado da velha
portuguesa e percorri as imagens-fotografia como o proprio espaco da experiéncia. Mas
também me sentei ao lado da velha portuguesa quando brinquei com as imagens
experimentando uma forca intensa, algo que vem de fora, e € capaz de atuar na sensibilidade,
na subjetividade. Como disse, os afetos ndo tém localizacdo geografica, e nem pode ser

classificados, adjetivados, didatizados.

Apesar de estar em Mogambique, Dona Virginia desenhava na/com as fotografias uma
“geografia da saudade” de Portugal, de um lugar e de pessoas que ja ndo existiam mais da
forma como ela as havia conhecido, mas as fotografias eram capazes de atuar em sua
sensibilidade, elas atravessavam qualquer ideia de verdade sobre essas coisas e pessoas que
desenhava, recortava ou colava. Ndo se tratava apenas de um exercicio de desenhar ou colar,
mas de experimentar afetos que a contagiavam, a contaminavam, que a levavam para outras
dimens@es da subjetividade. Mais do que o encontro com a literatura, foi no encontro com a
morte que algo da inventividade operou em minha sensibilidade, e permitiu-me criar,
experimentar a partir da forca do acontecimento. Enquanto eu desenhava, recortava, colava,
um arranjo de coisas se desorganizava, e com ele se desmanchava a Africa em mim. Albertina
Fernandez Desiderio faleceu. Albertina era minha avo paterna, daquelas avos que sao maées,

que sdo parte do que vocé se torna como pessoa quando “cresce” e precisa lidar com a vida.
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A morte, a angUstia, a tristeza de estar distante, a certeza de que ndo mais nos
veriamos, a impossibilidade de chegar a tempo de dar um abraco bem apertado em seu corpo
forte, ja cansado pelos mais de noventa anos de vida. Silenciei, triste, transtornada por um
bocado de memorias de infancia, de adolescéncia, por um tanto de vida que pulsava ali no
encontro com a morte. Peguei o siléncio e o levei para passear com as fotografias da Africa e,

como Dona Virginia, brinquei despretensiosamente com as imagens.

Uma situacdo ndo prevista, ndo calculada, ndo planejada, uma situacdo da ordem da
vida foi capaz de arrastar para outra Africa, uma Africa como colagem, resultado de uma
composigdo sensivel, de uma composi¢do movida pela perda de alguém importante. O que
quero dizer com isso € que menos do que o encontro com a literatura, e todo um conjunto de
afetos que se pode experimentar com e a partir dos personagens, das paisagens, das memodrias,
das estorias ou das historias e geografias, foi de fato, o encontro com a morte que me afetou.
O siléncio de alguém que de repente sente a necessidade de experimentar a morte dessa
maneira, reunindo as fotografias que ja havia recortado, cola, tesoura, jornais das semanas

anteriores.

Enquanto brincava com as fotografias, lembrava-me dela, do lugar lindo que vivi com
ela quando crianca, de suas estorias, das deliciosas comidas que fazia, do seu jeito frio e sério
de lidar com a vida, dos provérbios que recitava, e do generoso par com o qual compartilhou
toda sua vida. Observava algumas imagens e percebia 0 quanto a morte também estava
sempre a rodear as fotografias, e as estorias da Africa. A perda, a auséncia, a necessidade de
deixar algo, um alguém, para buscar algo, talvez a morte. A morte, assim como nas
fotografias, era muito presente também nas estérias. Lembrei-me da personagem Ludovica do
romance Teoria Geral do Esquecimento (2012), do angolano José Eduardo Agualusa.
Ludovica escrevia para ndo morrer. A portuguesa faleceu em Luanda, em 2010, com 85 anos.
José Eduardo Agualusa escreve seu romance de posse de copias de dez cadernos-diario que
“Ludo” foi escrevendo nos 28 anos em que se manteve enclausurada em um apartamento.
Quando ja nédo havia mais papel, a portuguesa passou a escrever e a desenhar com carvao nas

paredes do apartamento.

Os cadernos de Kindzu que acompanham a caminhada dos personagens Tuahir e
Muidinga em Terra Sonambula (2007), cadernos onde encontro a historia de Farida e Dona
Virginia, sdo cadernos encontrados em meio a uma paisagem e a vidas destrocadas pela

guerra em Mocambique. O encontro com a morte de minha avo, e com essas possibilidades de
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acessar Africas de afeto na literatura arrastaram-me. As imagens dos livros didaticos n&o
podem e ndo querem promover esses encontros, ja que atuam pelo cliché. E o cliché age
justamente na percepcdo, serve para classificar e adjetivar pessoas e lugares, para a
reproducdo de discursos dominantes, age como uma barreira de contencdo para a
sensibilidade acalma essa forca, esse afeto com/pelas Africas. A Africa do livro didatico é
uma Africa da contencdo, da reserva ndo sé de grandes mamiferos em parques espalhados

pelos diversos paises, mas é uma reserva de clichés.

A morte e a literatura ndo distinguem a Africa, mas distinguem experiéncias com
Africas, operam tanto na subjetividade do individuo quanto na “extra-pessoal” (ROLNIK,
2016), por isso é importante dizer que é preciso operar na dimensdo da sensibilidade, ja que
os afetos sdo (i)localizaveis geograficamente, é vida que pulsa. Encontrar maneiras de

desmanchar Africa em nds ndo tem nada a ver com outra coisa, sendo com a vida.

Se quisermos mobilizar algo em nds, precisamos experimentar as forcas da vida. Se
quisermos, na educagdo geografica, “sair do Ocidente”, sair dessa Africa homogénea, fixa,
pobre, doente, fragilizada, lugar dos negros do mundo, precisamos atuar menos na dimensao

do cliché e mais na dimenséo sensivel da vida.
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O clima e a vegetaca

Atravessada pela linha do Equador e pelos dos trépicos (de Cancer é Ca-
pricérnio, a Africa é um continente de climas predominantemente quentes. Os
que abrangem maiores extensdes s30 o Equatorial, o Tranieal  Pan
Semidrido. Observe a figura 10.

Na Africa [ocalizam-se dois grandes desertos:
© do Saara, a0 norte, conforme visto no texto da
se¢3o Para contextualizar o maior do mundo, com
9 milhdes de quilémetros quadrados; e o Kalahari,
2 sudoeste, com 600 mil quilometros quadrados.

A drea ccupada pelos desertos vem se am-
pliando nos ultimos anos. Isso ocorre porque nao
se mantém a vegetagdo nem se promove o plan-
tio de arvores nas regides que os margeiam, que
seria uma maneira de contornar esse avango, e
também por causa de intensos desmatamentos
nessas dreas.

_
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Na porgao centro-ocidental, onde predominam §
os climas Equatorial e Tropical, situam-se a Flores
tas Equatoriais (bacia do Rio Congo) e as Savanas
(figura 11). Essas duas coberturas vegetais estdo em
aproximadamente 40% do territério africano. |
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Figura 17 — Experimentacdes.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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COMPOSICOESFOTOAFRICAS 111

(i B AR T -5
Foto A. Antilopes (Oryx gazella) na Reserva
Nacional Samburu, Quénia (2010).

Africa do Norte
W Africa Subsaariana G
4 Magreb 3
[ Sahel*

Figura 18 - Composigdo de Fotoafricas Ill.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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6. UM CONTINENTE A PROCURA DA SUA PROPRIA IMAGEM?

Figura 19 — Untitled.

Fonte: Kay Hassan (2013) — Paper Construction. Disponivel em:
http://www.jackshainman.com/artists/kay-hassan/
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Definir o momento em que um percurso termina. Um percurso interno, intenso, mas
também percursos de encontro com o mundo pela Africa. De fato, esse percurso nio acaba

aqui, permanece aberto em meu mapa.

Um continente & procura da sua propria imagem® — ao ler este ensaio, fui provocada
a pensar sobre as imagens da Africa que experimentei nessa pesquisa — “[...] a mancha grafica
sujeito ao verbo”, “[...] a foto enquanto um modo de escrita [...], mas tdo mais bela [...]

quando ela for auditiva, evocando sonoridades do momento” (COUTO, 2005, p. 75).

Ao afirmar que o colonialismo ndo deixou de existir com as independéncias, mas
mudou de turno e executores, Mia Couto diz que a memoria do passado que os africanos tém
de seus paises e do continente é a da historia colonizada, por isso afirma que foram “[...] um
retrato feito por empréstimo [...]” (COUTO, 2005, p. 11). N&o deixa de considerar, em sua
escrita, o papel dos africanos nesse processo, ja que ndo foram 0s europeus 0S primeiros a

inventar o comércio de seres humanos.

Percebi que as fotografias da Africa nos livros didaticos sdo da mesma ordem das que
0 autor cita como fotografias de referéncia para que os africanos sejam facilmente
reconhecidos e classificados: cores quentes e tropicais, corpos expostos e adornados, a fauna
selvagem. Nesse sentido, diz que infelizmente “[...] a imagem de Africa ja estd construida e
sedimentada por muito preconceito e ignorancia” (COUTO, 2005, p. 78) nos retratos do

continente que se avolumam entre o pessimismo absoluto e um certo otimismo cauteloso.

O modelo da cultura vigente, massificada, apresenta certa obsessdo pela imagem capaz
de tornar-se a propria coisa que se quer mostrar, vender. Nessa dindmica, somos quase
asfixiados por um certo modo de ver. Aprendemos a ver a Africa tal como ela é mostrada
pelas fotografias didéticas, uma Africa aprisionada pelos clichés da moldura cultural vigente,

uma moldura antiga que perdura desde a formagdo do mundo moderno/colonial.

Mia Couto afirma que na tentativa de responder a pergunta “O que é Africa?”,
percebe-se que ndo hd uma resposta, ja que “[...] a realidade africana estd viajando por
multiplas transi¢fes, ocultando-se em sucessivas mascaras” (COUTO, 2005, p. 79). Nao ha

possibilidade de que a Africa seja reduzida a uma duzia de fotografias que desejam aprisionar

*! Escolhi “finalizar” minha tese a partir dessa frase de Mia Couto. Quando a li, logo pensei que com ela poderia
compor um exercicio que ndo acaba aqui, mas continua reverberando em meu pensamento. Ela faz parte de um
dos textos de opinido que compdem um livro do autor intitulado Pensatempos.[3.ed. Portugal: Editorial
Caminho, 2005].

133



0 continente, que desejam mostrar as mesmas fotografias de um espaco de multiplas
trajetérias e estorias. Nessa insana tentativa de classificar, de dar nomes aos lugares e as

pessoas,

Os tedricos e analistas afligem-se com esta indefinicdo. Estdo apressados em balizar
a africanidade. Habituados ao retrato facil, a revelacdo instantanea do discurso mais
ideolégico do que cientifico, eles acabam frustrados. Mas é exatamente nessa
indefinicdo que pode estar uma das maiores riquezas do continente. Porque esta falta
de retrato obriga a procura, a revolver conceitos, a interrogar dogmas. Os africanos
estdo nessa situacao de fronteira: ao aceitarem sua identidade como sendo maltipla,
mestica e dindmica eles tem a possibilidade de se reinventarem e ndo se perderem
em ilusorias viagens a <<esséncia>> da sua identidade (COUTO, 2005, p. 75).

A Africa escapa da fotografia, “[...] ilude essa identidade que outros lhe conferiram,
driblando os mitos redutores e folcléricos que tendem a servir-lhe de moldura” (COUTO,
2005, p.75). Parece-me que os africanos ndo estdo interessados em uma imagem que 0S
defina, ja que os proprios africanos se desconhecem. Muitas comunidades vivem héa séculos
conhecendo outras comunidades a partir dessa mesma dinamica externa, ou seja, de como o
mundo conhece a Africa. Africanos também conhecem africanos por generalizaces e
estereotipos criados em outros territdrios: “[...] ‘as tribos guerreiras’, ‘os zulus orgulhosos’, os
‘swabhilis hospitaleiros’[...]” (COUTO, 2005, p. 80), assim como nds e tantos outros que se
desconhecem mesmo habitando o mesmo espaco. Creio que essa ndo é uma caracteristica

exclusiva dos africanos, como alguns desejam que seja.

Mas as fotografias didéaticas proliferam insistentemente e incessantemente a Africa da
alteridade, do continente que tenta ocupar um espaco nessa ldgica globalizada, e do consumo,
mas que esta sempre “atrasado”. A fotografia de capa de um dos livros analisados ¢ de um
homem negro, vestido com uma roupa que na verdade parecem panos bem coloridos
amarrados ao seu corpo, usa um colar e uma pulseira de missangas. Em primeiro plano, na
fotografia, ele posa com um telefone celular em um dos ouvidos, olhando para o nada. Na
verdade, se vocé observar bem a fotografia, percebe que o celular parece estar apenas
encostado no rosto do rapaz, bem proximo aos seus ouvidos. Ele estd na savana, quer dizer,
parece que ele foi colado nessa paisagem, ja que estd sozinho, e tem-se a impressdo de que
estd posando para um editorial de moda. O celular ndo é um smartphone da Samsung, da
Apple ou da LG, ao contrério, parece um celular antigo, ja obsoleto no mercado. A legenda
informa tratar-se de “homem da etnia masai usando celular, na Regido de Mara, Quénia,

2013”. Ao folhear todas as paginas do livro que traz essa fotografia de capa, percebo que nédo
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ha mais nenhuma fotografia de alguém ‘“usando celular”, vejo no capitulo intitulado
Globalizacdo, uma fotografia de duas mulheres negras, uma delas usa um tablet, e a outra, ao
seu lado, observa-a. A legenda informa ao estudante que se trata de “pessoas utilizam tablet,
disponivel para clientes, em um café¢ na cidade de Dakar (Senegal), 2010”. Falo dessas
fotografias, pois elas demarcam/estabelecem o lugar que os africanos e a Africa ocupam nesse
regime imageético. Elas ndo apenas ilustram um conteudo, elas estdo posicionadas de forma a
reforcar um certo “atraso” da Africa nesse mundo globalizado — 0 das novas tecnologias —,
mesmo que colocar um homem cuja legenda diz tratar-se de um africano, usando um celular
de geracOes passadas em plena savana queniana ou que a fotografia utilizada para ilustrar uma
imagem-texto que informa que o uso da tecnologia esta restrito a uma pequena parcela da
populacdo mundial. A fotografia das mulheres usando tablet para clientes em um café em
Dakar serve para ilustrar a imagem-texto que informa “se, em 2014, mais de 80% dos
estadunidenses tinham acesso a internet, boa parte com sistema de banda larga, nesse mesmo
ano menos de 20% dos habitantes do continente africano estava conectados a rede” (LUCCI;

BRANCO, 2015, p. 38).

As imagens-texto, as imagens-fotografia e as imagens-mapa da Africa no livro
didatico servem a posicionar um espacgo-superficie que ndo ¢ mais “colonizado”, mas ¢
subdesenvolvido, pobre, atrasado, marginalizado. As imagens operam incessantemente na
reproducdo da logica binaria, reforcando a invencdo da alteridade, e agindo de modo a
paralisar o pensamento. Mas a imagem do continente escapa em mil fragmentos quando as
acionamos fora desse regime didatico. Escapa quando as deslocamos desse lugar que ocupa, e
com elas experimentamos, quando as mobilizamos para encontrar outras passagens e paragens

que ndo a do desejo de didatizar os espacos em imagens e de pedagogizar modos de ver.

Os exercicios de pensamento com as fotografias na educacdo geogréafica mostraram
que para propor possibilidades de deslocar a Africa desse regime visual, é preciso atuar na
subjetividade, na sensibilidade que se da pelo encontro com as estorias e as trajetdrias
espaciais do continente africano, um continente em movimento. Trata-se de atuar na dimensao
da vida que se da pela experiéncia, pela experiéncia como pensamento, ndo como desejo de
nos fazer ver uma Africa, mas permitir-se afetar, contagiar por outros modos de ver Africas,
inventar um modo de criar outros arranjos para 0 pensamento com e pelas imagens na

educacdo geografica e na vida.
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Arrastar a Africa para fora da gente, desmanchar a Africa em nds, esgarcar a imagem,
esburacar evidéncias, escapar do regime imagético do ja dado, rasurar a imagem,
encontrar/estabelecer linhas de fuga para compor Africas. Deslocar, mobilizar, desestabilizar

as invencdes, as estereotipias, rasgar 0 contorno e experimentar.
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