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RESUMO

Autor: Luis Eduardo Cunha Thomassim
Orientador: Marco Paulo Stigger

O “PUBLICO-ALVO” NOS BASTIDORES DA POLITICA:
um estudo sobre o cotidiano de criancgas e adolescentes que participam de projetos
sociais esportivos

No contexto urbano no qual este estudo se realizou, na cidade de Porto Alegre (Brasil), o
cotidiano das criancas e adolescentes que vivem em bairros populares € marcado pela oferta
de programacdes esportivas, culturais e educacionais por parte de instituicbes sociais. Estas
acOes teriam por motivagdo propiciar espagos de “protecdo social” e “vivéncias
socializadoras™ alternativos e complementares as atividades escolares regulares. Por um lado,
essa mobilizacdo de atores em torno de projetos sociais de esporte, cultura e lazer, é revelador
de limites no modelo de escolarizacdo destinado as criangas das classes populares. Por outro
lado, esse cenario reflete a légica dominante nas chamadas politicas sociais, na qual se
combinam trés aspectos: as instituicbes civis sdo envolvidas na execucdo de politicas, a
focalizacdo das acbes em determinados grupos sociais e a visdo salvacionista de algumas
préaticas culturais, como o esporte, a musica e as artes. Soma-se a esta S questdes, uma
abordagem publica fortemente moralizante sobre a vida das criangas pobres e suas familias.
Sobre esta realidade, muito se tem produzido academicamente. Nesta pesquisa, no entanto,
tomamos esse quadro como a conjuntura na qual as criancas e adolescentes exercem uma
experiéncia significativa de participacdo na vida social. Através de um trabalho etnogréfico de
dois anos, realizado com criangas e adolescentes em idade escolar de uma vila popular da
cidade de Porto Alegre, buscou-se conhecer o sentido que as criancgas e adolescentes atribuem
as programac0es que freqiientam e, a partir disso, discutir qual o lugar — simbolico e préatico —
que este vinculo ocupa em seu cotidiano. Para tal, o trabalho etnogréfico voltou-se a buscar
dados nas familiares das criangas, em suas relacdes de vizinhanca e em suas experiéncias nas
programacdes. Analiticamente, procurou-se suporte teérico em trabalhos etnogréaficos com
grupos populares e nos estudos com - e sobre - criangas, produzidos no campo das ciéncias
sociais. Procurou-se dar conta de uma abordagem relacional e interpretativa do objeto
proposto. Assim, as experiéncias das criangas nos projetos sociais sd@o apresentadas como
formas de participacgdo ativa nas relagdes sociais. Os sentidos de seus envolvimentos podem
ser entendidos em torno de quatro dimensdes de significados distintos, embora
complementares: 1) como demandas relacionadas as condigdes de sobrevivéncia; 2) como
interesse em ampliacdo e aprofundamento de vivéncias esportivas; 3) como formas de
manterem-se vinculados a grupos de amizades; 4) como investimento em aquisi¢cdes para o
futuro. Por fim, destaca-se que, embora o numero de criangas e adolescentes atingidos por
estes projetos seja reduzido, comparado ao total de criangas do bairro, foi possivel identificar
uma repercussao simbolica das programacgdes no contexto da vila, que extrapola o universo
daqueles sujeitos que delas participam. Neste sentido, chama-se atengdo para um tipo de
“participacdo itinerante” das criancas e adolescentes nas programacgdes esportivas, na medida
em que ocorre um freqliente revezamento na oferta das atividades e também de seus
participantes. Por sua vez, esta forma de participacdo social esta diretamente vinculada ao que
foi denominado de uma experiéncia particular de infancia. Uma experiéncia social onde as
criancas da vila pesquisada experimentam uma visibilidade publica especifica, na qual séo
tomadas como publico-alvo prioritario de projetos sociais, acompanhada de uma
invisibilidade das condigdes sociais desiguais que produzem a pobreza. O estudo aponta ainda
que os sentidos atribuidos pelas criangas e seus familiares as ac¢Oes sociais, impdem



circunstancias e desafios concretos tanto para as politicas publicas de esporte e como as de
protecdo a infancia.

Palavras chaves: criancas e adolescentes; classes populares; projetos sociais esportivos;
etnografia; politicas publicas.
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THE “TARGET PUBLIC” IN POLITICS BACKSTAGE: a study on the everyday of
children and teenagers that take part on sportive social projects

In the urban context in which this study took place, the city of Porto Alegre (Brazil), the
everyday of children and teenagers that live in the lower class districts is marked by the offer
of sportive cultural and educational programs by social institutions. These actions aim to
provide spaces of “social protection” and “socializing experience” that are alternative and
complementary to regular school activities. On the one hand, this mobilization of actors
around sportive, cultural and educational social projects reveals limitations to the schooling
model destined to lower class children. On the other hand, this scenery reflects the dominant
logic in the so-called social politics, in which three aspects are combined: the civil institutions
are involved in the execution of politics, the focus of the actions in determined social groups
and the salvationist view of some cultural practices, such as sports, music and arts. In addition
to these issues, there is a strongly moralizing public approach on the lives of poor children
and their families. Academically, there is a lot being produced about this reality. In this
research, however, we take this picture as the conjuncture in which children and teenagers
have a significant participation in social life. Through a two-year ethnographic work,
performed with children and teenagers in school age of a lower class district in Porto Alegre,
we sought to know the meaning that children and teenagers give to the programs that they
take part of, and from that we discuss which place — symbolic and practical — this link
occupies in their everyday. For such, the ethnographic work sought for data in the children's
families, their relations in the neighborhood and their experiences in the programs.
Analytically, we sought for support in ethnographic works with lower class groups and
studies with children produced in the social sciences field. We sought to have a relational and
interpretative approach of the proposed object. Thus, the experiences of children in social
projects are presented as forms of active participation in social relations. The meanings of
their involvement can be understood in four dimensions of distinct, although complementary,
meanings: 1) as demands related to the conditions of surviving; 2) as interest to extend and
deepen sportive experiences; 3) as ways of being linked to friendship groups; 4) as investment
for acquisitions for the future. Finally, we can highlight that, although the number of children
and teenagers affected by this projects is low, compared to the total of children in the district,
it was possible to identify a symbolic repercussion of the programming in the context of the
neighborhood, which extrapolates the universe of the subjects that take part on it. In this
sense, we call the attention to a kind of “itinerant participation” of children and teenagers in
the sportive programs, as there is a frequent alternation on the offer of activities and also their
participants. On its turn, this form of social participation is directly linked to what was called
particular childhood experience. A social experience in which the children of the researched
neighborhood experience a specific public visibility, being taken main target public for social
projects, accompanied by an invisibility of the unequal social conditions that produce poverty.
The study also points out that the meanings attributed by the children and their families to the
social actions impose concrete circumstances and challenges not only for the sportive public
policies but also for childhood protection policies.

Key-words: children and teenagers; lower classes; sportive social projects; ethnography;
public policies.
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EL “PUBLICO OBJETIVO” EN LOS BASTIDORES DE LA POLITICA:
un estudio sobre el cotidiano de nifios y adolescentes que participan de proyectos
sociales deportivos

El cotidiano de los nifios y adolescentes que viven en barrios populares, en el contexto urbano
en el cual se realizo esta investigacion - ciudad de Porto Alegre (Brasil), es marcado por la
oferta de proyectos deportivos, culturales y educacionales por parte de instituciones sociales.
Estas acciones tendrian por objetivo propiciar espacios de “proteccion social” y “vivencias
socializadoras™ alternativas y complementares a las actividades escolares regulares. Por un
lado, esa movilizacién de actores en torno de proyectos sociales de deporte, cultura y
recreacion, es revelador de limitaciones en el modelo de escolarizacion destinado a los nifios
de las clases populares. Por otro lado, ese contexto refleja la 16gica dominante en las Ilamadas
politicas sociales, en la cual se combinan tres aspectos: las instituciones civiles son
involucradas en la ejecucidn de politicas, la focalizacion das acciones en determinados grupos
sociales y la vision salvacionista de algunas practicas culturales, como el deporte, la musica y
las artes. Simanse a estas cuestiones, un trato publico fuertemente moralizante sobre la vida
de los nifios pobres y de sus familias. Sobre esta realidad, mucho se ha producido
académicamente. En esta investigacion, sin embargo, se toma ese cuadro como la situacion en
la cual nifios y adolescentes ejercen una experiencia significativa de participacion en la vida
social. A través de un trabajo etnografico de dos afios, realizado con nifios y adolescentes en
edad escolar de un barrio popular de la ciudad de Porto Alegre, se buscd conocer el sentido
atribuido por nifios y adolescentes a los proyectos que frecuentan y, a partir de eso, discutir el
lugar — simbolico y practico — que este vinculo ocupa en sus cotidianos. Para tal, el trabajo
etnografico se orientd por la recoleccion de datos en las familias de los nifios, en sus
relaciones de vecindad y en sus experiencias en los proyectos. Analiticamente, se procuro
sustentacion en trabajos etnogréaficos con grupos populares y en los estudios con nifios,
producidos en el campo de las ciencias sociales. Se procurd conseguir un abordaje relacional
e interpretativo del objeto propuesto. De este modo, las experiencias de los nifios en los
proyectos sociales son presentadas como formas de participacion activa en las relaciones
sociales. Los sentidos de sus vinculos pueden ser entendidos en torno de cuatro dimensiones
distintas de significados, no obstante complementares: 1) como demandas relacionadas a las
condiciones de sobrevivencia; 2) como interées en la ampliacion y profundizacion de vivencias
deportivas; 3) como formas de mantenerse vinculados a grupos de amigos; 4) como inversion
en adquisiciones para el futuro. Finalmente, se hace hincapié que, aunque el nimero de nifios
y adolescentes alcanzados por estos proyectos sea reducido, comparado al total de nifios del
barrio, fue posible identificar, en el contexto de la comunidad, una repercusion simbolica de
los proyectos que excede el universo de los sujetos que participan. En este sentido, se llama la
atencion para un tipo de “participacion itinerante” de los nifios y adolescentes en los
proyectos deportivos, en la medida que acontece una frequente rotacion en la oferta de las
actividades y también de sus participantes. A su vez, esta forma de participacion social esta
directamente vinculada a lo que se ha denominado de una experiencia particular de infancia.
Una experiencia social donde los nifios de la comunidad investigada experimentan una
visibilidad publica especifica, en la cual son tomadas como publico objetivo prioritario de
proyectos sociales, acompafiada de una invisibilidad das condiciones sociales desiguales que
producen la pobreza. El estudio apunta todavia, que los sentidos atribuidos por los nifios y sus
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familias a las acciones sociales, imponen circunstancias y desafios concretos tanto para las
politicas publicas de deporte, como para las de proteccién a la infancia.

Palabras clave: nifios y adolescentes; clases populares; proyectos sociales deportivos;
etnografia; politicas publicas.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa trata da relagdo de criancas e adolescentes de classes populares com as
programac0es sociais esportivas fora do turno escolar. No contexto urbano no qual este estudo
se realizou, na cidade de Porto Alegre (Brasil), o cotidiano das criancas e adolescentes que
vivem em bairros populares é marcado pela oferta de programacdes esportivas, culturais e
educacionais por parte de instituigbes sociais. Estas acOes teriam por motivagdo propiciar
espacos de “protecdo social” e “vivéncias socializadoras” alternativos e complementares as
atividades escolares regulares. Por um lado, essa mobilizacdo de atores em torno de projetos
sociais de esporte, cultura e lazer, é revelador de limites no modelo de escolarizacdo destinado
as criancas das classes populares. Por outro lado, esse cenario reflete a I16gica dominante nas
chamadas politicas sociais, na qual se combinam trés aspectos: as instituicdes civis sdo
envolvidas na execucdo de politicas, a focalizacdo das acdes em determinados grupos sociais
e a visdo salvacionista de algumas praticas culturais, como o esporte, a musica e as artes.
Soma-se a estas questdes, uma abordagem publica fortemente moralizante sobre a vida das
criangas pobres e suas familias.

Sobre esta realidade, muito se tem produzido academicamente. O uso do esporte em
programacdes deste tipo foi alvo de muitos debates da Educacdo Fisica que, no Brasil,
produziu andlises criticas a respeito da visdo ingénua e salvacionista vinculada aos usos
sociais do esporte. Mas o acumulo deste debate, embora contribua para a formulacdo de
analises sobre projetos sociais esportivos, ndo esgota as questdes envolvidas. Boa parte da
atencdo académica da Educacdo Fisica ao tema, assim, se d& associando as analises criticas
quanto ao uso do esporte as questdes relacionadas ao tema das politicas pablicas neste setor. E
atravessado por esta combinacdo tematica que o campo de debates académico e social sobre
0S projetos sociais esportivos se movimenta, polarizado entre posic¢fes criticas e posi¢oes
otimistas, acentuadamente.

Independente do teor dos debates produzidos, estes possuem em comum uma caréncia
de didlogo com o chamado “publico-alvo” destas programagdes. Isto resulta numa dupla
anulacdo das representacdes e praticas deste segmento social, seja por sua condicdo de
pobreza, seja pela condigdo de criangas e adolescentes. Assim, neste trabalho, procuro
compreender os sentidos dos projetos sociais também a partir das agdes e representaces
daqueles que constituem seu publico-alvo, tomando-os como atores ativos no espago de

relacGes no qual os projetos sao desenvolvidos.
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Assim, a pesquisa propde o tema da participagdo das criangas nos projetos sociais,
privilegiando como informantes aqueles que normalmente sdo vistos como objeto das
politicas. O objetivo deste estudo foi compreender o lugar que a participacdo das criangas nos
projetos sociais esportivos ocupa ha vida dessas mesmas criangas. Analiticamente, procurei
suporte em trabalhos etnograficos com grupos populares e nos estudos com criangas,
produzidos no campo das ciéncias sociais, através dos quais procurei também sustentar uma
abordagem relacional e interpretativa do objeto proposto. Através da pesquisa etnogréfica,
realizado com criancas e adolescentes em idade escolar de uma vila popular da cidade de
Porto Alegre, busquei conhecer o sentido que as criancas e adolescentes atribuem as
programacOes que freqlientam e, a partir disso, discutir qual o lugar — simbdlico e préatico —
que este vinculo ocupa em seu cotidiano. Para tal, o trabalho etnografico voltou-se a buscar
dados nas familias das criancas, em suas relacdes de vizinhanca e em suas experiéncias nas
programagcoes.

O resultado deste investimento académico esta apresentado aqui em capitulos bastante
diversos entre si, inclusive quanto aos seus momentos, modos e objetivos de confeccdo. No
capitulo trés, valendo-me de um relatorio de pesquisa originalmente destinado a retornar
dados as instituicGes pesquisadas, sdo apresentados dados referentes ao contexto urbano e
territorial do local onde a pesquisa de campo se desenvolveu. Além disso, utilizando fontes
disponiveis e instrumentos préprios da pesquisa, apresento dados sobre a oferta de projetos
sociais que possuem esporte em suas programacdes. Complementa este capitulo, ainda, dados
referentes a presenca das criancas nestas programacfes ofertadas. O objetivo do capitulo é
essencialmente descritivo, embora esteja também procurando dar conta da diversidade de
atores que atuam naquele contexto, além também dos varios lugares que 0 esporte ocupa nas
programagdes sociais.

O capitulo trés conclui chamando atencdo para as formas de acesso das criangas aos
projetos e anuncia, por sua vez, dois espacgos de relagcbes ndo institucionais onde circulam,
além das informacdes sobre as programacdes, também alguns sentidos e usos atribuidos a
estas: 0s espagos das relacOes familiares e 0s espagos das relagOes das criangas e adolescentes
entre os pares. Na sequéncia, o capitulo quatro introduz os dados produzidos através da
etnografia, destinando-se a compreender como as relacbes familiares nos meios populares
produzem certos sentidos sobre esta presenca das criancas. Para tal, sdo apresentadas algumas
das familias que puderam ser pesquisadas e que representam trajetorias diferentes entre si na
relacdo com estas programacdes. Realizo, a seguir, um didlogo com a bibliografia sobre
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familias dos grupos populares e busco indicar os efeitos mais recentes destas interacfes com
as instituicdes sociais sobre as representacdes e praticas de infancia das familias.

Dedico o capitulo cinco ao registro de dados obtidos junto as criangas e adolescentes,
em espacos pouco governados pela conducdo pedagogica dos adultos. Basicamente trato do
brincar, do brigar e do jogar, em suas dimensdes simbolicas entre os grupos. Mas também me
proponho a chamar atengédo para a relagdo entre as criangas como situadas no contexto da
experiéncia cultural da Vila, ilustrando, por exemplo, especificidades da experiéncia das
meninas com o futebol. O objetivo deste capitulo foi chamar atencdo para as experiéncias,
aprendizados e sentidos produzidos entre os grupos de pares experimentados, em simultaneo,
com as outras experiéncias socializadoras institucionalizados, como a escola e os projetos.

No capitulo seguinte, sigo recorrendo a descri¢fes etnograficas para apresentar, agora,
algumas trajetorias particulares de adolescentes com o esporte e com as programacées que 0
promovem. O proposito destas descrigdes é, a exemplo do capitulo das familias, chamar
atencdo para as diferencas de sentidos em jogo, sem, no entanto, perder de vista que mesmos
distintos entre si, estes sentidos estdo amarrados a experiéncias sociais comuns. Assim,
segundo a leitura que proponho, eles ilustram variacbes dentro de um universo de
possibilidades restritas, embora ndo prescritas.

Uma sinalizacdo inicial de uma categorizacdo das experiéncias e sentidos dos projetos
para seus frequentadores se inicia neste capitulo seis, mas é apenas apresentada de forma mais
esquematica no capitulo sete. Além deste propdsito, o capitulo sete procura dar conta de
sugerir um efeito mais amplo da experiéncia das criancas estudadas. Para isso procuro
avancar desta sistematizacao dos sentidos que 0s projetos tém para os participantes, para uma
descricdo dos enquadramentos praticos que as instituicbes operam ao tentar acessar Seu
publico-alvo. Apos isso, procuro mostrar que, além do que ocorre entre 0s que participam
efetivamente dos projetos, entre aqueles que ndo os frequentam os projetos podem fazer-se
presentes simbolicamente, 0 que acaba também por ordenar as experiéncias de infancia de
uma forma particular. Pretendi chamar atencédo a esta experiéncia particular, chamando-a de
uma experiéncia de infancia “publico-alvo”, condigdo na qual toda a crianga pobre deste
contexto € potencialmente passivel de enquadramento, ainda que isto se faca & custa do ndo
reconhecimento de seu pertencimento de classe.

No capitulo oito, alterando novamente o estilo e objetivo do texto, apresento um
ensaio que articula temas que, embora presentes desde o inicio do trabalho, ndo receberam sua
atencdo. Mais do que isso, a proposta foi inclusive fazé-lo ja& no formato de um texto a

propiciar dialogo com aqueles que se encontram em posicdo mais aplicada em relacdo ao
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tema, sejam gestores ou educadores. Refiro-me as expectativas em relagdo ao uso do esporte
nos projetos sociais com base em determinados contetdos socializadores. Apoés este capitulo,
minhas consideracGes finais representam ainda um esforco de amarracdo dos capitulos,
levando em conta que os seus resultados ndo estdo naturalmente encadeados entre si,
necessitando, portanto, de analises que lhes atribuam sentido de conjunto.

A extensdo do trabalho reflete um momento atual desse meu processo de formacao
académica e muito do que esta aqui expressa tanto limitacdes para analises mais precisas e
densas, como a euforia de compartilhar os dados que foram obtidos através do trabalho de
campo e submeté-los a outros olhares. A devida amarracdo deste conjunto de dados, através
de analises que avancem ainda mais para responder aos objetivos da pesquisa, é ainda
incipiente, mas de alguma forma seu caminho esta sendo feito nas paginas deste trabalho.

Cabe ainda dizer que ndo foram incluidos nesta tese dados e andlise referentes as
praticas e logicas utilizadas pelos agentes dos projetos, no desenvolvimento das atividades
esportivas, em particular, e nas rotinas com as criangas, de uma forma geral. Este material
permitiu desenvolver analises sobre a participacdo do “publico-alvo” nas cenas, ndo apenas
nos bastidores, dos projetos sociais. Contudo, isso se mostrou um conteddo que requer um
espaco separado deste, considerando-se os limites do momento para realizar analises
adequadas e para integrar esta versdo, ja extensa, do trabalho.



1 PARTICIPA(;AO SOCIAL DE CRIANCAS: APROXIMACOES E
CONSTRUCAO DO OBJETO DE ESTUDO

O ponto de partida para a construcdo da pesquisa ndo foi tanto a problematizacéo dos
projetos sociais em si, seus discursos ou intencfes e as respectivas diferencas entre estes e
suas praticas e expectativas, nem mesmo sobre como estes materializariam politicas de
dominacdo neoliberais ou estratégias de governo da infancia e da pobreza. O ponto de
partida distingue-se das abordagens mais recorrentes entre 0s estudos académicos que
debatem o tema: trata-se das formas como as criancas se relacionam com estes espacos. A
partir do contato com meninos e meninas participantes de projetos sociais, a ideia foi explorar
0 cotidiano das criancas de um bairro pobre, procurando promover o estranhamento de
banalidades (como o jogo de bola aos finais de semana, os locais de preferéncia e as pequenas
“indisciplinas” com horario e freqiiéncia em atividades dirigidas). A proposta € colocar em
debate as margens de manobra que permitem as criancas atuarem com relativa autonomia; 0s
papéis desempenhados na interacdo com adultos; e as relacBes sociais das quais sdo
participantes ativas (COHN, 2005).

Tém sido cada vez mais freqiiente as analises sobre a elaboracéo e a implementacédo de
politicas para a infancia pobre. Com a preferéncia por objetos cujo vetor indicativo da acéo
sempre parte de sujeitos adultos (e, via de regra, de outros grupos sociais) para apontar na
direcdo das criancas pobres, raramente da-se atencdo a existéncia de vetores de acdo
multidirecionais, inclusive os que partiriam das criancas dirigindo-se aos agentes e aos
espacos de socializacdo com quem/onde convivem. Noutro extremo, temos as pesquisas que
valorizam a autonomia do recorte geracional como categoria de analise, tomando com foco as
criangas em si, suas brincadeiras e relagdes construidas sem a interferéncia adulta, ou longe do
alcance dela.

Assim, para tomar o envolvimento de criangas pobres com programacdes sociais
esportivas como objeto de andlise, foi necessario recusar, de um lado, o adultocentrismo e
evitar, de outro, o autismo cultural das experiéncias infantis. Em outros termos, implicou
equilibrar-se entre o0 excesso de atencdo ao contexto, anulando sujeitos, e o isolamento dos
sujeitos de qualquer constrangimento social.

Seguindo a sugestdo de que o trabalho de campo, na pesquisa etnografica, explore 0s

estranhamentos, a seguir procuro reconstruir o objeto de estudo, compartilhando uma
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sequéncia de situacBes as quais foram tomadas como emblemaéticas para refinar a abordagem

que pretendi imprimir as relagdes em foco.

Os projetos como experiéncias cotidianas

Entre 2002 e 2004 participei de uma atividade de ensino e extensao universitaria, cujo
objetivo era conhecer e atuar junto a criangas da Vila Fatima, uma das vilas que constituem o
bairro Bom Jesus. Em funcdo de minha proximidade com a vila, acabei fazendo a mediacéo
inicial entre uma demanda de liderancas locais e a Escola de Educacdo Fisica/UFRGS e, na
sequéncia, integrei a equipe de planejamento e execuc¢do do projeto.

Na época, o bairro Bom Jesus havia constado num levantamento da Prefeitura como o
bairro de origem de grande parte das criangas que circulavam ou dormiam nas ruas do centro
de Porto Alegre. A sugestdo inicial de haver uma programacédo esportiva para intervir nesta
realidade, feita por um agente comunitario, era motivada pela divulgacdo deste dado. A
definicdo da vila Fatima como local de atuacdo era tanto pelo reconhecimento dos indices de
pobreza e vulnerabilidade da populacdo, como pela identificacdo da caréncia de servigos
voltados a criangas fora do turno escolar.

Aguela experiéncia produziu uma circunstancia importante para a pesquisa que gerou
esta tese, que foi o contato com criancas e adolescentes entre cinco e dezesseis anos, que
alguns anos mais tarde puderam ser contatados para a finalidade da pesquisa. Mas, de forma
mais determinante ainda, aquela experiéncia também possibilitou o estranhamento de uma
situacdo que se fez notar apenas pela aproximacdo em escala microssocial: ela permitiu
perceber a participacdo simultdnea de algumas criangas em mais de um projeto social,
voltado, de um jeito ou de outro, a intervir na realidade delas.

Esta situacdo mostrava que a realidade local era conformada por mais sutilezas e por
arranjos mais complexos do que a imagem que se reproduzia com facilidade sobre a Vila,
onde Vila Fatima era considerada um territério desassistido de trabalhos sociais, onde muitas
criangas carentes esperam por programas que tentem alterar sua realidade.

Essa situacdo sugeria algumas questdes iniciais: como, numa realidade com tantas
demandas por atividades, algumas criancas estavam frequentando duas, trés ou até quatro
programas diferentes? O que significava - para o cotidiano destas criancas — freqlientar varias

atividades num mesmo periodo? E como isso se relacionava com a “inclusdo”, o “resgate da
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cidadania” e a “constru¢io de uma perspectiva de vida” para essa crianga'? Como ficam estas
representacdes diante — entre outros exemplos possiveis - da agenda de Miro, um menino que
nos anos de 2007 e 2008, entre seus doze e treze anos de idade, administrava participacdes em
trés projetos sociais diferentes?

No projeto que funciona numa instituicdo ao lado de sua escola (0 SASE), e a uma
quadra de sua casa, no qual estd vinculado desde 9 anos, Miro tem a possibilidade de ser
atendido de segunda a sexta-feira no turno da manhd, recebendo alimentacéo e tendo acesso a
oficinas pedagogicas, recreativas e artisticas. Em 2007 ele comecou a participar de um projeto
social com programacdo vinculada ao esporte (Projeto Show de Bola), cujas atividades
ocorriam no campus esportivo de uma universidade no bairro vizinho, para onde se deslocava
num Onibus do projeto, que circulava (buscando os participantes) pelos bairros atingidos pela
programacdo (quatro bairros diferentes, fronteiricos com o campus da universidade). Além do
transporte, uniforme e acesso ao esporte, recebia um lanche. Em 2008, seu atendimento neste
projeto ocorria em trés manhés da semana, o que permitia que nas duas manhé&s que restavam,
ele mantivesse seu vinculo com o SASE da instituicdo proxima de sua casa, que até entdo
frequentara diariamente. Mas em 2008 a escola na qual estudava passou a implementar um
programa voltado para atender criancas e adolescentes fora do turno escolar, com atividades
desenvolvidas na propria escola. Vérias oficinas eram planejadas e a oficina de futebol passou
a ocorrer nas tergas-feiras entre as 11h e 12h. Embora a terca-feira fosse um dia preenchido na
agenda de Miro, ele passou administrar a sua freqiéncia no projeto esportivo, para dar conta
de acompanhar os “treinos” de futebol na escola. Eventualmente, iniciava suas manhas de
terca na entidade perto de sua casa, e depois — perto das 11 horas - liberava-se para ir para a
escola.

Cada um destes projetos possui objetivos que gozam ampla legitimidade e
reconhecimento social: o programa sécio-educativo perto de sua casa € voltado para o
trabalho com criangas em situacdo de vulnerabilidade social e, como veremos, tem sido um
servigo amplamente requisitado pelas familias das criancas para complementar a ocupacéo do
tempo dos filhos. O projeto esportivo, que ocorre nas instalagbes de uma universidade,
pretende atuar com criangas vulnerdveis, atraindo-as através do esporte e possibilitando
interacdo com criancas de outros bairros vizinhos. O projeto na escola pretende promover

cidadania e tornar-se “escola de turno integral?”.

1 Aspectos recorrentes em propostas de projetos sociais.
2 Essas caracteristicas e objetivos foram encontrados em documentos dos referidos projetos e em conversas com
0s seus realizadores.
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A parte qualquer discussio de mérito sobre tais propdsitos, o que se busca
compreender ndo € tanto como séo pensados, planejados e implementados 0s projetos sociais
que visam intervir na realidade dramatica de seu publico-alvo, mas como as criangas e suas
familias se relacionam com esta oferta de programaces, fato que acaba sendo, em parte,
integrante de seu cotidiano. Ou seja, no contexto pesquisado (por vezes marcado por uma
sobreposi¢cdo na oferta de programacdes), 0S projetos nem sempre sdo novidades que
irrompem a realidade das criancas e das familias, mas espacos mais ou menos acessiveis que
atravessam o campo de possibilidades de suas experiéncias cotidianas. Se a participacdo num
projeto ndo é a rotina de todos, a convivéncia com essas acdes sociais compde um cenario
familiar para muitos.

O ano de 2008 ainda néo estava encerrado e Miro ainda iria mudar sua rotina semanal.
Em novembro ele participou do peneirdo do Sdo José® e passou a freqiientar os treinos da
escolinha de futebol nas manhas de tercas e quintas. Havia também comecado a trabalhar
como ajudante numa estofaria, na mesma rua onde mora, isso nas segundas, quartas e sextas
pela manhd. A estas alturas, o programa socioeducativo e o projeto de esporte ja haviam sido
abandonados diante de novas “oportunidades”. A época, quando perguntei sobre sua
participacdo nos treinos de futebol da escola (as 1lhoras da manhd, nas tercas), ele me
respondeu com exclamagio: “E muita coisa sor... bah!”. Mesmo assim, disse que pretendia
chegar a tempo dos treinos da Escolinha para participar da oficina de futebol da escola.
Assim, em 2009, durante quase todo o0 ano, se manteve vinculado ao trabalho, a escolinha do
Sao José e a oficina de futebol na escola, embora com novos horarios. Porém, acrescentou um
novo compromisso: uma oficina de comunicagdo comunitaria no horario noturno, oferecida
como parte da programacéo do projeto de escola de turno integral.

Devo acrescentar ainda que durante os ultimos trés anos, aos finais de semana, com
frequéncia irregular, nosso participativo interlocutor visitava as atividades do Projeto Escola
Aberta especialmente pelas tardes de sdbados e domingos. Duas vezes por més, no sabado
pela manhd, ele freqlientava uma escolinha de futebol numa cidade do interior, cujo vinculo
se estabeleceu através de tios e primos que 4 residem.

N&o se pode supor que a oferta de projetos seja maior do que a procura, hem que nado
exista demanda por mais vagas ou por mais programacées. O envolvimento simultdneo em
varios projetos ndo se aplica a maioria das criancas, embora, como veremos, a propria

dindmica que o gera ndo permita estima-lo facilmente em percentuais. Mas estes casos

3 Clube de futebol da cidade.



26

particulares — como o curriculo ¢ a “agenda” de Miro - nos podem servir para colocar em
debate as lo6gicas gerais da oferta e da procura de projetos sociais, como expressao de relacoes
emergentes diante das configuracdes atuais das politicas sociais.

Em especial, podem provocar-nos a pensar sobre a difusdo da imagem idilica da
crianca pobre, vitimada pela miséria e abandono familiar, que precisa ter sua realidade
alterada urgentemente, resgatando-a de um destino dramatico. Na grande maioria dos
discursos sobre projetos de protecdo as criancas e adolescentes, 0 cotidiano destes - suas
familias, casas e bairro - é sempre tomado como p6lo negativo de sua realidade, enquanto as
relagbes encontradas nos projetos sdo um contraponto, onde experimentariam valores e
relagOes positivas.

Ora, 0 caso que narrei brevemente chamava mais atencao pela mobilizacdo do préprio
Miro - no sentido de experimentar as atividades dos Projetos -, do que por uma realidade em
risco, premente de ajuda externa para ser subtraido de um circulo de relagdes de risco e
problematicas. Tais experiéncias (nos projetos) tornaram-se parte do seu cotidiano, e ndo

parénteses em relacdo a este.

Do drama a trama: negociando vinculos com espacgos opostos de socializacdo

Se a vida de Miro é menos evidente pela dramaticidade do que por suas buscas de
experiéncias, o caso dramatico de Nilton ndo é menos intrigante. Em margo de 2008, ele foi
assassinado antes que eu conseguisse concretizar uma visita a sua familia. O caso de Nilton
me foi apresentado por Cecilia, pedagoga que atuava no servigo de assisténcia ao qual estava
ligado, junto com seus dois irmdos mais novos e sua mée. Ele freqlientava quatro projetos
sociais diferentes, mais ou menos nos mesmos moldes de Miro, e destacava-se pelo interesse
em programac0es esportivas, aspecto que o havia colocado na minha lista de casos a buscar
aproximacdo. A diferenca, no entanto, era que ele andava envolvido com o tréfico, como era
de conhecimento de técnicos que o acompanhavam. O seu assassinato ocorreu numa
madrugada dentro da vila, aos 15 anos de idade, com “14 tiros na cabega”, como se noticiou
nas paginas policiais de jornais da cidade.

Recebi a noticia através de um telefonema de Cecilia. Falamos sobre essa proximidade
com casos que estdo “se perdendo”, mas que continuam vinculados aos servigos, sobre um

dos seus irmaos mais novos e de como ele se manifestava seguindo os rumos do mais velho, e
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ainda sobre uma possivel continuidade do conflito através dos membros da familia (percepcéo
que corria entre pessoas que presenciaram o “clima” no velorio de Nilton).

Sua morte abalou também outras pessoas que lhe acompanhavam mais de perto. A
técnica mais envolvida no acompanhamento do caso, uma psicologa do servico que se
transferiu para outro setor com os desdobramentos da tragédia, mesmo depois de um ano e
meio do fato, ndo se dispds a me receber para ser entrevistada para a pesquisa (apesar da
mediacdo de pessoas proximas a ela).

Dona Helena (agente do Programa Escola Aberta e colaboradora que iria me
apresentar a Dona Diva, sua vizinha e mée de Nilton) estava bastante tocada pelo assassinado
do menino, a quem havia encontrado armado numa noite da semana anterior e que — diante do
apelo dela para que fosse para casa — teria dito: “agora ja ¢ tarde tia, ou mato ou morro!”. Ela
contou-me também que no dia do crime, a mée de Nilton teve um pressentimento ruim e foi
atrés dele para convencé-lo a ir para casa - mas ele havia dito que “sabia se cuidar”.

Retomar essas notas de campo narrando o impacto do fato sobre essas pessoas, ajuda a
mostrar que Nilton estava conectado a uma rede de servicos e de relacdes, mais do que a
projetos pontuais. Se o caso de Miro sugere gque 0s projetos podem estar integrados ao
cotidiano e ndo se opondo a ele, o caso de Nilton nos provoca perguntas sobre as margens de
negociagdo que 0s mMeninos e as meninas estabelecem ou dispdem para vincularem-se
simultaneamente a espacos de socializagdo situados em campos morais supostamente

conflitantes ou até opostos.

Praticas banais e suas consequiéncias nada despreziveis: refinando o objeto

Ficando apenas nestas notas para introduzir essa abordagem ao objeto de estudo,
corre-se 0 risco de fazer parecer que sdo as conotacdes de exotismo e dramaticidade dos casos
descritos que sugerem alguma relevancia particular ao debate proposto. Sabendo que a
questdo da infancia comporta alta carga emocional (FONSECA & CARDARELLO, 2009) e
mesmo ndo sendo imune a isso, 0 recorte desta pesquisa ndo se revela nas situagdes
extraordinarias. Ele se faz presente em inumeras situacfes banais, que escapam da
excepcionalidade e nas quais se percebe um espaco de anélise em aberto sobre 0s temas dos
projetos sociais e do cotidiano das criangas.

Ao acompanhar experiéncias sucessivas de implantacdo de novos projetos, passei a

valorizar um conjunto de situacdes que se recolocavam de forma regular. Trata-se das
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dificuldades em realizar as agdes planejadas, gerando queixas entre 0s agentes dos projetos,
adaptacOes e até desisténcias ou, simplesmente, siléncio e indiferenga. Na maioria das vezes,
as criangas tinham participacdo nestas situaces frustrantes, mas raramente isso adquiria
algum significado maior. Sobre isso, € valido ilustrar com algumas situacdes exemplares.

Nestes Gltimos anos, o campo de futebol situado no centro da vila (Campo do Panama)
foi adotado como espaco para o desenvolvimento das atividades de trés projetos distintos, em
momentos diferentes. Contudo, nas trés situacdes foi rapidamente abandonado para este fim.
O motivo da desisténcia do uso do campo, em todas as vezes, foi a auséncia de crian¢as nas
atividades. Intrigava a gestores e educadores que as programacoes oferecidas de forma regular
ali ndo obtivessem adesdo significativa das criancas, mesmo com tantas criancas na
comunidade, frequentemente encontradas no campo em diversos horarios. Rodeado por casas
a poucos metros de seus limites, com acessos por estreitos becos, sem maior estrutura (apenas
goleiras e uma tela nas linhas de fundo), o campo do Panama j& figurou como lugar
reconhecido no circuito do futebol de varzea Portoalegrense. Ainda hoje, é palco de torneios e
de jogos amistosos entre equipes locais de todas as categorias.

Mas a utilizacdo do Campo como espaco para projetos educativos € tema polémico
mesmo entre os adultos nativos, sejam 0s responsaveis pelas criancas sejam educadores ou
voluntérios. Na entrevista que realizdvamos com G&o — “dono” de um dos times locais - em
frente a sua casa, localizada num dos becos de acesso ao campo, ele nos falava do campo
como espaco protegido, tranquilo. JA Rudnei — um voluntario que retne criancas aos sabados
para treinar e que passava pelo beco -, convidado pelo préprio Gao a entrar no bate-papo,
justifica realizar a sua atividade num terreno baldio, e n&o ali no campo, descrevendo-o como
um lugar hostil: “com venda de fumo e négo passando com arma do teu lado enquanto tu
trabalha com as criancas”.

Num seminario com jovens e adultos do ensino noturno da escola do bairro, uma
estudante reforca a mesma fama do campo: “l4 no Panama nao entra taxi depois das 5 horas
da tarde”. E em dias marcados pelo clima de conflitos iminentes, as aulas noturnas da escola
eram encurtadas ou suspensas pela direcdo, liberando os alunos para retornarem mais cedo
para a casa. Em outras situagdes, as criangas também repercutiam este clima no interior das
atividades dos projetos, manifestando sua adesdo a este ou aquele grupo em conflito.

Diante disso, ninguém hesitaria em sugerir que a auséncia de criancas nas atividades
decorre dos problemas de violéncia e das rixas existentes na vila. E assim, todos 0s
envolvidos com os diferentes projetos que pretendiam atuar no Campo deduziam destas

descricdes a explicacdo das dificuldades em atrair criangas.
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Como relatou uma professora da SME: “O estagiario do projeto Graxaim vinha para o
campo as 9 da manha, no frio, e ficava sentado esperando... nenhuma crianga aparecia. Ai nos
demos conta que a vila estava em guerra. Por isso as criangas nao apareciam”. Um ano mais tarde,
a responsavel da SME por outro projeto (o Projeto Esporte e Lazer da Cidade), ao justificar a
opcéo por realizar a maioria das oficinas do Projeto dentro das instalagbes de uma instituicdo de
atendimento a criancas e ndo em espaco abertos, declarou que o campo ndo era um lugar
adequado ao trabalho, pois “existiam dificuldades da propria comunidade em frequentar o local”.
Anos antes, em 2004, num projeto de extensdo universitaria, os académicos gueixavam-se que as
criangas que freqlientavam suas atividades no campo eram sempre as mesmas, e explicavam a
auséncia de outras criangas porque 0 campo seria um “territorio demarcado”.

Na atividade de pesquisa, € sabido que é preciso levar em conta o contexto em que as
falas sdo manifestadas e para quem elas sdo dirigidas: geralmente aos interlocutores de fora da
vila, em momentos em que o narrador, inevitavelmente, escolhe pincelar certos aspectos da
realidade, em detrimento de outros. Na intervencdo, no entanto, precisando dar uma
explicacdo para os acontecimentos, todos tomavam um elemento da realidade — o mais
evidente e verossimil aos olhos do turista — como causa maior das dificuldades encontradas.
Inclusive os proprios moradores adultos da vila.

Obviamente, ndo pretendo trocar uma explicacdo por outra, reproduzindo a logica de
causa-efeito. Trata-se de levar em conta outra hipdtese: a possibilidade de que — além das
causas alheias as criancas - existam légicas operadas pelas criancas que produzem efeitos no
conjunto das relaces, interferindo nas politicas. Podemos dizer com tanquilidade que a ideia
que as criangas se dirijam, naturalmente, ao campo de futebol da vila para brincar ou
recrearem-se, é por demais uma visdo formal e racionalista, que ignora que outras logicas
podem pautar a forma como elas se relacionam com os espacos da Vila. As relagdes de
vizinhancga, as amizades mais intimas, os irm&os e primos, 0s jogos de videogame nas casas de
colegas ou nas suas, 0s pequenos quintais acidentados e as estreitas cal¢adas, tanto quanto as
entradas de armazéns, as oficinas e becos de chdo batido, podem ser lugares mais atrativos
para muitas criangas em grande parte do dia-a-dia, competindo com as atividades a serem
realizadas com professores, materiais novos e em areas amplas.

Assim, para alem do Campo do Panama ser identificado como um lugar perigoso ou
proibido, analisando respostas de um questionario aplicado nas escolas, nos deparamos com
um dado a respeito da relagéo entre os deslocamentos e as brincadeiras das criangas: abaixo
de dez anos, a maioria das criancas declara preferéncia por brincar ou se divertir em lugares

muito pequenos e proximos de casa (patios, calcadas ou becos); criancas maiores
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demonstravam maior interesse na circulagdo, mas geralmente citam espagcos de maior
prestigio, como pragas fora do bairro ou escolinhas e clubes. Neste levantamento, o campo
nos pareceu “publico” demais para ser o “pedago” dos pequenos e também “doméstico”
demais para representar a rua, a expansdo ou ampliacdo de universos dos maiores.

Isso ndo significa que o Campo néo fosse utilizado por um grande nimero de criancas,
mas, sem atrativos estruturais adicionais, limitava-se a mobilizagdo dos torneios de futebol
das categorias inferiores. Qualquer trabalho vinculado ao esporte e ao lazer a ser ali realizado,
teria que dialogar com esta dimensdo simbdlica do lugar para criancas. Teria que dialogar
também com outros elementos basicos do dia-a-dia, como indica a versdo de uma mée e
agente voluntaria sobre a dificuldade do projeto Graxaim: “eles tentaram comegar uma
escolinha do Graxaim aqui, no inverno. O menino [estagiario] deles ficava ali no campo! Mas
qual crianga que iria sair de casa com aquele frio?”

Tratam-se, por momento, mais de exemplos do que de dados. E os exemplos sdo
muitos e sdo oferecidos seguidamente em conversas com estudantes, pesquisadores,
professores, técnicos, educadores sociais € mesmo para alguns gestores. Neste sentido, ndo se
trata de descrevé-las como alguma descoberta, mas de perceber que, apesar de conhecidas,
estas informacdes nao recebem qualquer valorizacdo consequente tanto para elaborar politicas
como para se compreender suas materializacdes. Sdo informacOes vazias de quaisquer
contetdos simbdlicos a serem analisados, merecendo consideracfes, no maximo, para discutir
quais estratégias poderiam ser usadas para que os adultos consigam sobrepor seus propdsitos
as dificuldades que as criancas impunham com estas banalidades.

A légica adultocéntrica, que silencia o sentido da acdo da crianca, torna-se ainda mais
acentuada quando a resposta oferecida pelas criangas €, em certo sentido, correspondente as
expectativas que os adultos possuem com suas atividades. Em alguns casos dessa pesquisa, a
fala e a conduta de algumas criangas impressionavam por sua aproximagdo aos elementos
valorizados pelos projetos que frequentavam. Esta correspondéncia parece ser um dado ao
alcance mais imediato e frequente das abordagens teoricas que enfatizam a reproducdo dos
sistemas de valores dominantes, ou ainda das abordagens que enfatizam técnicas e discursos
de governo dos sujeitos. Em qualquer hipotese, compartilho do receio de que, pela énfase
dada nestas abordagens, a adesdo e o envolvimento ativo das criangas nas relacfes sociais
fique destituida de qualquer status, como se, a reproducéo de relacGes e de valores ndo fosse
também um processo marcada pela interacdo humana, que envolve sujeitos em todas as

idades.
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Assim, adotar — na pesquisa - uma perspectiva sensivel a esses fatos estranhos ajudou
a colocar em evidéncia elementos simples que revelam que, mesmo dentro de um conjunto de
circunstancias as quais estdo submetidas, as criangas possuem certas margens de escolha e
exercem preferéncias que mobilizam (ou ndo) seus deslocamentos e adesfes as programacoes
fora do horéario de aula. E mesmo no interior das relaces de poder nas quais estdo quase
sempre em desvantagem (vinculadas as experiéncias familiares, de classe, de género, de
religido), elas também produzem sentidos particulares aquilo que vivenciam através da
interacdo entre pares.

A invisibilidade da participacdo das criangas na vida social, além de uma heranca da
propria nogdo de crianga como ser incompleto, estd também associada & énfase dada as
criancas como vitimas da realidade social. Entre os lugares de vitimas dos problemas sociais
(abandono, mendicancia, a evasdo escolar) e o de protagonista do crime, a grande maioria das
criangas pobres experimenta uma variedade de outros lugares nas dindmicas e processos
sociais. Apesar de despertarem menor interesse e se oferecem menos a dendncias imediatistas,
entendo que a analise destes outros lugares pode trazer importantes contribuicdes sobre temas
como desigualdade, politicas publicas, desenvolvimento social e educacéo.

Tentando oferecer ndo mais do que uma contribuigcdo pontual aos debates em rumo, na
continuidade deste capitulo, pretendo fazer uma discussdo problematizadora sobre o0s
elementos envolvidos na veiculagdo de uma determinada imagem publica das criangas pobres.
A seguir, pretendo discutir o processo envolvido na ampliacdo recente dos estudos em

politicas publica de esporte, bem como sua relacdo com a construcdo de objetos de pesquisa.

1.1 A crianca pobre como problema social

A ideia de que a situacdo da crianca pobre no Brasil constitui-se “numa questdo
social” parece estar naturalizada. Mas sobre a condicdo das criangas, esse status foi
recentemente construido, j& que, em grande parte do século XX, o tratamento da crianga como
questdo da sociedade — ou de Estado — era residual, tendo permanecido por muito tempo como

uma questdo do Ambito doméstico da familia®.

4 Rosemberg (1995) mostra que, no Brasil, os primeiros discursos publicos preocupados com a crianca pobres
(nas ruas) surgem no fim do século XIX. Mas a elevagdo da questdo da crianca pode ser associada aos relatorios
do UNICEF sobre a América Latina e o Brasil, com dados de uma estimativa indireta sobre criangas de rua, no
inicio dos anos 80 do século XX.



32

Nos anos 90, o esfor¢co de pesquisadores sobre o tema foi dirigido a responder a
seguinte questdo: do que se trata entdo “o problema social” da crianga no Brasil? Os autores
indicaram que essa condi¢do de problema social, que produzia sensibilidades e incbmodos na
“opinido publica”, estava associada a figura do menino de rua, como simbolo do problema da
pobreza (RIZZINI et al., 1999). As causas que participaram da producdo dessa imagem-
simbolo remetem tanto ao desconhecimento da vida real das criangas que usavam as ruas
como espaco de lazer, sobrevivéncia e moradia (ROSEMBERG, 1995) e de como se
configuravam as relacBes das familias de origem dessas criangas (FONSECA, 1999a; 2002),
como também, segundo Fulvia Rosemberg (1995; 2006), com as descri¢fes colonizadoras do
norte civilizado sobre o sul subdesenvolvido®.

Neste contexto, a denominacédo juridica de “menor” - sempre somada aos adjetivos
“carente” ou “infrator” - que prevaleceu até duas décadas atras, indica muito do que fora o
tratamento dispensado a crianca pobre. Ele passava, segundo Zaluar (1994), pela triagem e
pelo poder sobre o “menor” apreendido na rua, partindo da definicdo do antigo Cédigo de
Menores (1926 até 1989) que o enquadrava como em “‘situacdo irregular”.

Também Pereira (1994) e Fonseca (1999a) apontam as diferencas de tratamento social
que, nesta recente “descoberta” da infancia brasileira, acabaram recebendo as criancas pobres
(sob os rotulos de “menor” carente, infrator ou abandonado) e as criangas de classes
superiores (rotuladas por seu potencial para o futuro ou vistas como consumidoras).

A promulgaco do ECAS® e a instalacdo e atuacio de conselhos de direitos (em niveis
municipal, estadual e nacional) e de conselhos tutelares nos municipios contribuiu para dar
visibilidade sobre esta tematica de forma diferente da existente nas décadas anteriores, onde o
Codigo de Menores e o0 Juizado de Menores simbolizam um pouco deste passado. Enquanto
para estes Ultimos a concepcédo de crianca implicava a ideia de mini-adulto, 0 ECA estabelece
o conceito de “pessoa em condicdo peculiar de desenvolvimento” (artigo 6°). Essa nova
configuracdo juridica da questdo do menor envolveu a separacdo da condi¢cdo de crianga em
conflito com a lei (conceito juridico que substituiu a no¢do de menor infrator) e de crianca
carente ou em situacdo de risco social, “acabando com a associagdo mecanica entre pobreza,
marginalidade em relagdo a escola, e infragdo” (ZALUAR, 1994, p. 153). Fundamentando

uma nova abordagem a tematica, a “doutrina da prote¢do integral” do ECA (artigo 3°)

S A este respeito a autora, ao apresentar dados de pesquisa referente as criangas na rua em S&o Paulo, mostra
como as cifras sobre criancas vivendo nas ruas foram, absurdamente, superestimadas tanto em discursos de
governantes norte-americanos como de dirigentes de organismos de cooperacdo internacional. Tais discursos
ajudaram a dar a sensacdo de que o problema é crescente.

® Estatuto da Crianca e Adolescente: Lei Federal 8.069/1990 (BRASIL, 1990).
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substitui a legislagdo anterior, “rompendo com a doutrina da situagdo irregular” que
enquadrava as criangas pobres, nas ruas, ou abandonadas (GRACIANI, 1997, p. 304).

Esse processo contribui para ampliar socialmente a repercussdo e a sensibilidade aos
problemas da exploracdo do trabalho infantil, do abuso e da exploracdo sexual, da
mendicancia e abandono familiar, da evasdo e repeténcia escolar. No entanto, de uma
condicgéo de criminalizagdo da infancia pobre, passa a se firmar vigorosamente na sociedade
brasileira uma visao de vitimizacéo dessa infancia, que continua a recorrer, especialmente, da
imagem dos meninos e meninas de rua. Diante desta constatacdo, Rizzini et al. questionam se
“esta imagem ndo vem justamente a distorcer o verdadeiro problema na medida que focaliza
apenas aqueles que sdo mais visiveis e incomodam mais”? Complementando ainda com o fato
de que existem “milhdes de criangas cujas condi¢des subumanas de vida constituem o
exemplo mais flagrante da pobreza e descaso por parte do pais, a maior parte das quais vive
com as familias” (RIZZINI et al., 1999, p. 128).

Fonseca (1995) aponta que essa vitimizagdo, centrada na ideia de abandono das
criancas pelos pais, gerou outro estigma sobre as familias pobres, no sentido de que nao sao
capazes de proteger as criangas por conta de uma “desestrutura¢do familiar” ou até de uma
falta de “sensibilidades maternas e paternas” nas classes populares.

Sinteticamente, é possivel apontar algumas repercussdes em alguns campos sociais,
que parecem ser heranca dessa abordagem. S&o elas: 1) no ambito das relagGes sociais: a
incorporacdo da no¢do de que o pobre € a causa de problemas sociais (e ndo a pobreza); 2) na
esfera do Estado: a op¢do por politicas publicas focalistas, ao invés de universalizantes; 3) no
meio académico: uma producdo de conhecimentos, nas ciéncias sociais, sobre a vida das
criancas pobres que recorre, freqlientemente, a imagem da crianca que vive “situacoes

problemaéticas”.

O pobre como causa de problemas sociais

Segundo Rosemberg (2006), no texto “Crianga pequena e desigualdade social no

Brasil”, os olhares do norte’ sobre 0 sul sempre explicaram a pobreza da América Latina “por

meio de causas sob responsabilidade da propria pobreza” (p. 77). “Desorganizacao familiar”,

" Refere-se tanto a agéncias de financiamento, como o Banco Mundial, o UNICEF, como a imprensa, e
pesquisadores, como antrop6loga norte-americana Scheper-Hughes, que apontou a “negligéncia” materna na
morte prematura de criangas, na Zona da Mata em Pernambuco.
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“abandono escolar”, “negligéncia materna”, “ntimero de filhos” comporiam um circulo
vicioso de reproducéo da pobreza.

Algumas orientacdes sobre as politicas sociais para a infancia servem de exemplo de
como a crianga pobre é tomada como problema demografico. O Banco Mundial atribui as
taxas de natalidade peso importante na produgcdo da pobreza (World Bank, apud
ROSEMBERG, 2006). Uma das linhas de financiamento internacional em programas
educativos e de acesso a cultura, esporte e lazer tem sido o da prevencdo da gravidez na
adolescéncia. No entanto, sdo interessantes os dados de Medeiros (2003, p. 11) a este respeito,
onde explica que, caso “ndo houvesse no Brasil um filho sequer de até cinco anos de idade, o
namero de pobres (e da populacdo como um todo) diminuiria, mas sua proporcao cairia
apenas um ponto percentual”. Mesmo assim, segundo Fonseca (1999a), a taxa de natalidade
tem caido muito nos ultimos anos, sendo possivel afirmar, “com um minimo de pesquisa”,
que “os ‘pobres’ t€ém se mostrado sensiveis as campanhas natalistas levadas por inimeras
organizacOes nas Ultimas décadas sem, no entanto, ter surtido grande efeito quanto ao nivel
socioecondmico deles” (p. 256). Da mesma forma, dados sobre a gravidez na adolescéncia na
historia brasileira revelam que 0s percentuais nao apresentam diferencas significativas em
relacdo aos numeros da realidade atual.

Contudo, ignorando como sobrevivem milhdes de pessoas pobres na América Latina,
0 UNICEF, em 2004, definiu ndo recomendar investimentos em educacdo infantil e creches
para criancas até os trés anos de idade, por entender mais adequado que até essa idade elas
usufruam da convivéncia e dos cuidados familiares (ROSEMBERG, 2006).

No ambito das relagbes cotidianas, inter e intra-classes, somam-se ainda aqui 0sS
elementos reais e imaginarios da vida social que assombram a populagdo. A mendicancia e o
crime, cada um ao seu modo, geram panico e comogao particularmente intensos quando da
presenca direta da crianca.

Neste contexto, uma visdo dissemina-se na sociedade e em suas institui¢des, sugerindo
que sdo necessarias campanhas educativas ou conscientizadoras, que ajudem as pessoas a
mudar suas vidas, construir outros valores, habitos e visdes. Pode-se dizer assim que, ao
sugerir que a vida das pessoas pode mudar se mudarem seus valores e sua visdo de mundo,
acaba-se sugerindo também que sdo estes valores e esta visdo de mundo os fatores que
determinam a condi¢do em que se encontram.

Obviamente essas consideragdes ndo podem ser generalizadas, mas elas se acentuam

em momentos em que episodios draméticos de violéncia chocam a sociedade.
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Politicas puablicas focalistas

A dramatizacdo do problema da crianga pobre, associando-o ao abandono e
superestimando numericamente sua dimensdo, foi um dos elementos que ajudaram a
avolumar os projetos sociais e as proprias instituicdes que os desenvolvem. Segundo
Rosemberg (2006, p. 50), se, por um lado, o norte, ou “as organizagdes ndo-governamentais e
multilaterais interpretam o Brasil e sua infancia a partir de seus préprios parametros,
interesses, lingua e fontes”, e ainda ndo raro propdem e impdem solugdes; por outro, “tais
solucdes, por vezes, sao incorporadas pelo proprio sul, que se narra segundo a dtica do norte”.

Mas ja vem de alguns anos a critica de que este foco nos meninos de rua, assim como
0s projetos destinados a eles, além de atingir uma parcela pequena da populacéo de criancas
pobres, acaba por ndo produzir efeitos concretos nem mesmo sobre estes. Assim, coloca-se
que “a grande preocupacdo demonstrada globalmente” com a crianga pobre ndo fundamenta-
se em observacdes objetivas da realidade destas, nem repercute em “campanhas eficazes que
revertam em beneficio real das criangas e de suas familias”, parecendo “existir, em certas
situagdes, uma razao invertida entre o volume de retérica e a eficicia das politicas”
(FONSECA, 19994, p. 268).

Em artigo com outros autores, a pesquisadora Irene Rizzini, nome de proa da producéo
sobre a crianca no Brasil, com base nos direitos que se afirmaram na legislacdo brasileira,
arriscou apontar uma tendéncia de alteracdo no enfoque das politicas, no sentido de “ampliar
0 escopo de acdo para incorporar as criangas que ainda nao estdo vivendo ou trabalhando nas
ruas” (RIZZINI et al., 1999, p. 131). Neste artigo, os autores defendem uma mudanca de foco
das criancas de rua para todas as criangas.

Ora, no bojo da “questdo social da crianga” - e da sensibilidade nacional que dela
decorre - poderia mesmo se esperar que estivesse no horizonte das politicas sociais
universalizar conquistas sociais. Por exemplo, poderia se supor que, ao lado de programas
especificos de atendimento as criangas envolvidas no trabalho infantil, tivéssemos acGes
voltadas para o emprego dos pais do “pequeno trabalhador” e uma politica de renda para as
familias miseraveis; ao lado de programas que incidem sobre a exploracdo sexual da crianca,
houvessem assegurado o direito & educacdo, ao lazer e a cultura; ao lado de cada programa
gue trata o caso em questdo (abandono, violéncia doméstica, conflito com a lei), se
colocariam a universalizacdo do acesso a saude, ao emprego. Assim, poderia se pressupor que

a “questdo social da crianga” que se quer enfrentar, exigiria, aléem do atendimento focalizado
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de casos mais visiveis e emergentes, politicas publicas acessiveis aquela infancia que ainda
ndo esta nas ruas, porque vive a pobreza no bairro e na familia.

Essa nocdo de universalizacdo das politicas sociais € uma conquista inscrita na
legislacdo brasileira na forma dos direitos sociais. Mas, além disso, foi uma nocao construida
também nos embates dos movimentos populares da década de 70 e 80 e em diferentes espacos
publicos de debate na sociedade brasileira. E também uma heranca intelectual e politica de
experiéncias internacionais de “bem-estar” deste século (SPOSATI, 1999).

No entanto, a tendéncia ndo tem sido aquela esperada por Rizzini. O momento nédo
permite que se satisfacam essas conquistas sem forte contradicdo com o modelo econémico e
politico-ideoldgico que, conforme a orientacdo neoliberal, estabelece uma forma de gerir o
Estado e a politica social sob outras premissas®. Assim, ao afastarem-se do rumo da
universalizacdo de direitos sociais - porque isso implicaria um Estado ndo subordinado ao
mercado - a resposta no &mbito das politicas sociais tem sido fomentar a¢6es focalizadas.

Ao contrario da alteracdo que propunham Rizzini et al. — de crian¢as de rua para todas
as criancas - a definicdo das populacdes atendidas nos programas sociais tem agora passado
pelas caracterizacOes das situagdes de “risco social” e de “vulnerabilidade social”. N&o é meu
objetivo historicizar estas no¢fes, mas cabe dizer que estas nomenclaturas tiveram um sentido
operacional no ambito de politicas assistenciais, que permitia trabalhar com a avaliacdo de
casos concretos, estabelecendo hierarquizagdes no atendimento e avaliagdes da intervencao
junto aos usudrios. A extrapolacdo das nocdes de “risco” e de “vulnerabilidade” para definir o
publico-alvo das acbGes do conjunto das politicas sociais — ldgica que tem se apresentado
nacional e internacionalmente - atribui a estas nogdes conteidos estaticos e definitivos, ao
contrario da mobilidade que possuiam no ambito mais restrito em que eram operadas.

Pode-se dizer, entdo, que as politicas sociais focalizadas relacionam-se com as
descri¢bes sobre a infancia pobre no Brasil, a partir da légica de transformar categorias
descritivas (meninos de rua, situacéo de risco, vulnerabilidade) em categorias explicativas dos
problemas sociais (ROSEMBERG, 1995).

Producio de conhecimento a partir da imagem da crianc¢a que vive “situacoes
problematicas”

8 Ver Montario (2002) e Beghin (2005).
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Faco esta constatagdo ndo a partir de dados quantitativos sobre este tipo de pesquisa e,
portanto, ela ndo tem pretensdes de insinuar um “estado da arte”. Trata-se de uma
consideracdo mais pontual no sentido de destacar a reiteracdo das situacdes nas quais as
criancas pobres sdo objetos de estudo (e alguns dos problemas sociais relacionados a tal
situacao).

Essas pesquisas® vém buscando compreender as situagdes problematicas nas quais as
criancas estdo envolvidas e, obviamente, vém apontando caminhos importantes de superacao
destas (RIZZINI et al., 1999). Mais do que isso, muitos trabalhos tém se proposto a olhar para
essas experiéncias das criancas relacionalmente, trazendo elementos de outros contextos nos
quais a crianca vive, para melhor compreender a situacdo em foco. Outros invertem a 6tica,
dando mais voz as representacGes das criancas sobre o contexto, do que o denunciando.

No entanto, aqui eu chamo a atencao para a auséncia de estudos que tomem a vida da
crianga pobre a partir de um recorte ndo previamente situado numa condi¢do problematica.
Sdo estudos em que a condicdo de pobre da crianca (ou sua condigdo de classe) quase nao
aparece como um recorte em si, mas sempre colada a outras categorias que, nestes casos,
acentuam a sua notabilidade publica como um problema social°.

Sendo esta também uma heranga de como a questdo social da crianca se apresenta, ou
ainda, da “descoberta da infancia” no Brasil (FONSECA, 1999a), ¢ necessario reconhecer que
outros fatores, além das sensibilidades e incomodos sociais, também “empurram”
pesquisadores para esta perspectiva, como os financiamentos de organismos nacionais e
internacionais, além da necessidade de instituicdes, governos e sociedade, de avaliar
resultados de politicas e investimentos publicos.

O fato é que essa situacdo reforca a impressao de Branddo (2002) e de Clarice Cohn
(2005) quando referem-se aos limites da pesquisa antropoldgica com criangas: “a principal
razdo parece ser justamente a dificuldade em reconhecer na crianca um objeto legitimo de
estudo. Afinal, [...] [ainda] pensa-se nelas como seres incompletos a serem formados e
socializados” (COHN, 2005, p. 10). Refor¢a também a necessidade de diferenciar o problema
social da crianca do problema socioldgico da infancia: segundo Martins (1993), o problema

socioldgico inclui os problemas da crianca, porém ndo se encerra neles, mas situa-os como

° Refiro-me a pesquisas desenvolvidas com ou sobre criancas pobres do meio urbano. Também ndo estdo
incluidas, nesta leitura, pesquisas com criangas cuja centralidade seja a escola, a aprendizagem ou outras as
relacGes contextualizadas nela.

10 Algumas excegdes encontram-se no livro Desigualdade social e diversidade cultural na infancia e na
juventude, organizado por Marcos Cezar Freitas (2006).
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resultado de um processo que ocorre na periferia do mundo moderno, entendido como a
supressdo da infancia.

A legitimacéo dos objetos de estudo das pesquisas, entdo, pelas razdes e sensibilidades
sobre 0 que seja mais aceitavel ou inaceitavel socialmente para as criangas pobres, corre 0
risco de cair em logicas apontadas, provocativamente, por certos autores, como por exemplo:
trabalho infantil = inaceitavel, salérios indignos aos pais e vida miseravel na familia =
aceitavel (FONSECA, 1999a; ROSEMBERG, 1995; MARTINS, 1993).

Neste sentido, Martins sugere que “as ciéncias sociais dariam um passo importante no
seu desenvolvimento se reconhecessem que sdo elas [as criangas], nos dias de hoje, os
principais portadores da critica social” ao invés de serem “o instrumento dessa critica, como
foram no passado” (1993, p. 16 ¢ 17).

Por outro lado, além do problema de legitimacdo da criangca como objeto de estudo, a
partir de uma leitura das pesquisas antropoldgicas de Fonseca (2000), Magnani (1997), Zaluar
(2000) - todos classicos sobre a vida em meios populares urbanos!! - é possivel estender a
constatacdo de Carlos Rodrigues Branddo de que, “a maneira como as comunidades pobres
vivem e avaliam seu cotidiano vem sendo limitada quase sempre ao ponto de vista dos
adultos” (BRANDAO, 2002, p. 202).

Assim, entendo ser necessario apontar que a “questdo social” da crianga pobre no
Brasil apresenta-se num terreno onde se disputam representacfes que oscilam — de um
extremo a outro entre sensibilidades que hipervalorizam e atomizam “o problema social da
crianca pobre” e sentimentos de inconveniéncia e mal-estar que propdem “a crianga pobre
como problema social”. Sob a aparéncia de que predomina uma visdo de prioridade e de
consenso em torno de certa questdo social - supostamente bem identificada e capaz de unificar
e mobilizar variados atores sociais, a pesquisa social depara-se com varias armadilhas no
sentido de apoiar-se em discursos e imagens idealizadas ou estereotipadas sobre a vida da

crianga pobre.

1.2 Pesquisas sobre projetos sociais e politicas de esportes

O esporte vem sendo objeto de inimeras iniciativas sociais dirigidas, especialmente,
as criangas e adolescentes pobres de diversos lugares do Brasil. Essas iniciativas tém

11 Além destes, tomo por base também os trabalhos publicados na obra Etnografias da participacdo (FONSECA,
BRITES, 2006).



39

assumido a denominacdo e a forma genérica de projetos sociais. Acompanhando este
processo, tém se justificado, em diferentes ambitos, um crescente interesse de autores da
Educacao Fisica e de outras areas do conhecimento em investigar os chamados projetos

sociais esportivos.

Numa perspectiva introdutoria que visa localizar o tema no universo académico, pode-
se apontar que, no Brasil, este assunto despertou primeiramente o interesse fora da Educacao
Fisica, quando Alba Zaluar empreendeu uma pesquisa aplicada, analisando projetos
esportivos no Rio de Janeiro. Hoje muitos trabalhos somam-se e atualizam as questfes
tratadas por Zaluar no classico “Cidaddos nao vao ao paraiso” (ZALUAR, 1995), no qual a
autora manifesta, entre muitas questfes que se destacam em sua analise, uma perspectiva
otimista quanto aos projetos esportivos, além de uma convicgdo quanto aos beneficios morais
oferecidos pela préatica de esportes.

Mas de 14 para cé parece que hd, justificadamente, um interesse particular (e talvez
maior) por parte da Educacdo Fisica Brasileira a respeito deste tema, do que por parte dos
pesquisadores ndo vinculados a ela. Na verdade, desde os anos 80, a Educacdo Fisica
brasileira tem dedicado muito de sua aten¢do a compreensdo do fendmeno esportivo e do
lazer e suas conexdes com outros processos sociais, como a educagédo, a producdo de uma
cultura de massas e o exercicio do poder politico através do Estado. Decorre deste processo
dois caminhos trilhados em paralelo e de forma complementar na aproximacédo da Educacdo
Fisica ao tema dos projetos sociais esportivos, quais sejam 0s caminhos dos debates sobre o

esporte e dos debates sobre politicas publicas.

Emergéncia de espacos de debates sobre politicas publicas e esporte

Quanto as abordagens originada nos debates sobre o esporte, predominam as
discuss@es sobre a tensdo entre um fendmeno esportivo historicamente determinando e dotado
de valores hegemobnicos e as possibilidades pedagogicas de vivéncias esportivas
emancipadoras. Vinculadas a “um periodo de reflexdo critica e de um debate efervescente
sobre o sentido e as finalidades do esporte e da educacdo fisica no contexto social e
educacional brasileiro” (MOLINA, 2009, p. 2), algumas das questdes centrais que decorriam

desse debate, além da classica questdo do esporte como veiculo de transmissao ideolégica do
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capitalismo, eram a crescente esportivizacao das préaticas corporais, como também o lugar e o
sentido do esporte na escola e, em particular, nas aulas de educacéo fisical?.

No contexto nacional dos anos 90, em que o esporte passa figurar com frequéncia em
discursos e politicas como veiculo de compensacdo ou redencdo de mazelas vividas pelas
populacbes pobres, a Educacédo Fisica havia consolidado um campo académico critico atento a
longa tradicdo de “desconfianga em relagdo aos predicados educacionais do esporte” que,
conforme disse Valter Bracht, remete ao inicio do seculo XX, com as criticas do movimento
operario europeu quanto ao carater burgués do mesmo (BRACHT, 2009, p. 173).

Assim, um dos principais empreendimentos desta perspectiva foi questionar a
associacao naturalizada, agora no ambito das politicas sociais, entre pratica de esportes e
vivéncias socializadoras sauddveis ou positivas. Sustentados no actmulo de “discussdao
pedagdgica em torno do valor educativo do esporte acontecida nos anos de 1980”, em boa
parte “influenciada pela sociologia critica do esporte” (BRACHT, 2009), varios autores
expressaram esse questionamento ao lugar salvacionista atribuido ao esporte nas politicas
publicas desde o descortinar do cenario neoliberal dos anos 90.

Mesmo que as discussdes académicas em torno do fendbmeno esportivo sejam hoje
muito mais matizadas em suas abordagens tedricas, esses debates tornaram-se centrais na
aproximagdo de uma parte significativa dos autores que tomaram 0s projetos sociais
esportivos como objeto de analise.

Quanto ao segundo caminho, situado no campo de debates das politicas publicas, um
levantamento realizado por Stigger (2001), para apresentacdo no XII Congresso Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (CONBRACE), ja mostrava a existéncia de 35 trabalhos publicados em
revistas e livros da area, apesar de que o nimero de pesquisas era relativamente pequeno (11,
42%), se comparado com o de ensaios (60%) e relatos de experiéncia (28,58%). Uma outra
caracteristica da producdo até aquele momento era a preocupacdo com impacto da agdo do
Estado no que se refere & democratizacdo da gestdo nas politicas publicas de lazer e esporte®?,
fato que talvez se devesse a chegada ao poder, em alguns municipios brasileiros, de partidos
politicos vinculados aos movimentos democratico populares; neste contexto, também ressalta-

se uma significativa quantidade de gestores que buscavam publicar trabalhos onde defendem

120 destaque destes debates até poucos anos no Brasil pode ser evidenciado pelos artigos publicados entre 2000
e 2001 num dos principais periodicos da area. Através da Revista Movimento, alguns dos autores mais ativos,
até entdo, da producdo académica da Educacdo Fisica e do esporte, ofereceram a comunidade da area uma
sequéncia de textos em torno do tema “esporte de rendimento e esporte na escola”. Em 2009, os artigos foram
relancados em livro, com acréscimo de algumas paginas com consideraces atualizadas dos autores (ver
STIGGER, LOVISOLO, 2009).

13 Dos 35 trabalhos encontrados, em 23 o tema se vinculava a este interesse. Ndo sdo poucos os estudos que,
recorrentemente e em diferentes contextos, perguntam: “em que medida as politicas sdo/tém sido participativas”?
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as suas proprias concepgcfes e mesmo analisam a sua experiéncia/atuacdo a frente das

politicas®®.

Tomando esse ultimo dado como emblematico para o rumo da reflexdo que proponho,
gostaria de explorar mais alguns aspectos quanto a configuracdo deste espaco académico e
politico no interior do qual germinaram muitos estudos. Do ponto de vista institucional, o
Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE) € a sociedade cientifica cuja trajetoria
traduz este processo de debates, especialmente com a criagdo de um Grupo de Trabalho
Tematico permanente, dedicado ao tema das politicas publicas.

Recorrendo ao histérico do GTT de Politicas Publicas, registrado na pagina do CBCE,

encontramos o seguinte balanco:

O Grupo de Trabalho Tematico de politicas publicas nasce junto com a
prépria estruturacdo dos GTTs no ambito do CBCE, em 1997, por ocasido
do Conbrace realizado em Goidnia, GO. N&o obstante, desde 1985
presenciamos nos eventos da sociedade cientifica um olhar cada vez mais
atento ao universo das politicas - publicas e privadas, governamentais e nao
governamentais - de educacdo, educacdo fisica, esporte e lazer. Se em um
primeiro momento prevaleceu em seu interior o debate entorno das politicas
de governo, com énfase maior no cotejo de projetos - emprestando-lhe
muitas das vezes sentido “"panfletario” - do que propriamente na analise
"académica" de seus pressupostos teodricos, hoje ja assistimos seu
desenvolver centrado nas questdes mais atinentes ao campo das
investigacOes cientificas, observaveis nos distintos grupos que, vinculados a
instituicbes de educacdo superior, buscam pensar a configuracdo das acbes
relacionadas & realidade brasileira em constante interlocugdo com esta
sociedade cientifica (CBCE, 2009).

E possivel pensar que entre as “questdes atinentes ao campo de investigagdes
cientificas” inclui-se a hipotese de Stigger (2001), de que, com o advento da ocupacdo de
diversos espacos de gestdo do executivo publico dirigidos por segmentos politicos
identificados com demandas por cidadania e acesso a direitos, a agenda dos didlogos
académicos sobre o tema apresentou inflexdes voltadas a analise desde dentro dos espagos de
governo. Podemos inferir que esse processo participou do movimento que teria feito a
producao rumar do sentido “panfletdrio” ao propriamente “académico”, nos termos do relato
acima.

O mesmo texto do CBCE nos d& elementos, através de depoimentos de ex-
coordenadores do GTT, para identificar como a agenda de académica sobre o tema foi, em

14 Dos 35 trabalhos analisados, 13 (37%) foram produzidos por gestores.
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certa medida, refletindo também a agenda de novos atores que chegavam ao governo.

Encontra-se no texto que

O Prof. Dr. Fernando Mezzadri esteve a frente da coordenacdo do GT de
Politicas Publicas no periodo de 2003-2005 e 2006-2007. No inicio de sua
gestdo, um novo cenario politico se estabelecia com a primeira fase do
governo Lula: uma alta demanda, sobretudo no que se refere ao lazer e
esportes participavam também desse contexto. Uma nova abordagem do
Ministério do Esporte e também do CBCE se instauravam, o que
proporcionou um ano de grande movimento no GTPP, com vérias discussdes
acerca das politicas publicas nascentes e também da dindmica sobre a qual
estas seriam colocadas (CBCE, 2009).

Em outros trechos, destaca-se que, em 2005, por ocasido da 22 Conferéncia Nacional
de Esporte e dos debates sobre a construgao de um “sistema nacional de esporte e lazer”, o
envolvimento dos pesquisadores em todo o cenario académico aumentou, segundo relato
atribuido a Professora Doutora Silvia Amaral, que coordenou o GTT em 2005. Outra

constatacdo importante, também encontrada no resgate de Silvia Amaral:

Uma problemaética apontada foi a do nimero reduzido de grupos de pesquisa
que tenham como tema central o estudo das politicas publicas em educagao
fisica, esporte e lazer. Naquele periodo haviam sim alguns estudos pontuais
dentro de projetos académicos, mas ainda ndo se configurava uma agenda de
pesquisa e pesquisas que superassem as estruturas tradicionais do que é um
bom governo (CBCE, 2009).

Talvez aqui tenhamos mais um ponto de referéncia importante, nesta tentativa de
mapear 0S movimentos coletivos e institucionais que conformam os espagos da producéo.
Contrastando a constatacdo sobre o nimero reduzido de grupos de pesquisa sobre politicas
publicas em 2005, j& em 2009 o Ministério do Esporte publicou um catalogo onde consta
cingquenta e duas (52) pesquisas que, entre os anos de 2007 e 2008, receberam financiamento
do Ministério do Esporte, através da Secretaria Nacional de Desenvolvimento de Esporte e de
Lazer (SNDEL)™®, como parte das acdes da Rede CEDES (Centros de Desenvolvimento do
Esporte Recreativo e do Lazer). Publicou também uma lista de quarenta (40) Instituicdes de
Ensino Superior, publicas e particulares, que, entre 2003 e 2008, haviam participado das
articulacGes da Rede CEDES.

15 A SNDEL ¢ uma das trés secretarias do Ministério do Esporte que operam diretamente suas politicas na
sociedade. As outras duas secretarias sdo a de Esporte Educacional e a de Esporte de Rendimento.



43

A Rede CEDES visa, por um lado, “fomentar a producdo e a difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos no campo da gestdo do esporte recreativo e do lazer,
tendo como horizonte (re)qualificacdo dos programas e a formacao continuada dos gestores
das politicas publicas de esporte e lazer” (SNDEL, 2008, p. 13). Por outro lado, pretende-se
com a Rede articular pesquisadores da area, de forma a ir além da producdo isolada de
pesquisas, produzindo ¢ documentando informagdes, “buscando otimizac¢do de esforgos e de
recursos” (Idem).

Voltando ao catalogo publicado pelo Ministério do Esporte, cuja proposta é divulgar
as acdes do Programa Esporte e Lazer da Cidade (PELC) no biénio 2007/2008, no capitulo
destinado aos dados da Rede CEDES encontramos ainda o item “publica¢des 2007-2008” (p.
31). A lista comeca pelos nomes de trés periddicos da area, dois vinculados a universidades e
0 outro ao CBCE, seguido dos volumes editados com apoio da Rede Cedes. A seguir, sob o
titulo “Publicagdes”, constam as referéncias de vinte (20) obras publicadas com os resultados
das pesquisas financidas. O capitulo da Rede Cedes é concluido com uma lista de vinte e dois
(22) eventos (Congressos, Encontros, Seminarios, entre outros), de abrangéncias
internacional, nacional, regional e local, contabilizados nas a¢6es do PELC.

O referido catalogo €é, no entanto, apenas ilustrativo da repercussdo deste processo de
articulacdo entre pesquisadores e gestores estrategicamente posicionados. Prescede e sucesde
ao biénio 2007/2008 também uma lista de convénios, pesquisas, publicacfes e eventos,
resultantes da mesma relacdo, mas ocasionalmente ndo informados no documento analisado.
Diante deste novo cenario na producdo relacionada ao tema, penso que além do préprio
didlogo com a producdo, é importante ter em conta os processos que condicionaram ldgicas e
demandas para os pesquisadores em torno deste tema.

Neste caso, Starepravo, Nunes e Marchi Junior (2009), em um trabalho de resivdo da
producdo recente no interior do CBCE, nos déo elementos para dizer que a agenda de
pesquisa vem tendo, mais do que o financiamento de redes ministeriais, uma influéncia das
preocupacOes proprias da genda dos gestores. Assim, a questao que parece merecer atengéo €
0 impacto destes incentivos e financiamentos na construcdo de objetos e de abordagens,
remetendo o ritmo da producdo de conhecimento ao ritmo da prépria gestdo e as demandas do
gestor (MELO, 1999; SOUZA, 2003).

O que gostaria de destacar, portanto, € como este cenario consolida uma ldgica
dominante unidirecional de conceber as questdes envolvidas na realizagcdo de politicas,
silenciando-se sobre algumas das relagGes e dindmicas também fundamentais. Menos do que

qualquer denuncia, trata-se de constatar como a construcao do objeto, pelas escolhas de quais
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categorias e temas sdo priorizados, pode implicar um permanente silenciamento de atores e
processos sociais, limitando inclusive a leitura do fendmeno em anélise. A resultante deste
processo vem sendo a reiteracdo de uma abordagem normativa sobre o tema das politicas
publicas, predominando uma preferéncia pela analise de legislacdes, elaboracdo de planos e
programas de gestéo, percepcdes de gestores, percepcdes de educadores e agentes, formacgéo
destes agentes?®,

1.3 A construcéo do objeto e dos objetivos do estudo

Notadamente, os estudos sobre os projetos sociais tém privilegiado analisar as
intengdes e objetivos dos gestores, no maximo a visdo dos educadores. Quando dirigidas a
populacdo atendida, tais analises assumem a Otica de levantamento quantitativo. Sobre este
conjunto de trabalhos, interessa, por momento, destacar algumas caracteristicas frequentes,
mesmo que nem sempre majoritarias: a) o ponto de partida de varios trabalhos € o discurso do
projeto, suas intencBes e objetivos, buscando, a partir dai, avaliar a distancia desse discurso
com a pratica, através dos resultados do projeto, sua eficacia e 0 cumprimento de metas; b) é
perceptivel em muitas pesquisas empiricas uma relacdo comprobatéria com o campo
(informantes frequentadores, educadores, gestores, relacdes nas atividades), buscando nos
dados a “presenca” da teoria que fora explicitada longamente por suas abordagens; c¢) na
maioria dos trabalhos encontram-se categorias normativas, muitas vezes correspondentes a
linguagem e a ldgica do projeto estudado, sendo incorporadas como categorias de analise
(“verificar a inclusdo social”, “indicadores de cidadania™, “acesso aos direito sociais”,
“aumento da consciéncia social”); d) sdo também expressivos os trabalhos cujos resultados
sdo “oferecidos” aos governantes ¢ gestores, esperando-se contribuir para superar problemas
sociais estudados no &mbito da esfera do Estado.

Juntamente com esses destaques, observa-se nesta literatura um "campo de disputa™
social e académico sobre o sentido dos projetos esportivos, polarizando em torno de duas
perspectivas distintas: de um lado, a visdo dominante, que associa 0 envolvimento em
atividades esportivas, especialmente entre criangas e adolescentes pobres, com um conjunto
de resultados "positivos"” (integracdo social, construcdo de perspectivas de futuro, combate a

violéncia, disciplinamento, salde, alternativa as "drogas", etc.); de outro lado, a visdo critica,

16 Esta analise baseia-se em consideragdes documentadas nos seguintes trabalhos: Thomassim (2007a), Stigger
(2009a), Stareprafo, Nunes e Marchi Junior (2009).
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que Vvé tais projetos como estando marcados por aspectos essencialmente “negativos”
(transferéncia de responsabilidades estatais para a sociedade civil, desenvolvimento de uma
racionalidade competitiva, incapacidade de efetiva integracéo social, etc.).

O discurso marcado pela positividade é estruturado em torno de algumas ideias-chave
que ajudam a localizar o cenério macrossocial no qual se desenvolvem estas iniciativas. Uma
dessas ideias-chave diz respeito a legitimar o esporte a partir de seu modelo olimpico,
atribuindo-lhe uma lista de pretensos beneficios sociais: a saude, a paz, a educacao, a
integracdo, etc.. Outra ideia hegemonica refere-se aos projetos sociais como um padrao de
acdo emergente das politicas sociais, expressando uma forma eficaz de enfrentar a pobreza e
demais problemas sociais através da unidade de todos os setores e classes em torno de
objetivos comuns. Este discurso é expressdo, de um lado, de um crescente deslocamento da
expectativa de integracdo social via mecanismos de mercado, transferindo para a sociedade a
responsabilidade de construir alternativas de insercdo dos jovens pobres. De outro lado, este
discurso também expressa uma relacdo crescente entre o Estado e as organizacdes da
sociedade civil. Palavras como parcerias, voluntariado, responsabilidade social passam a
compor o vocabulario dominante no campo das politicas sociais. Através do conceito de
terceiro setor, sustenta-se uma perspectiva que concebe as atividades (‘sociais’) desenvolvidas
pela sociedade civil como um todo orgéanico, relativamente homogéneo, dirigido a0 mesmo
fim: o bem comum, a participacdo cidadd, alinhando num mesmo rumo iniciativas com
origens em campos sociais distintos: movimentos sociais e governos, empresarios e
trabalhadores, esquerda e direita.

Em contraposicdo a esta perspectiva, que ocupa uma posicdo dominante em termos
das representacOes sobre os projetos sociais, uma segunda visdol’ se inscreve criticamente,
identificando tais projetos como marcados por aspectos que produzem um prejuizo social e
reforcam relagBes de poder, particularmente através da transferéncia de responsabilidades
estatais para a sociedade civil. Assinalando uma aparente contradicdo ao fato de as politicas
de esporte ganharem tanta énfase, salienta-se o papel desse formato de politica social na
dimensdo da educacéo politica da populacdo sob a hegemonia de um projeto, denominado por
alguns autores, de sociabilidade neoliberal. Denuncia-se a tentativa de despolitizar o acesso a
direitos sociais como parte dessa estratégia educativa. Aponta-se a reestruturacdo neoliberal
do mercado e do Estado como fragmentadoras do social e concentradora da riqueza,

considerando-se que dai decorre formas de viabilizar as politicas sociais onde o bem-estar

17 Esta leitura é desenvolvida, por exemplo, em Montafio (2002) e Melo (2005a e 2005b).
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pertence ao ambito do privado. Nesta perspectiva critica, 0s projetos sociais servem ao
folclore de destacar as pequenas solucgdes, enfatizando o seu sentido caseiro, através das
parcerias locais, da responsabilidade social das empresas e do trabalho voluntario e solidario
de individuos. Servem, acima de tudo, ao reforco de uma estratégia dirigida as politicas
sociais cujas parcerias entre o Estado e sociedade ocupam papel substitutivo e néo
complementar as atribuicGes estatais. A funcionalidade dos projetos sociais ao projeto
neoliberal, segundo esta perspectiva, estaria justamente nestes aspectos: sua condicdo de acdo
fragmentada, procurando conter a exclusdo como consequéncia inevitavel da dindmica social,
e em sua cumplicidade pragmatica em torno do novo papel do Estado e sua relacdo com ele.

Apesar de contrapostas, as posi¢Oes que descrevi encontram-se marcadas por uma
logica semelhante: uma auséncia de dialogo com o chamado “publico-alvo” que acaba por
reproduzir, em certa medida, um preconceito em relacdo aos pobres, além de deleta-los da
participacdo nas relages sociais, confinando-os a imagens passivas, quando ndo a prépria
invisibilidade.

Numa perspectiva distinta, neste trabalho, procuro defender a importancia analitica de
compreender 0s sentidos dos projetos sociais ndo apenas a partir das intencionalidades de seus
gestores ou através dos discursos que buscam legitiméa-los ou critica-los, mas também a partir
das acOes e representacdes das criangas e adolescentes que os frequentam. Esta posicdo parte
do pressuposto de que tais projetos assumem sentidos a partir do espacgo de relagdes no qual
se realizam. Neste espacgo, as criancas e adolescentes, entre outros atores, ocupam uma
posicdo importante.

Tal proposicdo resulta da tentativa de desenvolver uma abordagem relacional,
rejeitando analises essencialistas e dicotdbmicas (ELIAS, 1994). Tais andlises tenderiam a
apontar a priori os sentidos das relacGes, seja pelo uso de categorias prévias e externas a
configuracdo em andlise, seja pela pressuposi¢do de uma esséncia na acdo dos atores que
independeria das relagcdes sociais que se estabelecem no contexto (SILVA, 2006). Neste
sentido, criticando compreensdes que aprenderiam o0s objetos de estudos de forma estatica e
ndo historica, os autores entre os quais busco fundamentar-me defendem que 0s objetos
constituidos por e constituintes de processos sociais demandam abordagem processual e
analise diacronica (ELIAS, 1994; SILVA, 2006).

Seguindo esta perspectiva, um elemento tedrico-metodoldgico preliminar deste estudo
esta dado pela perspectiva de tomar o universo empirico da pesquisa — a Vila Fatima - como
uma configuracdo social, conforme defini¢cdo de Elias (1999). Para Elias, o estudo de uma
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configuragdo social ndo pode ser feito através do estudo isolado de um elemento, mas para as
relagdes de interdependéncia que os atores estabelecem uns com os outros.

Além desta definicdo, proponho ainda apreender esta configuracdo social da Vila
Fatima como uma espécie de “caso exemplar”, em sua finalidade heuristica, como a interpreto
em Elias:

A capacidade de visualizar os casos singulares limitados torna possivel
seguir determinados detalhes de certa figuragdo, que em figuracGes maiores
do mesmo tipo dificilmente seriam percebidos e comprovados. Através do
caso exemplar, atentamos para a regularidade de um nexo de
acontecimentos, o que nos possibilita entdo testar, por meio da investigacdo
de outros casos, se tais regularidades sdo observaveis em todos eles e, se ndo
forem, por que isso ocorre (ELIAS, 2000, p. 200).

Elias busca ainda explicitar que, embora se possa comparar a importancia dos estudos
de casos socioldgicos a importancia que os experimentos tém para a fisica, é preciso perceber
que “com o caso empirico exemplar de uma formacdo social as coisas sdo diferentes: o
conceito de uma lei geral para inUmeros casos particulares idénticos confunde mais do que
esclarece” (ELIAS, 2000, p.200). Para o autor, trata-se de constatar que “para percebermos as
regularidades de todas estas figuracOes e as suas distin¢Oes, para podermos esclarecer suas
semelhancas e diferencas estruturais, precisamos de modelos empiricos mais ou menos
padronizados” (ELIAS, 2000, p. 201).

Reconhecendo os limites desta tese para uma analise que contemplasse a diversidade
de processos em jogo, apresento um recorte no estudo destes espacos de relacdo em que
acontecem os projetos sociais. Voltando as lentes a participacdo das criangas nesses espacos,
procurei identificar e percorrer as relacfes, fluxos e atores que envolvem situacionalmente
essas experiéncias, preservando um olhar sensivel aos sentidos e significados que se
estabelecem nestas relacGes sociais.

Para tal, o objetivo do estudo foi formulado pela proposta de compreender quais
lugares a participacéo das criangas nos projetos sociais esportivos ocupa em suas vidas. O
desenvolvimento do trabalho etnografico, por sua vez, se orientou por tentar responder a

seguinte questdo: quais os sentidos da participacdo em projetos sociais na vida das criangas?



2 METODOLOGIA

O estudo foi desenvolvido como uma investigacdo etnografica voltada a conhecer as
experiéncias das criancas e adolescentes em projetos esportivos. O que orientou essa decisdo
foi a adequacdo desta perspectiva metodologica aos objetivos propostos para a investigacgéo,
na medida em que, segundo sua utilizacdo pela antropologia, privilegia a experiéncia do
pesquisador no campo (LAPLANTINE, 1994; FONSECA, 1999b; GEERTZ, 1989). Esta
experiéncia, por sua vez, refere-se a presenca intensa e extensa no universo estudado (saber
estar), a fim de realizar uma observacdo sistematizavel (saber ver) e sua posterior descricdo
(saber escrever) (WINKIN, 1998). Assim, a observacdo participante foi a principal estratégia
utilizada somando-se a ela o levantamento de dados basicos sobre a populagdo da pesquisa e a
entrevista dentro do contexto etnografico (FONSECA, 1999b).

Assim, pretendi explorar o potencial privilegiado da etnografia para tomar a Vila e 0s
projetos como espacgos regulares de relacdes, permitindo observar e descrever significados
compartilhados e préticas significantes destacadas por um olhar através das lentes da cultura,
que ddo sentido a participacdo das criancas em atividades de lazer. Neste caso, as
potencialidades da pesquisa etnografica mostraram-se bastante indicadas para apreender estas
atividades no contexto material e simbolico de suas vidas.

E frequente reconhecer que a relacdo do pesquisador com seu objeto de estudo esta
sempre sujeita experiéncias ou representacdes prévias, que podem condicionar muito da busca
de informac0es e dados no trabalho de campo. Pouco, no entanto, se explora sobre como esse
fato inevitavel pode ser ou contornado ou potencializado. Neste trabalho, minha relagdo com
0 “contexto” era bastante anterior ao inicio do trabalho de campo sistematico (em fevereiro de
2007). Eu ja havia trabalhado em dois momentos diferentes com as criangas (no campo, 2003-
2004, e na escola, em 2005-2006) e havia realizado dois trabalhos académicos neste periodo,
fazendo uso de registros de campo, ora obtidos de uma participacdo-observante'®, ora pela
observagao-participante, propriamente dita.

No periodo de trabalho de campo sistematico, entre 2007 e 2009, se somaram cento e
vinte turnos de visitas e observagdes registradas por mim. Além disso, através da atuacdo de
académicos vinculados as atividades do GESEF, foram realizadas mais quarenta observagoes
das atividades de trés projetos esportivos em particular. Realizei entrevistas individuais e em

18 A expressdo “participagdo-observante” estd sendo utilizada para indicar que a participagdo era compulsoria nas
situacdes em questdo, ao contrario das situagGes proprias da observacdo participante, nas quais a participacdo
subordina-se ao interesse da observacéo.
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grupos com trinta meninos e meninas que participavam de programacdes das instituicoes
pesquisadas e com mais seis agentes destas instituicdes (coordenadores e educadores).
Realizei um levantamento com estudantes de cinco Escolas publicas de ensino fundamental
do bairro no qual a Vila Fatima esta situada. Este procedimento atingiu oitocentos e onze
criangas e adolescentes, que responderam um questionario de uma pagina ou sozinhos ou com
a ajuda de adultos (da professora, na escola, ou de familiares, em casa).

A construcdo da problematizacdo desta pesquisa, desde seu inicio (em 2005),
demandava uma abordagem metodoldgica que fosse além dos tipos mais frequentes de
trabalhos etnograficos sobre o esporte!®. Em sintese, entendo que a etnografia com sujeitos
envolvidos com préticas esportivas tem assumido dois desenhos mais recorrentes. O primeiro,
circunscreve seu objeto a partir de um universo de sujeitos que praticam uma modalidade,
como uma equipe esportiva amadora, um grupo de amigos que praticam uma modalidade, ou
mesmo casos de atletas em formacgdo ou profissionais. Neste caso, a tendéncia € que um
universo delimitado de sujeitos sejam observados diversas vezes em momentos de praticas
esportivas ou corporais, ou nos momentos de sociabilidade decorrentes desta relacéo.

Em uma segunda situagdo, o pesquisador delimita o ambiente a ser estudado (“o
campo da comunidade”, “o clube”, “o ginasio”, “a pista”, “o recreio”, “o parque” ou “praga”),
tendo o local e as relagcbes em torno dele como o proprio lécus da pesquisa. Nessa situacao, as
pesquisas etnograficas podem vir a interagir com grande nimero de sujeitos, mas nem sempre
um grande nimero de vezes, ja que seu objeto € mais o espaco e as relacdes em jogo com ele,
do que um determinado grupo especifico de sujeitos.

Neste trabalho, o desenho metodoldgico precisou encontrar um caminho alternativo.
Compreendendo que o significado das experiéncias das criangas em projetos sociais é
resultante do espaco de relagdes (configuracdo social) no qual estas experiéncias ocorrem, foi
necessario estar atento ao conjunto de atores, espacos e dinamicas que participam dessas
relacbes. Assumindo o postulado de que as criangas ocupam uma posi¢do central nesta
configuracdo, o procedimento metodologico central envolveu percorrer (por vezes, perseguir)
as relagdes cotidianas que as criangas vivenciam, sejam nos proprios projetos sociais, mas
especialmente fora deles, nas familias, grupos de pares, escola ou nos “entre-lugares” do
cotidiano (como os deslocamentos, por exemplo).

Tal procedimento, portanto, distingue-se dos dois “tipos” recorrentes que descrevi de

etnografias sobre praticas esportivas (com sujeitos praticantes ou em espacos de praticas).

19 Tomo como exemplo a trajetéria de trabalhos etnograficos realizados por integrantes do GESEF/UFRGS, até
entdo. Ver Stigger, Gonzalez e Silveira (2007).
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Neste caso, na relacdo entre a abordagem metodoldgica do objeto e o trabalho de campo,
procuro enfatizar meu desafio de realizar uma modalidade de etnografia caracterizada pela
observacao dos mesmos sujeitos em variados espagos cotidianos.

As premissas teoricas desse esforco por um tipo de “perseguigcdo etnografica” dos
sujeitos seriam as seguintes: a construcdo relacional do objeto de estudo (ELIAS, 2000); a
compreensdo contextual das praticas dos sujeitos (FONSECA, 1999b); e a atencdo aos
multiplos de espacos que concorrem para a socializacdo das criancas (LAHIRE, 2002). Nas
paginas que seguem, mais do que uma narracdo continua do trabalho de campo, descrevo
momentos especialmente marcados pela adaptacdo, mediacdo, reorientacdo e limites
enfrentados no seu decorrer — explicitagfes cujo sentido maior esta em assegurar o carater

artesanal da etnografia e a necessidade de dar voz ao método (FONSECA, 1992).

2.1 Anotacoes sobre “entradas em campo”

Por ocasido da qualificacdo do projeto, apresentava assim a delimitacdo de
participantes:

Os participantes desta pesquisa dividem-se, para fins de um
desenho metodoldgico, em trés categorias de sujeitos. Os primeiros sujeitos
s8o criangas que, em sua maioria, moram proximas uma das outras e que
compartilham espagos de lazer no territorio da Vila. Entre estas, uma parte
freqlienta projetos sociais existentes na Vila, os quais seréo apresentados a
seguir, através do mapeamento ja iniciado. Um segundo conjunto de
participantes corresponde aos adultos que moram na Vila e, na condicéo
de familiares, cuidadores, vizinhos e freqlientadores, convivem com as
criancas no seu cotidiano na Vila ou em seus espacos de lazer. Por fim, o
outro grupo de sujeitos é formado por pessoas envolvidas nos projetos
sociais dos quais as criangas participam.

O “pressuposto” empirico da pesquisa € uma situacdo constatada
em aproximacdes anteriores de pesquisa e intervencdo, que combina dois
elementos: de um lado, a presenca de variados projetos sociais de esporte,
cultura e lazer que se destinam ao mesmo universo de criancgas, definido
pela sua territorialidade; de outro lado, a circulagéo transitoria ou regular de
criancas, algumas em grupos, outras isoladas entre alguns desses espacos.
(pagina 49 do Projeto de Pesquisa)

Parece que, por mais familiaridade anterior com o universo a ser pesquisado, corremos
sempre 0 risco de — na escrita- delimitar e definir esse universo de maneira idealizada.
Quantos casos temos presenciado de colegas que, ao iniciar o trabalho de campo propriamente
dito, se angustiam por ndo “encontrar” os sujeitos tais como foram descritos no projeto (sejam

praticantes de certa modalidade esportiva, voluntarios em projetos, informantes de certas
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classes, género ou idade, etc). Parece certo que até a propria experiéncia de campo avancar,
ndo temos como saber se o problema situa-se mais em nossa representacdo sobre esses
sujeitos (sera quem eles existem?) ou o problema sera (apenas?) de acesso a essas pessoas
(que existem de fato!). Assim, mesmo quando sabemos da existéncia “real” do grupo que
planejamos pesquisar, ndo significa que teremos o acesso a ele durante a pesquisa como
esperamos. Tanto uma representacdo inadequada das pessoas a serem pesquisadas como a
dificuldade de acesso a elas sdo grandes problemas para o trabalho etnografico, que é

dependente tanto da existéncia de - como do acesso aos - “nativos”.

Os grupos, onde estdo?

Na minha experiéncia com esta pesquisa, vivi duas situagdes durante o trabalho de
campo as quais interessam fazer um registro especifico. Uma delas revela um desencontro
entre como imaginava encontrar as criangas — em grupos - e 0 como as encontrei. Como
procurei retomar acima, a propria proposicdo de meu objeto de estudo como estava
formulado, partia de uma experiéncia anterior com a “existéncia” de grupos de criancas que
mobilizavam um tipo de circulagédo pelas atividades. Ao retomar o contato com as criancas,
anos ap0s a primeira experiéncia, ndo consegui mais localizar aquelas rela¢des de grupo.
Mantive-me um bom tempo a procura de grupos que respondessem as caracteristicas que
haviam me feito propor a pesquisa. Cheguei a supor que nao era eu que ndo 0s encontrava,
mas eles que ndo estabeleciam mais as relacGes de pares como eu as havia conhecido. Foi
apenas atraves de certo penoso trabalho de identificacdo, aproximacdo e acompanhamento de
casos particulares de meninos e meninas frequentando projetos — e nao procurando “o grupo”
— que ap6s quase dois anos de atividade de campo, se redesenhou para mim as relacGes de
grupos as quais se mantinham vinculados estes sujeitos. Ao tomar 0s grupos como dado, que
poderia ser acessado no trabalho de campo, eu havia desprezado as circunstancias da
experiéncia anterior que me permitiram encontra-los como grupo, supondo que estariam
acessiveis sob quaisquer circunstancias. Eu havia desprezado que o objeto empirico precisa
ser construido também durante o trabalho de campo, ja que ele ndo existe como tal, sob

qualquer hipotese, mas apenas sob certas hipdteses.

Escolha de conceitos e a entrada no campo
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Em outra situacdo do trabalho de campo defrontei-me com disputas e
constrangimentos ligados aos conceitos e representacdes que eu e outros atores fizemos das
criancas, além das préprias familias. No texto de meu projeto denominava o grupo social a ser
pesquisado de “criangas pobres”. Apesar da bibliografia que d4 suporte ao trabalho ndo usar
com muita frequéncia esta nomenclatura (“pobres”), e até oferecer nogdes alternativas (grupos
populares, moradores de bairros populares, etc.), ela ndo é exatamente estranha ou fora de uso
pelos autores, mesmo aqueles que chamam atencdo para sua fragilidade enquanto conceito.

Nesta pesquisa, 0 uso da palavra pobre tinha e tém um sentido politico. Por um lado,
ela busca expressar uma critica a assimilacdo de um linguajar que, embora mais comum no
ambito das politicas publicas, tem sido bastante problematico quando tomado como categoria
de andlise. As expressoes “vulneraveis”, situacdo de risco, excluidos, embora sejam usuais no
ambito operacional das politicas, tem outros precos no ambito teérico das pesquisas. Acima
de tudo, esta opcdo de nomear as criangas como pobres responde a uma critica na
fundamentacdo desta pesquisa: a aceitacdo e uso irrefletido dos termos da moda implica num
enquadramento prévio das criancas pobres numa condicdo problematica, cujos
desdobramentos praticos sdo: 1- a crianca pobre é reiteradamente colocada como objeto de
atencdo das politicas por seu potencial problemético para a sociedade (focalizacdo); 2 — a
crianga pobre é alcada e legitimada a tema de pesquisas — sobre politicas, principalmente —
geralmente quando corresponde as imagens de vitimas ou problematica (trabalho infantil,
drogas, violéncia, abandono, conflitos com a lei); 3 — ao final das contas, as pesquisas muitas
vezes abdicam da dimensdo de classe como elemento de andlise, especialmente com o que a
condicdo de pobreza cronica dos grupos populares implica em termos de bagagens historicas e
experiéncias culturais. Enfim, por “pobres”, expresso uma provocagdo teodrica e politica ao
campo de estudos.

Embora convicto desta decisdo, duas experiéncias distintas, relacionadas com a
entrada no campo, sugerem que, para além de qualquer ajuste conceitual no material escrito e
dos debates nos contornos académicos, € preciso pensar no que nossas palavras comunicam
aos sujeitos envolvidos por nossas pesquisas € como ajustar seus sentidos também nesta

esfera de relaces ndo académicas.

“Pobres ndo, agora se diz vulneraveis”
Eu visitava instituicdes que funcionam dentro da vila com os objetivos de sondar tanto
sobre o vinculo que as criangas estabeleciam com aquelas atividades como quanto a aceitagéo

de meu acesso ao cotidiano daquela instituicdo. Em uma destas instituicdes a pessoa que me
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atendeu era uma pedagoga, que exercia um tipo de coordenagdo pedagdgica sobre o conjunto
de acBes que se desenvolviam. N&o era exatamente alguém muito aberta, nem muito faladora
e era das poucas pessoas de entidades locais que ndo me conhecia e nem eu a ela. Apesar de
um tom mais formal em todas as visitas, ndo houve restricbes para minha atividade de
pesquisa ser desenvolvida.

Mas ja na primeira conversa, fui surpreendido por sua manifestacao referente ao titulo
de meu projeto. Quando mostrei uma documentacdo da pesquisa, que envolvia uma carta de
apresentacdo da mesma e uma cdpia do projeto, por exemplo, fui advertido pela moga: “uma
coisa que tens que cuidar sdo os conceitos: hoje ndo se fala mais “pobre”, pois pode gerar
estigma. Hoje se fala em situacdo de vulnerabilidade social.” Ensaiei uma explicagdo inicial
sobre minha escolha, mas preferi encaminhar o assunto dizendo que mesmo isso estaria em
questao na pesquisa, tipo “aberto ao debate”.

A pedagoga tinha um vinculo profissional muito recente com o trabalho social (soube
depois), mas mesmo assim (e até por isso) foi bastante reveladora da rede semantica que
vigora entre técnicos de instituicbes sociais — ainda que alguns outros técnicos ndo
concordassem com sua leitura dos conceitos de pobre e vulneravel.

Mas 0 que estava em jogo, para mim, ndo era o debate conceitual em si —em que ela
supds que eu estava desatualizado — mas 0s constrangimentos de uma entrada em campo que
precisa ser autorizada por agentes, cujo envolvimento com as criangas que eu queria ter
acesso, era sua atividade de trabalho. Aos poucos, percebi que precisava negociar minha
entrada ndo numa entidade em particular, mas em todo um campo, relativamente tenso e
delimitado, de atuagéo na protecédo de criangas e adolescentes.

Isso me remeteu a, por exemplo, reconhecer que meu projeto de pesquisa precisava ser
disponibilizado a estas instituicdes, pois, mesmo que sua leitura fosse improvavel, uma
producdo escrita, com revisdo de bibliografia, daria mais margem de seguranca aos técnicos e
coordenadores para meu acesso. Produzi também, a partir de uma leitura minha sobre a
dimensdo simbdlica deste campo de atuacdo social, uma versdo impressa reduzida de meu
projeto, cuja capa procurava encarnar graficamente a linguagem visual que as entidades
utilizam (basicamente 0 uso de cores procurou dar um aspecto menos formal e mais
“divertido” ao projeto).

A importancia desta estratégia sO pode ser considerada para efeito de reflexdo
metodoldgica, pois seu resultado objetivo ndo pode ser confrontado com outros caminhos que
eventualmente poderiam ter sido escolhidos. O central, no entanto, é que para negociar a

entrada em campo, em espagcos como instituicdes ou projetos sociais, € preciso levar em conta
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que os interlocutores fazem uso de representages eventualmente distantes daquelas

construidas em termos académicos, e que isso precisa ser negociado.

O consentimento dos “pobres” e dos “pequenos”

Se, na experiéncia recém relatada, entendi que disponibilizar um documento escrito (o
Projeto) poderia ser um sinal de respeito ao interlocutor, eu vivi outra experiéncia que indicou
o0 contrario em relacdo a outros interlocutores: a utilizacgio de um documento de
consentimento da pesquisa s6 aumentava a distdncia com a pessoa da qual queria me
aproximar, além de, ao invés de respeito, sugerir violéncia simbdlica.

Eu j& havia visitado a casa de Dona Neuza e, ap6s uma boa conversa sobre as
atividades da sobrinha de 12 anos e seus dois irmaos que ela cria, eu estava voltando como
havia combinado para retomar a conversa e cumprir uma formalidade da pesquisa: pegar a
assinatura num formulario de consentimento informado (ver Apéndices A e B)).

Por um lado, eu estava disposto a experimentar essa recomendacdo protocolar voltada
a preservar direitos do “informante”. Por outro lado, tinha uma razdo pratica para obter a
assinatura dos responsaveis pelas criancgas, pois estas autorizacdes eram um tipo de exigéncia
em algumas instituicGes para que eu tivesse acesso as criangas em certas instituicdes. Nesse
caso, eu achava ndo ter escolha.

De volta a Dona Neuza, a visita comegou com a mesma receptividade que a primeira.
Sentado no sofa, com as criangas em volta, enquanto Dona Neuza numa cadeira e sua filha
Ana Paula (21 anos), olhando para a rua pela janelinha da porta, estavam dispostas a falar de
sua vida familiar e das atividades escolares e extracurriculares da pequena Deise. Eis que eu
decido que preciso tratar da assinatura do documento e resolvo dar uma lida superficial no
documento, para familiariza-los com seu propdsito, e para que depois eles fiquem em casa
com o documento que eu pegaria noutro dia. Quando me deparei com a leitura do titulo da
pesquisa, “... criangas pobres...”, me dei conta que ali também estava em jogo, novamente, 0s
conceitos e as representacdes que usamos. Mas desta vez ndo se tratava de uma pedagoga, e
sim de uma auxiliar de servigos hospitalares aposentada. Apds minha leitura didatica, Dona
Neuza, através de uma pergunta, me revelou o sentido de desconfian¢a que assinar um
documento sugere. Como se estivéssemos voltando ao primeiro encontro que tivemos, ela
toma a palavra e pergunta: “o que ¢ que tu ta querendo mesmo com essa pesquisa?”’

Nao teria sido diferente se, ao invés de pobres, eu estivesse usando “em situagdo de
vulnerabilidade social”. O que estd em jogo novamente ndo ¢ o termo mais adequado, mas a

comunicagdo, que um trabalho etnografico exige, do pesquisador (inexperiente) com seus
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interlocutores. A complexidade desta comunicacdo entre pesquisados e pesquisadores parece
sugerir que o “termo de consentimento” e, qualquer media¢ao por documento escrito, pode
caminhar em sentidos opostos de sua pretensdo de informar e preservar os direitos do
informante, dependendo de quem sdo eles. E sabido que a escrita, a leitura e o “documento”
remetem aos dominios proprios da experiéncia cotidiana de classes médias e altas. Diante de
familias como a de Dona Neuza, “assinar um papel” indica antes o risco de assumir um
compromisso, ao invés de preserva-la de um. Compromisso, até entdo, que talvez nunca

tenha Ihe passado em mente enquanto eu ndo Ihe demandava mais do que conversar.

2.2 Etnografia com criancgas

Alguns pesquisadores da Sociologia da Infancia que tém utilizado o método
etnografico em pesquisas com criancas na Europa e nos Estados Unidos, normalmente
voltadas a criancas menores, em jardins de infancia, vém propondo que neste caso o
pesquisador deve evitar comportar-se como um “adulto tipico”, indicando a eficiéncia de
experiéncias nas quais 0 pesquisador mostra-se para as criangas como um “adulto
incompetente”, ganhando sua confianga para ignora-lo em suas atividades (CORSARO,
2005a). Em que pese esta proposicdo ja tenha sido questionado por outros pesquisadores
(PIRES, 2007), acredito que ela suscita mais do que um debate sobre sua adequagdo ou nédo
como recomendacao metodoldgica universal para pesquisar criangas.

Independente de outras questdes passiveis de debates, acredito que esta recomendacao
expressa uma determinada representacao sobre a presenca do adulto no meio das criangas que
se desencontra da experiéncia social possibilitada pelo universo da “vila”. Segundo foi
possivel perceber no trabalho de campo, a socializacdo das criancas nem sempre é tdo
demarcada pelo afastamento dos adultos e pelo agenciamento de seus tempos. Outra ruptura
com esta perspectiva é justamente o proprio l6cus da pesquisa, na medida em que a vila e 0
jardim de infancia americano ou italiano remetem a universos bastante diversos. Para estes
autores, a questdo que se apresenta metodologicamente estaria, entdo, em decidir qual o
contexto mais favoravel a pesquisar criancas e até que ponto pode-se atenuar os efeitos da
condicgéo de adulto do pesquisador sobre as criancas pesquisadas.

Compreender a experiéncia das criangas nos projetos sociais exigiu considerar suas

experiéncias nestes espacos de forma relacional a outros circulos de relagbes sociais que



56

freqlientam, como: suas familias, a escola, outro projeto de que apenas eventualmente
participa, e ainda, de outros circulos culturais, quer sejam grupos de interesse ou grupos de
idade (BRANDAO, 2002). Tratou-se de saber estar nestes espagos para conhecer suas
trajetdrias, representacGes, demandas, usos e apropriacdes das criancas que frequentam
projetos sociais. Tratou-se também, por um lado, de estar atento aos efeitos da presencga do
observador na observagio (VICTORA et al, 2000) e, de outro lado, de reconhecer que ser um
adulto, branco e um professor ja conhecido de algumas criancas sdo circunstancias que
definem um posicionamento no campo, inicialmente limitando certos acessos e possibilitando
outros.

Assim, so as criancas e suas relagcdes no contexto destes lugares - e ndo isoladas deles
- que interessaram ao objetivo deste estudo. Por isso, trabalhei com a hipotese de que, no
contexto das experiéncias dos grupos populares urbanos, a relacdo cotidiana entre criancas e
adultos (ou entre geragdes) nao estd marcada pelas mesmas posi¢fes hierarquicas que sdo
concebidas nos contextos cujo cotidiano dos adultos esteja centrado sobre as relagdes com o
mercado de trabalho.

E certo que, nesse universo da vila, a crianca precisa ser cuidada também. Mas,
considerando algumas realidades familiares que serdo descritas, marcadas pela precariedade
de condicdes de sobrevivéncia material, sdo inclusive suas criangas que, ficando expostas
“como problema social”, tornam-se 0s canais que possibilitam as suas familias o acesso a
beneficios e relacdes interclasses. N&o se trata de uma populacdo, portanto, cuja relacdo com
outras classes se estabeleca, prioritariamente, através da venda da forca de trabalho, mas
através dos servicos de publicos (escola e posto de saude), das instituicbes de assisténcia
social e da caridade direta.

Isso revela um aspecto do contexto fundamental para a trabalho de campo.
Especialmente se entendermos que o método etnogréafico, na perspectiva ja discutida, sugere
que o sujeito e o contexto compdem um mesmo objeto de pesquisa. E no contexto que as
praticas fazem sentido e é no contexto que outros discursos, ndo verbais, se apresentam ao
pesquisador e participam dos significados (MAGNANI, 1997). De outra forma, uma pesquisa
etnogréfica com e sobre criangas isoladas de seus lugares de convivéncia na vila, poderia
rumar para o que Fonseca (1999) chamou de filosofia de “Cada caso ¢ um caso”. Para
assegurar o bom senso analitico entre “o individuo” e “o social”, a autora percebe o método
etnografico “como o encontro tenso entre o individualismo metodologico (que tende para a
sacralizacdo do individuo) e a perspectiva socioldgica (que tende para a reificacdo do social)”

(FONSECA, 1999b, p. 59).
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2.3 Procedimentos utilizados

Observacao participante nos espacos do cotidiano

As informacdes etnograficas que disponho foram recolhidas em dois l6cus distintos de
realizacdo das observagdes. O primeiro refere-se ao cotidiano na Vila, levando-se em conta a
casa, lugares de lazer e convivio e 0s pequenos pedacos e trajetos que as criancas fazem uso
diario (como esquinas, patios e em seus deslocamentos). O segundo espaco de observacdes foi
dentro das programacdes de projetos das instituigdes que as criangas frequentavam.

No primeiro deles, a Vila foi o espaco privilegiado de contato e conhecimento das
criancas sobre suas relacdes e atividades de esporte e lazer, além de outras ocupacdes.
Utilizei-me de dois locais regulares de frequéncia e convivio local, caracterizados pela
presenca de intensa de criancas e jovens. Um destes lugares foi a Escola Fatima, onde grande
parte das criancas da Vila estuda e na qual se realizam encontros de grandes quantidades de
criancas (podem chegar a 300 pessoas) aos finais de semana, dentro das atividades do Projeto
Escola Aberta. Embora o “Escola Aberta” seja um projeto social, nesta pesquisa ele foi
tomado, muitas vezes, como um espaco de lazer, marcado por dindmicas distintas dos projetos
realizados durante os dias de semana.

Outro lugar marcado pelas atividades de convivio foi o Campo do Panam4, que possuli
também uma configuracdo geografica e simbdlica muito particular. Acima de tudo, o campo €
um espago de encontros e reencontros com as criangas e jovens, que nem sempre estéo la para
jogar, mas elas mesmas observando as atividades que acontecem (jogos de futebol de adultos
e jovens, aulas ou oficinas realizadas por instituicdes, etc.). O trabalho de escuta e interacfes
com os interlocutores da pesquisa foi também intenso pelas esquinas, becos e calgadas onde,
sistematicamente, algumas criangas foram encontradas realizando pequenas brincadeiras ou
outras interacfes. De acordo com o avan¢o do trabalho de campo, fui construindo também
oportunidades de percorrer, com alguns meninos, os trajetos até os locais onde realizavam
atividades de esporte. Alguns momentos se mostraram decisivos tanto para selar uma relagéo
com os pesquisados, como para obter informagdes sobre suas preferéncias, relagdes e rotinas.

Por outro lado, as relagbes construidas nestes espacos tiveram também seus limites.
Muitos dos meninos gostavam de ser acompanhados em suas atividades mais publicas, em

atividades nos projetos, jogos e na escola, mas nem todos tinham a mesma disponibilidade de
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que tivesse contato com seus familiares. Em relacdo as meninas, essa situacdo se acentuava, ja
que mesmo a interacdo no cotidiano da rua foi também mais limitada. Neste sentido, a
entrada na casa das criangas e adolescentes precisou contar com outras estratégias. Uma
delas esteve relacionada com a colaboracdo de uma moradora do local, com a qual eu havia
uma relacdo estreitada por uma experiéncia de trabalho comum na conducdo do Projeto
Escola Aberta. Sendo uma agente comunitiria com experiéncias anteriores de visitas
domiciliares, Dona Helena disp6s-se a me apresentar as mées de algumas criancas, fiando-me
uma primeira atencdo destas pessoas. Em outros casos, minhas visitas as familias tiveram que
contar com retornos repetidos, até que fosse possivel encontrar alguém responsavel pela
crianga em casa. O numero de criancas e adolescentes que foram visitadas em casa foi

quatorze, pertencentes a nove familias diferentes.

Observacéo nos projetos sociais

Um caminho para iniciar a aproximagao com alguns projetos sociais foi através de
meu contato direto com seus dirigentes, segundo critérios que se mostraram relevantes
(principalmente por serem 0s projetos que algumas criancas ja identificadas na pesquisa na
vila frequentavam). Outra forma de aproximacdo foi através do convite da prépria crianga
para que eu fosse Ia observéa-la jogando em determinado momento especial ou mesmo da
rotina. Mesmo assim, realizei um contato com um maior de projetos do que aqueles que foram
observados no desenvolvimento de suas atividades junto as criancas.

Entre aquelas programac@es em que foram realizadas observacfes sistematicas estdo:
duas escolas municipais situadas dentro do bairro, com programacdes fora do turno escolar;
uma instituicdo local que realiza atendimento diario para criangas entre 06 e 15 anos e que
mantinha uma parceria com uma escola de esportes fora do bairro, a qual alguns meninos
freqlientavam uma vez por semana; dois projetos sociais esportivos desenvolvidos por
fundacdes diferentes, nas instalagdes de uma universidade privada proxima ao bairro, com
programacdes que variavam, dependendo o caso, entre duas e cinco vezes semanais (valendo
destacar que os dois projetos disponibilizam transporte proprio para o deslocamento até o

local).

Outros instrumentos utilizados

Realizei ainda, com a colaboragéo de integrantes do GESEF, entrevistas individuais e

grupais com trinta criancas. Algumas destas foram realizadas por mim na casa dos
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interlocutores, com ou sem a presenca de responsaveis. Outras foram desenvolvidas em
instituicbes em que haviamos feito observac@es sistematicas. Todas estas entrevistas foram
filmadas e devolvidas como DVD para as criangas. Ainda, com dirigentes e educadores das
instituicGes foram seis entrevistas realizadas, sendo estas gravadas e transcritas.

Por fim, um instrumento de levantamento de dados foi produzido para buscar
informagdes exploratérias sobre a rotina das criancas e suas atividades nos projetos (ver
Apéndice C). A primeira versdo deste instrumento foi aplicada com cento e cinquenta
criancas gque participavam de uma col6nia de férias, na Escola Fatima, no verdo de 2008. O
mesmo instrumento foi adaptado para uma utilizagdo com estudantes de cinco escolas
publicas do bairro, realizada em dezembro de 2008. Entre aproximadamente 1400
questionarios distribuidos aleatoriamente (em relacdo a série, idade e quantidade de alunos)
retornaram com as criancas ao todo 811 questionarios. Embora este levantamento tivesse

pretensdes bastante limitadas, busquei uséa-las para complementar as analises aqui presentes.



3 A VILA FATIMA: ESPACO SIMBOLICO DA POBREZA NA CIDADE E
OFERTA DE PROGRAMAGCOES SOCIAIS

Os posicionamentos, otimistas ou pessimistas, sobre projetos sociais esportivos
frequentemente recorrem a uma imagem puablica genérica e idealizada sobre essas ac¢des, cuja
veiculacdo pelos meios de comunicacao € recorrente. Essa imagem, que foi tomada por objeto
de andlise em muitos dos debates sobre o tema nos meios académicos e da gestdo publica,
projetou-se a partir de uma base empirica comum: a cidade do Rio de Janeiro -
particularmente aquilo que se mostra e se diz na imprensa nacional sobre as favelas, a
violéncia e as acOes sociais |4 existentes - acabou servindo como situacdo exemplar da
manifestacdo e proliferacdo dos projetos sociais. Faz sentido, assim, afirmar que, desde o
cinema, passando pela imprensa e chegando a producéo académica, grande parte da producao
intelectual sobre o assunto teve projec3o a partir do cenario urbano e social carioca®.

Em que pese todas as situacdes regionais brasileiras possam ser discutidas em suas
semelhancas com a circunstancia do Rio, estas realidades, no entanto, sao mais facilmente
entendidas nas diferencas que guardam em relacdo a ela. I1sso nos leva a apontar que, ndo
apenas inumeras periferias urbanas brasileiras diferem-se dos morros cariocas - impedindo
gue entendamos as classes populares como grupo social homogéneo (ZALUAR, 2000;
FONSECA, 2000) -, como também podem ser diversificadas as proprias dindmicas das
relacfes sociais locais que engendram 0s projetos sociais esportivos. Consideramos, também,
gue existe uma diversidade de formas de tratamento e promocdo social do esporte que em
pouco se relaciona com a homogeneidade dos discursos sobre esporte e projetos sociais. Nesta
abordagem relacional do tema, que estamos propondo, estas dinamicas locais podem exercer
uma participagdo importante nos sentidos que estas iniciativas assumem; e é isso que torna o
conhecimento do universo de rela¢fes que envolvem estes projetos uma exigéncia.

Trabalhando com esta hipotese, vale perguntar: se a realidade é menos homogénea e
mais plural e diversa do que os discursos sobre projetos sociais esportivos faz parecé-la,
porgue esse discurso homogeneizador tem tanto alcance e penetragcao?

Como vérios autores chamaram atencdo, esta linguagem ndo é gratuita e encontra

sentido nas formulagdes hegeménicas que predominam na implantacdo das politicas sociais.

20 Na producdo académica Alba Zaluar (1994), Vitor Melo (2003) e Marcelo de Paula Melo (2005b) sdo alguns
exemplos significativos. No contexto da acdo e producdo cultural podemos tomar como exemplos o grupo
Aforeage, a Cufa e produgdes cinematograficas como “Quanto vale ou é por quilo”. As chamadas Vilas
Olimpicas e os projetos desenvolvidos nelas tiveram também bastante repercussao nacional, além da atuacdo de
fundagdes, escolas de sambas e outros projetos esportivos entre criancas e jovens pobres.
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O exercicio do poder acontece também pela disputa discursiva, onde conjuntos de palavras
estdo carregados de significados e produzem enunciados que pretendem mobilizar os agentes.
Como tentativa de conformacdo ideolégica da realidade, a linguagem homogeneizante
proclama um consenso em torno do social, uma negacéo dos conflitos que tenta igualar atores
desiguais: seja um morador da vila porto-alegrense que ensina voluntariamente as criangas a
jogar futebol aos sdbados pela tarde, ou um clube de futebol da primeira divisdo que inclui
suas peneiras e escolinhas na sua cota de responsabilidade social; seja uma agente social que
mantém aberta a escola da comunidade aos finais de semana e com ajuda de custo que recebe
complementa a sua renda familiar, ou uma institui¢do assistencial com vinte anos de trabalho
social que descobriu que apresentar projetos de escolinha de esporte para concorrer a doagoes
de grandes empresas é uma boa estratégia, ja que este tipo de acdo atualmente possui grande
simpatia dos financiadores.

Justamente com base em exemplos como os citados acima, retirados dessa pesquisa de
campo, partimos de um questionamento da prépria generalizacdo da expressao projeto social
esportivo para perceber como existe, nos casos concretos, uma diversidade de projetos e de
formas de tratar o esporte que em pouco se relaciona com a homogeneidade dos discursos
sobre 0 esporte e sobre 0s projetos sociais. O que parece existir € muito mais uma divulgacao
de imagens idealizadas de ac¢Oes sociais esportivas do que a homogeneidade de praticas que
podem ser agrupadas sob este rétulo.

Sem desconsiderar as disputas que se ocultam e se revelam na linguajem, parece que
ao buscar denunciar e contrapor-se a ideologia dominante e seus discursos, acabamos — 0s
criticos desta ideologia - acreditando que a realidade apresenta-se tdo homogénea como
almejam os enunciados que combatemos ou questionamos. Nesse contexto, pode-se dizer que
grande parte do esforgo empenhado em desvelar os discursos e denuncié-los, acabou sendo
dirigido as préprias praticas (projetos) sociais. Assim, ficamos também reféns dos enunciados
dominantes ao querer combaté-los, ignorando relacGes sociais e dinamicas culturais
particulares que tanto reproduzem como resistem a cultura dominante (CHAUI, 1989), ou,
mais grave ainda, ignorando qualquer possibilidade de “haver uma dissocia¢do radical”
(THOMPSON, 1991) entre as légicas dominantes e a vida cotidiana das pessoas comuns
(CERTEAU, 1994).

Com base nesta pesquisa num bairro da cidade de Porto Alegre e em outros estudos
(LANDIN, 1998; CUNHA, 2003, BEGHIN, 2005; PEREIRA NETO, 2006), somos levados a
questionar essa imagem publica cristalizada das agdes sociais esportivas. Em tal imagem,

quando projetada por olhares ufanistas, nos € sugerido que o esporte experimentado por
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criangas pobres tem relacdo com o universo glamouroso do esporte que é praticado nos clubes
e nos eventos esportivos. Quando esta imagem resulta da extrapolagdo de formulagdes
criticas, temos a ideia de que as criangas ali presentes sdo submetidas a I6gicas disciplinadoras
do esporte de rendimento e vivenciam um tipo de “sociabilidade neoliberal”.

Claro que, em nossos levantamentos sobre projetos sociais, podemos facilmente
encontrar elementos discursivos comuns sobre o esporte e seus beneficios sociais. Mas a
configuracdo social especifica que estamos pesquisando, sugere que existem inumeras
praticas distantes das imagens sugeridas pela formulacdo genérica de projetos sociais
esportivos. lgualar as motivacGes destas acdes e entendé-las como meros desdobramentos dos
discursos dominantes ou apenas como processos de subjetivacdo neoliberal pode sugerir uma
homogeneidade que, além de irreal, acaba por proclamar um consenso em torno da “questdo
social” que serve mais ao poder estabelecido do que para a sua critica. Além disso,
consideramos que 0s discursos que se expressam na imprensa, nos documentos dos projetos e
nas falas de gestores e outros atores, sdo apenas mais um dado para ser analisado, que nédo
podem ser tomados como exclusivos, se quisermos ampliar a compreensao deste fenémeno.

Levando isso em conta, na sequéncia deste capitulo apresento um relatério com um
conjunto de dados levantados na pesquisa sobre a realidade em anélise, destacando a “oferta”
e a “participagdo” em projetos sociais esportivos. Este relatério foi produzido originalmente
como um tipo de retorno para as instituicdes e projetos sociais que colaboraram com a
pesquisa, tendo sido também objeto de um dialogo plblico em um evento?' promovido na
universidade, que contou também com representantes de algumas destas acGes. Trata-se de
dados que foram obtidos juntos as escolas publicas, aos agentes sociais, aos projetos que as
criancas freglientam e, especialmente, com as proprias criancas e seus familiares, através de
visitas, entrevistas, questionarios e do contato com estas ao longo do trabalho de campo.

A disponibilizagdo dos dados neste relatério pretendeu compartilhar informagoes
obtidas na pesquisa??, as quais muitos coordenadores e educadores dos projetos manifestaram

interesse em debater e apropriar-se melhor. Neste sentido, € preciso deixar claro que estas

2l Trata-se de uma das mesas do evento “Dialogos sobre classes sociais e cidade: vinculos com préticas em
esporte, lazer e saude”, realizada no dia 17 de novembro de 2009, na ESEF/UFRGS. A promocgao do evento foi
do GESEF/UFRGS.

22 Nota metodoldgica: Este relatorio busca associar informagdes que advém de diferentes instrumentos utilizados
na pesquisa. Além de um questionario respondido por parte dos estudantes de cinco escolas publicas que
atendem as criancas do bairro Bom Jesus, inimeras visitas e entrevistas foram feitas aos projetos sociais e
instituicGes educacionais para obter ou confirmar informagdes. Por outro lado, nos valemos de informagdes que
coletamos acompanhando, de forma mais ou menos proxima, o cotidiano de 20 criangas. Por fim, associamos
ainda informacoes estatisticas disponibilizadas por outras fontes (PMPA e IBGE) a respeito da populacdo deste
bairro. O objetivo, no entanto, é sistematizar aqui ndo apenas um conjunto de dados, mas as relagdes que
podemos estabelecer entre eles.
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informagdes ndo sdo um produto exclusivo da pesquisa, mas fruto dos dialogos entre os
pesquisadores e pessoas diretamente envolvidas no desenvolvimento de politicas e acdes
sociais voltadas as criangas®. A inclusdo deste material no corpo desta tese se justifica tanto
no sentido de compartilhar o produto da interlocucédo estabelecida com estes agentes sociais
(j& um dado da pesquisa), como porque as informacgdes que nele constam permitem embasar
anélises em capitulos subsequentes. A seqliéncia deste capitulo, portanto, mantém o texto

original do relatdrio dirigido a estes interlocutores de entdo da pesquisa.

3.1 Sistematizacdo dos dados: o contexto urbano-territorial

UDH Bom Jesus - Vilas Divinéia, Mato Sampaio e Pinto

Recentemente os dados disponibilizados pelo IBGE foram reorganizados em Unidades
de Desenvolvimento Humano (UDH) da Regido Metropolitana de Porto Alegre (RMPA). As
UDHs foram definidas de acordo com o territorio de bairros ou microrregifes que possuem
caracteristicas socioeconémicas mais ou menos homogéneas. Neste relatorio, para fins de
contextualizacdo das informacGes da nossa pesquisa, trabalharemos com dados
disponibilizados sobre a unidade espacial denominada “UDH BOM JESUS - Vilas Divinéia,
Mato Sampaio e Pinto”?*. Nesta UDH encontram-se as comunidades que sdo denominadas
comumente como Vila Pinto, Vila Fatima e Mato Sampaio. Na figura 2 (préxima péagina), a

UDH em questdo situa-se no territério demarcado.

23 Esclareco ainda que, neste relatério, ndo foi incluido o trabalho de anélise dos dados, pois sua finalidade foi
subsidiar o debate coletivo sobre as informagdes aqui presentes, tanto entres pesquisadores como integrantes de
projetos sociais.

24 Para facilitar a informagdo usaremos aqui “UDH Bom Jesus — Vilas” para designar esta Unidade e, para referir
a Unidade vizinha com nome semelhante, mas com diferengas socioecondmicas significativa, usaremos “UDH
Bom Jesus — Bairro”.
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Figura 1 - Localizagdo da UDH no espaco da cidade

As vilas que ocupam este territorio sdo conhecidas por indices de pobreza e problemas
a ela associados. Comegamos por dar énfase a alguns dados que julgamos importantes sobre
ocupacdo espacial e demografia.

Tabela 1 - Area territorial UDH Bom Jesus - Vilas

- ~ 0,86 Km?
Caracteristicas da populagéo 1991 2000
Populacéo total 12.668 18.828
Densidade demografica 146482 21.771,1
NUmero de domicilios 2.980 4.697
Populac¢do com menos de 15 anos 5.196 7.382
Populacdo ente 7 e 14 anos 2.668 3.554

Comparando os dados da tabela 1 acima com os dados das UDHSs que correspondem
aos bairros vizinhos, que circundam essas vilas em todas as direc6es, percebe-se seu destaque
como area de grande concentracdo demogréafica. A tabela 2 (na préxima pagina) informa que
a distribuicdo de uma grande populacdo numa area proporcionalmente pequena marca a
geografia desta localidade (ver também a figura 3).



Tabela 2 - Comparacédo das caracteristicas populacionais entre bairros
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~ . Populacéo
< Populacéo Densidade N° de
2
UDH Area (Km?) total demografica  domicilios menacl)rfoo;e 15
Bom Jesus (Divinéia, 0,86 18.828 21.771,1 4.697 7.382
Mato Sampaio, Pinto)
Chacara das Pedras/ 2,55 11.191 4.385,1 3.492 1.757
Trés Figueiras
Bom Jesus Bairro 1,66 16.505 9.959,3 5.249 3.737
Jardim do Salso 0,48 4,384 9.147,1 1.566 811
Jardim Carvalho 3,61 19.684 6.139,6 5.763 4,796
Partenon Intercap 1,78 13.059 7.352,9 4.467 2.721
Fonte: Dados de 2000 (Atlas de Desenvolvimento Humano da RMPA)
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21.771,10
20.000,00 -
« 15.000,00 -
g 9.959,30
= 297, 9.147,10
S 10.000,00 -
= 6.139.60 7.352,90
0,00 A . T T T
BomJesus Chacaradas BomJesus Jardim do Jardim Partenon
(Divinéia, Pedras/ Trés Bairro Salso Carvalho Intercap
Mato Sampaio, Figueiras
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Figura 2 - Comparacdo da densidade demogréafica com outras UDHs

Outro fator importante a ser observado, visivelmente contrastante com a realidade das

demais UDHs referidas na tabela 2 (acima), é que a populagdo com menos de 15 anos, na

UDH Bom Jesus vilas, corresponde a 39,21% da populagéo total da mesma.
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Figura 3 - Comparacao percentual da populagdo de até 15 anos de idade.
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Quanto a ocupacdo da populacdo, os dados de 2000 indicavam que 53,8% mantinham

atividade de trabalho com carater formal, enquanto 46,2% com ocupac6es de carater informal.

Os mesmo dados revelam que, considerando a populacdo economicamente ativa entre 15 e 17

anos, a taxa de desemprego entre estes jovens é de 36,1%. Ja entre jovens de 18 a 24 anos,

essa taxa é de 26,2%.

Nesta aproximacdo numérica da realidade, além de dados como a renda per capita

média, outros dados apresentados abaixo (tabela 3) vém sendo utilizados como indicadores de

vulnerabilidade.

Tabela 3 - Indicadores de vulnerabilidade

Indicadores 1991 2000
Renda per capita média (% Salario Minimo em ago/2000) 0,86 0,86
% de criangas em familias com renda inferior a %2 SM 43,7 52,1
% de mulheres de 15 a 17 anos com filhos 15,1 18,9
% de mées chefes de familias, s/ cbnjuge, c/ filhos menores 9,9 8,9

Quanto a escolarizacdo da populacéo, revela-se um crescimento da frequéncia e dos

anos de estudo em todas as faixas etarias. Contudo, os nimeros destacam o0 acesso ainda

limitado dos jovens ao ensino médio, bem como uma populacdo adulta com baixa

escolaridade (ver tabela 4, na proxima pagina).



67

Tabela 4 - Indicadores de escolaridade

Indicadores 1991 2000
% populacdo entre 7 e 14 anos frequientando a escola 81,6 93,4
% populacdo entre 15 e 17 anos frequientando a escola 45,0 57,7
% populacdo entre 18 e 24 ¢/ menos de 8 anos de estudo 79,9 65,5
% populacdo acima de 25 anos ¢/ menos de 8 anos de estudo 87,1 76,7

Este conjunto inicial de dados nos possibilita refletir sobre a imagem publica
normalmente associada as vilas Fatima e Pinto. Vistas genericamente como &reas
problemaéticas da cidade, diferentes atores sociais se mobilizam para enfrentar problemas que
consideram prioritarios. Em nossa hipétese, algumas das caracteristicas apontadas pelos dados
(alta densidade demografica e a grande parcela de criancas e jovens que constituem a
populacdo, por exemplo) combinadas com sua localizacdo geografica na cidade (vizinha de
regides de trabalho e de moradia de classe média, bem como proxima de centros
universitarios) sdo elementos que sugerem o lugar simbdélico que estas vilas ocupam no
imaginario da cidade: carentes e problematicas.

Acrescente-se que o crescimento da cidade tem levado o investimento imobiliario
residencial e comercial a construir grandes investimentos em terrenos vazios que circunda
estas vilas. Trata-se de um fenbmeno em expansdo, com resultados previstos para 0s proximos

anos.

Escolas publicas, nUmero de estudantes de ensino fundamental e localiza¢édo no bairro

A grande demanda de atendimento no ensino fundamental (primeiro grau) é
distribuida, majoritariamente, entre 6 escolas publicas (4 estaduais e 2 municipais), em

destaque na figura 5 a seguir (préxima pagina).
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Figura 4 - Localizacdo das escolas publicas no bairro

Somadas as matriculas no ensino fundamental nestas escolas, sdo 4.806 estudantes. As
escolas Mariano Beck, Nossa Senhora de Fatima e Léa Rosa atendem quase exclusivamente
as criancas destas vilas. Nas demais escolas, as criancas atendidas sdo originarias também de
outras comunidades e bairros proximos. Destas 6 escolas, apenas a Escola Estadual Fernando
Gomes possui ensino médio (em torno de 250 estudantes, ndo computados nos resultados
apresentados), 0 que exige que os jovens se desloquem para escolas em outros bairros para

continuar estudando ap6s a conclusdo do ensino fundamental.

Espaco e estruturas de esporte e lazer no bairro

Nesta localidade, os espagos publicos voltados para o esporte e o lazer constituem-se
basicamente em trés campos de futebol (ver figura 5, na préxima pagina). O Campo do
Panama j& possui uma tradi¢do ligada ao futebol de vérzea na cidade, possuindo ainda uma
ocupacdo mais regular para torneios em finais de semana, enquanto os outros dois possuem
uma ocupacdo menos regular e mais informal. Nenhum dos trés campos, no entanto, possuli
infra-estrutura além das goleiras.

Alguns bairros vizinhos, no entanto, possuem pracas bastante equipadas. Além de
areas verdes livres e campos de futebol, tanto no bairro Intercap como no Jardim do Salso,

existem pracas equipadas com quadras poliesportivas. Esses espacos sdo freqlientados por
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criancas, jovens e adultos (tanto em familia como sozinhos) das vilas Fatima e Pinto

principalmente nos finais de semana.

X!

Campo frepte da 4~
“Escola Léa Rosa:i ...

Figura 5 - Distribuicdo de espacos publicos voltados para o esporte e o lazer

Outras alternativas que séo utilizadas para praticas esportivas e atividades de lazer da
comunidade sdo as estruturas das escolas. Isso se aplica as escolas Nossa Senhora de Fatima,
Mariano Beck e Coelho Neto. Estas escolas sdo ocupadas regularmente aos finais de semana
por criancgas, jovens e também por adultos.

Recentemente, por conta de um programa governamental de prevencdo a violéncia e
de um grande investimento imobiliario na redondeza, estdo sendo anunciadas obras para a

revitalizacdo dos campos de futebol e instalacdo de uma praca equipada para diversos usos.

3.2 Dados sobre a oferta de projetos sociais

Survey com criangas do bairro

Uma das fontes dos dados que constam neste relatério advém da aplicacdo de um
questionario sucinto respondido por 811 criancas de cinco escolas do bairro. As questfes
formuladas procuravam obter informacbes sobre o cotidiano dos estudantes e,

particularmente, sobre seu conhecimento e participagdo em projetos sociais. Levando em
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consideracdo as informacdes sobre projetos que ja eram de conhecimento dos pesquisadores,
0 questionério apresentava questdes fechadas (estimuladas) e abertas (espontaneas). A

distribuicdo dos estudantes por Escola foi a seguinte:

Tabela 5 - Frequéncia absoluta e relativa (%) de estudantes, por escola.

Escolas Estudantes %
Antao de Farias 187 23,1
Coelho Neto 232 28,6
Lea Rosa 93 11,5
Mariano Beck 177 21,8
Fatima 122 15,0
Total 811 100,0

Quanto a porcentagem de meninos e meninas que responderam o questionario (tabela
6), as meninas correspondem a 55,6% dos 811 questionarios. Apenas na escola Nossa
Senhora de Fatima, o nimero de meninos foi maior (55,8%) que o de meninas (44,2%).

Tabela 6 - Distribuicdo de meninas e meninos que responderam o questionario.

Escolas Meninas Meninos Questionarios
Antdo de Farias 61,0% 39,0% 187
Coelho Neto 57,6% 42,4% 232
Lea Rosa 59,1% 40,9% 93
Mariano Beck 53,1% 46,9% 177
Fatima 44,2% 55,8% 122
Total 55,6% 44,4% 811

Dos estudantes que responderam ao questionario, 87,9% possuem entre 8 e 14 anos de
idade. Abaixo de 8 anos de idade foram 1,4%, enquanto 10,7% possuem mais de 14 anos de

idade (figura 7, na proxima pagina).
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Figura 6 - Distribuigcdo dos estudantes que responderam ao questionario, por idade.

Quanto a série escolar, os estudantes estdo distribuidos da primeira a oitava série.

Acentua-se a participacdo de alunos que estdo entre a segunda e a sexta série (72,4%), como

se percebe no gréafico a sequir (figura 8).
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Figura 7 - Distribuicdo dos estudantes que responderam ao questionario, por série escolar.

Considerando os que informaram o endereco (93,6% do total de 811 questionarios), 0s

estudantes residem em mais de 10 vilas ou bairros diferentes. No entanto, 70,1 % sao

moradores das Vilas Pinto e Fatima (tabela 7).
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Tabela 7 - Locais de moradia dos estudantes

Local de moradia %
Vila Fatima (Mato Sampaio, Divinéia) 39,8
Vila Pinto 30,3
Outras localidades vizinhas 29,9

Outras informacdes também solicitadas no questionario dizem respeito ao nimero de
moradores na mesma casa (97,7% informaram) e o familiar responsavel pelo estudante

(97,9% informaram). As informacdes obtidas constam nas tabelas a seguir (tabelas 8 e 9):

Tabela 8 - NUumero de moradores na residéncia

NUmero de moradores %
Até 3 residentes 10,0
4 residentes 18,7
5 residentes 19,4
6 residentes 18,7
7 residentes 13,4
Entre 8 e 9 residentes 14,0
10 ou mais residentes 59

Tabela 9 - Familiar responsavel

Familiar %
Mae e pai 49,9
Mae 20,8
Mée e padrasto 10,3
Avés 6,9
Avbs com mae 47
Pai 3,0
Tios 1,4
Avos com pai 0,9
Irméo 0,9
Pai e Madrasta 0,6
Outras respostas (com 0,1%) 0,5

Projetos sociais e esportes

Tomando por base as informac@es obtidas através do questionario aplicado nas escolas
e 0 posterior aferimento de informacbes nas instituicfes sociais, apresentamos abaixo o

conjunto de projetos nos quais os estudantes informaram que realizam praticas esportivas (24



projetos)®® fora do horario de aula. Procuramos, ainda, informar os vinculos institucionais e

natureza dos recursos utilizados pelos projetos (quadro 1).

Projeto Instituicdo Iniciativa Recursos
1. Bugre Lucena (Judo) ESEF/UFRGS Universidade
2. PELC SME
3. Cidade Escola
g Eﬂsilglgiubceﬁ:o Escola NS Fatima
o Esc_ola Abert? Escola Coelho neto Governos
7. Mais Educacao
g K:lllgiasdé disccaoglgo Esc. Mariano Beck Publico
10. Social Esporte Clube Clubes e SME
11. SASE CR FASC
12. SASE Alan
13. SASE S. José Operério
14. SASE Perpétuo Socorro
15. SASE Cabana da Paz
16. SASE Centro Cultural Entidades sociais
17. Quero-quero Inst. Ayrton Senna Pablico e privado
18. Fundacdo Ténis Fundagdo Ténis
19. Saci Colorado (2008) Fund.Internacional
20. Infancia Melhor MIM
21. SASE AFASO
22. Show de Bola- SASE Instituto Marista Privado
23. Ginastica Aerobica Franzen Fitness Empresas
24. Escola de Futebol Planet Ball/AFASO

Quadro 1 - InstituicBes com esporte em suas programacoes

Também procuramos mapear o0s vinculos desses projetos com politicas ou programas
sociais mais amplos (ver no quadro 2, na proxima pagina). Esse mapeamento se baseou tanto
nas informacGes fornecidas pelos agentes dos projetos como por documentos oficiais sobre

programas publicos.

5 Entre os 24 quatros, existem dois que ndo estdo em funcionamento.
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Acdo/Instituicdo

Programas

Vinculo institucional

PELC- Bom Jesus

PELC

Ministério do Esporte

Vagas em Escolinhas

Social Esporte Clube

SME/PMPA

Escola NS Fatima

Esc. Mariano Beck

Cidade Escola

SMED/PMPA

Escola NS Fatima

Escola Coelho neto

Esc. Mariano Beck

Mais Educacéo

Escola NS Fatima

Escola Coelho neto

Escola Aberta

Ministério da Educacéo

Projeto Quero-quero: ESEF/UFRGS

Prog. Educacéo pelo Esporte

Instituto Ayrton Senna

CR FASC

Alan

S. José Operario

Perpétuo Socorro

Cabana da Paz

Centro Cultural

Show de Bola

SASE

FASC/PMPA

Instituto Marista

SASE- AFASO

Adocdo a distancia

AFN (Italia)

Fund. Ténis/Nucleo PUC

Fundacéo Ténis

Rede empresarial

Saci Colorado/Cidade Escola

Saci Colorado (2008)

Fund. Internacional

Infancia Melhor (MIM)

Ginastica/ Franzen Fitness

Projeto Bugre Lucena (Judo)

Futebol/Planet Ball

Sem vinculo com programas e
politicas

Voluntarios

Escola Est. Léa Rosa

ESEF/UFRGS

AFASO

Quadro 2 - Vinculos com politicas ou programas sociais

Outro esforgo foi classificar os projetos segundo a relacdo que estabelecem com as

praticas esportivas. Utilizando como fonte a programacéo de atividades dos projetos, tentamos

tipificar as relacbes que estes estabelecem com o esporte. Para isso, a definicdo de pratica

esportiva nesse relatério foi tomada das respostas das criangas aos questionarios. 1sso acaba

por incluir praticas (como capoeira e ginastica, por exemplo) que ndo sdo necessariamente

esportes (adiante apresentamos as modalidades).

Neste momento, é preciso notar os lugares e significados diferentes que essas praticas

ocupam nos projetos. Entendemos que existem programac@es em que o esporte é apenas uma

entre outras atividades valorizadas. Em outros projetos o esporte é a atividade central, através

da qual se busca atingir e materializar os objetivos do projeto. Por fim, em algumas acoes, a

programacao é ordenada pelas demandas do treinamento e para competicdes oficiais.
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Relacao projetos x esportes

Programa ou Projeto

Programacdes COM esportes
(oficinas esportivas como uma das atividades da
programacao)

Cidade Escola

Mais Educacgdo

Escola Aberta

SASE

Programacdes DE esportes
(as préticas esportivas sdo o centro da programagéo
ou o apelo principal do projeto para outros fins)

PELC

Fundacé&o Ténis

Saci Colorado (2008)

Show de Bola

Escola de Futebol/Planet Ball

Projeto Quero-quero

Programacdes PARA 0s esportes Pro
(programagdo com treinamento e participagdo em Ginastica Aerobica/Franzen Fitness

competicdes)

jeto Bugre Lucena (Judd)

Social Esporte Clube

Quadro 3 - Classificacao da relacédo dos projetos com o esporte

Outra forma de classificacdo dos projetos € quanto ao local que realizam suas

atividades, se “no bairro” ou “fora do bairro”. Isto parece estar diretamente relacionado com

outro aspecto: a estrutura e as instalac6es utilizadas nas atividades.

Projeto

Localizacdo das instalagdes
esportivas utilizadas

Localizacao na cidade

Bugre Lucena (Judo)

Show de Bola- SASE

Quero-quero

Fundagdo Ténis

Universidade

Fora do bairro

Social Esporte Clube

InstalacOes publicas e privadas

Saci Colorado

Futebol/Planet Ball

Ginastica Aerodbica

Instalagdes privadas

Anexa ao bairro

Cidade Escola

Mais Educacao

Escola Aberta

InstalacBes das escolas

No bairro

SASE

Infancia Melhor

PELC

Instalacdes de entidades sociais

e pracas publicas

Quadro 4 - Estruturas utilizadas para programacoes esportivas

Dados sobre participacéo de criangas em projetos sociais

Entre os vinte e quatro (24) projetos listados incluem-se projetos que realizam

modalidades distintas de atendimento as criangas. Uma diferenciacdo importante € entre
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aqueles que realizam atendimento diario das criancas e aqueles que atendem algumas vezes
por semana (atendimento semanal).

Normalmente, esse trabalho de atendimento diario ndo acontece com programacoes
exclusivamente esportivas. No ambito das politicas assistenciais, esse atendimento diario
acontece através do Servico de Apoio Sécio-Educativo (SASE). Séo as entidades sociais que
trabalham com este programa, o SASE, as responsaveis por esta modalidade de trabalho com
as criancas, engquanto os demais projetos realizam atendimento semanal. (Veja ilustracdo da
pagina 22).

O acesso das criancas aos projetos depende do numero de vagas e dos critérios
utilizados pelos projetos para definir quais criancas atender. Vrias entidades relataram que
possuem listas de espera para novas vagas, enquanto também existem relatos de alguma
flutuacdo nos numeros de atendimentos, conforme a época do ano e as atividades previstas na
programacéo.

Quanto aos critérios utilizados para a crianga ingressar nas atividades, quase todos
referiram a ideia de atender criancas vulneraveis. Neste sentido, os projetos procuram dirigir
suas acOes para estas criancas utilizando-se de critérios como “moradores de uma determinada
vila”, “alunos de determinada escola”; ou mesmo quando ndo estabelecem um critério de
delimitacdo formal, reconhecem que seus atendimentos acabam concentrando-se em publicos
com origem escolar ou territorial comum.

O quadro a seguir (5, na proxima pagina) procura reunir as informacdes que dispomos
guanto a frequéncia do atendimento (diario ou semanal), as vagas e a origem do publico
atingido.

No gréafico abaixo do quadro (figura 9), por sua vez, distribuimos os 24 projetos
conforme o que declaram ser a forma de acesso das criangas ao projeto, agrupando em quatro
tipos de acesso: “através de outra institui¢do de atendimento”, “contato direto da crianga”,

“através do atendimento da familia” e “através da escola”.



Freqiiéncia do Projeto Vagas Origem do publico atingido
atendimento
1X Futebol/Planet Ball 20 SASE AFASO
Bugre Lucena (Judd) - Escolas publicas
S PELC - Entidades Sociais
E 2 X Fundacao Ténis 88 Esc. Mariano Beck
M Saci Colorado (2008) - Esc. Fatima
A Social Esporte Clube - Cidade/renda
N Ginastica Aerobica 15 Esc. Léa Rosa
A 20U4X Quero-quero - Escolas
L Cidade Escola 120 Escolas Municipais
3X Mais Educac¢do 300 Escolas Pablicas
Show de Bola 150 Bairro Bom Jesus
Show de Bola- SASE
SASE FASC 100 Bairro B. Jesus
SASE ALAN 160 Bairro B. Jesus
Atendimento SASE Centro Cultural 50 V. Pinto/Fatima
Diario SASE Perpétuo Socorro 100 Vila Pinto
SASE Centro S&o José 80 Vila Pinto
SASE Cabana da Paz 42 Vila Pinto
SASE AFASO 80 V. Fatima
Infancia Melhor (MIM) 48 V. Mato Sampaio
Sabados/domingos Escola Aberta - Comunidade

Quadro 5 - Frequiéncia do atendimento, vagas e origem do publico atingido

35% -

30% -

25% -

20% -

15% A

Porcentagem (%)

10% f

5% A

0% -

através da escola

33,3%

familia

Através do atendimento da Contato direto da crianga

Através de outra
instituicdo de atendimento

Figura 8 - Formas de acesso aos projetos
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CR FASC:
100 vagas

P. Socomo:
100vagas

C. Cultural

50vagas

y

s O Bom Jesus

Figura 9 - Distribuigdo de entidades de atendimento diério e vagas/atendimento

As relagbes “‘entre-projetos” podem ocorrer através de parcerias na propria
programacao de atividades. Esse tipo de vinculo entre os projetos é mais freqliente como

forma de conectar projetos de atendimento diario com os projetos de atendimento semanal

(ver figura 11, na préxima pagina).
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Relacdo entre entidade de
“Atendimento diario” e projetos de “Atendimento semanal”

Planet Ball

ALAN

Cidade Escola
Mais Educagio

Centro Cultural

PELC

Perpet. Socorro

Show de Bola

Centro S. José

Fundacdo Ténis

Infancia Melhor

Cabana da Paz

Figura 10 - Relagdes entre entidades e projetos

Outras relacGes de parceria, eventuais ou sistematicas, sdo mantidas entre projetos de
atendimento semanal com as escolas publicas. Estas relacdes possuem finalidades mais
pontuais, como a divulgacdo de vagas para um projeto, selecionar criancas para matricula ou
mesmo como parceria para alguma atividade sistematica especifica. As informacdes coletadas

na pesquisa, envolvendo essas relacoes, estdo ilustradas na figura 12, a seguir.
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Relacdes para divulgacio, inscricdes ou atendimento entre
Projetos e Escolas

Ginastica

Aerdbica Escolas

Antio de Farias
Show de Bola

Léa Rosa

Fundagio Ténis

Mariano Beck

Saci Colorado

Coelho Neto

Cidade Escola
N.S. de Fatima

Mais educagio
Escola Aberta

Figura 11 - Relagdo entre projetos e escolas (divulgacéo, inscri¢cdes ou atendimento)

Ao buscarmos conhecer quais praticas esportivas sdao utilizadas nas atividades
desenvolvidas pelos projetos, listamos 12 modalidades ou praticas que sdo entendidas como
préaticas esportivas pelos colaboradores da pesquisa. Essas estdo distribuidas nos 24 projetos
através de 51 oficinas, aulas ou atividades de rotina. Estas oficinas, aulas ou atividades foram
agrupadas em trés grupos que enfatizam abordagens diferentes do esporte: treino, ensino e

recreacao. Vejamos a distribuicdo na tabela 10, a seguir:
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Tabela 10 - Atividades esportivas/corporais oferecidas pelos projetos

Quantos
Modalidades projetos Treino Ensino Recreacéo

oferecem
Futebol 15 2 2 11
Volei 6 1 1 4
Futsal 5 2 1 2
Danca 5 - 3 2
Basquete 4 - 3 1
Recreacéo 4 - - -
Capoeira 3 - 3 -
Ginéstica 2 1 2 -
Lutas 2 1 2 -
Ténis 2 - 2 -
Handebol 2 - 2 -
Atletismo 1 - 1 -
Total 51 7 22 20

A distribuicdo de 49 oficinas, aulas ou atividades de rotina nas trés abordagens
correspondem aos percentuais dispostos no grafico abaixo (figura 13).

45 - 4255 4255
40 -
35 -
30 -
25 -
20 -
15 A
10 A

M Treino
B Ensino
O Recreacdo

Porcentagem (%)

0 4

Atividades

Figura 12 - Abordagem das préticas corporais na programagao

A distribuicdo das 51 oficinas, aulas ou atividades de rotina nas 12 modalidades ou
praticas revela que 50% destas voltam-se a 3 modalidades de esportes coletivos (futebol,

vélei e futsal), como podemos observar no proximo gréfico (figura 14).
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Figura 13 - Atividades por praticas corporais
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Por fim, indicamos entre 0s 24 projetos a oferta das modalidades ou préticas ja listadas

(figura 15):

Porcentagem (%)

70% A

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

63%

o
o
[}
=
5
—

25%

voléi

21%

futsal

21%

dancga

17% 17%

basquete
recreagdo

modalidades

capoeira

ginastica

lutas

ténis

handebol

atletismo

Figura 14 - Oferta das modalidades ou praticas nos 24 projetos
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3.3 Dados sobre participacédo de criangas em projetos sociais

Dispomos de informacdes fornecidas por 811 estudantes de 5 escolas publicas através
de um questionario preenchido por estes. Este instrumento sempre teve, para nos, a pretensdo
de ampliar informacgdes qualitativas sobre os projetos sociais e o0 cotidiano das criancas e
adolescentes. No entanto, considerando o0 numero de questionarios retornados (que
corresponde 18% da soma de alunos destas escolas), parece valido relatar dados quantitativos
a respeito das atividades que estes estudantes realizam fora de seu horario de aula.

Os estudantes puderam indicar quais as atividades realizadas fora de seu turno escolar
relacionadas com programagOes de lazer, culturais, esportivas, formativas e ou outras de
convivio social.

No grafico abaixo (figura 16), vé-se que nao indicaram atividade 30% das meninas e
23% dos meninos. Quanto ao nimero de atividades indicadas (1, 2, 3 ou mais), as diferencas

entre as respostas de meninos e meninos se mostraram menores.

45% 1 41% ® meninos
40% - 37% @ meninas
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

Porcentagem (%)

ndo indicou 1 atividade 2 atividades 3ou+
Escolas

Figura 15 - Quantidade de atividades no turno inverso da escola

Nos proximos graficos podemos observar a distribuicdo destas respostas por escolas.
Neste caso, no entanto, as diferencas de respostas entre meninas € meninas no universo de
cada escola sdo bastante acentuadas (figura 17). Da mesma forma, comparando as escolas,
também identificaremos diferencas significas nas respostas (figura 18).
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45%

g N ®ndo indicou
45% < S °\° ~ m1 atividade
40% © 2 8 3 B2 atividades
8 35% > 2 O3ou+
£ 30% <
% 250 | - B
g 20% <M |5
S 15% y g
10% _‘ -
i
0% A - - -

Antdo de Farias Coelho Neto Mariano Beck  LéaRosa  N. Sra. Fatima

Escolas

Figura 16 - Quantidade de atividades no turno inverso ao da escola, dos meninos.

mndo indicou
B 1 atividade
02 atividades
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60%

S
[ee)
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50%

40%

37%

40%

36%
32%

30%

21%

20%

Porcentagem (%)

11%

10%

2%

0%

Antdo de Farias Coelho Neto  Mariano Beck Léa Rosa N. Sra. Fatima

Escolas

Figura 17 - Quantidade de atividades no turno inverso ao da escola, das meninas.

Esta diferenca de respostas na comparagdo das escolas nos permite explorar qual a
importancia da Escola como uma variavel no acesso a programacoes fora do turno de aula.

Analisando dados sobre acesso ao esporte, agrupamos as respostas dos estudantes
sobre os espagos onde realizavam estas atividades. Usamos quatro grupos de respostas: -
espacos da escola; projetos sociais; espacos privados (escolinhas, clubes); e espacos publicos
(pracas, parques, ruas).
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As informacBes assim agrupadas revelam que o acesso dos estudantes ao esporte da-se
em grande medida através da escola e de projetos sociais, em contraste com 0S espacos
publicos (pragas, parques) e com espacos privados (escolinhas, clubes). Mas essa realidade
ndo € homogénea: as respostas de estudantes de algumas escolas revelam que tanto o papel da
escola como dos projetos € mais discreto no acesso a atividades esportivas.

No primeiro grafico (figura 19) podemos verificar a distribuicdo das respostas sobre
espacos de acesso por escolas. No segundo grafico (figura 20), comparam-se as respostas dos

estudantes por espacos.

W Espacosda Escola
W Projetos Sociais
@ Espacos privados

O Espagos publicos

90%

100% ~
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Porcentagem (%)

Antdo de Farias Coelho Neto LéaRosa Mariano Beck N. Sra Fatima

Figura 18 - Espagos de acesso ao esporte, por escola

B Antdo de Farias
B Coelho Neto

@ Léa Rosa

O Mariano Beck
O N. Sra Fatima

90%

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

74%

64%

| 71%

Porcentagem de respostas (%)

Espacosda Escola Projetos Sociais Espacosprivados Espacospublicos

Espagos

Figura 19 - Comparacdo dos espacos de acesso ao esporte, por escola.
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Agora voltamos nossa analise para outros grupos de respostas dos estudantes.
Listamos as respostas mais frequentes sobre lugares onde realizam suas atividades (nédo
apenas esportivas) fora do turno escolar. As seis (6) informacGes mais citadas nos trazem
dados sobre os espacgos de convivéncia infantil, com destaque para a “casa”, a “escola”, a

“rua”, a “casa de outros”, os “projetos sociais” ¢ as “escolinhas de futebol” (ver figura 21).

_I_O - 3-.

[F¥]
h
—

28.4

25
20 +
15 A
10 -
5
0 .

Porcentagem (%o)
I

8
27,7
16,0 I 14.8

Escola Rua Casa Caga de Entidades Escolinhag
outros sociais

Figura 20 - Lugares mais citados nas atividades extra-turno escolar

A partir destas informagcbes podemos pensar que, além dos espacos formais de
socializagdo (escola, projetos, escolinhas), as criangas deste bairro ainda vivenciam de forma
significativa as relacfes familiares, de vizinhanca e grupos informais de convivéncia (casa,
casa de outros e rua).

Isto nos permite referir, brevemente, alguns dados qualitativos da pesquisa. Para somar
reflexdes a respeito do cotidiano das criangas, procuramos chamar a atencgdo para diferentes
espacos de socializacdo que algumas criangas freqlientam simultaneamente. A participagdo
simultanea em alguns projetos sociais pode sugerir que algumas criangas estdo sujeitas a uma
oferta maior de programacdes do que outras, e é preciso discutir o que esta envolvido nesta
possivel sobreposicéo das a¢des sociais.

No entanto, esses casos de participacdo simultanea em diferentes projetos podem
sugerir também que € preciso colocar em debate as expectativas quanto ao papel que cada

acao, isoladamente, pode exercer na no processo de socializa¢do das criancas.
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Nessa linha de pensamento, 0s casos que apresentamos a seguir (figuras 22 a 24) néo
indicam situagOes generalizadas, mas sugerem debates bastante abrangentes.

Escola Aberta
Escola Regular

Fundac¢ao Ténis

Saci Colorado

SASE Alan
Show de Bola

Escolinha de futebol

Projeto Cidade Escola

AFASO

Escola de futebol Planet Ball

Figura 21 - Caso da Crianca 1: espacos de participacdo simultanea

Escola Aberta
Escola Regular

Fundacéo Ténis

Saci Colorado

SASE Alan
Show de Bola

Escolinha de futebol

Projeto Cidade Escola

AFASO
scola de futebol Planet Ball

Figura 22 - Caso da Crianca 2: espacos de participacdo simultanea

Escola Aberta
Escola Regular,

Fundac¢éo Ténis

Saci Colorado

SASE Alan
Show de Bola

Escolinha de futebol

Projeto Cidade Escola

AFASO

Escola de futebol Planet Ball

Figura 23 - Caso da Crianca 3: espacos de participacdo simultanea
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No horizonte de possibilidades de cada crianca, por vezes, estas usufruem ao limite
das programacdes a que tem acesso. Nossa hipotese € que, mais do que isso ser uma conduta
isolada ou individual, trata-se de uma forma de participacdo social das criancas.

Abaixo (figura 25), sobrepomos os casos das 3 criancas para sugerir que estes
procedimentos tornam-se coletivamente estimulados diante de um contexto de ofertas

variadas de atividades focalizadas.

Escola Aberta
Escola Regular Escolinha de futebol

Fundagao Ténis Projeto Cidade Escola

Saci Colorado AFASO

SASE Alan scola de futebol Planet Ball
Show de Bola

Figura 24 — Sobreposic¢ao dos casos — estimulo coletivo aos vinculos simultaneos

3.4 Propondo algumas reflexdes preliminares

Essa “oferta” de projetos destinados as criancas em idade escolar se desenvolveu ao
longo dos ultimos vintes anos, conseqiiéncia também de reformulagéo na legislagdo brasileira
especifica sobre a crianca e 0 adolescente. Além de preconizar que as criangas devem ter
acesso a educacdo, saude, cultura, esporte e lazer, a legislacdo e varias outras sinalizacdes na
sociedade brasileira, vao enfatizando uma nova abordagem sobre a ‘“questdo social da
crianga”. A prevengdo e protecdo (ao invés da repressdo) passam a ser as énfases de acOes
voltadas para as criangas pobres.

No campo de atendimento assistencial, as propostas de atendimento para criangas em
idade escolar foram se afastando das praticas que enfatizavam apenas o “refor¢o escolar” ou
distribuicdo de caixas de engraxates. O SASE se tornou modelo de atendimento seguido por
varias instituicdes sociais. Mais recentemente, disseminaram-se agdes mais pontuais voltadas

as criancas, incluidas uma grande parcela de a¢des esportivas.



89

Tentando ver nessa linha do tempo os 24 projetos mapeados na pesquisa, podemos ver
que programas de atendimento diério iniciaram neste periodo. Também é possivel identificar
que os projetos de atendimento semanal sdo mais recentes e crescentes nos Ultimos 5 anos

(ver figura 26 abaixo).

— Atendimento diario
14 1 = = Atendimento semanal
12 A ’ {2
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Figura 25 - NUumero de projetos por ano (24 projetos)

Esse crescimento da oferta de atividades para criancas em idade escolar ocorre dentro
de uma l6gica dominante nas relacdes entre sociedade e estado. O protagonismo da sociedade
civil é cada vez maior nesses trabalhos sociais e as politicas publicas estdo cada vez mais
dependentes destas agdes. Além disso, ndo se financia politicas publicas continuadas e
universais gque promovam acesso ao esporte, a cultura, a arte e o lazer. Essas a¢Oes ocorrem
através de “projetos” com inicio e fim definidos e, acima de tudo, com publico-alvo muito
definido: os mais vulneraveis entre 0s pobres.

Hoje, no espaco geografico que foi estudado, essa l6gica poderia estar produzindo
paradoxos: criangas consideradas vulneraveis podem estar supostamente contempladas por
mais oportunidades de acesso do que a maioria, consideradas “apenas pobres”. No entanto, na
pratica isso € um problema mais da operacionalizacdo destas categorias do que,
necessariamente, uma realidade das criangas [como serd discutido em capitulos adiante - ver
capitulo 7].

Os projetos de atendimento diario alcancam apenas 13,5% do universo estimado de

criangas entre 7 e 14 anos das vilas Pinto, Fatima e Mato Sampaio.
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80 A B Criancas atendidas em SASE
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Figura 26 - Atendimentos diarios no universo estimado de criancas da comunidade (4.100
criangas entre 7 a 14 anos)

Diante deste quadro, parece importante que acontecam reflexdes sobre se os
problemas e dificuldades de alcangar resultados nestes trabalhos ndo se devem também a
pressupostos que parecem imperar no ambito das acdes sociais e das politicas de esporte. O
pressuposto da priorizacdo no atendimento as criangcas em situacdo de vulnerabilidade, para
ser implementado, parece exigir que se conhecam mais de perto as condicOes e trajetorias
pessoais e familiares das pessoas classificadas nesta condicdo. Por outro lado, é preciso se
perguntar se assumir este pressuposto (focar nos vulneraveis) seria a melhor estratégia para
promover o0 acesso de criangas pobres aos esportes e a outras experiéncias expressivas. Ou, ao
contrério, as politicas de promocdo do acesso ao esporte ndo deveriam ser pensadas em
termos mais universalizantes?

Por fim, parece emblematico que exatamente nestes Gltimos meses, um novo programa
nacional da area da seguranca publica esteja sendo proposto (e tornado) o pardmetro para as
decisdes de programas de esporte e de construcfes de areas esportivas e de lazer nestas vilas.
A politica de prevengdo a violéncia neste bairro esta, ao vivo e em tempo, “oferecendo-se”
como paradigma para outras agdes, inclusive de esporte para criangas. Sera este um caminho

ou um destino para politicas publicas de esporte e lazer?
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3.5 Informacao e acesso aos projetos: redes e espagos de agenciamento de adesdes

Levando os dados constantes no relatorio reproduzido na seccdo anterior deste
capitulo, identifiquei quatro relagdes institucionais distintas que possibilitam o acesso das
criangas as atividades dos projetos. S8o estas: a) através do vinculo prévio com o atendimento
em instituicdes de protecdo a infancia e assisténcia social (SASE, CTs, PETI); b) através do
contato direto das criancas interessadas com a instituicdo executora; c) através do atendimento
da familia na instituicdo; d) através do encaminhamento ou da promocéo da escola. Com base
nas informacdes constantes no grafico da Figura 8, temos uma distribuicdo percentual das
formas de acesso, referentes a 24 projetos sob os quais nos detivemos neste levantamento,
indicada pelas instituicdes quando perguntadas a respeito de qual o (principal) meio pelo qual
as criangas chegam as atividades.

Mas para viabilizar tal acesso das criangas as vagas disponiveis nos projetos existem
investimentos — maiores ou menores - na divulgacdo das programacd@es, dos critérios (idade,
outros), prazos e locais de inscricdo por parte das instituicfes. A questdo que nos interessa é
observar que essas informac@es, voltadas a mobilizar um determinado publico de criangas,
penetram no cotidiano dos moradores da vila, de forma que sua veiculacdo passa a acontecer a
margem das estratégias e relagcfes institucionais iniciais, sendo objeto de mediacéo de outros
atores e sujeitos.

Esse processo foi ilustrado também por informacdes obtidas com criancas. No Projeto
Show de Bola, por exemplo, na entrevista com um grupo de 5 meninos, obtivemos a seguinte
informac&o a respeito das formas de acesso a informagao sobre as atividades: “um papelzinho
para minha mae” (Claudio, 11 anos); “meu tio, o Jodo ¢ amigo do meu tio” (Luis Henrique,
11 anos); “minha irma” (Roger, 11 anos); “meu amigo, ele ¢ daqui” (Fernando, 11 anos);
“minha médica” (Lucas, 10 anos). A variedade a respeito dos canais de informacdo sobre
projetos mostrou-se similar em mais 5 entrevistas em grupos realizado neste projeto,
totalizando 27 criancas.

A circulagéo das informaces, portanto, ndo cessa nos investimentos institucionais
diretos, mantendo-se ativa por outras redes e espacos de relagBes sociais. Por sua vez, o
ingresso, — esse mecanismo que efetivamente inclui a crianca nos projetos — ndo €
necessariamente espontaneo, mas muitas vezes compulsério: pode advir de uma necessidade
da familia, de matricula obrigatoria num projeto escolar de turno integral, ou até de uma
medida judicial de protecdo. Essa forma ndo-espontanea de ingresso nao anula completamente

a vontade da crianga, porém, a presenga num projeto ndo esta condicionada apenas a sua
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vontade. Sua participacdo ndo é uma opg¢do, mas uma circunstancia pela qual a relacdo da se
estabelece.

Vale, entdo, atentar para as diferencas entre estes dados: as razdes e motivacdes
institucionais ou formais do envolvimento com as programacfes, ou seja, 0s motivos de
ingresso, e 0s meios de acesso as informagGes sobre os projetos.

Isso porque o processo que faz circular informacgdes sobre os projetos ndo €, na
maioria das vezes, 0 mesmo que permite conseguir a vaga num projeto. Os parentes e 0sS
amigos podem mobilizar as criancas, mas ndo podem garantir sua vaga. Por que, entdo, dar
atencdo a rede que faz apenas circular a informacao? Trata-se de considerar que essas redes
fazem circular também sentidos atribuidos aos projetos. Se 0 acesso aos projetos vincula-se a
esta circulacdo das informacdes, é basicamente porque ndo estdo em jogo apenas as
“informagdes” meramente, mas sentidos que promovem mobilizacdo e adesdo aos projetos.

Como ja identifiquei, um dos caminhos ou meios que promovem a adesdo aos projetos
é aquele constituido por espacgos e redes institucionais (escola, posto de saude, instituicGes
sociais, conselho tutelar). Mas as respostas sobre o acesso ao projeto revelaram uma
diversidade de percursos, entre 0s quais as relacbes familiares e as de amizade se destacam,
tanto quanto as relagdes institucionais. Para reforcar analiticamente as diferencas em jogo
nestes percursos, entenderei que as relagbes familiares e que as relacbes de amizade
constituem-se como espacgos que estdo em paralelo com redes institucionais de adesdo aos
projetos.

Como instrumentos conceituais para este tipo de andlise, dispomos de dois conceitos
usuais nas ciéncias sociais, mas pouco mobilizados no campo de estudos sobre esporte e lazer.
A nocao de agéncia (agency) buscaria indicar a capacidade dos sujeitos em agirem apesar dos
constrangimentos estruturais. Diz respeito assim, a um instrumento tedrico com uma fungéo
Optica: chamar atencgdo, nas anélises das dindmicas e processos sociais, para o papel ativo dos
sujeitos no proprio desenvolvimento destas (ORTNER, 2001).

Quando se trata, por sua vez, de enfatizar as interagcdes entre sujeitos de universos
simbolicos diferentes, langaremos méo da nocéo de mediacdo. A mediacao, nesta perspectiva,
ndo seria uma funcdo ou um papel a ser exercido por um ator especifico, mas uma relagédo
estabelecida ativamente entre os sujeitos diante de situacdes de interacdo social e cultural:
uma relacdo que cria formas de comunicacdo entre universos de significacdes distintos, de

forma que os significados ndo estdo dados sem este investimento?®.

26 Tomo essa no¢do de mediacdo de Delma Pessanha Neves, formulada em sua participacdo em uma mesa de
evento do NACI (Nucleo de Antropologia e Cidadania da UFRGS), em 2008.
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Obviamente que, ao procurarmos usar estas no¢Ges em nossas andlises, levamos em
conta que as forgas ndo sdo iguais, pois 0s atores ndo partem de posic¢oes sociais equivalentes.
Mas a assimetria maior ou menor destas posicdes se estabelece de modo contextual, na
medida em que ela se d& num certo territério, num determinado lugar, onde estdo em jogo
trocas, constrangimentos, tanto no acesso da crianga ao projeto, como no acesso do projeto ao
seu publico.

Assim, para explorar “o que mais” esta envolvido nesses caminhos de adesdo — além
das razdes institucionais - e poder formular hipoGteses sobre os diferentes sentidos que a
participacdo num projeto assume para determinados meninos ou meninas, nos voltamos a

estes dois espacos de relacGes: a familia e as relagdes entre pares de criangas.



4 O ESPACO DAS RELACOES FAMILIARES

E possivel tomar a familia tanto como uma rede que propaga informacdes sobre as
alternativas de ocupacéo e cuidados das criangas, como 0 espacgo onde se agenciam sentidos e
I6gicas que podem até se confrontar com a racionalidade das instituicbes. Em outras palavras,
as razdes dos projetos nem sempre sao as razfes das familias.

Os dados obtidos juntos as familias das criancas nos permitem ilustrar essas relagdes.
A mée e a avo de Vilminha, ao planejarem uma forma de conseguir uma vaga para a menina
numa outra instituicdo, retirando-a da que a atende hoje, revelam uma forma de se

relacionarem com as ofertas de programac6es, bem como expectativas em relacdes a estas.

Dona Helena (54) estava conversando no portdo com sua filha Marilda, (32),
guando cheguei para visitd-la. Moram no mesmo terreno, mas em casas
diferentes — Dona Helena na frente e a filha nos fundos. Marilda, ja se
despedindo para sair para o trabalho, reforca uma recomendacao a sua mée
para que converse e insista com a mulher de uma das institui¢des locais a
fim de conseguirem vaga para Vilminha (neta de Dona Helena, filha de
Marilda, com 11 anos).

Marilda sugere que Dona Helena veja também uma vaga para Julia (sua irma
de 15 anos e a filha mais nova de Dona Helena). O tom da conversa € um
tanto conspirador, pois a recomendacdo de Marilda é para falar com uma
pessoa em particular: “ela tem vaga... a senhora tem que falar com ela
separado das outras”. As “outras” seriam as demais funcionarias técnicas e
dirigentes da instituig&o.

Dona Helena me explica que ambas estdo preocupadas com a Vilminha. Ela
anda muito “desbocada”, andou respondendo com palavrao para a professora
da escola um dia desses. Embora Vilminha frequente diariamente uma
instituicdo local, na opinido de Marilda e de Dona Helena seria melhor
conseguir uma vaga nesta outra entidade. Na avaliagdo da mée e da avo,
“onde ela esta, fica muito solta, ndo tem tanta regra”. (Diario de campo,

19/05/2009)

Em alguns casos, as maes utilizavam o interesse de meninos e meninas pelos projetos
como moeda de negociagdo com seus filhos. Jodo ficou afastado do Projeto Show de Bola
durante alguns meses, porque sua mée entendeu que ele ndo estava se comportando bem na
escola: “tirei ele um tempo, porque ele andou aprontando na escola. T4 com umas notas
baixas. Ele vai voltar quando ele melhorar um pouco”, me justifica Dona Tereza, méde do
menino. O Projeto, embora tivesse o registro de 3 meses de auséncia de Jodo, desconhecia tais

razoes.



95

Mas se a Vila esta longe de ser um lugar hostil ao trabalho social, ndo significa que as
pessoas que vivem nela ndo possuam critérios para interagir com as instituicdes. Dona Alda
justifica que ndo deixou mais Serginho, seu filho de 10 anos, participar de um projeto
patrocinado por um clube de futebol, porque ouviu dizer que o professor — um morador do
bairro que acompanhava o deslocamento das criangas huma van até o local onde funcionava o
programa — j& havia estado preso.

A avé de Pedro e Rogério explica que preferiu ndo matricular novamente os netos
numa oficina de futebol da escola, no contra-turno escolar, porque a atividade durava uma
hora apenas e, além dos meninos ficarem soltos o restante da manh@, eles ndo receberiam o
almoco que recebem na instituicdo que os atende diariamente.

Para completar esta ilustracdo, seria valido retomar o registro de um de meus
encontros com Seu Pacheco (marido de Dona Alda), quando fui pedir sua autorizacao para ter
seus filhos — Binho e Serginho — como integrantes da pesquisa. Sabendo que eu j& conhecia 0s
meninos, Seu Pacheco comenta que Binho havia sido suspenso novamente da instituicdo, que
a coordenadora mandou-o chamar, e, entre desanimado e indignado, desabafa: “E toda hora
isto. Toda a semana me manda chamar... 0 guri apronta, suspende de novo... da vontade de
tirar 0 guri de 14. Vai ser menos incomodacdo”. Para minha surpresa, Dona Helena (minha
colaboradora nestas visitas, disposta a fiar-me confianca em meus propésitos perante as
familias) se manifesta compartilhando do sentimento de Seu Pacheco: “também ja pensei em
tirar o Pedro. L4, elas mandam chamar tanto, e na escola também, que d& mais trabalho que se
eu ficar com ele em casa”.

Os personagens destes Ultimos paragrafos sdo familias que mantém vinculos com os
mesmos programas sociais e instituicdes, cujas criangas frequentam a mesma escola e 0s
mesmos projetos extra-turno. Mas o que também compartilham, além disso, é a utilizacdo de
determinados critérios para julgar as vantagens cotidianas do vinculo das criancas com as
programacfes sociais. Mesmo contando com as ajudas das instituicbes, os familiares
responsaveis pelas criangas objetam algumas programacdes a partir de uma lista de critérios,
dentre os quais podem ser incluidos, desde a reputacdo de um professor, a ndo oferta de uma
refeicdo e até mesmo as cobrancas das instituicGes para com a familia diante dos problemas
de comportamento das criangas.

As familias, com certeza, incluem as programacdes sociais em suas estratégias de
cuidados e educagdo das criangas. “Mal ou bem, a capoeira... esses projetos ai... ajudaram a

criar meus filhos”, nos diz um trabalhador da construcao civil, de 50 anos, dono de um dos
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times de futebol da vila, ao comentar a criacdo de seus 3 filhos, hoje todos entre 25 e 30 anos
de idade.

Contudo, para ndo pressupor que os pontos de vista das familias e das instituicGes
sejam confluentes quanto ao sentido das programactes, parece interessante ter presente a
adverténcia pela qual ele inicia sua frase: “mal ou bem”. Desta forma podemos tanto valorizar
as reservas e criticas das familias aos projetos, como preservar o dado de sua adeséo formal a
eles. Ou seja, “mal ou bem” expressa uma ambivaléncia na relagao da familia com as agdes
voltadas para criancgas, que pode render frutos para nossa analise.

Minha hipotese é de que, nestas ou noutras ambivaléncias, encontram-se nas
experiéncias das familias “publico-alvo”, ao invés de anomia, tanto capacidade de agéncia,
como préaticas de mediacdo perante as relacbes com o Estado, com as instituicGes e suas
politicas. Através destas condutas, o espaco das familias interage direta e indiretamente com
0s projetos, disputando formas e contetudos aos envolvimentos de suas criangcas com as
programagcoes.

Para dar mais elementos a esta suspeita, apresentarei aqui as relacdes das familias com
0S projetos sociais de esporte recorrendo basicamente a descri¢do etnografica. Logo apds,
buscarei consisténcia em minha hip6tese a partir de um didlogo com estudos j& consolidados

sobre as dindmicas familiares em grupos populares.

4.1 Relagdes familiares: trajetorias, falas e contextos

Foram nove as familias que visitei e entrevistei, com as quais estdo envolvidas por
lagos de parentesco quatorze criancas ou adolescentes que frequentavam programagdes de
esporte e lazer. Os contatos deram-se nas casas ou em ambientes informais da vila e, em todas
as familias, meu contato foi com as mulheres que estavam responsaveis pelas criangas,
mesmo que em alguns casos eu tenha conhecido também os pais (em quatro das familias).

O perfil socioecondbmico, embora bastante comum em Vvarios quesitos, envolve
algumas variagOes importantes quanto a renda, relagdo com trabalho e tamanho do grupo
familiar. Sem desconsiderar a importancia deste tipo de informacdo, meus dados sobre as
familias, no entanto, centram-se mais em informacGes sobre a trajetdria recente do grupo
familiar e sua relacdo com as politicas sociais e préaticas de assisténcia. De qualquer forma, o

quadro 6 (na proxima pagina) permite reunir informacdes sobre estes perfis.
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Criancaou | Programacéo . Morador(es) Fonte de Atividade de
Cuidadori(es)
adolescente | extra-turno na casa Renda trabalho
Rogério e Afaso e ) Bolsa familia Agente social
. Avo0 paterna 6 . no Escola
Pedro Cidade escola e ajuda custo
Aberta
Binho e Afaso e
. Escolinhde Mae e pai 7 Bolsa familia | Carroceiro
Serginho
Futebol
SASE/ ALAN, . Aposentada
. Aposentadoria A
x Show de bola | Companheira ~ por invalidez
Jodo - ~ 2 e pensdo de
e Escolinha da mae Jo30 (problema
de Futebol cardiaco)
Vanessa e Show (_je bola, . Trabalho da .
. Escolinha de Méae 5 ~ L Faxina
Kiko mée e da irma
futebol
SASE/ALAN,
Miro e Show de bola ) Emprego da A
Adriana Escolinha de AvO paterna 4 avo Cozinheira
futebol
Aposentada
Escola aberta Tia paterna e Aposentadoria como
Isadora e Academia pa 5 P . auxiliar
prima da tia .
de Balet servicos
hospitalar
Escola Aberta Bolsa familia Construcio
Mdnica e Escolinha Méae e pai 9 e trabalho do rue
. civil
de Futebol pai
Sem
Chico AFASO Av6 materna 4 Bolsa familia | ocupacéo de
Show de bola
trabalho
Nilon e Bolsa familia | Carroceiro,
AFASO Pai e mée 8 e trabalho do | construcao
Marcos . .
pai civil

Quadro 6 - Informag0es sintéticas sobre familias visitadas

A diferenca entre familias cuja renda mensal seja semelhante, mas cujos meios de
obté-la diferem entre uma bolsa do governo ou uma aposentadoria por tempo de trabalho ou,
ainda, uma atividade de trabalho precario, poderiam ser minimizadas em uma escala de
analise mais ampla. Nesta pesquisa, porem, estas diferencas podem envolver historias
diferentes, como por exemplo, na relacdo com o Estado e com as politicas publicas, ou ainda,
nas logicas e expectativas com as atividades escolares e extra-escolares das criangas da
familia.

Assim, procurando explorar estas situacdes, as experiéncias familiares das criancas

serdo analisadas principalmente em torno dos ambitos das relagbes de parentesco, da
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educacdo e cuidado com as criancas, das relagdes de vizinhanca e das relagdes com politicas e
instituicOes sociais. Para termos pistas sobre as questdes que estdo em jogo na experiéncia
familiar das criancas, vou recorrer aos registros de campo sobre as relacGes cotidianas e as
falas das pessoas. Veremos que, embora 0 contexto socioecondmico e a segregacdo socio-
espacial conformem os contornos de uma experiéncia social comum, as familias podem variar
o0s sentidos de suas interagdes com as instituicdes e programagdes sociais.

Apresento a seguir trés casos exemplares da gama de relaces que foram
identificadas®’. Os casos destas familias foram escolhidos, em meio a outros, por reunirem
informagdes que ilustram ldgicas distintas de relagdes familiares com os projetos, as quais
procuro apresentar em capitulos seguintes. Basicamente, as descri¢cbes buscam situar e
acentuar diferencas de sentidos e usos das ac¢Oes sociais tanto no cotidiano das familias como
em suas trajetorias.

No entanto, sendo casos exemplares, apenas nos ajudam a destacar aquelas préticas e
relagOes que, na realidade, encontram-se mais inter-relacionados e simultdneos em cada caso
do que a analise podera sugerir. Os casos escolhidos prestam-se, assim, mais a provocar uma
“cumplicidade facilitadora da compreensdo das analises” (NEVES, 2006) que arriscarei em
capitulos subsequentes?®. Apds a apresentacdo destes casos, pretendo aportar algumas
proposicOes dos estudos sobre logicas familiares e modos de vida compartilhados nos meios
populares, que podem ajudar a refletir sobre os dados de campo.

4.1.1 “A gente tem que contar com ajuda’: a familia de Binho, trajetorias e interagcdes com
servigos assistenciais

Binho ¢ filho de Alda e Pacheco, casal que soma mais sete filhos além dele. Na casa
em gue moram, residiam o casal e os cinco filhos mais jovens, enquanto os trés com mais
idade ja estavam casados e morando fora, também na Vila Fatima. Durante o periodo da
pesquisa, tiveram a chegada de mais uma moradora, quando nasceu a netinha mais nova do
casal, filha de uma irmé de Binho. Além das avos, tias, tios e outros sobrinhos, as criangas

possuem primos da mesma geracdo que também residem na Vila.

27O uso de casos exemplares como forma de estabelecer a relagdo entre o dado etnografico e as proposicdes
interpretativas encontra-se entre as sugestdes de Fonseca (1999b). No ambito do esporte, a apresentacdo e analise
do trabalho etnografico sdo discutidas e ilustradas por Stigger (2007).

2 Embora se corra o risco de segmentar demasiadamente a apresentacdo dos dados das andlises que
correspondem a eles, a ideia é que isso, caso ocorra, seja compensado pela oferta de dados de campo suficientes
para que o leitor possa avaliar criticamente a validade das reflexdes descritas.
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Minhas interagbes com esta familia, descritas a seguir, deram-se com 0os membros que
residem na casa de Binho e com alguns de seus primos. Mesmo assim, é importante ter
presente a constelacdo de relacdes familiares que marcam as experiéncias das criancas. Neste
sentido, pode ser Util ter em mente o esquema familiar a seguir (figura 28) que, a0 menos,

situa os integrantes com lagos familiares mais imediatos.

Pacheco e Alda
Raissa Sérgio Binho Isadora Juca Raquel Ismael Maria
4 anos 11 anos 14 anos 17 anos 18 anos 20 anos 22 anos 23 anos
- Legenda:
Graziele g
% eves Moradores da mesma casa
[ Interlocutores da pesquisa

Figura 27 — Moradores da mesma casa?®®

Conheci os pais de Binho apenas durante a pesquisa, mas alguns anos antes eu
conheci, além de Binho, outros dois dos oito filhos do casal quando, entre 2002 e 2003,
faziamos visitas ao Campo do Panamé para conhecer e atuar com atividades de extenséo da
Escola de Educacdo Fisica da UFRGS. Na época, além de Binho, sua irma Isadora e seu
irmdo Juca (respectivamente, dois e trés anos mais velhos do que Binho) estavam
seguidamente no campo, junto com outras criangas da vizinhanca. Logo se tornariam assiduos
nas atividades de extensdo desenvolvidas pelos estudantes e professores da ESEF. Mas ainda
antes mesmo disso, nas visitas de reconhecimento do local, Juca foi um dos primeiros
meninos que, assim que foi abordado pela equipe da ESEF, ciceroneou os visitantes pelas ruas
da vila: convidou-os a conhecer a casa onde morava, a conversar com sua mée e apresentou-
0s a instituicdo social que frequentava (a AFASO), além de indicar outras instituicdes locais.

Durante dois anos de trabalho de extensdo no Campo do Panama, Juca manteve-se em
contato com professores e estagiarios da equipe menos como um participante das atividades

29 Raquel, Ismael e Maria nem eram moradores da mesma casa e nem estabeleci interlocucdo direta na pesquisa.
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esportivas e recreativas desenvolvidas, e mais como um tipo de informante e curioso amigo.
Junto com outros meninos que, como ele, ja possuiam entre 13 e 14 anos, seus interesses na
relacdo conosco estavam mais voltados a conhecer e jogar nas instalacbes da ESEF. No caso
de Juca, motivava-o ndo tanto o envolvimento com alguma atividade ou modalidade, mas as
possibilidades de conversar com o0s estagiarios e de colocar-se como alguém confiavel a estes,
mediando inclusive conflitos entre as criangcas menores. Binho e Isadora, por sua vez,
envolviam-se mais com as atividades desenvolvidas no campo pelos estudantes, mas
compartilhavam com seu irmao mais velho, contudo, o habito de conduzir visitantes até a casa
onde moravam.

Quando as atividades desta pesquisa me fizeram retomar a frequéncia de visitas a Vila,
buscando reencontrar alguns meninos e meninas de entdo e localizar novos casos, encontrei
Binho (ja com 13 anos) como frequentador de muitas programacdes esportivas locais. Isadora
e Juca haviam concluido, entdo, o ensino fundamental. Isadora ganhou um bebé em marc¢o de
2009, com 17 anos. Juca estava saindo de casa, “praticamente casado” e, com a ajuda do pai e
de irmaos, “construindo uma pecinha para ele, na casa da sogra”. Conheci também, em meio a
estas visitas, o irmdo mais novo de Binho, Serginho (de 10 anos) e a cacula da familia, a
pequena Raissa, de 3 anos. Além dos cinco, possuem ainda outros trés irmaos mais velhos,
que ndo moram na mesma casa.

Reencontrei também, no trabalho de campo, trés primos de Binho, meninos com 0s
quais mantive contato em 2003 — Joseano, Daimon e Edimilson — quando frequentavam as
atividades de extensdo no Campo, mas que na época desta pesquisa ja ndo participavam de
programac0es esportivas. Joseano, que chegou a fazer judé na ESEF, agora ja tinha um filho e
trabalhava como vigilante; Daimon foi assassinado no Campo do Panama, em novembro de
2007, pelos “contra” — como me disse Binho®’; e Edmilson, que na época era disputado por
equipes adolescentes de futebol da vila, agora estaria, segundo comentarios, envolvido com

uma gangue da rua em que mora.

4.1.1.1 Seu Pacheco: “gente pobre que nem nos”

% O noticiério atribuiu o assassinato a “guerra” entre duas familias que rivalizam a disputa por negdcios licitos e
ilicitos no bairro. Daimon ndo pertencia a nenhuma das familias, mas seus parentes haviam trabalhado como
funcionarios em um estabelecimento comercial de envolvidos.
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Binho mora num sobrado situado num dos becos que, conectado a outros, nos levam
ao Campo do Panama. Trata-se de um, entre os pouco mais de dez sobrados que foram
construidos pelo Departamento Municipal de Habitacdo (DEMHAB) naquele trecho, para
receber familias cujas casas foram removidas por conta das obras de pavimentacdo e de
saneamento de ruas e acessos da Vila, ainda nos anos de 1990. A casa possui dois cbmodos na
parte de baixo, distribuidos em aproximadamente 15 metros quadrados, onde hoje estdo um
quarto e uma sala-cozinha, ocupada com um sofa, mas também com duas camas de solteiro.
As duas pecas de cima, as quais sdo acessadas por uma escada caracol de metal, seriam
também utilizadas como quartos. A entrada da casa € por uma porta situada em sua lateral,
conectada a um patio com menos de dez metros quadrados, onde se situa um pequeno port&o,
reformado com compensados, que em quase todas as minhas visitas encontrei escancarado.

O meu contato com o pai e com a mde de Binho ocorreu entre 2007 e 2009,
espacadamente, durante o trabalho de campo da pesquisa. Seu Pacheco tem 47 anos e
trabalhava como carroceiro. Em 2008, no entanto, foi baleado na perna, o que o impediu de
trabalhar por meses e exigiu que além de devolver o cavalo, que era alugado, ter de vender a
carroga. Segundo comentarios, o tiro era para outra pessoa, com a qual foi confundido ao
voltar para casa, tarde da noite, “quando saiu do bar”. Seu Pacheco era também o goleiro da
equipe veterana do Clubinho, um dos times locais de futebol com sede junto ao Campo do
Panama.

Conheci Seu Pacheco justamente numa visita a sede do Clubinho, em abril de 2007,
feita em conjunto com Stigger e com Douglas, bolsista de iniciacdo cientifical. Nossa visita
ndo havia sido agendada, o que permitiu que nos depardssemos com um momento informal de
lazer de alguns membros e atletas do Clubinho. Na ocasido, um copo improvisado de garrafa
PET com um tipo de cachaga com butid (fazendo as vezes de canecdo) circulava entre trés
integrantes do Clubinho e nés, 0s visitantes.

O presidente do Clubinho, Cigano, mantinha uma conversa mais detida com Stigger,
contando a histéria do clube e falando da realidade local, além de enfatizar seu esforco e as
dificuldades no trabalho comunitario que fazia. Sendo uma lideranca tradicional do futebol no
bairro, Cigano, notadamente, distinguia o lugar de Stigger, como professor da UFRGS, dos
lugares do Douglas e meu. Por sua vez, Seu Pacheco (ali tratado por Chaleira) falava para

todos noés: “aqui, se ndo fosse o Cigano, ndo acontecia nada”. Procurando participar da

31 Esta visita ndo foi uma atividade de campo exclusiva de minha pesquisa. Eu estava envolvido para contribuir
com minha aproximacdo anterior com a Vila, mas a visita tinha como objetivo maior fazer aproximacgdes
etnograficas ao futebol de varzea e as atividades de lazer no Campo do Panamd, como parte das atividades do
Projeto de pesquisa Esporte na cidade, coordenado pelo Professor Marco Paulo Stigger.
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conversa entre Stigger e Cigano, pegando gancho nos assuntos tratados, reclamava que “tem
gente ai fora, os ricos, que nem conhece aqui e fala mal daqui de nés. Mas na vila tem muita
gente boa”. Em meio a conversa, Seu Pacheco mostrava a carteira de carroceiro dizendo que
era um dos poucos regularizados, entre os milhares de carroceiros de Porto Alegre. E num
estilo diferente de Cigano, mais influenciado pelo alcool e se balancando, inquieto, na cadeira,
Seu Pacheco exclamava abertamente que “tem que ver com o que vocés vao ajudar”, depois
sorria, como se manifestasse expectativa de que dariamos alguma noticia nesse sentido.
Apenas no dia seguinte, no intervalo dos jogos em andamento no campo, soube que Seu
Pacheco era o pai dos meninos que eu conhecia desde 2003.

Quando, mais adiante, j& em maio de 2008, estava visitando as familias de algumas
criancas, procurei Seu Pacheco para formalizar os propdsitos da pesquisa. Foi uma conversa
mais rapida, mas agora o contexto ndo era mais o Clubinho, e sim o portdo de sua casa.
Sébrio e preparando-se para sair de casa, nossa conversa agora ndo foi sobre futebol e
campeonatos no Campo do Panamé, mas sobre as rotinas e afazeres dos seus filhos. Apds
ouvir meus propdsitos e curiosidades sobre as atividades de seus filhos fora do horéario escolar
e sobre seus vinculos com a AFASO, Seu Pacheco passou a queixar-se das frequentes
solicitagOes para comparecer nesta instituicao, para tratar de problemas de comportamento de
seu filho. Naqueles dias Binho estava suspenso da instituicdo, novamente, e seu pai ou sua
mae precisava comparecer 14, para que ele voltasse a frequentar as atividades. “So6 esse més ja
tive 1a duas vezes”. Seu Pacheco estava inconformado e declarava que “da vontade de tirar o
guri de 147, para acabar com aquela “incomodagdo”.

No final de 2008, quando Binho foi participar da peneira da Escolinha de Futebol do
Sdo José, usava as chuteiras do pai, apesar de serem quatro nUmeros maiores que 0 Seu pe.
Dias depois do teste, ao saber do valor da mensalidade da escolinha (40 reais), Seu Pacheco
me relatava que havia explicado ao Binho: “eu disse pra ele, ‘gente pobre que nem nos, meu

filho, ndo tem esse dinheiro’”.

4.1.1.2 A maée, as atividades dos filhos e as instituicdes

Em novembro de 2008, fui acompanhar Binho no teste da escolinha do S&o José. Na
vespera do dia do teste conheci Dona Alda, visitando-a em casa no horério em que Binho
estava na AFASO. Serginho, 0 mais novo dos meninos da casa, me apresentou para sua mae,

chamando-me de professor do Binho. Ao mencionar o teste do dia seguinte em meio a nossa
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conversa, a reacdo de Alda revelava que ela desconhecia do que se tratava e que nem estava
muito interessada: “pois ¢, ele ta sempre jogando bola por ai”.

Dona Alda tem 43 anos e, depois que o marido foi baleado, passou a “pegar umas
roupinhas pra lavar pra fora”, pois conforme seu relato, seu marido agora s6 consegue
dinheiro “quando pega um biscatezinho... quando tem, mas ¢ dificil”. Em diferentes
momentos de minha interacdo com seus meninos, a imagem que suas falas enfatizaram da
mée acentuava limites quanto ao papel de Alda em atividades operacionais de suas rotinas: “a
maée ndo assina o0 nome”; “a mae tem que ir no banco para receber o Bolsa [Familia] porque
ela ndo sabe usar o cartdo”; “eu almog¢o na AFASO... em casa ndo tem comida, a mée nao
faz”.

Da mesma forma, a fala de Alda diminuia a importancia, em certa medida, de algumas
experiéncias dos filhos. Quando Binho passou a frequentar a escolinha do Sao José, sua mae
questionava seu envolvimento com os treinos, conforme o depoimento de Serginho: “a mae
fala pra ele que faltar um pouco nao tem problema”.

Quando Juca — o mais velho dos que estavam em casa — estava empregado no
Supermercado Zaffari, ela entendia que ele estava trabalhando demais e que devia se demitir:
“ele ta fazendo o servigo de outro que ta em férias. Eu disse pra ele sair, depois consegue... a
gente tem que contar com ajuda”.

Noutra oportunidade, os boatos sobre um professor voluntario a fizeram retirar
Serginho de um Projeto Social desenvolvido por uma Fundacdo ligada ao Sport Club
Internacional, em parceria com a Escola. Segundo ela me explicou, “disseram que o homem ja
teria estado preso. A gente fica com medo com o0 que pode acontecer”. Apesar dessa
preocupacao, Serginho parece ter estado mais exposto a oscilagdes da rotina semanal. Durante
guase um ano morou com sua irmd, na casa da sogra dela, mas mantinha diariamente visitas a
casa da mde. Por sua vez, sua freqiiéncia na AFASO néo chegava a ser diaria, pois tinha dias
em que tinha “coisas para ajudar em casa”, conforme ele mesmo me explicava, dias antes de
té-lo observado varrendo o patio a pedido de Seu Pacheco, que ainda usava muletas em
funcdo da perna baleada. Meses mais tarde, encontrei-o também ajudando seu pai na

construcdo de uma casa para seu irmdo Juca, que estava casando.

Serginho, irméo de Binho

A certa altura do trabalho de campo passei a encontrar sistematicamente Serginho, irméo
mais novo de Binho, nas ruas, calgadas e becos. Sem que ele fosse o “caso” original a ser
acompanhado, e sim seu irmdo, Serginho assumiu-se como meu informante em relagéo a



rotina do irméo e da familia. Retno aqui uma seqiiéncia de registros de campo que penso
ilustram suas relacdes familiares e seu proprio lugar na familia.

27 de janeiro de 2009 — durante as férias escolares de verao

Era por volta das 16h e 30min ou 17h. Estava indo até a casa do Binho e logo na entrada
do acesso avistei Serginho empinando uma pipa feita de saco plastico, com dois gravetos
em cruz. Outras criangas estavam na mesma calgada, dispersas em duplas ou sozinhas,
umas com bolinhas de gude, outras sentadas. Ele me avistou e veio em minha direcdo
para cumprimentar-me, perguntando se eu estava indo na casa dele. Quando respondi que
sim, me avisou que ndo havia ninguém em casa: sua mde estava na casa de uma tia, seu
pai na casa da avd. Perguntei por sua irma, Isadora, se ja havia nascido 0 nené e ele
respondeu que ndo, logo me explicando que estava com pouca linha para soltar a pipa e
que iria tentar conseguir mais para ir até 0 Campo do Panama mais tarde, solta-la.

Serginho disse que voltou a morar com a mae, ndo esta mais na casa da irmé, onde havia
morado, e que a AFASO “esta de férias”. “A AFASO vai distribuir uns papéizinhos pra
gente, quando for comecar de novo”. Falamos também de seu irméo: ele disse que Binho
ndo falta nunca ao treino da Escolinha do S&o José. Sua mée inclusive teria dito que faltar
as vezes ndo seria um problema, mas ele diz que Binho ndo gosta de faltar.

Enquanto Serginho alisava sua pandorga e me relatava a vida da familia, alguns amigos
se aproximaram: o Negéo e outro menino que, embora me conhecesse, eu nao sabia seu
nome. Este me pergunta como deveria fazer para entrar no Sdo José. Expliquei que
existiam as peneiras — 0 que ele ja sabia — e que depois teria que pagar mensalidades ou
que ele poderia tentar conseguir isencdo, com a ida de um familiar até a SME. Neste
momento, Serginho se mete e diz: “este ai ndo tem ninguém por ele. A mée dele ndo quer
ele... ele morava ali e agora 14. Nao tem familia!” Relatava e zoava ao mesmo tempo.
Expliquei que poderia ser outra pessoa, até eu, como havia feito para Binho e Miro. Ai
Serginho disse: “mas esse ai ndo tem futuro, ndo joga nada, eu jogo melhor que ele”.

2 de abril de 2009

Passei ainda na casa de Binho. Encontrei Serginho na frente da casa, jogando tampinha de
garrafa PET. Serginho me viu e foi dizendo: “oi professor. O Binha e minha mée tdo em
casa. Pode passar ali”. Fiz um certo tempo, sem certeza de entrar. Serginho foi
encerrando seu jogo ¢ me chamou para entrar: foi chamando sua méie e dizendo “o
professor do Binha ta ai”. Fiquei na porta e cumprimentei a mae dele, perguntei pela
netinha recém nascida e por Isadora — que ndo estavam, pois tinham ido até a AFASO
falar com Ana. Ela me disse que a menininha nasceu de oito meses, mas que estava bem.
Ela me disse que o Binho conseguiu uma bicicleta para ir treinar no Sao José: me apontou
a bicicleta que estava no patio. Contou também que a camiseta do uniforme do Binho
havia sido roubada da cerca e, lamentando a situacdo, disse que estavam esperando para
ver se viam alguém usando a camiseta pela rua. Juca estava ali na sala da casa e veio me
cumprimentar. Perguntei pelo trabalho no Zaffari: disse que esté trabalhando das 7 as 15
horas. A mée conta que ele estd assumindo até o servi¢co de outro que estd de férias.
Ambos dizem que é muito trabalho, que ele se cansa do trabalho. Ela acha que ele deve
sair do trabalho: “Eu disse pra ele sai, depois consegue... a gente tem que contar com
ajuda”.

Quando sai, Serginho veio de bicicleta comigo, me acompanhando pelos becos. Fui em
direcdo a parada de 6nibus com a companhia dele. Numa das esquinas de nosso caminho,
ele mostra a casa da avo, onde disse que estava seu pai. No portdo da casa da avo, estava

104



0 “Sapo” — menino que eu conheci em 2003 nas atividades da ESEF no campo (seu nome
é Joseano, tem 18 anos, uma filhinha de 2 anos e, como eu soube depois, é primo de
Serginho). Ele me reconheceu e perguntou se eu estava ha UFRGS ainda: ele disse que
pensava em voltar a treinar Judd outra vez no Projeto da ESEF — que ele frequentou em
anos anteriores. Estd trabalhando todas as noites como seguranga numa empresa das
imediagdes do bairro. Para voltar a praticar judo, como disse, “teria que largar o
trabalho”.

Seguindo em frente, Serginho mostra onde fica a casa que ele esta ajudando a construir
para seu irmado Juca. A peca em construcdo fica junto casa da sogra de Juca, poucos lotes
adiante da casa de sua avo paterna. Ainda antes de se despedir e dar meia volta com sua
bicicleta, Serginho me informa que ndo estava indo mais no Inter, pois ainda estavam sem
professor para leva-los, ja que o professor do ano anterior estava na outra escola
municipal da Vila — onde o projeto passou a ser implantado.

7 de abril de 2009

Serginho e Pedro nos encontram (eu e André — estudante de graduacdo da ESEF, em fase
de desenvolvimento de TCC) junto ao portdo da Escola. Pedro mostra seus machucados
no joelho e logo Serginho exibe os seus: cotovelos esfolados e com feridas. Ambos
comentam suas quedas. Um comenta os empurrées de um amigo, outro relata a fuga de
bicicleta ap6s ouvir tiros no Campo.

Apdbs Pedro abandonar-nos, Serginho inicia relatos sobre a ultima sexta-feira, quando
freqlientam o Planet Ball — uma escola de esporte conveniada com a AFASO. Depois de
contar-nos as aventuras dele e de seus colegas, Serginho resolve nos acompanhar em
nossa visita a professora Neuza, coordenadora do “Projeto Cidade Escola”. Neuza havia
coordenado também, em 2008, a pareceria da Escola Fatima com o projeto Interagir, o
qual Serginho havia frequentado. Quando soube que estavamos ali para conversar com a
Neuza, Serginho perguntou se iriam recomecar as atividades do projeto. Respondi que
poderiamos perguntar.

Neuza nos convida a entrar numa sala da escola, com uma mesa de reunifes grande e com
cadeiras ao seu redor. Sentamos — eu, Serginho e André — lado a lado, enquanto Neuza
sentou-se noutro lado da mesa, a nossa frente. Relembrei Neuza do que se tratava minha
pesquisa, apresentei André e, ao apresentar Serginho, referi seu vinculo com o projeto
Interagir e sua expectativa com o retorno das atividades. Neuza foi muito simpatica com o
menino e tratou-o com se lembrasse dele — chegou a dizer mesmo que se lembrava.
Explicou a situagdo mais para mim do que para o Serginho: “tivemos uma mudanga no
convénio entre a Fundag&o Saci e a SMED. Estamos vendo se continuamos as atividades
numa parceria direta da Escola com a Fundagdo. Mas ficamos sem o0 apoio de transporte
que tinhamos para levar as criangas”. Serginho observou essa e as demais falas dos
adultos da sala. Pouco se mexia. Ficou quase 40 minutos sentado, acompanhando a
reunido. Uma ou outra vez eu puxava um assunto ou fazia uma brincadeira, sem ter
qualquer nogéo de qual era sua sensagédo ou desejo naquele momento.

Apos uma detalhada conversa sobre as oficinas em andamento no Projeto Cidade Escola,
sobre 0 que havia sido mantido do ano anterior e as mudancas realizadas, nossa reunido
se encerra. Serginho nos acompanha na saida da escola e eu proponho a André que
acompanhemos 0 menino até sua casa. Com o pé fora da reunido, Serginho retoma seu
estilo falador e volta a relatar suas experiéncias e rotinas. Duas quadras abaixo da Escola
ele diz que vai nos mostrar onde ele trabalha. Surpreendo-me por eu ndo saber do que se
tratava, mesmo mantendo um contato semanal com ele. Ele nos leva até a “Dona Maria
dos salgados™, a proprietaria de uma pequena loja onde um balcio com prateleiras e
frente de vidro exp6e empadas, pastéis folhados e salsichas enroladas em massa. Serginho
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entra porta adentro e dirigi-se a uma outra porta interna, que é ligada a cozinha e, sem
avancar ao outro ambiente, chama por Dona Maria. Quando ela lhe d& atencdo, ele diz
que “trouxe o professor pra conhecer”. Depois de explicar que estdvamos acompanhando
Serginho, conhecendo suas coisas do dia-a-dia, ela explica que “a primeira coisa que eu
quero saber deles é se eles estdo indo na aula. Eu tento ajudar, porque as vezes tem um
problema de familia ou na escola. Aqui eles ganham um dinheirinho e ndo precisam ficar
na rua, nem se misturam com venda de drogas para ganhar dinheiro”. Dona Maria nos
relata alguns casos de meninos que ajudou por meio desta relacdo e de outros a quem se
negou a fornecer os salgados para venda, em funcdo de ser guri de traficante ou estar
faltando a escola.

A atividade de trabalho de Serginho consiste em, aos finais de algumas tardes, circular
pela Vila com uma forma de metal com uma quantidade de salgados a venda. Na verdade,
Serginho ja possuiu sua clientela fiel, como a sogra de Juca: “hoje vou levar 11 salgados
para ela”. Segundo ele, seu irmdo Binho também vendia os salgados, até alguns meses
antes. Eles podem ganhar 50 centavos por salgado vendido.

Retomamos o caminho para a casa de Serginho e ja no inicio do acesso em que mora,
somos abordados por Dentinho, um de seus vizinhos com um ano a mais de idade, o qual
seguidamente encontro naquelas calcadas envolvido com jogos ou conversas em grupo. O
menino pergunta-nos: “O que é um oceano?” e sem esperar por uma manifestagdo de
algum de nos, responde ele mesmo: “Um conjunto de dgua salgada”. E explica ainda: “E
que eu t0 na sexta, mas eu estudo com um livro da sétima”.

Apds conversar com Serginho e Binho no patio, perguntei se podia também conversar
um pouco com seus pais. Quando entramos na casa, Seu Pacheco informou que estava de
saida para a fisioterapia, me dizendo para sentar, e se despedindo. Sentei num sofa a frente de
Binho, Serginho, Dona Alda e Raissa, que estavam sentados na cama da sala. Apds alguns
minutos de conversa, Isadora se junta a nds, com a filha, Graziele, de cinco meses. Todas as
informacdes que possuia sobre Dona Alda e sua relacdo com a rotina e ocupagoes das criancas
indicavam uma passividade e até indiferenca com as atividades. Apesar desta imagem, em
julho de 2009, ao entrevistar Dona Alda dentro de sua casa, com os filhos e filhas em volta,

Alda articula sua fala de forma a valorizar as atividades educacionais dos meninos.

- E como a senhora lida com eles querendo jogar bola, eles incomodam
muito?

- De vez em quando incomodam um pouco... mas é bom, né? Essa semana
eu tava xingando esse aqui, porque ndo sei se € o frio ou o que é que ele ta
perdendo l4... [refere-se a escolinha do Séo José] Eu disse pra ele continuar
indo, porque é uma oportunidade para ele, né, depois... J& que ele passou em
tudo, ele tem que continuar indo porque... ele sabe que uma oportunidade
dessas € dificil dele arrumar, é dificil de consegui, né? A gente ndo tem
condigdes de tirar dinheiro e pagar uma, né.... N&o sei, agora quero Vver...
falei com ele.
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“Como ¢é o trabalho da AFASO para a senhora?” — perguntei. “Eles ajudam. E bom,
né, porque ai eles saem do colégio e vao para ali, ndo andam na rua”. Alda me explica que sua
filha Raquel, no momento ja com vinte e um anos de idade, chegou a ser atendida na AFASO
junto com os irmaos. Isso ocorreu entre 2002 e 2004, na época em que o0 atendimento era
apenas duas vezes por semana para aqueles que tinham entre 11 e 16 anos (como eram 0s
casos de Raquel, Juca e Isadora) e diario para aqueles com idade entre 6 e 10 anos (como era
0 caso de Binho). A familia, no entanto, ja era assistida antes desse periodo pela instituigéo,
guando o trabalho consistia em repassar uma cesta basica mensal e em outras ajudas pontuais.

No momento atual, apenas Binho e Serginho frequentam as atividades na AFASO. A
familia recebe ainda um vale de 25 reais referente ao apadrinhamento de Raissa, de 4 anos,
para quem a instituicdo ndo oferece atendimento em sua sede. Segundo Alda, logo que Raissa
completar a idade, ela frequentara as programacdes diarias da AFASO.

Isadora parou de frequentar a instituicdo em funcdo da gravidez. Pergunto se ela
recebe alguma ajuda hoje, com a filha: “eu s6 pego os 25 reais que era meu, ali da AFASO,
que agora ficou para ela. S6 que agora a Dona Ana vai tentar conversar com os padrinhos para
ver se eles adotam ela. Mas por enquanto esta sendo para ela” — me responde Isadora com sua
menina de cinco meses no colo®. Alda me confirma que sua neta também seré atendida na
AFASO, “como os outros”. As informag¢des dispostas no quadro abaixo (7), tentam refletir o

suporte de diferentes instituicBes na trajetoria da familia.

PERIODO (ANO)
FILHOW) 2002 T 2003 | 2004 | 20056 | 2006 | 2007 | 2008 | 2008 | 2010
I?lagéjge)l AFASQ: 2X por semana Casamento, mudou-se, teve filhos.
) Emprego,
Juca AFASO: 2X por semana .AF.ASO' Curso Joyem demissdo. Casou-se
(1991) diariamente Aprendiz
e mudou-se.
e Nasceu filha,
(1992) AFASQO: 2X por semana AFASO: diariamente Gravida inscreveu-se
Pronasci
Binho L AFASO e
(1994) AFASQ: diariamente Escolinha S0 José AFASO
Serginho RS Q)EnAaS Sr,nr;cr)rzgil{s
g Em casa, auxilio AFASO AFASQ: diariamente e
(1998) . i velha e volta p/ casa
Interagir da ma
a mae
Raissa .
(2005) Em casa, recebe auxilio AFASO

Quadro 7 - Dados sobre a trajetdria de seis (06) filhos de Pacheco e Alda

32 Segundo a coordenadora da AFASO, os padrinhos foram contatados em relacdo a isto, mas ndo deram
resposta.
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Visitei a casa de Dona Alda e Seu Pacheco praticamente uma vez por més entre
novembro de 2008 e julho de 2009. Estive num certo lugar na relacdo com a familia — que
pode ter comecado ja em 2003, com as atividades junto as criangas no Campo — em funcédo da
mediacgéo que fiz ao saber que Binho (assim como outro menino da Vila) poderiam conseguir
uma isencdo da mensalidade na escolinha de futebol, através da Secretaria Municipal de
Esportes. Tal situacdo envolveu ndo apenas informa-lo, mas ajuda-lo a usufruir da alternativa.
Isso demandou que, nestas visitas até a casa, além dos interesses da pesquisa, eu por vezes
tivesse que levar ou buscar algum documento. Produzi a foto 3X4 que era necessaria na
matricula com minha cdmera fotogréfica e providenciei sua impressdo. Além disso, em certas
visitas a sua casa, cComo em outras, tive que estar acompanhado de minha filha.

Estas circunstancias todas renderam outras formas de interacdo com a familia. Numa
oportunidade, Alda pediu ao Binho que, enquanto eu saia no portdo, me perguntasse se eu ndo
teria roupinhas de criancas para doar a sua filha. Noutro dia, Juca andava atras de mim
querendo saber se eu podia tirar um “retratinho” para a sogra dele, como havia feito para o
Binho.

Ao mobilizar todas estas informagOes, tento situar esta experiéncia familiar num
contexto mais amplo, onde muitas trajetérias familiares se constituem incorporando as
praticas assistenciais e as acdes de caridade como formas de subsisténcia e de organizacdo da
vida. Para ndo simplificarmos a analise, no entanto, sera preciso levar em conta as falas, 0s

contextos e 0 gque esta em jogo em cada momento de seu registro.

4.1.2 As conversas com Dona Tereza, mae de Jodo

Agora pretendo apresentar uma pequena familia, composta de uma mae, Dona Tereza,
e de um filho, Jodo. Os parentes mais proximos, segundo as informagGes obtidas em cinco
visitas a familia, sdo a mde de Dona Tereza, que mora em outra cidade da Grande Porto
Alegre, e um padrinho de Jodo, que mora na Vila com a esposa, na casa “que tem internet”.
Dona Tereza cria sozinha Jodo desde seus dois anos de idade, quando sua mae bioldgica
morreu, devido a problemas com drogas. Dona Tereza e a mée de Jodo eram um casal e na
época de sua morte moravam juntas. Tereza, por sua vez, “perdeu” seus dois filhos
biolégicos, um de trés anos, afogado, e outro adulto, funcionario de uma empresa de

seguranca, assassinado no exercicio da funcéo.



109

Com 48 anos, Dona Tereza é aposentada por problemas de salde, enquanto Jodo, com
13 anos, recebe uma pensao por conta da morte de sua mée bioldgica, que € administrada por
Dona Tereza. A renda familiar chega, assim, a dois salarios minimos. Esta condicdo de renda
estavel, aliada ao pequeno tamanho do nucleo familiar, permitiu as aquisicdes de dois
televisores de 29 polegadas, videogame, aparelho de som, além dos eletrodomésticos novos
na cozinha e, inclusive, telefone fixo. A casa em que moram situa-se préximo a escola, num
pequeno beco sem saida entre prédios dos mercados da rua principal, que da acesso a apenas
cinco outras casas. O beco possui um portdo de grades de ferro em sua entrada, 0 que o torna
mais discreto na paisagem local, especialmente aos visitantes.

Na primeira visita em sua casa, Dona Tereza recebeu a Dona Helena e a mim,
convidando-nos a sentar na pequena sala: a porta de entrada abre menos de noventa graus, até
bater numa poltrona; apds entrarmos e fecharmos a porta pode-se acessar um ambiente onde,
junto com a poltrona, um sofé de dois lugares e uma cadeira rodeiam a TV. Em cima da mesa
da TV encontra-se um porta-retrato com a foto de um bebé. “Que bonitinho!”, diz Dona
Helena depois de informada de que se tratava de Jodo, entdo com um ano de idade.

Ao saber de meu interesse em ouvi-la sobre as atividades do filho, Dona Tereza relata
seu esforgo para cria-lo e educa-lo longe dos perigos da Vila. Apesar de morar em frente a
escola municipal, resolveu tira-lo da escola do bairro para matriculad-lo numa escola estadual,
em um bairro vizinho, constituido predominantemente por moradias de classe média, do outro
lado da Avenida Protasio Alves. Segundo ela, o problema na escola local seriam as
companhias e a falta de organizagdo, além de que “o ensino é mais fraco e agora ele ta com
dificuldade numas matérias 14 na outra escola”, onde cursava a quinta série em 2008.

Ela menciona que ndo € a mée biologica de Jodo, conta-nos sobre a morte desta e
também que cria Jodo desde bebé. Quando eu pergunto qual seu parentesco com a mae do
menino (para o constrangimento de Dona Helena®, que fez questdo de me fazer recordar,
apos a visita, que ja havia me antecipado tratar-se de um casal de mulheres — informacéo que
eu ndo havia registrado), Dona Tereza informa apenas que morava com ela e passa a falar da
morte de seus préprios filhos. Relata-nos também que ela comenta com Jodo os motivos da
morte de sua mae bioldgica, com o proposito de ensina-lo sobre a gravidade do uso de drogas.
Ela diz preocupar-se com o “temperamento” de Jodo, pois acha ele muito “revoltado”.

Mostrando-se bastante disposta a falar sobre os desafios diarios com Jodo, Dona

Tereza me oferece 0 nimero de seu telefone residencial para que eu agende uma outra visita,

33 Dona Helena, como disse no capitulo em que apresento a conducdo do trabalho de campo, era uma moradora
da Vila e agente social, que me auxiliou na aproximagdo com algumas familias.
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pois em alguns dias da semana ela possui compromissos que envolvem desde consultas
médicas proprias até as consultas com a psicéloga do Jodo. Em meu contato subsequente com
ela, quando Ihe explicava do que se tratava o objetivo de meu trabalho de pesquisa e que este
ndo traria qualquer vantagem direta para Jodo, cla me responde com tranquilidade: “eu sei, é
sobre o comportamento do adolescente”. Alias, seus relatos tocaram em temas pouco

frequentes em minhas escutas entre as demais familias.

Esses dias eu conversei com ele. Eu vi que ele tava andando com camisinha,
ai eu achei e ele ficou sem jeito. Falei pra ele, ‘ndo tem nada que ter
vergonha, cara... mas ndo adianta andar com isso ai no bolso e ndo usar’. Eu
sei que ele ta grandinho, j& comega a querer saber das gurias. [...] Ai eu falei:
‘chega na hora, se ndo tem consciéncia, ndo adianta ter camisinha e dizer que
nao deu tempo... Eu sei como ¢ que ¢é’. Eu falei para ele (Dona Tereza,
20/10/2008).

4.1.2.1 A agenda semanal de Jodo

Jodo era frequentador das atividades do Projeto Escola Aberta, desde 2005, ano em
que eu atuei em sua implantacdo. Em maio de 2008, encontrei-o numa visita que fiz ao
Projeto Show de Bola, o0 que me fez inclui-lo como “caso” da pesquisa. Foi apos isso, num
dos encontros nas ruas da Vila, que conversei com ele sobre a pesquisa e que, ao perguntar se
poderia conversar também com alguém de sua familia, me disse para falar com sua mae.

Em meio as primeiras conversas com Dona Tereza, no entanto, ela informou que
resolveu proibir Jodo de frequentar o Projeto Show de Bola até que ele melhorasse seu
comportamento. Ela relatou que “disse para ele: ‘enquanto ndo melhorar no comportamento e
ndo estudar um pouco mais, pra melhorar umas notas, ndo vai dar certo cara’. Falei: ‘ndo ¢
assim meu!” Se nao ele s6 quer jogar ¢ ficar com 0S amigos. Agora vou segurar ele uns dois
meses”.

Contrabalancando o tom de cobranga de seus relatos, ela comentou como ficou

chateada com um episddio recente vivido por Jodo.

Pdxa, a gente quer tirar algumas coisas da cabeca do guri, né. Ai, agora neste
sébado, na volta do cursinho de informatica que eu pago, 1a no centro, dois
caras resolvem assaltar ele. Tiraram os ténis e as cal¢as de brim boa dele. A
sorte que ele tava de bermuda por baixo... que ele anda para depois ir direto
jogar. Ele ficou com tanta raiva, chorou de brabo.
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Para dar sustentagdo a muitas de suas atitudes em relagéo a Jodo, sua mée refere suas
conversas com a psicologa dele, com quem frequenta sessdes semanais: “Eu até comentei
com a Betina [...]” — repete, vez por outra, referindo-se a psicologa.

Acompanhando a vida de Jodo, aos poucos, reuni ilustracbes da agenda semanal do
menino e de seus diversos espacos de circulagdo (que podem ser representadas no quadro 8, a
seguir). Mais importante, porém, é perceber que alguns destes espacos possibilitam ou
demandam o acesso a outros, bem como, os lugares distintos que eles ocupam na sua rotina.
O acesso ao servico de psicologia, por exemplo, deu-se através de outro servico que Jodo
frequenta desde mais jovem: o SASE da ALAN34,

Periodo Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sabado
Manhs Show de SASE da Show de Psic6loga SASE da Curso/d_e
Bola ALAN Bola ALAN Informética
Aula na Aula na Aula na Aula na Aula na
Tarde Escola Escola Escola Escola Escola
regular regular regular regular regular

Quadro 8 - Agenda semanal de Jo&o e de seus diversos espacos de circulagio

No final de setembro de 2008 encontrei Jodo na ALAN e, quando perguntei pelo
Projeto Show de Bola, ele disse que sua mae ainda ndo havia deixado ele voltar a frequenta-
lo. No inicio do més de novembro, quando visitei o “Domingo com a familia”, organizado
pelo Projeto Show de Bola, Jodo ja estava de volta e circulava pelo local do evento com 0s
amigos, embora sua mde ndo tenha comparecido. Também neste més de novembro, em
conversa com o coordenador do Projeto Show de Bola, pude conhecer os registros da
frequéncia de alguns meninos e meninas nas atividades, referentes ao periodo de margo a
outubro de 2008. Jodo aparecia com cem por cento de auséncia nos trés ultimos meses do
segundo semestre, sem que, no entanto, os motivos (o castigo de Dona Tereza) fossem de
conhecimento dos agentes do projeto. Nestes ultimos meses do ano de 2008, Jodo ainda
participou da peneira da Escolinha do Séo Jose e passou a frequenta-la em duas manhés da

semana.

A gestdo da agenda semanal de Jodo, um ano depois da primeira visita (diario do dia
11/05/2009)

3 Apesar de pouco referida em nossas conversas, a ALAN é uma institui¢do social que tem mais de 50 anos de
existéncia na comunidade e hoje integra a rede de assisténcia social atendendo criangas e adolescentes.



Quando cheguei em frente da casa (apds 17h e 30min), ouvi a TV ligada e vi a chave na
porta pelo lado de fora. Bati palmas, chamando-a pelo nome, passaram alguns segundos e
Dona Tereza veio me atender. Ainda com uma bolsa al¢ada no brago, me explica que
recém havia chegado em casa e me convida para entrar. Enquanto eu ponderava se ndo
era um momento inadequado, sentamos, eu no sofé e ela numa cadeira, de onde apanhou
o controle remoto para baixar o som da TV. Ela emenda uma conversa “Jodo ja vai
chegar da escola. Amanha ele esta de aniversario, vai fazer 14 anos”. Pergunto como ele
esta e pelas atividades dele, a escola, 0s jogos. Dona Tereza me responde que:

Ele saiu da ALAN por causa da idade, e do Show de Bola eu tirei ele.
Ele desistiu também de ir ao S8 José, ndo quer mais treinar I4...
Como ele tava andando com umas companhias ai, agora coloquei ele
para trabalhar uns dias com o padrinho dele... de servente. S trés
dias. Era um menino que ele conhece desde pequeno e que foi no
Escola Aberta armado, deixou a arma com o Jodo um pouquinho. Foi
ele mesmo que me contou, com um amigo. Ai eu disse: - Ndo, ndo,
ndo, vamos parar por ai. Ele disse: - eu ndo devo nada. -Mas na hora
tu t& junto, cara, qualquer problema. Agora com o padrinho dele ele
tem pode aprender um trabalho, pode fazer uma coisinha.

A semana de Jodo esta assim: segunda, terca e quinta pela manh& na obra; quarta na
psicdloga; sexta no espanhol; sabado na informatica. O curso de espanhol foi oferecido
por telefone, como se tivesse sido sorteado para ter desconto — que ela diz saber que se
trata de “um descontinho para enrolar”. O curso oferece trés meses de aulas de espanhol e
mais trés de aulas de inglés.

Periodo | Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sabado
Manha Trabalho Trabalho Psicéloga Trabalho C#;zzge Curso d_e
na obra na obra na obra . Informatica
estrangeira
Aula na Aula na Aula na Aula na Aula na
Tarde Escola Escola Escola Escola Escola -
regular regular regular regular regular

Ela segue falando das atividades para ele: “A informatica ele esta gostando mais do que
antes, pois trocou o curso, eu acho que ele esta tendo mais colegas da mesma idade. As
vezes, ele reclama que esta cansado, eu digo pra ele ir dormir cedo, ndo sair depois da
aula”. Algumas programagdes que deixou de frequentar, como o SASE da ALAN e o
Projeto Show de Bola, ndo foram uma escolha de Jodo, Mas Dona Tereza, intrigada com
0 motivo que teria levado ele a desistir de frequentar a Escolinha do S&o José, reclama
que Jodo deixa passar oportunidades.

Ele estava bem no S&o José, tinha sido escolhido para a sele¢do, mas
ndo quis mais ir. Entrou em novembro, frequentou mais dois meses e
desistiu. N&@o quis dizer por que. Ele foi até jogar fora... gastei quase
400 reais de despesa para ele ir jogar. Depois do jogo ele desistiu. Eu
perguntei se aconteceu alguma coisa 14, se o professor falou alguma
coisa. Ele disse: ndo aconteceu nada, deixa assim... Até liguei pro
professor 4, ele disse que ndo sabia 0 que tinha acontecido, que ele é
um guri bom... Eu acho que ele tinha aquela ideia que ele ia chegar e
ja ia fazer sucesso, sabe? Que a TV, as vezes, mostra isso. Eu disse
que ‘ndo € assim meu, as coisas come¢am devagar’. Mas acho que ele
ndo gostou de ficar na reserva, parece que ele ndo jogou todo o jogo.

Sugeri que, as vezes, eles ficam frustrados e ela disse que era isso mesmo. (Eu fiquei
pensando se ela tinha alguma expectativa com a Escolinha de futebol, ou se ela estava
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valorizando o assunto, supondo que pudesse ser uma expectativa minha, pela ligagdo com
a area do esporte). Ela entdo passa a me contar de suas brigas com ele:

Esses dias nds discutimos e ai ele disse que ndo dava mais, que ele ia
ter que sair de casa. Ai eu disse que entdo ta. Logo que ele comegou a
fazer uma mochila eu disse que ele ndo tinha pra onde ir. Ele disse que
ia se virar. Eu falei que ia fazer o Conselho ir atrds dele. Ninguém vai
me achar, ele disse... Ai mandei ele tomar um banho, se acalmar.
Depois, falei que ndo queria que ele ameacasse sair de casa, que ele
ndo precisava disto. Que nds podemos conversar... Olhal.. falei pra
psicéloga que ele é um aborrecente.

Outro dia ele resolveu reclamar do queijo que eu tinha comprado (ndo
¢ o melhor, mas € o que tem para vender aqui): ‘eu ja ndo te disse que
nao ¢ pra comprar esse queijo? Quebra todo quando vou pegar’. Eu
disse, ‘espera ai, ndo € assim cara. Tem tanta gente que ndo tem nada.
Agora que as coisas tdo um pouco melhor para a gente’. ‘Pois ¢, se ta
melhor ndo precisa comprar este queijo’. ‘Nao € assim, tu ndo vé€ as
coisas, ndo se liga no que ta acontecendo: olha as pessoas sofrendo no
nordeste com as chuvas e aqui o pessoal sofrendo com a seca’.

Esses dias, também, Jodo tava na casa do padrinho, que tem internet, e
a esposa do padrinho estava fotografando ele e colocando as fotos no
Orkut. Ai ela falou para ele ir trocar de roupa para tirar outras fotos.
Ele veio para casa e queria colocar a roupa nova que eu tinha
comprado para ele. Eu falei “so o que faltava, né? Colocar roupa
nova? Tu ndo ta rasgado, nem sujo, usa a roupa de ir pra aula”. Ele
reclamou: ‘ndo d4 mesmo, assim ndao da!’. Eu disse pra ele: ‘ndo ¢
assim meu’.

Pergunto se ela o sustenta sozinho. Ela diz que ele recebe uma pensdo da mae bioldgica,
de um salario minimo. “Outro dia ele disse: quero saber onde tu gasta o meu dinheiro?”
Ela teria respondido com ironia: “é, tu ndo tem nada né? Nem videogame, nem TV no
quarto?” Jodo estd ganhando cinco reais por dia de trabalho: “cle recebeu 15 reais da
primeira semana e eu disse para ele comprar o boné que ele queria. Agora ele tem 20
reais guardados, pois quer ir ver o jogo do Inter. Eu disse que ndo vou dar dinheiro para
ele ir ao jogo™.

Como em minhas visitas anteriores a Dona Tereza, ela ndo sO parece gostar ou querer
falar sobre a educacdo do Jodo, mas também parece estar acostumada com sessfes de
conversa que possuem esse foco. Por exemplo, quando me contava que tinha telefonado
para ele numa madrugada, durante uma festa, conforme havia combinado (ligou pelas
5h); ela diz que se sentiu fazendo algo inadequado (qual palavra ela usou mesmo? Talvez,
brega ou pegajosa). “Mas a psicologa disse que era importante dizer que vou ligar e
depois eu realmente ligar. Ela disse que ele pode ficar esperando a minha ligagéo
mesmo”.

No entanto, ela relata também seus enfrentamentos com agentes dos servigos
frequentados por Jodo: “Na ALAN, uma vez, a Fernanda [pedagoga da instituigdo] brigou
com o Jodo e disse que ele ia ficar fora, suspenso. Eu tive que ir la e falar para ela: as
coisas ndo sdo assim, tu chegou ontem... tu ta querendo mais um marginal?”’

Enquanto me contava de sua relacdo com ele, Dona Tereza diz que talvez eles briguem
por que ela ndo chegou a criar filhos nesta idade, adolescente. E relembra que perdeu um
filho de trés anos e 0 mais velho, também falecido, foi criado pela avd. Eu tento me
posicionar dizendo que o importante é que ele tem alguém para dizer estas coisas. Ai ela
disse: “ah, eu ja disse que ele vai me dar um desgosto muito grande se ele se envolver
com o trafico, essas coisas...”.
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Pergunto se ele estd com namorada, ja que meses antes ela havia me falado a respeito. Ela
disse que agora ela mandou ele se acalmar um pouco. Ela sugere que Jodo andou
sofrendo por causa de uma menina que havia terminado o hamoro com ele. Eu digo que
ele é novo, que vai se apaixonar mais vezes. Ela sugere que ele viveu intensamente essa
experiéncia e da detalhes sobre como ele “ficou abatido™.

Brendo, um menino da vizinhanca, bate & porta e entra a procura de Jodo. Dirige-se com
um ar respeitoso a mae de Jodo, depois vem me cumprimentar e encosta-se huma parede
junto a porta para esperar 0 amigo. Ouvindo um pouco da conversa sobre as atividades de
Jodo, ele comenta que 0 Jodo disse que ira jogar no Inter, que “foi chamado”. Ninguém
retruca a informacdo, mas ambos fazem expressdes de suspeita e incredulidade. Brendo
comenta ainda que Jodo falou que pretendia voltar ao Show de Bola: “sair do Sdo José
pra voltar pro Show de bola!” — exclamou Brendo sugerindo que isso ndo tinha sentido.
Dona Tereza responde que ele ndo vai voltar ao Projeto, “ele que quis sair do Sao José,
tava bem 14”. Em breve chega um outro amigo deles (que ndo sei o nome), que me
cumprimenta — e manifesta 0 mesmo tom de respeito e afeicdo por Dona Tereza. Os
meninos aguardam, na sala, até Jodo chegar.

Jodo chega e cumprimenta todos. Sua mae pede um beijo, ele a beija no rosto e vai para a
cozinha. Seus amigos 0 acompanham, até que volta e abre um pacote com dois salgados
(salsicha envolta em massa de pastel) e pergunta a sua mae se ela quer comer um. Ela
responde para ele mesmo comer. Em breve me despeco e dou-lhe os parabéns pelo dia
seguinte, de seu aniversario. Combino de voltar com mais tempo, quando ele estiver em
casa, outro dia.

(Comentario: Em todo o relato percebe-se a preocupagdo em prevenir o “caminho do
mal”. Parece-me, também, que o salgado que ele comprou e ofereceu a sua mae seja uma
pista da relacdo entre os dois no dia-a-dia, bem como do lugar que a refei¢do conjunta
tem no cotidiano dessa relagdo. O queijo sobre o qual Jodo reclama e o salgado que
comprou para ela, aparentemente, sdo sinalizagfes de um tipo de relagdo do adolescente
com a economia doméstica, com uma moralidade tensa entre 0 pensar em si € a
responsabilidade de pensar no outro...)

4.1.3 Mae, av0 e agente: Dona Helena e seu grupo familiar

Dona Helena é mé&e de oito filhos e avo de 17 netos. Além das duas filhas mais novas
gue moram com ela, ele cria também dois netos, Pedro e Rogério, mas em volta dela circulam
sempre mais meia duzia, que moram na Vila, se ndo no mesmo terreno que ela. Dois de seus
filhos e uma filha, todos por volta dos 30 anos de idade, moram em pequenas pecas, anexadas
a casa de Dona Helena. E frequente também que tenha muitos sobrinhos e netos “do coragio”,
que ela nos apresenta no dia-a-dia. Mas para ficarmos no &mbito das relagfes consanguineas,

esquematizo a seguir o grupo familiar com o qual interagi na pesquisa de campo (figura 29).



Moradores da mesma casa
Marta [ Interlocutores da pesquisa
14 anos
Mirela Luiza
17 anos recém-nascida
Pedro
r 10 anos
José
27 anos —
Rogério
12 anos
Miguel
1 ano
Cleber
31 anos =
Guilherme
anos
Dona 6 anos
Helena T—
recém-nascida
Marilda Vilma
31 anos 10 anos
Johnas
16 anos
Claudia Sem contato
31 anos na pesquisa
Clévis Saimon
33 anos 9 anos
Carlos Sem contato
34 anos na pesquisa

Figura 28 - Familia (filhos e netos) de Dona Helena®
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Conheci essa senhora pequena e magrinha, de aparéncia fragil, no verdo de 2006,

quando ela tornou-se minha colega de trabalho na conducdo das atividades do Projeto

Escola Aberta. Nossa convivéncia durou quatro meses, até que me afastei da coordenacao

do Projeto. Ela foi convidada pela Diretora da Escola para assumir a vaga de

Coordenadora Comunitaria do referido projeto, fungdo para a qual ela reunia uma

trajetéria favoravel, alem da confianca da direcdo da escola. Discreta, sensivel e séria,

Dona Helena néo era um tipo de lideranga da comunidade, como eu chegara a supor. Os

envolvimentos anteriores com alguns trabalhos lhe davam mais o perfil de uma agente

comunitaria: ela havia atuado nos levantamentos das Fichas de Alunos Infrequentes da
Escola (FICAI); havia sido agente do Movimento de Alfabetizacdo de Adultos (MOVA);

além de ter tido uma experiéncia como educadora de uma instituicdo social da Vila. Diz-

% Claudia e Clévis ndo moravam na mesma casa e nem estabeleci interlocucéo durante a pesquisa.
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se uma pessoa que gosta de participar. E, mesmo apds quatro anos de atuacdo no Projeto
Escola Aberta, ocupando-lhe praticamente todos os sabados e domingos a tarde desde
entdo, diz preferir “os problemas do Escola Aberta do que os problemas em casa. E bom
pra mim ocupar a cabega”.

Mas a relacdo mais estreita com a escola e sua dire¢do, ao longo de sua historia,
deu-se com 0 momento em que retomou os estudos, aos 41 anos de idade. Na época, na
metade dos anos de 1990, com o forte incentivo das politicas de escolarizacdo de adultos
em escolas do municipio, através de programas de ensino noturno, Dona Helena ndo so
concluiu o ensino fundamental, mas cursou também um ensino medio técnico em nutricéo,
numa instituicdo de ensino ligada ao Hospital de Clinicas de Porto Alegre. Sua formacéo
foi ainda complementada por um curso privado de educadora de creches. Entretanto, em
mais de um momento de nossa convivéncia ela havia me relatado sua vontade de fazer
uma faculdade de Pedagogia ou de Nutricdo. Com esta finalidade prestou a prova do
ENEM, ao final de 2008 e de 2009, sem obter aprovagdo. Neste final de 2009, recebi
ainda um telefonema dela em minha casa, pedindo informacdes sobre faculdades voltadas
a atender pessoas de mais idade (ela estava com 54 anos). O telefonema fora dado da casa
de Mae Magareth, sua mée-de-santo, que também havia sido agente do MOVA, e que
estava também motivada a tentar cursar uma faculdade.

Dona Helena, contudo, sustenta a familia com recursos que recebe do Bolsa
Familia, dos pequenos objetos artesanais que faz de croché, garrafas PET e lacres de
latinhas de aluminio. As rendas, instaveis, dos filhos e filhas que moram no mesmo
terreno ocasionalmente contribuem com as despesas da casa.

Levando em conta seu conhecimento acerca das familias da Vila, em 2008 eu
solicitei sua ajuda para me apresentar para as familias de algumas criancas de que
pretendia me aproximar. Mesmo aceitando minha solicitacdo de ser fiadora de minhas
intencBes para com as criangas perante suas familias, em mais de uma de nossas conversas
Dona Helena perguntava-me: “os meus net0s... ndo te interessa em pesquisar?”. Seus
guestionamentos me fizeram vé-la com esta especificidade, ou seja, a0 mesmo tempo em
gue uma agente local capaz de distanciar-se dos nativos e de refletir sobre agenciamentos
da socializacao das criancas; também uma “cliente” das politicas de assisténcia social. De
tantos momentos de convivio com ela, pude presenciar essa dupla posi¢ao social atraveés
de situagdes diversas. Uma delas foi durante as atividades de programagdo de “colonia de
férias” na Escola Fatima, em que ela, como coordenadora do Projeto Escola Aberta,

ajudara a conduzir. Seu neto Pedro, de 10 anos, que ela esta criando, nos primeiros dias da
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programacdo foi classificado pelos estagiarios da SME como crianga problemaética para
fazer os passeios do terceiro e quarto dias de colénia. Noutro exemplo, que acentua um
exercicio de sua autonomia perante os assédios da institucionalizacdo de agentes locais,
ela explicava-me por que se negou a ser remunerada pelo projeto “Mulheres da Paz”.

Conforme disse:

Tudo isso que eles querem que a gente faca neste Mulheres da Paz, eu faco
no meu trabalho. Eu lido com esses meninos que tdo no trafico, falo com
eles, acabo me envolvendo nas brigas, pra evitar problema. Agora ficar com
este papel, assim, de ter que fazer isso pra esse Projeto ai, isso eu ndo quero.
Porque eu to ali todo final de semana. Eu ja me envolvo com eles. Eu brigo
mais com a Escola, prd manter o Escola Aberta funcionado, do que com eles.
[...] O que é, né, a falta de lazer do pessoal?

Dona Helena tornou-se uma colaboradora da pesquisa que, a0 mesmo tempo em que
me ajudava a localizar as casas das criancas, vivia muitas coisas em comum com 0s pais e
familiares destas. Alertava-me, antes de nossas visitas: “alguns vao querer desabafar, outros
vao querer saber se vao ter vantagens”. Ao mesmo tempo, foi raro termos algum encontro em
que ela ndo me relatasse as historias, dramas e alegrias de seu passado ou presente. Tornou-se,
assim, tanto uma colaboradora da pesquisa de campo, quanto um dos casos de estudo.

Mais do que os casos anteriores, escolho apresenté-la basicamente atraves dos diarios
de campo em que registrei nossas conversas, suas historias e alguns momentos de sua vida

que presenciei durante o trabalho de campo.

15 de abril de 2008 — “Como é bom fazer tudo certo e se dar bem com as pessoas”

Enquanto nos dirigiamos a sala do Projeto Escola Aberta, Dona Helena contou que havia
nascido seu neto, o irmdo mais novo de Pedro e de Rogério (netos que ela estéa criando).
Falou-me desse seu filho, que mora na Vila, e da visita que fizeram ao nené, bem como
da alegria dos irméos no encontro.

[.]

Apresentei a ela alguns casos de criangas que eu tinha destacado da lista (colonia de
férias) e identificamos aqueles que ela conhecia ou achava conhecer. Mas Dona Helena
voltou a falar dos netos como “objetos” de interesse de meu estudo. Ela me contou, por
exemplo, que eles frequentavam a AFASO, o Planet Ball e o Projeto de Mdsica (Pedro no
violdo e Rogério no teclado). Lembro-me que Pedro ja havia exclamado, no sabado
anterior (quando eu soube de suas aulas de violdo): “mas eu ndo tenho violdo para
treinar”.

Quando perguntei se eles ndo participavam das aulas do Pena, de esportes, pelo projeto
Cidade Escola, contou-me que no ano anterior (2007) eles estavam participando das
atividades; no entanto, ela diz que tirou os meninos porque eles tinham uma hora de



ocupacao e depois ficavam soltos — o que ela enfatiza ndo gostar. “Eu ndo levava eles na
AFASO neste dia e ai eles ficavam sem lanche. As vezes eu ndo tenho como dar uma
comida, como ontem, que eu vim até pedir pro Jalio (o guarda da escola) um trocado
emprestado. Ele ndo tinha, mas disse que ia dar um jeito com outro colega. Ai ele
conseguiu. Eu penso nesta situacdo e vejo como é bom a gente fazer tudo certo e se dar
bem com as pessoas”.

Ao comentar sobre as experiéncias e oportunidades das criangas nestes projetos ela reflete
sobre a historia de vida dela: “se eu tivesse o que tenho hoje, quando criei meus filhos...
Nao, assim, de dinheiro ou coisa material, mas conhecimentos”. Passou a comparar como
criou os filhos mais velhos com a Juju (a filha mais velha que também trabalha no Escola
Aberta). Destaca que ela ja tem 17 anos e nao engravidou: “Nao ¢, assim, a virgindade...
ndo ¢ isso que eu dou importancia”.

Ao falar na situacdo dos estudos da Juliana, que esta4 quase concluindo o ensino médio,
ela comenta que a Professora Ana (ex-direitora da Escola local) foi alguém que sempre
ajudou a Juliana com passagens. Juliana cursa 0 ensino técnico em enfermagem numa
escola federal, num bairro central da cidade. Na mesma escola, Dona Helena havia
cursado o ensino médio em técnico de nutri¢do, j& com mais de quarenta anos de idade,
incentivada por professores da escola da Vila que mantinham vinculo com a escola
técnica. A professora Ana havia sido Diretora da escola técnica antes de ser diretora da
Escola da Vila e fora a principal conexdo desta rede. Quando Juliana conseguiu a vaga
para o ensino médio, e o problema das despesas com passagens se colocou, Ana teria dito
para Helena que deixasse as passagens por conta dela.

No entanto, depois da saida de Ana da Escola Fatima, meses antes, apesar de ela ter
combinado de continuar ajudando-as, ndo se encontraram mais. “Eu falei pra Juju: agora
¢ tudo com a gente!”, disse-me concluindo que Ana ndo podera mais ajuda-la. “Esse més
eu ndo sabia o que ia fazer para receber o dinheiro das passagens”, relata (me lembrando
que o dinheiro referente a sua remuneracdo como coordenadora do Projeto Escola Aberta,
esta em atraso desde novembro de 2007 e sua conta no “caderno” do mercado local
naquele final de més chegou a 1600 reais). “Ai fui ao banco receber o ‘bolsa’ e vi que
tinha 280 reais. Descobri que eles ddo mais 30 reais quando tem um filho no segundo
grau”.

Enquanto isso, eu, que pretendia adiantar combinages referentes aos contatos com outras
familias, acabei estimulando os relatos da vida de Dona Helena.

Ao voltar a falar de seus netos — Pedro e Rogério — expressa um tom de expectativa e
cOmico ao mesmo tempo: “quero ver no que vai dar o Pedro no violdo...” e riu. Comentei
que poderia ser uma oportunidade de ampliar as experiéncias dele, mas ela tinha uma
expectativa mais especifica: “eu acho a musica uma coisa que acalma”, disse de forma
lenta, em harmonia com o movimento lento feito com uma das maos, simulando o gesto
de um regente. Emenda o assunto dizendo que ndo sabia mais o que fazer com os netos.
No ano de 2007 (anterior) foi o primeiro ano de Pedro na escola e ela era chamada com
frequéncia por causa dele. Pensava que ndo estava sendo capaz de ajuda-los. (Alias: Dona
Helena aciona a palavra “ajuda” também para referir-se a situacdo de outras criancgas:
“aquele menino precisa de ajuda”, disse-me no final daquela manh& apos relatar o caso
de um menino que cruzou nossa frente. O termo é empregado de forma bastante
semelhante ao que ougo de assistentes sociais, pedagogos, psicélogos).

Ela diz que s6 conseguiu alguma mudanga no comportamento dos netos quando falou “a
real da vida deles. Antes eu sempre dizia que um dia eles iam morar com o pai deles.
Dessa vez eu dei a real da vida deles... Eles choravam de cabeca baixa e eu chorava com
eles”. Ela comenta sobre o pai dos meninos, seu filho que mora na Vila ao lado: os
meninos ndo se acertaram com a atual mulher dele, acabaram sendo levados pequeninhos
para a familia da mae deles. “Quando fui atras dos meninos, estavam magrinhos, ndo
recebiam cuidados, nem comiam direito. Fui 14 e peguei eles. Eles ficaram tdo contentes”.

118



Hoje eles vao a psicologa e a psicopedagoga — ela cita 0 nome de ambas e faz questdo de
frisar a diferenca: “ela € psicopedagoga. Eu levo eles nas segundas e nas quartas”.
Pergunto se eles gostam de ir, o que eles acham. Ela responde que eles “adoram, as
psicologas sdo bonitas”, entonando sua voz de modo a me sugerir, com humor, que se
trata de uma l6gica dos guris.

(Comentario: isso me parece importante: “elas sdo bonitas” pode representar muitas
coisas na relagdo que as criangas estabelecem com os “outros” (professores, psicologas,
etc). Existe um aspecto estético nesta interagdo que, simbolicamente, poderia representar
ou expressar a diferenca e o contraste com um “universo distante” da TV, das novelas,
dos “brancos”, dos “ricos”).

Dona Helena acompanhou a mudanca nos modelos de atendimento da AFASO, quando se
passou da pratica em que se repassava um valor para as familias atendidas, com algumas
reunides de “orientacdo”, para o atendimento das criancas na propria instituicdo, através
de programacdes diarias. Segundo Helena, na época desta mudanca houve reunides com
as familias em que as pessoas se posicionavam sobre o assunto. Ela defendeu a ideia de
que o atendimento das criangas na instituicdo seria mais vantajoso, ao contrario de muitas
pessoas que preferiam receber o dinheiro e continuar com a crian¢a em casa. No entanto,
na época em que o atendimento comecou, seus netos ndo estavam entre os escolhidos
para frequentar a instituicdo. Comegou a dizer-me como ficou chateada com esta situacéo
e a interrompi perguntando porque achava que seus netos haviam sido preteridos.
Segundo ela, eles ndo estariam exatamente nos critérios usados para estar entre as
prioridades. Ao retomar sua historia me conta como sentiu-se: “eu falei para a Ana [da
AFASO]: ‘eu que defendi que deveria ser atendimento e ndo dinheiro, fiquei de fora,
enquanto as outras mulheres que s6 queriam dinheiro foram incluidas’”! Dona Helena
entonava a voz expressando um sentimento de injustica, julgando que tinha direito de ter
reclamado: “Ah, eu reclamei!”, diz simulando brabeza.

[..]

Ela volta a falar da visita que fez ao neto recém-nascido e relata que quando pegou no
colo sentiu algo... como se lembrasse do nascimento do préprio filho. (Nesse momento,
Pedro — seu neto — estava sentado no meio-fio e volta e meio a chamava para dizer que
ndo queria ir a aula naquela tarde. Por sua vez, ela dava atencdo a ele, mas ndo o
respondia, voltando a falar comigo. Talvez ndo respondesse pela minha presenga. J&
guando estava para se retirar, ela respondeu um novo questionamento de Pedro
insinuando que iria pensar sobre o assunto.)

Estadvamos supostamente encaminhando as despedidas, mas 0s assuntos junto ao portdo
se reavivavam. Ela narra o encontro do ex-marido de sua filha (Marilda) com os filhos no
final de semana anterior. O ex-genro cumpriu pena no Presidio Central e agora esta no
Miguel Dario, no regime semi-aberto, e esta voltando a ter contato com a Marilda e 0s
filhos, Johnas, de 15 anos, e Vilminha, de 10 anos. Para ela, o genro “era uma pessoa
boa”, mas usava alcool e batia na Marilda. Ap6s comentar os motivos que levaram
Marilda a separar-se do ultimo companheiro que teve, Dona Helena fala um pouco de
suas proprias experiéncias com casamentos: “eu sonhava com uma casa, uma familia”,
mas o problema da bebida esteve presente na vida de seus trés ex-maridos.

Ao final da conversa, ja do lado de fora da escola, conversamos sobre alguns meninos que
cruzavam por ali: ela aponta um menino que, em sua opinido, “precisa de ajuda” e
comenta as situacdes vividas pela familia dele. (Comentério: Fica perceptivel para mim
que Dona Helena possui um olhar para as criangas como uma “questao” para a sociedade,
gue escapa a esfera da responsabilidade familiar. Que ela construiu um entendimento que
atribui importancia ao agenciamento das criangas por institui¢ces e programas.)
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20 de maio de 2008 — conversa com Helena

Bati palmas no portdo de Dona Helena e sua filha Marilda aparece com o chimarrdo na
méao e chama sua mae. Ao botarmos a conversa em dia, Dona Helena, escorada no portdo
da casa, passou a me atualizar dos Ultimos acontecimentos de sua vida: o0 nascimento de
outro neto no domingo anterior — filho da ex-nora Sabrina; e o recebimento do dinheiro
atrasado desde dezembro de 2007, referente a sua atuacdo no Projeto Escola Aberta, que
totalizou 1.300 reais. O valor foi usado integralmente para quitar a divida no armazém
que ja passava de 1.600 reais. Para completar o valor, precisou da ajuda das filhas, pois
Juliana também recebeu o atrasado do Escola Aberta. A Unica excec¢do do uso da verba,
segundo ela, havia sido a compra de um liquidificador em promocéo pelo valor
aproximado de 30 reais: “o Ginico gasto que fiz comigo”. Dona Helena esta prevendo que
haverd um novo atraso nos meses de agosto e setembro, em fungdo da renovacdo de
contratos entre a SMED e o MEC.

Em meio a conversa, outra novidade se interpds gerando novos relatos de Dona Helena:
Rodrigo, o estudante de Educacdo Fisica que atuava junto com ela na coordenacdo do
Projeto Escola Aberta se “demitiu” do trabalho. O Conselho Escolar ha pouco havia
decidido por um substituto e Dona Helena estava ainda refletindo sobre os motivos que
levaram Rodrigo a desistir: segundo ela, teriam sido algumas situacGes de conflito com os
usuarios do programa que haveriam motivado a desisténcia de Rodrigo. Ela passou a
relatar algumas destas situacoes [...].

Durante seus relatos, Marilda surge no pequeno corredor do patio que da acesso ao portao
e para ao lado de sua mae, a beija no rosto e recebe uma benc¢do: enquanto fecha os olhos,
ajeita a postura, posicionando ombros, pescoco e cabeca, e sua mée faz o sinal da cruz na
filha, duas vezes. Marilda agradece sua mae, diz adeus para mim e sai.

Quando comegamos a conversar sobre as criangas a serem visitadas para a pesquisa, ela
comenta a situacdo de Denner — seu vizinho da casa em frente, de 10 anos. Ap6s dar
alguns detalhes sobre a relagdo entre 0 menino, a mée e a avo, ela justifica que ali onde
mora escuta a vida dos vizinhos do outro lado da rua. Alids, no meio da conversa, uma
jovem vizinha de Dona Helena, que esta gravida, a aborda no corredor: “Tia, a Marilda ta
em casa? Nao minha filha”. (Comentario: sem que exista relacdo de parentesco, as
relagdes e interagdes entre vizinhos que acontecem ali podem ser significativamente
representadas pelo uso destas formas de tratamento (mae, filha, tia) e remetem também a
outras relacBes presentes na vida de Dona Helena: parentes de ‘“religidao”, netas e
sobrinhas “do coragdo”, como diz, geralmente referindo criancas que ela orientou a
ceriménia do batizado em casa).

27 de janeiro de 2009

Fui até a casa de Dona Helena. Logo na frente, do outro lado da rua, Marilda (filha da
Helena) me abordou com um oi e perguntando pela minha filha. Fui ao seu encontro e ao
cumprimenté-la com um beijo, perguntou-me se eu ndo tinha emprego para ela: havia
sido demitida da CEEE. “Me botaram para a rua” — disse Marilda; “acharam que ela tava
muito gorda ¢ mandaram embora”, disse a mulher que estava do outro lado da cerca, no
patio de sua casa. Enquanto comentdvamos, lamentavamos e riamos da situacdo,
Vilminha se aproximou de sua mae, Marilda, e disse: “6 mae, ele que tirou aquela foto
minha”. Marilda exclamou: “ah, foi ele”.

[...] - © mae, aquele seu amigo ta ai — avisou Marilda gritando para dentro da porta da
casa de Dona Helena.
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“Hoje mesmo eu estava pensando no professor Eduardo e tu aparece...” diz Dona Helena,
passando a comentar suas atividades no Projeto Escola Aberta. No ultimo final de semana
houve alguns conflitos com os jovens, envolvendo casos de briga no sédbado e de uma
tentativa de roubo da bola de futsal. Dona Helena considera que o Escola Aberta é a Gnica
opcao de lazer do pessoal da Vila e que cada vez mais se justifica que o principal papel
do Projeto ¢ abrir a escola para as pessoas: “O que ¢ a falta de lazer do pessoal, né?” Isso
a coloca em conflito com a visdo mais administrativa do Projeto, da parte da vice-diretora
que o supervisiona. Ela entende, por exemplo, que existe a necessidade de mais pessoas
para monitorar as atividades no péatio da escola, enquanto que para a vice-diretora so se
deve contratar pessoas para conduzir oficinas. “A Neca ndo entende que as vezes nao da
para fazer tudo certinho: eu queria botar mais uma pessoa no patio e ela ndo queria por
que s6 poderia colocar alguém como oficineira”. Ela me falou ainda que estd chateada
com uma nova previsdo de atraso de pagamento do projeto, pela renovacao de convénio e
acerto da documentacao, pois ela teria alertado que 0s prazos estavam proximos e mesmo
assim, a professora responsavel ndo encaminhou 0s documentos.

[.]

Sua filha Juliana formou-se no ensino médio técnico, no final de dezembro. No entanto, a
escolarizagdo da filha é, segundo Dona Helena, pouco valorizada pelo namorado e pelo
pai da menina. “Pra qué que adianta estudar e ndo conseguir trabalho”, eles teriam dito.
As opinides do namorado e do pai incomodam Dona Helena: “eles fazem pressdo nela. A
gente tem que estudar para ndo pensar assim, desse jeito. Mesmo que ela va varrer rua,
ela vai ter uma visdo maior, assim, do mundo, das coisas”. Ela comenta como foi
importante para ela estudar e que ainda gostaria de fazer uma faculdade: “Eu ja falei, né,
que meu sonho era ser nutricionista ou pedagoga”.

[...] Enquanto me despedia, Dona Helena comenta que iria assistir uma novelinha: “o fim
de tarde, os meus todos ja sabem, é o Unico horério que eu tenho pra mim. Eu fago meu
crochezinho na frente da TV... é a Unica hora que eu ndo gosto de ser interrompida, eles ja
sabem”.

11 de fevereiro de 2009

ApGbs ouvir no radio que havia ocorrido o assassinato de quatro jovens numa casa na rua
F, resolvi que seria um momento propicio para ir até a Vila. Encontrei Dona Helena na
escola (apesar de pretender ir ao campo primeiro), conversando com os guardas Jalio e
Paiva. Logo que me aproximei do portdo consegui “captar” o clima de abatimento da
conversa deles. As vitimas eram alunos e ex-alunos da escola.

Dona Helena, disponibilizando-se a conversar comigo e me informando que desmarcou
um ensaio com as criancas que iriam desfilar no Carnaval (Esporte da Samba), saiu da
escola e me acompanhou numa caminhada vagarosa enquanto eu informava que pretendia
encontrd-la mais tarde, pois planejava dar uma volta pelo campo. Enquanto
caminhavamos até a frente de sua casa ela me colocava a par do local, horério e quem
eram as pessoas. “A mae dos trés ha pouco ganhou nené. Ganhou um filho e perdeu trés”.

A menina assassinada (Sabrina) era a Unica ndo envolvida: tinha 14 anos e era colega da
Julia, filha de Dona Helena. “Ela s6 era mulher de um deles” — no caso, “mulher” de
Alex, aquele que de fato estava despertando mais preocupacdo dos moradores.

Miro, que havia se juntado a nds (de bicicleta nova comprada por ele), conta: “Eu vi ele
ontem, tava com duas pistolas na calca... depois tava dando tiro ali embaixo... tava na
hora de acontecer isso com ele. Viu, Helena, o que ele fez na casa da mulher |4 de baixo?
Eu fui I4, a casa da mulher tava cheia de buraco de tiro... 0 que ela tem a ver com o
filho?” — referindo-se a um acontecimento anterior ao assassinato, no qual o lider do
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ponto de trafico ou “ponto” havia atirado contra a casa de uma moradora. “Tu viu,
Helena? A mae dele recém ganhou nené” — Miro emenda o assunto.

Dona Helena me conta dos meninos. Um deles ja havia se envolvido com sua filha — a
Juliana. Andavam desrespeitando muita gente no ultimo periodo. “Tu, professor, € meu
amigo e eu posso comentar: eu me sinto mal porque eu pedi justica”. Sem eu entender do
que ela falava, ela me comenta uma tentativa de “estupro” que Julia sofreu por alguns
deles, em grupo, no més de novembro passado. Foi salva quando algum dos presentes
caiu na razdo. “Deram um chute na bunda dela ¢ mandaram embora... Eu conheci eles
pequeninhos: se tinha que batizar eu ia 14 rezar, se tinha que cuidar do corddo, ... essas
coisas, sabe? PO! N&do me consideraram!... Agora eu me sinto assim, mal. Porque eu pedi
justica e agora acontece isso”.

O noticiario:

Miro comenta: “deu no computador do Fernando, ali do trabalho”. E na radio ja tava
dando também. Dona Helena diz: “deu no computador do Sérgio da escola também” (vice
diretor). L& pelas tantas veio Rogério dizer para Dona Helena que “ta comegando, ta
comegando”. Ela perguntou “o qué?”. “O jornal t4 mostrando”. Dona Helena foi em
direcdo a casa e me convidou para entrar e assistir. Entrei enquanto ela me protegia do
cachorro. Seu filho estava na cama dela, Pedro e Rogério posicionados de pé a frente da
TV, Julia por ali também de pé, e eu e Dona Helena nos posicionamos. O noticiario local
da rede Record transmitia repetidamente as cenas da chegada da policia e a reagdo dos
moradores, enquanto a apresentadora do jornal mantinha um dialogo com o repérter que
havia ido ao local. As falas de ambos repetiam que havia revolta na comunidade pelo fato
dos trés irmdos ndo terem antecedentes nem envolvimentos com o trafico. Juliana e
Roselaine entram na casa também para assistir o jornal.

Enquanto as cenas se repetiam, Dona Helena reconhece Pedro — 0 neto — nas imagens. Ele
também se v€, e todos, menos eu que nao estava tdo concentrado na TV. “Néo adiantou tu
mentir que ndo tinha ido pra la Pedro”, disse Helena.

Figura 29 - A foto no Clicrbs “flagra” Pedro assistindo a
retirada dos corpos, como as imagens da TV ja haviam revelado
a sua avo.
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2 de abril de 2009

Fim de tarde: fui dar uma passadinha na Vila ao final da tarde. Ao passar pela frente da
casa de Dona Helena, falei com Sabrina e Juju que estavam em volta de Miguel — filho de
Sabrina. Conversamos um pouco e as duas disseram estar desempregadas, procurando
alguma coisa para fazer. Comentei sobre vagas num Café do Bourbon da Ipiranga,
mencionamos as dificuldades de conseguir estas vagas: ter experiéncia ou uma
qualificacdo especifica.

Dona Helena apareceu no corredor e ndo me viu, até que a cumprimentei. Falei um pouco
com ela, perguntei dos meninos e do Escola Aberta. Falei que vi Pedro com a mao
enfaixada dias antes, na escola, e elas me disseram que ele tentou frear a bicicleta
colocando a méo na roda. Rogério estd estudando pela tarde e na AFASO pela manha.
Pedro, o contrario. Logo Rogério apareceu, cumprimentou-me e perguntei se ele estava
indo ao Planet Ball. Embora sua avé achasse que ele estava suspenso, ele disse que estava
indo e que iria amanha.

Perguntei a Dona Helena pelo Escola Aberta e ela falou que estava indo bem. Falamos
um pouco dos outros projetos da escola — Cidade Escola e Mais Educacdo — e ela me
contou que precisava de mais um oficineiro no patio nos finais de semana. O assunto a
motivou a falar que tem ido em alguns recreios até a escola para cuidar de seus netos e
filha, mas acaba ajudando a cuidar as demais criangas: “se outras maes que tivessem um
tempinho fizessem isso, também ajudaria”. Ela conta que aconteceu um episddio em que
alguns meninos invadiram a escola — o Toninho, o Brendo e outros — e acabaram
correndo atras da Julia e, nos fundos da escola, agrediram ela e outra menina.

Ela comenta, quando pergunto de sua rotina, que seu Unico compromisso extra com 0s
meninos é leva-los no Posto. Esse ano, ela leva os dois ao mesmo servigo de psicologia.

No meio da conversa, o filho de Dona de Helena, que mora com ela e é pai do Miguel,
chamou-a pedindo que ela resolvesse um problema com um dos netos — talvez fosse com
o Saimon. Ela se retira, seu filho me pede desculpas por ter interrompido a conversa: “¢
que ele tava se passando...”. Antes que eu me despedisse, D. Helena volta para o portdo
com uma Xicara de café e um paozinho. Falamos um pouco mais e eu disse que no sabado
iria ao Escola Aberta.

4.2 Estudos sobre familia nos meios populares

Em contraposi¢do a ideia de que “a familia” seja “um fato universal, que assume 0s
mesmos contornos € cumpre as mesmas fungdes em todos os lugares e em todas as épocas”
(FONSECA, 2009, p. 280), as ciéncias sociais dedicaram seus esforcos para a

desnaturalizacdo da familia:

0s antropdlogos, ha décadas, abandonaram a ideia de qualquer principio
‘natural’ da familia. Sem negar o elemento fisico e material de nossos
corpos, tivemos que reconhecer que ndo é possivel decretar qualquer nogédo
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de normalidade puramente a base de dados bioldgicos (FONSECA, 2009, p.
280).

A luz desta perspectiva, duas outras consideracdes preliminares sdo fundamentais
antes de abordar o tema da familia em sua especificidade para determinado grupo social. A
primeira é a recomendacédo de que o estudo sobre familia deve incluir tanto a observagao das
praticas e relacdes cotidianas dos individuos do grupo social em analise, como também as
representacdes, leituras e ideias destes individuos sobre suas préprias praticas e relagdes
(FONSECA, 2009)%,

Outra preliminar importante: a desconstrucdo da ideia da familia como uma
organizag¢do social “natural” ndo diminui a importancia real que ela possui nas condutas dos
sujeitos. Na mesma medida que se desvela sua condicdo de uma “ficcdo” socialmente

construida, os estudos reconhecem que,

no mundo ocidental contemporaneo, trata-se de uma ficcdo potente que
estrutura nossas crengas e nossos valores mais arraigados. Ironicamente,
guanto mais nos aceitarmos o carater man-made da familia, mais somos
obrigados a reconhecer o tremendo peso desse valor cultural nos
comportamentos do dia-a-dia. Em outras palavras, jamais poderiamos falar
de uma realidade ‘meramente’ simbolica; as pessoas nascem e morrem
conforme esses ‘simbolos’, ¢ é gracas a eles que a vida faz sentido
(FONSECA, 2009, p. 280).

Sem levar em conta estes elementos preliminares, as descri¢cGes de praticas familiares
que se distanciam das representacGes hegeménicas de familia tendem a serem acentuadas em
seus exotismos, ao invés de compreendidas em suas diferencas. Mais do que isso, quando se
trata de praticas dos segmentos sociais pobres, é frequente que as experiéncias familiares
descritas nos estudos etnograficos sejam usadas por atores sociais diversos®’ para reforcar
preconceitos contra esta populacdo e revelar, acima de tudo, a naturalizacdo das nocdes de
familia dos proprios atores. Devido ao fato de ocupar uma posicdo subalterna nas relaces
politicas e econémicas, as populagdes pobres tiveram o conjunto de seus habitos e relacdes

sociais interpretadas como consequéncia de suas faltas, auséncias e perdas.

% Diante disso, cabe ao menos apontar que embora eu tenha procurado registrar “praticas e relagdes” familiares
que agenciam o cotidiano e as experiéncias das criangas, a nocdo de “familia” ndo foi exatamente um tema
explorado amplamente nas entrevistas e conversas com os sujeitos da pesquisa.

37 Além daquelas profissGes mais expostas ao trabalho de intervencéo social, ndo é incomum encontrar entre os
préprios cientistas sociais esta postura. Ela esta presente, por exemplo, em Souza (2009).
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O resultado acaba sendo a desatencdo para a vida social e simbdlica dos
pobres no que ela representa de positividade concreta, a partir da qual se
define o horizonte de sua atuacdo no mundo social e a possibilidade de
transposicdo dessa atuacdo para o plano propriamente politico (SARTI,
2009, 36).

Por sua vez, quando o tema “familia pobre” surge combinado com o de “politicas
sociais” os estudos deparam-se ainda com mais um desafio. Qual o peso e a énfase devida
para as politicas, empreendidas historicamente, que conformaram o lugar estratégico da
familia nuclear para o controle e o disciplinamento dos pobres na sociedade moderna?

Em um trabalho de referéncia sobre o tema, Jacques Donzelot (1986) discute essa
dindmica na sociedade francesa, mostrando o processo histdrico de dois séculos de “passagem
de um governo das familias para um governo através da familia” (p. 86). Donzelot busca
situar sua abordagem como alternativa a duas outras abordagens sobre a familia: “uma esgota
em defini-la pela universalidade de sua fungédo de reproducdo da ordem estabelecida, de uma
determinacéo estritamente politica. A outra dota-a de um ser proprio”, formulada pela historia
das mentalidades (1986, p. 12). Inspirando-se em Michel Foucault, Donzelot entende que o
lugar ocupado e atribuido a familia seria “o resultado estratégico de uma série de intervengdes
que fazem funcionar a instancia familiar, mais do que se baseiam nela. Neste sentido, a
familia moderna ndo € tanto uma instituicdo quanto um mecanismo” (p. 88).

A “policia das familias” envolveu, segundo Donzelot, investimentos sucessivos em
estratégias multiplas para diferentes segmentos sociais: enquanto para as familias burguesas
ela ocorre através da alianca entre as figuras da mée e do médico, voltada a criar criancas
saudaveis e disseminar uma “economia do corpo”; entre as familias populares tratava-se de
regularizar casamentos e politicas de habitacdo que apoiassem a passagem da familia
“clanica” para a “familia reorganizada segundo os canones da higiene doméstica, do refluxo
para o espago interior, da criagdo e da vigilancia das criangas” (p.88).

Ele mostra como, no periodo mais recente (na década de 1970), o “disciplinamento”,
através do investimento na organizacdo da familia nuclear, foi feito oferecendo beneficios
imediatos as familias pobres, através de servicos publicos de moradia, trabalho, educacéo e
saude. “Mecanismo maravilhoso, j& que permite tanto responder a marginalidade com uma
despossessdo quase total dos direitos privados, quanto favorecer a integragdo positiva, a
renuncia a questdo do direito politico por meio da busca privada do bem estar” (DONZELOT,

1986, p.89).
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Assim, Donzelot culmina essa analise sugerindo que esse investimento disseminou
ndo somente o0 modelo de organizagdo familiar que havia primeiramente se instalado entre as
classes altas, mas também seu valor como espaco proprio para cultivar a nocado de
investimento no futuro, através da escolarizacdo e da poupanca, bem como as expectativas de

ascensdo na hierarquia social.

Em ultima analise, poder-se-ia dizer que esse mecanismo familiar s é
eficaz na medida em que a familia ndo reproduza a ordem
estabelecida, na medida em que sua rigidez juridica ou a imposigéo de
normas estatais ndo venham congelar as esperangas que ela entretém,
0 jogo das pressdes e das solicitacBes internas e externas que fazem
dela um lugar de transformagbes possiveis ou sonhadas
(DONZELOT, 1986, p.89).

4.3 Familia, classe e periferia no Brasil

Autoras voltadas aos estudos de familias populares brasileiras fazem uso das anélises
de Donzelot justamente para mostrar, por contraste, a especificidade do caso brasileiro. Ao
compararem o caso francés com o brasileiro, estas pesquisadoras®® consideraram que,
enquanto no caso francés o disciplinamento e a cidadania ndo foram resultantes antagonicas,
no caso brasileiro as intervencdes disciplinadoras, moralizantes e higienistas nunca tiveram
muito a oferecer em troca as populacBes para as quais se destinavam. Para ser mais preciso,

elas afirmam que,

[no caso francés], aos poucos, a frente disciplinadora surtiu efeito. As classes
populares retiraram seus homens da taverna e mandaram seus filhos para a
escola, aceitaram se casar na prefeitura e se curvaram ao ritmo semanal do
trabalho. Mas s6 capitularam depois de receberem verdadeiros ganhos em
troca. Foi s6 com o direito a participacdo politica e a consolidacdo dos
direitos sociais (salario minimo digno, condicGes de salde, e moradia
adequadas...) que cederam as taticas persuasivas promovidas pelo Estado no
sentido de normalizar seus comportamentos familiares. E possivel dizer que
se tornaram simultaneamente cidadéos e disciplinados.

No caso brasileiro a cronologia é outra. [...] A intervencdo junto a parte
pobre da populacdo nem sempre veio acompanhada de ganhos objetivos.
Nesse caso, sobressaem 0s aspectos moralizantes da intervencdo que procura
conter condutas ‘desviantes’ sem que haja uma melhoria nas condi¢Ges
objetivas de vida (FONSECA et al., 2009, p.78).

38 Ver coletanea organizada por Fonseca e Schuch (2009).
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E interessante levar em conta essa especificidade para situar a proliferacio de projetos
sociais voltados as criangas pobres no Brasil e sua relagdo com trajetorias recentes dos grupos
populares. E possivel entender que tal proliferacdo guarda relagdo com um pano de fundo do
debate sobre a escolarizagdo de massas no Brasil. Apesar de 0 acesso a escola publica ter sido
possibilitado a ampla maioria das criancas e jovens brasileiros nas trés Gltimas décadas, a
escola publica brasileira se apresentou com limitacGes estruturais para dar conta de uma
demanda das criancas e familias que vai além do “simples” acesso. Esse acesso amplo a
escola seria o “suficiente” como politicas de educacdo de um ponto de vista dominante e
liberal, ja& que, dentro de uma l6gica meritocratica, garantidas as oportunidades iguais, 0
sucesso ou fracasso escolar dependeria de desempenhos individuais (BARBOSA, 2007).

N&o é o0 caso aqui de avancar nas criticas ja consagradas a esta visao. Naquilo que diz
respeito aos projetos sociais, esse processo de escolarizacdo relaciona-se estruturalmente em
dois aspectos. Primeiro, os recursos humanos e infra-estrutura da escola ainda permanecem
escassos para integrar em sua proposta de trabalho as programacdes artisticas, esportivas e
cientificas que potencializassem espacos e tempos de aprendizagem e criacdo cultural e
tecnoldgica. O desenvolvimento de vivéncias artisticas e esportivas jamais teve na escola
publica mais que um lugar recreativo, folcldrico e periférico, em contraste com experiéncias
de paises que tiveram na escola o espaco prioritario de desenvolvimento de democratizacdo
destas aces®.

Em segundo lugar, e a0 mesmo tempo, o modelo de escolarizacdo publica que se
ofertou no Brasil desde as primeiras décadas do século XX foi sempre de meio turno. Apesar
de todos os debates entre especialistas da educacdo e autoridades executivas, legislativas e
judiciarias, ao longo do século, apenas recentemente essa questdo é colocada na agenda do
Estado, ainda que precariamente*?.

Até poucos anos atras, pautadas pelas necessidades imediatas de cuidados das
criancas, as familias das classes populares sempre tiveram que lidar com estes limites da
escola publica, fazendo arranjos para a ocupagdo dos filhos que podiam envolver desde os
vizinhos, “maes crecheiras”, creches e escolinhas comunitarias, ou ainda, valerem-se das

parcas vagas ofertadas até entdo em instituicbes filantropicas. Quanto ao incremento das

% No Brasil, inimeros autores da Educacdo Fisica e do campo de estudos do esporte apresentam essa
constatacdo em suas analises, mesmo que estas tenham servido para sustentar posi¢cfes muito diversas nos
debates socioldgicos e pedagogicos a respeito do esporte. Destaco apenas parte desta bibliografia que redne e
ilustra periodos distintos deste debate: Bracht (1992); Stigger e Lovisolo (2009); Torres e Gaia (2004); Lovisolo
(1995); Assis de Oliveira (2001); Rezer (2006).

40 As politicas voltadas ao atendimento em turno integral que acompanhamos ndo chegam a oferecer
programacgdes realmente “integrais”, nem na programagao semanal nem ao conjunto de criangas da escola.



128

experiéncias culturais das criancas, esses setores no maximo acessaram residualmente
algumas alternativas, de forma que pouco se esperou da escola e do préprio Estado, no que se
refere aos investimentos ampliados neste sentido®!. Tal é a dimens&o dos problemas imediatos
com a sobrevivéncia que acompanha a experiéncia histdrica destes segmentos, que as
oportunidades nesta area ndo constavam nem como preocupacdo legitima no cotidiano de
trabalhadores ou em seus projetos familiares, nem como pauta importante de movimentos
populares organizados.

A partir das décadas de 1970 e 1980, com a consolidacdo de uma classe trabalhadora
urbana e assalariada, algumas parcelas dos segmentos sociais que viveram essa condicao
puderam incorporar em seu modo de vida, no¢des como o planejamento do futuro e o legado
aos descendentes, colocando, ao lado das praticas como a poupanca e o0 sonho da casa propria,
o investimento na formacao dos filhos. Além de uma expectativa de renda mensal estavel e de
previdéncia social, essas noc¢des indicavam oportunidades de ascensdo social, ainda que num
prazo de geragdes (FELTRAN, 2008).

A saida para obter oportunidades que acrescentassem um diferencial na formacdo das
criancas e jovens era adquirir formas de acessar servicos, cursos e produtos diretamente no
mercado e paralelos a escolarizagdo. Desde investimentos em cursos de “processamento de
dados”, aulas de linguas estrangeiras ou musica, escolinhas esportivas, tudo indicaria 0
esforgo de familias de origem operaria em oferecer aos filhos capitais para um destino melhor
(ZALUAR, 1994). Ainda que o alcance real a estes servicos fossem um privilégio das classes
médias e altas.

No entanto, a centralidade desta experiéncia nas trajetérias das familias pobres do
meio urbano é relativizada por duas constatacdes fundamentais. A primeira € que uma parcela
significativa da populagédo urbana ndo experimentou a inser¢cdo nestas relagdes sociais,
especialmente em um de seus componentes determinantes, qual seja, a aquisicdo de empregos
formais por periodos de tempo suficientes para compartilhar de algum tipo de “sonho
brasileiro”. Nominados distintamente pela bibliografia, estes segmentos, que Jessé de Souza

(2009) chama, provocativamente, de “ralé brasileira”, jamais contabilizaram percentuais

41 E possivel afirmar que as “preocupagdes” do Estado e de intelectuais com a ocupagio do tempo das criancas e
jovens remontam, no minimo, ao final do império e aos primérdios da republica, com a repressdo dos capoeiras,
marcando assim uma histdria de abordagens repressivas e moralizantes do tema. Durante o século XX, varias
iniciativas e instituicGes materializaram os diferentes matizes desta preocupagdo com a ocupacgéo das criancas e
jovens. Mas essas a¢Oes sempre foram pontuais até a infancia ocupar o status de um problema social prioritario
(ROSEMBERG, 2006; RIZINI et al., 1999).
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despreziveis no total da populacdo brasileira, remontando sua formacg&o social ao periodo pds-
aboligdo?.

A segunda constatacdo é que, diante das alteracdes econémicas e sociais dos anos de
1990, cujas implica¢des impactaram reduzindo ainda mais as relacdes de trabalho assalariado,
formalizadas e estaveis de outrora, as novas geragdes ndo encontram as condigdes sociais que
propiciaram germinar a moralidade que orientava crencas, praticas e expectativas de seus
familiares de geracgdes anteriores (FELTRAN, 2008).

E no contexto, portanto, de uma lacuna histérica “de ofertas” e de uma auséncia de
demanda social legitimada, que ocorre a proliferacdo de programacgdes de ocupacdo e
educacdo nédo escolar das criangas. Entretanto, se de um lado as ofertas atuais assentam-se
sobre fortes discursos moralizantes, como se houvesse chegado a hora de propiciar-lhes o
processo civilizatorio do qual foram privados (GUEDES, 2006), de outro, 0s sujeitos para 0s
quais se destinam estas programacdes ndo viveram num vacuo de relagfes sociais e
simbdlicas (FONSECA, 1995, 2000; SARTI, 2009).

A partir desta compreensao, mantém-se 0 espaco aberto para analises que ressaltam as
particularidades das dinamicas e formas familiares nos meios populares brasileiros. Estas
analises se sustentam, portanto, na percepcao de que “ainda hd no Brasil uma boa parte da
populacdo onde os mecanismos de controle social penetraram apenas superficialmente ou em
dominios limitados” (FONSECA, 1995, p.18). Isso permite aos estudos que, ao priorizarem
como recorte empirico os segmentos pobres urbanos, busquem “a raiz da nocdo de familia,
presente em seu universo simbdlico, nas condicGes particulares em que vivem as pessoas € na
historia da qual sao herdeiras” (SART]I, 2009, p.11).

Volto assim a fundamentar minha hipotese de que as familias publico-alvo interagem
com 0s projetos sociais levando em conta uma légica prépria, distinta das institucionais. Para
indicar em que consiste essa ldgica, retomarei proposi¢des dos estudos ja& abordados que
acentuam particularidades das experiéncias deste grupo e seu contraste com os modelos
hegeménicos. Nesta linha, serdo abordados quatro aspectos destacados nestes estudos sobre
dindmicas familiares que se imbricam com o objeto aqui em anélise, sendo estes: a
coletivizacdo das responsabilidades sobre as criangas; a instabilidade das relagdes conjugais e
a extensdo da familia; a mobilidade de criancas e a fluidez da casa; e 0 estimulo a interacao

social.

42 Entre os autores das ciéncias que abordaram o debate sobre denominagéo destes segmentos que escaparam aos

contornos da definicdo generalizante de “classe trabalhadora”, podemos referir Zaluar (2000), Sader (1997),
Sarti (2009) e Souza (2009).
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4.3.1 Coletivizagao das responsabilidades sobre as criancas

Havia marcado com Lucas, de 13 anos, uma visita a sua casa para, entre outras coisas,
obter autorizacdo de seus familiares para acompanha-lo em suas atividades. Combinei de
encontra-lo para conversar com sua avo paterna — com quem ele estava morando no altimo
ano. Era minha terceira visita com este objetivo, j& que nas duas primeiras ndo havia
encontrado ninguem em casa. Quando, finalmente, o encontrei, ele lamentou que sua avo néo
estivesse em casa. Antes que eu considerasse frustrada minha visita, ele insistiu em irmos até
onde mora a sua mée, alguns becos abaixo, e verificar se ela ja estava em casa. Chegando,
Lucas invade a casa de sua mée, chamando-a:

— Maée, mée, o professor ta ai, quer falar com a senhora.
— Que professor, guri? Deixa de ser bobo.

Recém chegada do trabalho, sua mée deixa a louca na pia e me ouve atenciosamente,
fala sobre as atividades dos filhos e “consente” com a sua participacio na pesquisa®.

Buscando entender o sentido de frequentes praticas de adocdo das criancas por
vizinhos, avos, padrinhos e outros parentes nas familias de classes populares, Claudia Fonseca
concluiu que, “para as pessoas desses bairros, cuidar de criangas ¢ um assunto que nao se
limita a mé@e, nem ao casal. Ele mobiliza uma rede de adultos que se estende para além do
proprio grupo de parentesco” (FONSECA, 2009, p.278). Nestes estudos a autora chamou de
“circulagdo de criancas” o fenomeno em que as mulheres aceitam “dar” ou “receber” uma
crianga para criar, seja o destino desta a casa de uma avo, tia ou vizinha, ou ainda pessoas de
classe social mais elevada. Tal conduta seria ndo apenas moralmente aceitavel — quando se
trata de oferecer para a crianga condi¢cdes melhores de sustento e educacdo —, mas inclusive
desejavel, quando para reforcar redes de relagdes existentes.

Levando em conta outras préticas além da adogdo — que podem envolver desde
atividades cotidianas com alimentagdo e com a saude, até a criacdo temporaria da crianga
durante anos seguidos (fosterage), geralmente em acordo com os pais biologicos — Fonseca
identificou que “as decisdes envolvendo as criangas — como cria-las, escolariza-las, seu
destino apds o divércio ou morte dos pais e até mesmo o nimero considerado desejavel — ndo

estdo de maneira nenhuma confinadas ao casal” (FONSECA, 1995, p.32).

4 Eu havia chegado a supor, até esse dia, que o fato dele estar morando com a avé e o pai ha pouco, sugeria um
relacionamento de conflito com a mée.
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As andlises destas praticas enfatizam que, embora o envolvimento de outras pessoas
na criacdo das criangas possa ser acionado por situacOes de crise ou em casos de instabilidade
familiar, acima de tudo esse envolvimento “inscreve-se dentro de obrigagdes morais que
caracteriza a rede de parentesco entre os pobres” (SARTI, 2009, p.77). Neste sentido, a
partilha pela responsabilidade com as criangas poderia ser tanto um elemento causador de
redes de relagbes ampliadas, em situacdes de necessidade, como um elemento causado pelas
obrigac@es simbolicas de manutencao e fortalecimento destas redes.

Longe de ser uma particularidade brasileira, é possivel encontrar muitos exemplos na
literatura que descrevem ‘“familias ampliadas”, “criancas cercadas de parentes”, que
“pertencem a casa” ou a “comunidades”. Todos os dados, ao fim, permitem informar que “a
familia nuclear isolada das comunidades euro-americanas é consequéncia de circunstancias
historicas especificas” (ROGOFF, 2005, p.104). Mesmo no caso brasileiro, essa participacdo
de parentes na vida nos filhos ndo chegaria a ser estranho as classes médias, que apenas
recentemente haveriam consolidado a familia nuclear como normal (FONSECA, 1995).

As observacgdes desta pesquisa indicaram que, em alguns casos, o vinculo das criancas
com programacoes e projetos sociais, da mesma forma que outras atividades diarias, inclui-se
entre 0s assuntos pertinentes a rede de parentesco, tornando-se objeto de recomendagdes,
palpites e negociagdes geradas em seu interior. Mas, mais importante e frequente do que isso
é que estes vinculos estejam envolvidos pelas mesmas disposicdes que operam a coletivizacao
das responsabilidades sobre as criancas. Entre estas disposicdes podemos destacar: a ndo
exclusividade dos pais bioldgicos no exercicio de papéis de cuidado e provento da crianca;
uma dindmica familiar que excede o espago da unidade doméstica; e o envolvimento da rede

de sociabilidade em que a familia est4 envolvida nos cuidados e na educagdo da crianca.

4.3.2 Instabilidade das relagdes conjugais e extenséo da familia

As descri¢bes publicas mais frequentes para a instabilidade das relagbes conjugais
entre familias pobres geralmente sdo feitas em torno de duas perspectivas. Uma delas
basicamente nomina esta realidade como uma “desestrutura¢ao familiar” decorrente da falta
de valores morais adequados desta populacdo. A outra descricdo apenas sugere que esta
“desestrutura¢@o” tem sua causa em problemas de ordem econdmica e social, responsaveis
pela degeneracdo das relagdes humanas. Nas duas leituras, as formas de familias populares

que prescindem da figura do casal (marido e esposa, pai e méde) sdo tomadas negativamente
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como auséncia de valores familiares, além de ser, muitas vezes, exibida como causa de
comportamentos desviantes. A “auséncia” do pai, por exemplo, ¢ um dado utilizado com
tranquilidade por ONGs e pela midia para explicar o que teria levado muitos jovens ao
conflito com a lei e sua consequente internagio na FEBEM*4,

No ambito destes debates publicos ndo resta quase abertura alguma para a hipétese de
que a precariedade do laco conjugal possa ser, ela mesma, parte de um sistema alternativo de
valores familiares, como interpreta Claudia Fonseca (1995; 2000; 2009). Para demonstrar a
discriminacdo simbolica que os pobres brasileiros sofrem, Fonseca mostra como praticas de
familia relacionadas podem ser descritas com sentidos muito diferentes dependendo da
posicdo social de seus protagonistas. Ela ilustra no seguinte quadro (9) estas conotacfes

opostas.

Ricos “escolhem” [ter filhos] Pobres “se submetem” a biologia
Maternidade assistida Controle de natalidade
Producéo independente Mae solteira
Familia moderna Familia desestruturada

Quadro 9 - Sentidos das praticas de familia em relacdo a posicéo social
(FONSECA, 2009, p. 283)

No que consistiria esse sistema alternativo de valores que sujeitaria muitos casamentos
a transitoriedade? Para Fonseca, trata-se de uma tendéncia de conferir prioridade aos lacos
consanguineos, natos, em detrimento dos lagos construidos, como as relagbes conjugais.
Neste sistema de valores, a percep¢ao da genealogia familiar “estende a lista de parentes
horizontalmente, para primos etc. e ndo verticalmente, para ancestrais” (FONSECA, 1992,
p.44). Segundo Sarti (2009, p.85), para estas familias a “extensdo vertical do parentesco
restringe-se aqueles com quem convivem ou conviveram, raramente passando dos avés. O uso
do sobrenome para delimitar o grupo familiar a que se pertence [...] € pouco significativo
entre os pobres”.

Apesar da valorizagdo de lagos consanguineos, Sarti (2009) e Woortmann (1987)
entendem que, acima de tudo, o que define esta nocdo de familia seriam as “relacdes de
obrigac¢des”, sobre as quais se conformam redes que envolvem “aqueles com quem se pode
contar, isto quer dizer, aqueles que retribuem ao que se da, aqueles, portanto, para com quem

se tem obrigagdes” (SARTI, 2009, p. 85). Fonseca (2003) nos da como exemplo a pratica de

4 Como exemplo, ver o site da ONG Brasil Sem Grades em <www.brasilsemgrades.org.br>.
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multiplos batizados de uma mesma crianga como parte das trocas simbdlicas envolvendo
criangas.

Obviamente, estas praticas que mantém ativas e duradouras as relacdes de convivio e
de reciprocidade entre parentes consanguineos ndo podem ser tomadas como atributo
“natural” do modo de vida das familias pobres. Segundo os referidos estudos, elas tém relagéo
com praticas culturais j& existentes desde muito antes da conformacdo dos bairros populares
atuais da periferia de Porto Alegre, e que, atravessando geragdes, atualizaram-se nas
trajetérias e destinos comuns desta populacdo. Os elementos que fundam estas praticas
estariam, assim, localizados na trajetoria historica e social deste segmento, envolvendo
limitagGes materiais, contextos culturais e praticas juridicas de outras épocas®.

Feita esta consideracdo, 0 que importa para a analise em questdo é que esta familia
extensa e horizontalmente mobilizada € um componente determinante ndo apenas do aspecto
ja abordado, sobre a coletivizagdo das responsabilidades pelas criancas, mas de um terceiro
aspecto em destaque: a circulacéo, o trénsito e a ndo fixacéo da crianga na casa.

4.3.3 Mobilidade de criancas e a fluidez da casa

Viabilizado também pelos aspectos ja desenvolvidos, o que estou chamando de
mobilidade de criancas refere-se a possibilidade e ao héabito da crianca, no dia-a-dia, de
movimentar-se entre uma variedade de lugares, geralmente dentro da Vila, que podem incluir
a casa de parentes, de vizinhos e amigos, instituicGes sociais, escola, campinhos, calgadas e
esquinas. Sera abordada com mais atencdo em outro momento essa relagdo com a rua e de
como ela nem sempre se opde a casa. Aqui, no entanto, a inten¢do ¢ enfocar a “fluidez” do
espaco doméstico como um aspecto que, ao lado da coletivizagdo das responsabilidades pelas
criangas e da extensdo horizontal da familia, conforma especificidades na dindmica das
familias desta pesquisa e na sua interagdo com 0s projetos sociais.

Parecem ser varias as questdes envolvidas. E preciso, assim, comecar pela propria
relativizacdo da nocdo classica que entende a casa como espaco do privado, que se opde ao
espaco da rua, que seria o espaco do publico (DA MATTA, 1997). Ndo significa que ndo haja

4 A autora desenvolveu uma pesquisa histérica utilizando como fonte processos judiciais classificados como
“Apreensdo de menores”, na Porto Alegre do inicio do século XX. “Esses processos, ricos em detalhes sobre o
vivido cotidiano do povo no inicio do século” oferecem ndo apenas “a vantagem de envolver pessoas humildes,
mas também ndo ter ancora aprioristica na familia nuclear” (p.44). Ver Fonseca (1995).
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uma dimensdo privada na vida dos sujeitos, mas que tipo de privacidade se experimenta
qguando uma casa de dois cobmodos acolhe seis ou sete pessoas?

Mais do que o tamanho da casa, no entanto, a configuracdo da Vila determina de fora
para dentro uma condicdo especifica de vizinhanca. Mesmo aqueles moradores que se
aproximam do modelo de residéncia que demarca simbolicamente e materialmente uma
distincdo entre a casa e a rua (portéo, grade, cachorro no patio) ndo escapam de uma rotina de
interacdo com 0s vizinhos.

Numa conversa com Dona Neuza, na tarde ensolarada de um feriado, enquanto
tentdvamos conversar sobre as atividades dos sobrinhos que ela cria, de um aparelho de som
da casa do outro lado da rua saia o som alto de funk que invadia a sala onde estdvamos,
impedindo que conversassemos. Ja sentados no sofé da sala, Dona Neuza se aproximou de sua
porta, espiou seu vizinho, o DJ, e fez-lhe um sinal com a méo para que ele abaixasse o som.
Voltou ao sofa e, ai sim, retomamos a conversa.

Na mesma tarde, eu resistia a determinacdo de minha colaboradora — Dona Helena —
em visitar mais uma familia que eu mesmo havia listado para procurar. Meu receio era invadir
momentos familiares, privados, naquela bela tarde do feriado, sem ter agendado previamente
com as pessoas. Na medida em que Dona Helena me conduzia em busca daquele endereco,
sem ceder & minha timidez subita, nos deparamos com a familia que procurava e nenhum de
meus constrangimentos pareceu fazer sentido: o casal estava na calcada, em frente a sua casa,
com vizinhos e criangas em volta, receptivos e interessados na conversa“®.

Noutra oportunidade, uma avO comentou a situacdo do menino de sua vizinha da
frente, amigo de seus netos. Apos dar detalhes sobre os dramas de salde da mde do menino,
portadora de HIV, se explicou: “aqui, professor, as casas sao tudo perto, a gente escuta a vida
do vizinho do outro lado da rua, mesmo ndo querendo”.

Percebi que, apesar da nossa familiaridade com a bibliografia, é o trabalho de campo
que pode fazer “cair a ficha” para dar sentido ao que ja lemos antes de inicia-lo. Podemos
recorrer, assim, a caracterizacdo que Fonseca (2000) faz da vida social na vila que estudou.
Ela identifica uma condigdo de “interdependéncia funcional” entre os moradores, definida
pela necessidade de compartilharem acessos a agua, luz, patios, além de meios de

subsisténcia. A vida cotidiana envolve o vizinho com frequéncia e disso resultam também

4 Dona Helena parecia estar segura, na prética, de como se constituem relagdes naquele contexto: o que é o
espaco publico e o privado? O que é incomodar e se sentir incomodado por uma visita? (Diario de Campo —
20/5/2008).
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sociabilidades. Assim, outros tracos da vida social neste contexto, segundo a autora, séo o
interconhecimento de seus moradores e a vida social intensa.

Portanto, por um lado, a casa pode ser entendida também como publica e coletiva, em
situacOes que escapam ao ideal de recanto familiar e privado. Por outro lado, j& mencionamos
que, em relagdo a realidade da qual falamos, a dindmica familiar excede o espago da casa,
sendo comum que as rotinas como a supervisao e o cuidado das criangas possam ser exercidas
de maneira compartilhada por integrantes da familia que néo residem na mesma casa.

Serginho, de 10 anos, por exemplo, estava morando com a irmd mais velha, de 21
anos, casada e que mora na casa da sogra. No entanto, encontro sempre Serginho na casa de
sua mée, onde moram seus irm&os e irmés Vanessa, de 3 anos, Binho, 14 anos, Isadora, 17
anos, e Juca, de 18 anos. Em todas as minhas visitas a Binho, cuja rotina eu acompanhava,
encontrava ele. Soube através de Binho que Juca, por sua vez, esta “praticamente casado, fica
mais na casa da mae da mulher dele do que aqui”. O pai, Seu Pacheco, apesar de também
frequentar a casa, vinha dormindo na casa da méae, ja que estava se recuperando de um tiro
gue levou na perna, por engano, havia meses. Mas, segundo uma colaboradora da instituicdo
que dé assisténcia a familia, o casal estava, “de novo, meio separado”.

Nota-se assim uma situacdo em que um mesmo nucleo familiar, composto por um
casal e cinco filhos, movimenta-se em quatro casas distintas. Além disso, percebe-se, ou nota-
se, também, que a circulacdo de criancas, seja em sentido diacrénico, seja sincrdnico, redunda

numa dilui¢do da referéncia da casa tal como costumamos entender.

4.3.4 Estimulo a interacéo social

Neste contexto, marcado por esses dois movimentos — em que a casa tem dimensdes
publicas e em que a familia funciona para além da casa —, faz sentido destacar que essa
dindmica familiar possibilita que muitas criangas experimentem cotidianamente mais
interacbes com os adultos e com os vizinhos do que a maioria das outras experiéncias de
infancia que nos séo familiares.

Assim, para provocar uma reflexdo final neste capitulo, faz sentido dar atencdo a
situacOes que, apesar de aparentemente banais, mostraram-se frequentes nas observacoes
feitas ao longo de mais de trés anos de contato com o campo. Atraves das observacdes
sistematicas das atividades de finais de semana do Projeto Escola Aberta da Escola Fatima,

acumulei registros que envolvem a presenca constante de bebés no patio da escola, ou mesmo
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nas oficinas do projeto, carregadas com frequéncia por adolescentes ou criancas, fossem tias,
irmds, irmdos, vizinhas ou até maes. Nenhuma programacdo se voltava aos bebés, mas
praticamente em todas as visitas registrei a presenca de, ao menos, dois ou trés*’ bebés. De
inicio, esse dado apenas me servia para ponderar a respeito das equacdes que 0S jovens
precisavam fazer entre as tarefas com o cuidado das criangas e a vivéncia de atividades de
lazer. Mais tarde, quando, em algumas oportunidades, levei minha filha de um ano em
algumas destas visitas, as conversas com esses cuidadores tomaram outro rumo. Os
adolescentes e jovens perguntavam-me coisas como: “ela vai passear com outra pessoa sem
chorar?”, ou “posso levar ela um pouquinho ali em casa?”. Alguns questionavam se ela estava
acostumada com a “Vila” e com o Projeto “Escola Aberta”.

Situacdes como estas permitem questionar se, num contexto marcado pela intensidade
do convivio social, as criancas seriam, de alguma forma, treinadas ou preparadas para esta
interacdo social. Temos a tendéncia de supor que esta interacdo e convivio social ndo
necessitam ser objeto de investimento no desenvolvimento das criancas, supondo que a
interacdo ocorra apenas por forca estrutural do ambiente superpovoado, sem necessidade de
ser agenciada. Afinal, de tdo marcadamente coletiva que seria esta experiéncia, ela poderia
prescindir que fosse alvo de uma transmissdo ou ensino em particular? Talvez valha
afastarmo-nos de nossa realidade em busca de alternativas de anélise.

Em um trabalho extenso sobre as variacdes culturais da nocdo de desenvolvimento
humano, a pesquisadora e psicéloga norte-americana Barbara Rogoff registra um apanhado de
praticas familiares de socializacdo das criancas voltadas a estimular a interdependéncia com
outros membros da sociedade. Subsidiando-se em dados obtidos em pesquisas em varias
realidades do mundo, apresenta praticas que envolvem, por exemplo, o ato das criancas

japonesas dormirem junto de adultos mesmo apds a primeira infancia:

pais japoneses j& informaram que dormir juntos facilita a transformagdo das
criancas, de individuos separados em pessoas capazes de relacionamentos de
interdependéncia [...], 0 que contrasta com informes de que os pais norte-
americanos acreditam que os bebés nascem dependentes e precisam ser
socializados para se tornar independentes (ROGOFF, 2005, p.166).

47 Entre os anos de 2008 e 2009, registrei a presenca de bebés em 22 das 28 visitas de finais de semana (sabado
ou domingo) no “Escola Aberta” — na metade destas vezes, 0 nimero de bebés presentes foi de 2. Quanto a outra
metade, houve variagdes da quantidade de bebés e imprecisdes quanto ao dado em alguns diarios, mas cheguei a
contabilizar a presenca de seis bebés em trés visitas diferentes. Também ndo foi contabilizada a frequéncia dos
bebés, mas os registros, mesmo carentes deste dado, somam 14 bebés diferentes. Convenciono como bebés,
criangas até 2 anos de idade. Quanto a isso, 0 registro também foi mais impreciso, mas pode ser destacado tanto
a presenca de bebés de colo quanto os que ja caminhavam com alguma destreza.
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Carregar bebés menores de um ano de idade nas costas, na populagdo das florestas na
Republica Democrética do Congo, indicaria também uma forma de estimulo ao envolvimento
social, ja que “em vez de olhar para 0 cuidador, 0 bebé pode estar voltado na mesma direcao
que ele (‘para fora’) e aprender a partir de suas atividades e interagdes com outras pessoas”
(ROGOFF, 2005, p.168). E assim seguem-se dados que procuram sustentar que a valorizacdo
cultural da “interdependéncia” em diversas populagdes “colocam em xeque suposi¢cdes
comuns na pesquisa dos Estados Unidos com relacdo a natureza da individualidade e da
independéncia” (ROGOFF, 2005 p.169).

Para as ciéncias sociais, ndo é novidade a ideia de que a relagdo entre um individuo e o
todo social varia em cada sociedade, jad que esta consideracdo esta presente nos textos de
Mauss sobre a nocdo de pessoa (MAUSS, 2003), publicados ja na década de 30 do século
passado, onde ele explica o carater historico e circunscrito da “categoria Eu”, da nogdo de
“individuo”, difundida no mundo ocidental. O que é objeto ainda recente de atencéo sdo 0s
conceitos e processos que as sociedades criam e mobilizam para “para dar sentido a
experiéncia particular da infancia” e ao “crescimento” (COHN, 2001, p. 14).

Sabidamente, ndo podemos perder de vista que a Vila é parte de uma experiéncia
urbana mais ampla e que seus moradores estdo integrados nas relagcdes sociais da sociedade
capitalista. Guardadas, portanto, as distancias das aldeias, tribos e sociedades orientais,
podemos ao menos suspeitar de leituras que generalizam a ideia de que vivemos tempos de
anonimato, de individualismo exacerbado e de liquidez e efemeridade das relacGes
humanas®*®,

Ainda que tenhamos que evitar propor uma andlise somando exemplos
descontextualizados, a ideia é valorizar nesta reflexdo o sentido cultural da presenca constante
de bebés em espagos publicos da Vila, carregados com frequéncia por adolescentes ou
criancas. Ela fornece mais elementos para sugerir que, no contexto cultural da Vila, o
“refluxo” da familia para o interior da casa ndo se aplica como leitura adequada. Ao contrario,
temos uma realidade que, marcada pela interacdo social intensa, desafia em muito os
pressupostos de politicas que costumam tomar a casa e rua como polos opostos de

socializagéo.

* k%

4 Além de um discurso frequente em meios de comunicacdo e em diversas linguagens da producéo artistica, a
veiculacdo mais propriamente académica desta leitura das relagBes humanas pode ser encontrada em Bauman
(2004).
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Assim, os resultados desses estudos informam que, em termos de familias pobres
urbanas brasileiras, estas nem sempre se confirmaram como espaco principal onde se semeia a
gestdo de investimentos no futuro e de ambicdes de ascensdo social, ou de uma economia
moral voltada a suportar e crer que “dias de pouco” sejam a “véspera de muito”*®. Nem
mesmo ¢ cabido supor que tenham reproduzido, com base em modelos “normalizadores” de
familia, a responsabilizacdo exclusiva dos genitores pela criacdo e vigilancia dos filhos ou
mesmo a crencga no valor estratégico da escola para as novas geracGes. Da mesma forma, a
contencdo dos individuos no espacgo interior da casa manteve-se como realidade distante na
trajetoria historica de uma parte importante da populacéo pobre.

Estas analises indicam que certas praticas familiares alternativas se constituiram e se
mantiveram através de geracfes em paralelo ou apesar das politicas institucionais e dos
modelos familiares hegemonicos. As especificidades da experiéncia social deste grupo social,
entre outras coisas, permitem pensar que as légicas e os dispositivos institucionais, afinal de
contas, ndo operam de modo totalizante sob o universo simbdlico dos grupos populares. A
adesdo das familias aos projetos sociais, ao contrario, por vezes implica num confronto entre

l6gicas socializadoras, dindmicas familiares e nogdes de infancia.

4.4 Uma atualizagdo de cenarios: as familias pobres em meio a oferta de projetos sociais
deste inicio do século

Esse breve passeio pelos estudos da familia objetivou compassar o dialogo da
bibliografia com aqueles elementos pertinentes aos dados desta pesquisa. A0 mesmo tempo,
para evitar o risco de uma imagem estatica da vida desta populacdo, destaco agora alguns
aspectos que poderiam ser novidades empiricas préprias de um cenario mais atualizado, ao
menos no espectro das referéncias aqui utilizadas. Tanto Claudia Fonseca como Cinthia Sarti
revelam que suas pesquisas de campo com familias populares foram anteriores ao cenario

mais recente de politicas sociais. Sarti (2009), em prefacio, sugere que a realidade que

4% O ditado que conheci e que exemplifica a moralidade esperada do “bom pobre” é: “em dia de muito, véspera
de nada”. Aprendi-o com Seu Félix, hoje um octogenario, ex-operario da construgdo civil, negro, de origem
colona, cuja infancia foi vivida com a mae e irmdos como “agregados” em terras de plantagdes, e que migrou
para Porto Alegre nos anos de 1950, apés alguns anos de trabalho duro em minas de carvdo. Até poucos anos
atras, apenas com um salario minimo de aposentadoria, com a despensa da casa vazia como ha muito nao se
encontrava, ele e a esposa mantinham ainda numa conta poupanca no banco alguns recursos intocaveis para uma
emergéncia com doenca ou morte. Esse modo de vida, no entanto, aplica-se a parcelas minoritarias da populacgao
com a qual tive contato na Vila Fatima.
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pesquisou em Sao Paulo poderia ter alteraces diante de politicas recentes de renda minima
familiar. Fonseca (2000) registrou que em suas pesquisas de campo na periferia de Porto
Alegre, nos anos de 1980, ndo encontrava agentes do Estado e de suas politicas e servigos na
vila.

A especificidade do meu objeto de analise é, entretanto, construida enfatizando
justamente uma realidade oposta: uma periferia densamente povoada por instituicbes e
projetos sociais. Sao algumas resultantes especificas desse processo que procurarei apontar
agora, ainda que se tratem de dados que carecam da oportunidade de serem comparados com
estudos sobre realidades analogas.

Pode-se tipificar, simplificadamente, trés relacfes distintas das familias com as
programacdes sociais que as criancas frequentam. A primeira é a relacdo que acentua a
demanda das familias por alternativas de ocupacao e socializa¢do das criancas no horario em
que ndo estdo na escola. Uma segunda énfase das relacdes atribui expectativas aos projetos
sociais quanto as oportunidades de futuro para as criancas. A terceira relacdo se expressa na
utilizacdo da crianca como uma espécie de moeda social — através da qual a familia pode

obter beneficios imediatos para ajudar na subsisténcia de outros membros do grupo familiar.

4.4.1 Alternativas de ocupacao e socializacdo das criancas

Em relacdo as expectativas com a ocupacdo do tempo e a socializagdo das criancgas,
procurei mostrar como, apesar de tratar-se de uma perspectiva moral coincidente com o
discurso de muitos projetos, que V€ a rua e 0 6cio como perigos, sua consequéncia ndo € a
simples adesdo indiscriminada das familias as programacdes. Em muitos casos, as familias
resistem a vontade dos filhos em integrar certos projetos porque ndo oferecem atendimento
integral da semana ou alimentacdo. Enfim, prevalece sobre a moralizacao da rua, de fato, uma
representacdo antiga mesmo entre os meios populares, uma demanda material por cuidados
basicos com as criancas fora do horario da escola.

Ha ainda uma representacao cuja apropriacdo é mais recente entre estes segmentos e,
ao que parece, resulta das experiéncias de interacdo das familias com as instituicdes e seus

agentes. Embora as criancas ndo sejam alvo de grandes preocupacdes com suas “fases de
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desenvolvimento” por parte de muitos familiares, como havia percebido Fonseca (1995)°,
hoje ndo é incomum que as mulheres responsaveis pelas criancas tenham preocupacgdes em
ndo faltar consultas semanais com psicélogos e psicopedagogas. Dona Neuza e Ana,
respectivamente tia paterna e a prima mais velha, com quem Isadora (12 anos) mora, por
exemplo, me contaram que enfrentaram as orientacbes da psicopedagoga da escola, que
recomendava que Isadora ndo faltasse as sessbes para frequentar aulas de danca. Mas fizeram
isso aliando-se a psicologa do servigo de salde, que por sua vez, foi a pessoa que intermediou
0 contato com a escola de danca que concedeu a bolsa para Isadora. Se as familias ndo deixam
de desconfiar e enfrentar as recomendacGes destes técnicos, como neste caso, mostram-se
atentas, por outro lado, as preocupacbes e nomenclaturas tipicas dos diagndsticos destes
técnicos sobre desenvolvimento, aprendizagem e comportamento. Enguadramentos como
“problema de comportamento”, “problema de aprendizagem” ou “problemas de rejeicao”,
comecam a fazer-se presentes no vocabulério de algumas mulheres que aderem as consultas.

Essa familiaridade com o vocabulario, a referéncia aos profissionais desta area
enguanto conversavamos sobre as criancgas, e a propria inclusdo do dia da consulta como
agenda fixa ndo apenas da crianga, mas principalmente da agenda semanal destes familiares,
pode ser verificada nos casos de Dona Tereza, Dona Helena e Dona Neuza. Nenhuma delas é
a mde bioldgica das criancas que acompanhei e parece que isSO ndo ocorre por mera
coincidéncia. Mesmo que a circulagdo de criangas entre membros e ndo membros do grupo
familiar (FONSECA, 1995) se confirme neste grupo como uma pratica legitimada, como
mostrei, é possivel que estas mulheres tenham, na mediacdo com diferentes agentes
institucionais, incorporado parcialmente a hipdtese de que os “problemas” de comportamento
ou de aprendizagem das criangas podem estar relacionados as experiéncias das criangas em
seus primeiros anos de vida. Dona Tereza sempre faz referéncia ao fato de Jodo ter perdido a
mée ainda bebé, enquanto Dona Helena enfatiza 0 momento em que 0s netos Pedro e Rogério
teriam ficado rolando, com fome, entre os parentes da mée deles, até que ela os achasse e
passasse a cria-los. Dona Neuza faz referéncia a rejeicdo que Isadora teria sofrido pela mae
bioldgica e 0 descuido com a amamentacao logo ao nascer.

No conjunto destes dados, vimos que a escola, 0 posto de saude e a instituicdo de
assisténcia social foram as instituicdes que, com mais frequéncia, agenciaram esta adesdo das

mées a estes servicos, através de encaminhamentos a servicos especializados de

%0 “A crianga ¢ vista como um ser precioso, motivo de prestigio, aliado util, objeto e fonte de afeto — tudo, menos
como obra a ser construida através de etapa progressiva. Nesse contexto, causa e conseqiiéncia na formacédo da
personalidade ¢ uma logica que soa estranho”. (FONSECA, 1995, p. 134).
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acompanhamento das criancgas, que em nenhum dos casos foi providenciado diretamente pelo
familiar. Em contrapartida, as programagdes esportivas, embora compartilhem normalmente
destas abordagens e, em alguns casos, até disponham de profissionais destas areas, nem
sempre gozam da mesma credibilidade diante das mées para lidar com estas questdes. Como
foi o caso que descrevi da mée de Jodo, que o impediu de frequentar as atividades do projeto
até que ele melhorasse o comportamento na escola. Ou como referi a respeito da atitude da
mée de Adriana, que desistiu de matricular a filha no projeto Show de Bola, ja que ela andara
“aprontando” na Vila. Assim, ao invés de contar com a presenga dos filhos em atividades
esportivas para disciplind-los, nestes casos, incluiram estas atividades em estratégias proprias
de educacdo, negociando-as seja como recompensa ou punicdo. E claro que isto ndo depde
contra ou a favor das estratégias de atuacdo destes projetos em particular, apenas revela a
visdo de alguns integrantes da familia sobre que instituicdes estdo legitimadas a diagnosticar e

fazer recomendacdes quanto a forma de educar as criancas.

4.4.2 Expectativas quanto as oportunidades para o futuro da crianca ou da familia

Alguns autores que estudam os investimentos de adolescentes e jovens para alcar lugar
na carreira de futebolista profissional interpretam tal empreendimento como parte de um
projeto familiar de ascensdo social e econémica (RIAL, 2008; SOUZA et al., 2008). Em uma
investigacdo ampla sobre a formacao de atletas profissionais no futebol, Arlei Damo (2007)
chama a ateng&o para a extrema concorréncia na carreira, seus altos investimentos de tempo e
dedicacdo concorrente com a escola. Este autor mostra ainda que 0 sucesso destes
investimentos pode depender ainda das disposi¢cdes familiares e pessoais do atleta para
enfrentar a experiéncia de aquisicao de status e visibilidade pablica.

Mesmo diante de todos estes crivos e privagdes que conformam a busca de uma
oportunidade no futebol profissional, alguns autores se questionam se tal investimento por
parte de jovens e suas familias chega a ser algo ndo realista, levando em conta que a
experiéncia escolar dos jovens pobres tdo pouco vem garantindo alguma alternativa de
alteracdo das condices de vida (SOARES et al., 2009).

Uma perspectiva comparativa com este universo do futebol profissional, talvez ajude a
iluminar nossos dados por contraste. Em primeiro lugar, é necessario levar em conta que 0s
projetos que atuam na realidade pesquisada em geral ndo possuem propostas de

profissionaliza¢do no esporte e poucos desenvolvem programas de treinamento de atletas.
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Em segundo lugar, é preciso distanciar o cenario esportivo portoalegrense, daquele
universo esportivo mididtico do Rio de Janeiro onde, além do nimero de casos de atletas
pobres que “deram certo” ser mais significativo ¢ a exploragdo publica desse dado mais
frequente, também é mais comum a promocdo de projetos de esporte em favelas por parte
com a marca de jogadores e ex-jogadores profissionais. Este ultimo dado, alids, € um
componente decisivo na mobilizacdo e nas expectativas das familias das criancas em relacéo a
muitos projetos (ZALUAR, 1996; BARBIRATO, 2006). Enquanto isso, na Porto Alegre da
dupla Grenal, os exemplos de jovens pobres com sucesso no esporte profissional existem, mas
nem sdo tdo préximos e frequentes. Os Unicos dois projetos de jogadores profissionais (Dunga
e Ronaldinho Gaucho) situam-se em bairros distantes da Vila Fatima e estdo longe de serem
simbolos do salto da vila para os estadios.

Né&o significa que as criancas ndo comunguem deste imaginario, mas seus familiares
raramente os levam a sério, investem ou creem em alternativas de ascensao social via esporte,
ao menos no ambito das programacgdes acompanhadas. Esta afirmacdo aplica-se com mais
frequéncia as mulheres que criam as criancgas, que até riem das falas dos meninos a este
respeito. Por sua vez, pode-se ressaltar que alguns homens chegaram a endossar estas
expectativas. Nas duas situagdes em que presenciei esta atitude, no entanto, estes homens nao
gozavam de reconhecimento suficiente de seus filhos para serem levados a sério: ndo ocupam
posi¢cdo importante na renda familiar, ndo se envolviam com as atividades dos filhos e
estavam em situacdes profissionais desprestigiadas, como o trafico e o desemprego. O pai de
Miro, por exemplo — que segundo informagdes encontrava-se “sem trabalho”, apenas
“mexendo com drogas” — anunciou para mim em certa ocasido que ajudaria financeiramente
seu filho a manter-se na Escolinha do S&o José. No dia seguinte, quando mencionei a fala de
seu pai, Miro mostrou sua incredulidade com qualquer possibilidade neste sentido: “ele nao
vai dé nada, é s6 conversa, nem quer trabalhd, nem nada”.

Ja as maes de duas meninas que estiveram mais proximas de oportunidades de
profissionalizacdo no futebol entendiam tal envolvimento das filhas mais como sinal de
distincdo das preferéncias das filhas em relacdo as irmds e as outras meninas do bairro: aos
quinze e aos dezessete anos, ambas estavam sem namorados nem tinham engravidado.

Quais expectativas, entdo, possuem as familias em relacdo as programacdes que as
criancas frequentam?

Estas expectativas ndo dizem respeito ao objeto em si das programagdes, fosse esporte,
masica ou danca, mas sim as relacdes que podem ser estabelecidas através do contato com

pessoas de outras classes, lugares ou instituices. Um dos projetos de admiracdo dos pais
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atendia criangas com atividades esportivas, mas sua meta era a preparacdo para 0 mercado de
trabalho, propondo-se a inseri-los, quando adolescentes, em programas de aprendizagem
profissional e de “primeiro emprego”, junto as empresas “socialmente responsaveis”. Para
aquelas familias que percebiam desta forma, as preferéncias eram dadas as atividades ou
programacOes de grandes empresas, como a TIM, ou fora do bairro, em universidades e até
em instituicbes com mais tradicdo. Mas néo apenas as relag¢Oes institucionais interessam, pois
a simples oportunidade de conhecer pessoas de outros meios &€ motivo para ascender
possibilidades de futuros trabalhos, cursos, bolsas de estudos ou até casamentos, como
brincava a mde da menina que treinava futebol numa equipe de futebol profissional: “de
repente arranja um bom casamento, né?”’

Voltando a nossa comparagdo com dados sobre a profissionalizacdo no futebol e com
a realidade do Rio de Janeiro, reitero o risco de, apressadamente e como dendncia,
deslizarmos tais andlises para outras realidades que guardam mais distancias do que
proximidades com aquele universo. Podemos nos valer da distin¢do que Sarti (2009) encontra
entre projetos de mudar de vida e projetos de melhorar de vida, que expressariam contedos
moralmente distintos quanto aos planos e desejos de futuro dos pobres. Em nosso caso, as
expectativas familiares foram pouco euforicas, mais vinculadas a esperar melhorias na
condicdo de vida, do que a saltar para uma vida de luxo. No entanto, parece que as familias
revestem estas nogdes ndo tanto de uma moralidade, mas mais de um senso de realidade
guanto ao campo de possibilidades onde suas expectativas poderiam ser materializadas
(VELHO, 1994), especialmente adquirido pelas mulheres, ao longo do acimulo em seu papel

mais ativo na agéncia dos filhos e no envolvimento com estas programacdes sociais®’.

4.4.3 A barganha familiar atraves do atendimento da crianga

Para uma parcela da populagdo mais pobre, a relagdo com outras classes sociais ndo se
estabelece através da venda regular de sua forca de trabalho, mas sim atraves dos servigos
publicos, da assisténcia ou da caridade. Diante da reiteracdo de politicas cujo foco é a
protecdo da crianca, o enfrentamento de outros problemas graves vividos no ambito do grupo
familiar, como a escassez de empregos e auséncia de renda dos adultos da familia, ficam por

conta de mecanismos diversos, mas dependente dos repertérios de experiéncias e redes dos

51 Uma discussdo sobre a invisibilidade masculina em politicas de familia pode ser encontrada em Donzelot
(1986), Nascimento (2000) e Leal (2010).
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sujeitos, praticamente sem a mediacdo do estado ou de outras instituicdes®2. O carroceiro,
além de prestar servicos de frete e limpeza, coletar residuos para reciclagem, pode criar uma
rede de contatos e potenciais doadores de outras classes nos bairros que frequenta. Uma
diarista pode se valer da mesma alternativa.

Quando os adultos do grupo familiar, no entanto, estdo mais limitados em sua
interacdo para fora do prdprio espago social da Vila, as politicas destinadas as criangas da
casa podem ser um dos canais que possibilitam as suas familias auferir o acesso a beneficios
que véo além do proprio atendimento dos filhos em programacdes educacionais, esportivas ou
culturais. Através do contato com pessoas de outras posi¢fes sociais que podem vir a
participar uma rede de colaborares que redistribuem outros recursos necessarios a reproducdo
do grupo familiar, como roupas, alimentos, dinheiro.

No entanto, para que esses contatos passem a integrar a rede de colaboradores e
doadores que participem dos meios de sobrevivéncia da familia, seus integrantes precisam
colocar em pratica uma barganha diante do interesse das instituicdes e dos atores no
atendimento das criancas. As situacfes que exemplificam essa tentativa de barganha das
familias diante das sensibilidades publicas voltadas as criancas pobres sdo muitas. Os
funcionarios de instituicdes relatam muitas demandas que as familias apresentam que estariam
fora das atribui¢es dos programas, como a solicitacdo de passagens, roupas, gas e dinheiro.

Mas as situagBes que com mais frequéncia materializaram essa barganha em nosso
contexto de pesquisa, envolvem, por exemplo, aceitacdo das familias em dispor dos filhos
para a pesquisa, indicando uma disponibilidade para ampliar relacbes em torno das criancas.
Foi esta relagdo que possibilitou Dona Alda me pedir roupas para sua filha pequena. Neste
mesmo sentido, para Dona Alda, o vinculo de Binho com a Escolinha de Futebol de um bairro
mais distante, ndo era tdo importante quanto a manutengdo de vinculo com a AFASO. Afinal,
na situacdo vivida pela sua familia, pouco ajuda que o filho esteja frequentando uma atividade
que, ainda que viesse a dar retorno, seria apenas em longo prazo. Para um retorno imediato,
um vinculo com a instituicdo local oferece mais chances.

Assim, essa barganha da familia por um retorno que extrapole o atendimento
exclusivo da crianga é uma pratica situada no contexto onde as instituicdes sociais, a partir de
quem “atendem”, extraem sua legitimidade perante 6rgdos financiadores, contribuintes e em
outros espacos sociais. E, portanto, no leque de destinatarios de suas acdes que as instituicdes

adquirem visibilidade e angariam colaboracbes que repercutem diretamente na sua

2 Uma discusséo critica a respeito dos paradoxos engendrados pela incluséo das criancas pobres como novo
grupo social pertencente ao “horizonte humanitario” encontra-se em Fonseca e Cardarello (2009).
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manutencdo e existéncia, ou seja, na sua propria reproducdo (LANDINM, 1998; MELO,
2005)%.

O aprendizado de que a “crianga é prioridade” esta sendo vivido por Isadora, que
ganhou um bebé aos dezesseis anos, e percebeu que a forma de manter o beneficio de 25 reais
que recebia, em seu nome, agora € transferindo-o para a filha recém-nascida. O que esta em
jogo, logo, é descobrir como manter a relacdo de ajuda e ndo como superé-la. Neste sentido,
Dona Helena viveu também um aprendizado desta logica ao precisar reclamar seu “direito” de
ter seus netos na lista de atendimento da AFASO, quando a instituicdo alterou as formas de
trabalho (atendendo criangas na instituicdo, deixando de repassar dinheiro para as familias):
havia defendido a proposta de mudanca na forma de atendimento da instituicdo perante as
demais mées, mas ela mesma estaria fora dos critérios do novo modelo, pois a prioridade seria
para familias com mais criancas.

A ideia de um uso da crianga, através da barganha familiar € apenas a ilustracdo de
uma pratica de mediacdo e ndo de uma estratégia. Com ela, quero acentuar a hip6tese de que a
populacdo alvo, cuja mobiliza¢do funciona como um tipo de capital para as instituicdes, busca
também, em alguma medida, capitalizar algo nessas experiéncias de interacdo com as
politicas. A crianca j& figurou como uma espécie de refém do Estado nas estratégias de
disciplinamento da familia (DONZELOT, 1986). Aqui, no entanto, a prioridade dada a
crianga, manifesta em tantas préaticas institucionais, permite — ou acaba por exigir — que as
préprias familias da Vila negociem algum tipo de ampliacdo do foco dos beneficios.

Em um estudo sobre idosas provedoras, Delma Neves oferece uma ilustracdo
importante para nossa compreensdo do que esta em jogo ao focar sua analise em avos que
sustentam seus netos através da mendicancia e de beneficios assistenciais. Sinalizando que os
servigos assistenciais privilegiam situagbes em que ‘“criangas e idosos se amparam
mutuamente” (NEVES, 2006, p. 364), a autora destaca a posi¢do de poder de suas

entrevistadas como adquirida por um

saber cotidianamente construido para a administracdo de novos modos de
inser¢do social. Tendo internalizado as regras da dominacdo pessoal, tém
desenvolvido uma sabedoria no sentido de demonstrar a caréncia e a
disponibilidade para a recepgdo da ajuda, de tal forma verbalizada que
impfem a tomada de posicdo do interlocutor. E uma das sabedorias € ndo
deixar passar ou criar sempre oportunidades de ampliar a rede de

3 Embora a pratica de mobilizar publicos como forma de justificar a propria agdo seja associada com mais
frequéncia as ONGs, é valido registrar que programas governamentais como o Projeto Escola Aberta
(MEC/SMED) adotaram a pratica de realizar repasses de valores vinculados ao nimero de frequentadores da
comunidade nas oficinas da escola.
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redistribuicdo de recursos. No caso da pesquisa, constantemente o0s
pesquisadores se viam constrangidos a apresentar desculpas por ndo estarem
se integrando a esta rede de redistribuicdo de recursos. Contudo,
identificados como portadores da mesma posicdo dos benfeitores, puderam
registrar estes momentos como meios de acesso ao universo moral que tem
vigéncia na rede institucional da caridade.

Auferindo relativamente posicdo privilegiada pelo aprendizado da
construcdo do pedido ao outro [...], elas demonstram a importancia da
abertura de relacBes e da ruptura com o isolamento cultural para a
minimizagdo dos efeitos da pobreza. O saber elaborado na forma de luta e
resisténcia é elaborado na convivéncia com o outro. N&o pode ser
qualificado como cultura prépria, porque depende da cumplicidade com a
visdo de mundo dos benfeitores (NEVES, 2006, p.374).

As criancas da Vila estdo envolvidas simbolicamente na consolidacdo de um problema
social que as tomam como questdo de interesse publico. Decorréncia da visibilidade dessa
questdo social, a familia desprovida de recursos materiais e fonte de renda é estimulada, pela
circulacdo de discursos e préaticas de gestdo da infancia, a fazer parte do jogo social. Para as
familias reproduzirem e sujeitarem-se, assim, as l6gicas dominantes de gestdo da infancia, o
fazem com os saberes e com as préaticas constituidas em uma trajetdria histérica em que o
acesso a recursos e beneficios ndo contou com o impacto de politicas estruturais, como no
caso francés e europeu. Oferecer seus filhos ao trabalho social, aceita-los e prop6-los como
publico-alvo de projetos sociais, explorar as possibilidades de ampliacdo de relagBes de ajuda
na sobrevivéncia imediata do conjunto do grupo familiar, enfim... Mesmo em posi¢des
sempre inferiores nas possiveis negociacdes, sdo barganhas que as familias buscam nas

margens criadas pelas politicas sociais que chegam ao cotidiano dos grupos populares.



5 O ESPACO DAS RELACOES DE PARES: AS CRIANCAS EM ACAO

Outro universo de propagacdo das informacgdes sobre a oferta de projetos e,
consequentemente, de circulacdo de seus sentidos € aquele conformado pelas relacdes das
criancas entre si. Embora estas relacGes entre pares sejam mais densas nos momentos e
espacos informais de convivéncia, quando estariam distantes da vigilancia dos adultos, elas
ndo sdo limitadas a estes, mas operam também em espacos e tempos formais de socializac&o,
nos quais, em alguma medida, a interacdo direta entre as proprias criangas é sempre possivel.

Os espacos formais e informais mais recorrentes no cotidiano entre as criancas foram
indicados através de um levantamento junto aos estudantes das escolas de ensino fundamental
do bairro, conforme ja referi. Os dados obtidos sobre os lugares em que este publico realiza
atividades no extra-turno escolar (qualquer atividade) estdo representados no gréfico abaixo

(figura 31), levando-se em conta os mais citados.
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Figura 30 - Lugares mais citados nas atividades extra-turno escolar

A partir destas informacdes podemos afirmar que além dos espacos formais de
socializagdo (escola, instituigdes sociais e escolinhas de futebol), as criancas do bairro ainda
vivenciam de forma significativa as relagcbes familiares, de vizinhanca e os grupos de
convivio nas ruas (casa, casa de outros e rua). Interessa perceber, portanto, que existem
circunstancias cotidianas, vinculadas aos espacos de convivio, que permitem que
determinados tipos de vinculos sejam experimentados com maior regularidade do que outros.

Mesmo que ndo seja adequado pressupor o conteudo das sociabilidades a partir dos espacos
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em que as interacOes entre criancas ocorrem, cada um destes espacos de relagdes molda
contextos diferentes para o estabelecimento de vinculos e interacfes entre os pares. Outras
situacbes e lugares que constaram na lista de respostas, mas com baixa frequéncia, nos
ajudam a ilustrar outras experiéncias possiveis, cujo alcance das criancas do bairro (e da Vila
Fatima, em particular) é, entretanto, reduzido: grupos de igreja, CTGs, atividades de trabalho,
cursos profissionalizantes ou de lingua estrangeira.

Utilizando-me de outro levantamento® — em que busquei informag6es pormenorizadas
sobre as praticas mais frequentes, fora do espaco/tempo das programac6es formais e sobre 0s
locais onde as realizavam — tivemos uma ilustracdo de alguns dos contetdos destas ocupagdes
e de outras circunstancias envolvidas nestas ocupacgdes, como as companhias e as
caracteristicas dos espacos utilizados.

Os dados obtidos nestes levantamentos ajudam a apontar a regularidade de interacfes
das criancas entre si que ocorrem através dos seguintes vinculos: de parentesco, de
vizinhanca, de convivio escolar e de convivio em programacdes sociais extracurriculares. A
Vila, contudo, é o espaco geografico e social onde, para a maioria das criancas e adolescentes,

convergem e condensam-se muitos destes vinculos vivenciados.

Alguns suportes dos estudos com criancas

Nas secdes seguintes deste capitulo buscarei descrever um conjunto de praticas nas
quais as criancas estdo envolvidas, com diferentes papéis e em certas circunstancias. O
desafio que se coloca diz respeito ao peso que seria adequado atribuir, nas analises, a estas
praticas experimentadas nas relacfes entre pares. Uma vez que, como tenho presente, ndo
seria apropriado ignorar assimetrias de poder, nem nivelar os atores sociais em possibilidade
de agéncia, cabe localizar-se brevemente nos debates que alguns autores investiram sobre o
tema.

Para dar suporte as analises posteriores € interessante identificar alguns dos
instrumentos e dilemas tedricos a respeito dos estudos com criangas. Parece-me, inclusive, ser
recomendavel valer-se de uma primeira demarcacdo entre estudos com criancas e estudos da

infancia. Flavia Pires, com base na revisdo das diversas perspectivas e proposicdes tedricas

% O levantamento refere-se as atividades de nove criancas. Basicamente, estes dados foram coletados através de
visitas, observagdes e entrevistas com estas criangas. Estas informagdes tiveram registros dispersos em diarios de
campo e foram sistematizadas da forma acima, artesanalmente, a posteriori. Uma primeira referéncia a este
levantamento consta em Thomassim (2007).
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sugere que, de maneira geral, enquanto 0s primeiros concentram-se “nas proprias criangas em
acao” (crescimento, aprendizado, trabalho, brincadeiras), os segundos visam estudar a
infancia “como uma instituigdo social, como uma representa¢ao cultural, como um discurso
ou como uma pratica”’, em que “os constrangimentos e especificidades de uma geracao em
uma determinada sociedade ou cultura é que estio em jogo” (PIRES, 2007, p.23)%.

Sem deixar de levar em conta a validade de complementacéo entre estas dimensdes de
analise, neste tdpico priorizo uma perspectiva que enfoca as relacdes sociais entre as criangas
como objeto de estudo, levando em conta, inclusive, sua repercussao no ambito das politicas
dirigidas a elas. Esta abordagem tem sido bastante estimulada pela proposicdo de que “as
criangcas ndo sdo simplesmente sujeitos passivos frente as estruturas e processos sociais”
(PROUT, JAMES, 1990, p.8).

Uma preocupacdo, entretanto, emergiu justamente entre os autores que postularam a
capacidade de agéncia das criangas diante das relagcdes sociais. Preocupado com a
simplificacdo das analises, Alan Prout (2005) defende a necessidade de indicar como esta
agéncia se da, ao invés de reduzir-se ao pressuposto e a constatacdo de que ela ocorre. Neste
sentido, utilizo-me das recomendagdes oferecidas por Pires, no sentido de que “a agéncia nao
deve ser levada ao extremo, como também nao deve deixar de ser contemplada”, ou seja, €
preciso “averiguar até que ponto ela esta presente” (PIRES, 2007, p. 32).

Uma das nogOes formuladas para contribuir com este desafio, oferecida por William
Corsaro e Molinari, ¢ a de que as criancas realizam uma “reprodu¢@o interpretativa” das
relacBes que vivenciam. Com esta no¢do, busca-se assinalar que a crianca participa da
reproducdo cultural, através dos constrangimentos a que esté sujeita como integrante do meio
social. Por outro lado, ela também implica reconhecer a participacdo das criancas nas
mudancas sociais, na medida em que esta participacdo se da de forma interpretativa, ou seja,
elaborada a partir de significacbes proprias das criancgas, elaboradas especialmente em grupos
de pares (CORSARO, MOLINARI, 2005)%.

5 Flavia Pires formula esta diferenciagdo apoiada em Martin Woodhead (2003), que a aplica particularmente
para diferenciar antropologia da crianca e antropologia da infancia. Levando-se em conta a revisdo de Pires e
minha propria leitura sobre autores da sociologia da infancia e de pesquisas com criancas, faco uso desta
diferenciacdo de modo mais amplo, para o conjunto das ciéncias sociais.

6 Uma das questdes conceituais envolvidas neste debate diz respeito a revisdo da nocéo de socializagéo da forma
como este predominou em boa parte do século XX, nas ciéncias humanas. De uma perspectiva que entende a
socializagdo como via de mdo Unica, construiram-se outras que sugerem, por exemplo, a nogdo de mdltiplas
socializagBes, passando pela visdo de que trata-se de uma experiéncia continuada na vida dos sujeitos mesmo
guando adultos, até a ideia de que as criangas sdo também atores ativos de sua socializagdo. O debate anunciado
aqui sera retomado em capitulo seguinte.
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Esta perspectiva reforca a importancia de analises que levem em conta a diversidade
de espacos de relagcBes que as criancas experimentam, extrapolando os focos usuais nos
espacos escolares e familiares. No entanto, novamente colocam-se sutilezas quanto aos limites
das formulacGes. As proposi¢cdes de Corsaro quanto a valorizacdo das relaces de pares das
criangas, levaram-no também a sugerir que tais praticas conformam uma cultura das criangas,
que escapa a cultura de adultos. Além de todas as criticas ja expressadas quanto a estas
formulac@es (PIRES, 2007; COHN, 2005), cabe aqui considerar que, talvez, o que esteja em
jogo nestas énfases seja 0 préprio contexto cultural em que tanto os autores e as criancas
pesquisadas vivem. Vale lembrar Roggof (2005), que afirma que as criancas de classe média
das sociedades americanas e européias estdo mais sujeitas ao afastamento do convivio com 0s
adultos nas atividades diarias, através do agenciamento integral da ocupacdo de seus tempos —
fato, porém, que segundo esta autora nao faria sentido ser tomado como pressuposto noutros
contextos.

Essa me parece, portanto, outra constatagdo importante aos estudos com criancas.
Enquanto, por um lado, faz sentido romper com a exclusividade da analise de espacos formais
de convivio infantil, por outro lado, a pressuposicdo de que nos espacos informais sempre
excluem os adultos, é bastante questionavel. Sendo também bastante discutivel a
representacdo de que a presenca adulta é inibidora da agéncia infantil, que Corsaro (2005)
acaba por difundir quando formula a recomendagdo metodoldgica do pesquisador passar-se
por um “adulto incompetente”, como estratégia a compensar o impacto do adulto em meio as
criancas. Esta implicacdo da presenca do adulto em meios as criancas parece ser menos uma
questdo metodoldgica, e mais ela mesma um objeto de analise em cada contexto.

A maioria dos estudos em ciéncias humanas que envolveram as criangas priorizou,
historicamente, a andlise destas no interior da escola e da familia, ou ainda, os processos de
seu desenvolvimento (cognitivo, emocional ou motor) — ou seja, discuitiram 0 que as criangas
ainda ndo sdo diante do que podem vir a ser (COHN, 2005; PIRES, 2007). H&, no entanto,
outras pesquisas cujos objetos de analise provocaram abordagens sobre as relages entre
criangas fora destes espagos formalizados de aprendizagem e nos quais os enfoques escapam
da perspectiva desenvolvimentista. Carlos Rodrigues Branddo, ao considerar que “a maneira
como as pessoas das comunidades pobres vivem o seu cotidiano e o avaliam, tem sido
limitada, quase sempre, ao ponto de vista dos adultos” (BRANDAO, 2002, p.202) sugere que
se busque compreender circulos culturais da vida cotidiana que as criangas vivenciam. O
autor chama atencdo para os “circulos culturais menos formais e mais vivenciais, cuja

importancia socializadora €, sob certos aspectos, mais relevante do que a da familia e do que a
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da escola” (BRANDAO, 2002, p.204). Branddo sugere ainda levar em conta circulos culturais
formados por grupos de idade e aqueles formados por grupos de interesse. Enquanto os
primeiros sdo mobilizados a partir de circunstancias geradas pelos adultos, por qualquer
organizacdo da rotina, os segundos “representam um dado avang¢ado da socializagdo” e
surgem quando os grupos de idade “comecam a tomar uma feicdo mais definida e motivada”,
como times de futebol ou clubinhos (BRANDAO, 2002, p.204).

Boa parte do esforgo que empreendi na pesquisa foi no sentido de dar atencdo a esta
dimensdo contextual da experiéncia das criancas em projetos sociais. Em outras palavras,
considerando que um esforco em busca de uma analise relacional do sentido destas
experiéncias precisa levar em conta outras vivéncias cotidianas deste grupo social. Meu
propdsito aqui, portanto, serd discutir como o espaco de relacdes cotidianas entre as criangas
interage com as programacfes sociais esportivas, seja mobilizando meninos e meninas a
integra-las com a expectativa de uma experiéncia Unica, seja neutralizando as fronteiras entre
estas instituicdes e a rua, aproximando tais programacgdes do cotidiano e retirando-as a
excepcionalidade.

Volto a atencdo agora a algumas experiéncias vividas no intersticio entre a casa e as
instituicOes educacionais, adentrando no universo das pequenas interacdes cotidianas e de
seus objetos de mediacgéo e de interesse: as brincadeiras de rua, 0s grupos e suas preferéncias.
Em seguida, discuto como estas experiéncias culturais de rua se fazem presentes na
participacdo das criangas nos projetos sociais. De qualquer forma, a hipotese principal € que
as relacdes entre pares nao apenas interferem na comunicacdo entre as instituicGes e seu

publico-alvo, mas também participam da producdo de sentidos das experiéncias nos projetos.

Entre brincar na rua e estar em “atividades”

Dentinho justificava aos amigos, em meio ao jogo de bolinhas de gude, que néo iria
para as atividades extra-turno da escola dizendo que ndo gostava de ““ir 14, para ter atividade...
se eu posso fazer o que eu quiser aqui”’. Em uma oportunidade, flagrei um jogo matinal no
pequeno patio da casa de Dentinho, em que ele, Jé e Serginho, jogavam gude — mas ao invés
de bolinhas, usavam tampinhas de garrafas PET. Eram 8 horas da manhé e eu havia marcado
com Binho para acompanha-lo até o treino da escolinha do S&o José. Enquanto Binho ainda

saia da cama, acompanhei a atividade na casa do seu vizinho. Dentinho, vendo meu interesse
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em saber se estavam aplicando as mesmas regras que no jogo com bolinhas, me explica que o
uso do material alternativo era para pouparem as bolinhas, ja que quando jogavam “as verda”
(ou “as ganhas”, quer dizer, sério, apostando as bolinhas, ao contrario de “as brincas”, de
brincadeira), perdiam bolinhas.

As tampinhas que possuiam também eram apostadas e poderiam ser perdidas ou
recuperadas conforme as rodadas, mas elas possuiam um menor valor. Por um lado, esse valor
menor pode ser atribuido a disponibilidade do material entre os moradores daquele e de outros
becos, onde a pratica da coleta de material reciclavel € comum em quase todas as casas. Por
outro lado, as bolinhas tradicionais adquiriram um valor simbélico maior, até dissociado de
seu valor monetério, que nas lojas da Vila ndo passava de dois reais cada saco de bolinhas.
Elas passaram a ser reservadas para momentos mais sérios ainda: “a gente so usa as bolitas
quando tem desafio, que nem assim, os melhor das ruas”, explicou Dentinho. Quando resolvi
perguntar quem era 0 melhor, entdo, entre eles, ouvi Serginho se anunciar: “eu sou um dos
melhor”. Mas logo foi questionado por Jé: “mas tu perdeu pro Negdo”. Serginho ficou brabo e
disse: “ndo quer diz€. O Negdo ¢ 1a de baixo. Aqui eu s6 melhor”.

Enquanto me incluiam para jogar numa rodada, Serginho me mostrava seu pote com
dezenas de tampinhas. Antes que eu saisse com Binho, Dentinho me explicou ainda que foi
ele quem havia inventado o uso das tampinhas no jogo: “eu que inventei, eu fui o primeiro
que tive a ideia e agora todos guri tdo jogando”.

Esta dltima afirmacdo de Dentinho, quanto a sua invencdo, permite uma reflexdo que
me parece interessante nessa analise. Quase dois anos antes desta situacdo, em 2007, eu havia
observado criancas de uma comunidade indigena jogando com o mesmo material, na cidade
de Ipuacu, no oeste de Santa Catarina. Mas a reutilizacdo de materiais usados e sucatas nas
brincadeiras de criangas ndo constitui nenhuma novidade, inclusive em minhas proprias
experiéncias particulares de crianga, como as carteiras vazias de cigarro e tampinhas metalicas
de refrigerante ou cerveja. E talvez esteja na bricolagem a possibilidade de que Dentinho
tenha sido mesmo o primeiro a “ter a ideia” de usar as tampinhas na Vila Fatima, sem nunca
ter tido contato com uma crianga indigena do oeste catarinense ou mesmo com algum outro
intermediario.

Neste sentido, o envolvimento com a invencdo, e o préprio status de inventor, séo
apenas algumas das muitas pistas sobre os investimentos simbolicos e criativos que podem
acompanhar as brincadeiras desenvolvidas nos patios, becos e ruas. Deste ponto de vista,
pandorgas, carrinhos de rolimd e roletes sdo outros exemplos, entre muitos, deste

envolvimento simbélico com o brincar e com a manipulagdo do brinquedo, como também
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com o jogar e com a (re)invencéo do jogo (BROUGERE, 2006; BENJAMIN, 1984). E essa
constatacdo tem importancia, mesmo sem levar em conta 0S processos cognitivos e as
aprendizagens envolvidas nestas experiéncias (ROGOFF, 2005), ou recusando também um
“discurso for¢ado sobre o valor positivo da brincadeira” (BROUGERE, 2006, p.89).

Para inspirar uma reflex&o sobre o envolvimento das criangas com as brincadeiras de
rua, podemos buscar apoio naquele que é considerado o primeiro estudo brasileiro no qual a
crianca aparece com um papel ativo na socializacdo. Em um trabalho realizado na década de
1940, Florestan Fernandes mostra a rua como espaco de relacdes sociais das criancas onde, ao
lado da instituicdo familiar e escolar, conforma-se a infancia. Publicado na época com o titulo
As "Trocinhas” do Bom Retiro, a obra descreve brincadeiras, jogos, cantigas e outros
elementos do cotidiano das criancas em bairros operarios da cidade de Séo Paulo, vivenciados
fora do horario de escola.

Mais do que isso, 0 autor registra, através das observacgdes diretas e de depoimentos
das criangas, as légicas envolvidas na formacdo e no funcionamento de grupos infantis — as
trocinhas —, dando destaque aos condicionantes envolvidos na formacdo destes espacos de
sociabilidade. Fernandes justifica que passou “do estudo do folclore infantil ao dos grupos

infantis” porque:

Em poucas palavras, o conhecimento puro e simples do mecanismo do
desenvolvimento interno dos fatos folcloricos, do ponto de vista exclusivo
do folclore, revelou-se incompleto, e assim a analise dos conteidos culturais
implicou, naturalmente, o estudo das formas sociais correspondentes
(FERNANDES, 2004, p.200).

Ele conduz sua andlise sobre o “folclore infantil” de modo a entender que, em grande
parte, “esses elementos provém da cultura do adulto”, mas que “os proprios imaturos também
elaboram, ¢ 6bvio, parte de seu patrimdnio cultural”. As brincadeiras em andlise envolvem
jogos cénicos, adaptados de “restos de romances velhos” datados do século XVI e antigas
cantigas coreograficas, cujos tragos remontam a “cultura animologica” abandonada pelos
adultos, de dancas coreograficas do século XVIII. Mas incluem também brincadeiras
estruturadas sobre os moldes fornecidos pela vida interativa de “gente grande”, como as
brincadeiras de encenacdo de papéis sociais, como papai e mamae, policia e bandido, etc.
Com relacdo a estas brincadeiras, o autor refere que as criancas ndo estdo imitando os adultos,
mas estdo envolvidas em uma experiéncia cultural. Mesmo sendo “brinquedos cujos motivos

sdo aspectos da vida do individuo adulto, tais como "fazer comidinhas”, "brincar de casinha",



154

etc.”, Fernandes entende que neles “a crianga ndo imita seu pai ou sua mae. Pai e mae sdo
entes gerais, representam uma fungéo social. As criancas abstraem da pessoa A, B ou C, para
falar de "pai" e "mae" de modo genérico, desempenhando nas brincadeiras as suas fungdes”
(FERNANDES, 2004, p.387).

A principal énfase de suas andlises, contudo, ndo seria tanto de onde surgem as
praticas e brincadeiras infantis, mas sim quanto aos processos que as mantém, as transformam
e as fazem circular, no qual ele reconhece a agéncia entre as criangas. Em que pese os limites
identificados na abordagem que prevalece em sua analise®’, ele oferece uma dica interessante:
tais brincadeiras ndo sdo um produto do convivio das criangas, mas sim o motivo de suas
interacdes. Ao nos obrigar a pensar a respeito (se as criangas brincam por estarem juntas ou se
estariam juntas porque brincam), o autor reconhece um papel ativo das criangas na formacéo
de grupos, reconhecendo nas brincadeiras ndo um produto da existéncia dos grupos, mas uma
motivagdo para as relagdes entre pares.

Florestan Fernandes explica que, enquanto a “condi¢do para a formagao das trocinhas
€ a vizinhanga”, pois “a contigiiidade espacial das familias facilita a sintese social dos
individuos, embora ndo a crie”, tais grupos conformam-se vinculados ao desejo de brincar
(FERNANDES, 2004, p.203), funcionando como grupo independente, cuja “causa” ou
“motivo” de existirem seriam elementos da cultural infantil tradicional (ou o folclore).

Levando em conta isso, quero agora conduzir esta reflexdo por um caminho mais
especifico. Primeiro, é interessante pontuar a variedade de cenarios (sociais, geograficos e
histéricos) em que as préaticas de rua podem envolver as criangas. Apenas para efeito de um
exercicio, podemos, no minimo, nos valer dos sujeitos e cenarios variados a que ja fiz
referéncia: as criancas da década de 1940, em bairros operarios paulistas, cujas préaticas foram
descritas por Florestan Fernandes; o final da década de 1970 e inicio dos anos de 1980, nas
ruas de uma vila popular de Porto Alegre onde eu cresci; a periferia de uma pequena cidade
de Santa Catarina, com criancas indigenas, em 2007; e em 2009, Dentinho e seus amigos na
Vila Fatima, de Porto Alegre. Em todas estas situacGes podemos destacar os envolvimentos
de tempo e simbolico de criangas com as brincadeiras de rua. Mas cabe perguntar, portanto,
para justificar esta analise: que particularidade ocorre no envolvimento com as brincadeiras de
rua entre as criancas da vila Vila Fatima?

Como ja procurei mostrar, € na Vila Fatima desta ultima década que a oferta de

programac0es sociais com atividades esportivas, artisticas e educacionais, disseminou-se no

5" Limites tanto apontados pelo proprio autor no prefacio da obra, como aqueles referentes a abordagem
funcionalista que orientava a analise.
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proprio cotidiano local. Nas trés outras situagdes que referi, temos dados para saber que a
brincadeira de rua das criangas nunca foi defrontada e assediada pela oferta de programacdes
sociais fora do horario escolar, embora pudesse, em cada caso, ser alvo de repressdes e
controles de muitas outras ordens. Acredito que faz sentido pensar que é apenas, ou
fundamentalmente, neste cenério da Vila Fatima que algumas criancas, ao escolherem estar
brincando na rua, podem estar escolhendo ndo participar de outra atividade extra-escolar
oferecida por alguma instituicdo social. Alids, isso se evidenciou também através do registro
de situacBes em que meninos que frequentavam projetos, mostravam-se inconformados por
serem obrigados a tal presenca, fosse pela familia ou pela escola.

A pesquisa de campo revelou que a vivéncia de brincadeiras de rua entre algumas
criancas tornara-se uma concorrente da frequéncia e até da adesdo a programacdes fora do
horéario escolar®®. No entanto, raramente essa possibilidade é reconhecida pelos adultos,
especialmente quando na condicdo de um agente que promove atividades esportivas as
criangas “carentes”. As explicagdes para o desinteresse das criangas em atividades agenciadas
sempre sdo buscadas em causas mais complexas, exteriores as crian¢as, como a proibicdo dos
pais, rixas familiares, violéncia local. Assim — apesar de um jogo de “bolitas”, ou de
tampinhas, poder representar uma preferéncia que implica uma ndo adesdo de criangas as
outras ocupagOes, mesmo esportivas, oferecidas pelos adultos através dos projetos sociais —
tais preferéncias das criangas tornam-se invisiveis diante da grande visibilidade que este

grupo social assume como problema social.

Do “fazer um jeito” ao “largar na mao”

Sabado pela tarde, estando a escola aberta aos moradores, la circulavam criancas,
adolescentes e jovens adultos. Eram mais de 300 presentes, conforme os registros do livro de
entrada. Num dos locais de maior circulacdo do patio, onde eu estava com mais dois outros
pesquisadores, dois corpos movimentam-se iniciando uma cena: um girando no mesmo lugar,
sobre o préprio eixo, acompanhava o0 outro, que, com passos curtos e um leve gingado do
tronco, contornava-o. Eram dois meninos fortes, na faixa de 18 a 20 anos, com cotovelos

flexionados, bracos com movimentos curtos, um dos punhos cerrados a altura do peito e 0

%8 Recentemente, por conta de minha insercdo profissional no litoral do Paran, ouvi da professora coordenadora
de um Complexo Esportivo num bairro popular, como justificativa diante das criticas de subutilizacdo da
estrutura, que as criancas preferem “ficar soltando pandorga na rua”, do que frequentar as atividades que sdo
oferecidas naquela estrutura que inclui quadra coberta, piscina, espagos livres e quadras de areia.
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outro na linha da cintura, como boxeadores de rua. Os dois olhavam-se fixos, franzindo testas
e dentes mordendo labios. “Qual ¢é filho da puta?” — disse 0 que girava em torno do outro.
Foram alguns segundos de expectativa para saber quem daria o primeiro golpe... Até que,
antes que completassem um giro de 360 graus, os dois se riram, cumprimentaram-se, alguns
empurroes...

Cenas como esta, exceto pelo seu desfecho, sugerem um clima tenso, propicio ao
conflito. Especialmente quando presenciadas por alguém de fora da Vila, podem provocar
desconforto ou preocupagdes, pois causam “‘a impressao de que, a qualquer momento, alguma
situagdo pode sair do controle” — como avaliou um visitante que me acompanhava no trabalho
de campo. E certo que o observador de fora pode estar — e com frequéncia isso ocorre —
predisposto a encontrar esta tensdo. De qualquer forma, o contexto parece fértil para criar este
clima, se considerarmos que as vias de fato também ocorrem, embora eu tenha registro de
apenas trés brigas de soco ao longo de quatro anos desta programacéo aos finais de semana na
escola. Contudo, inimeros outros episodios rotineiros sao frequentemente relacionados ao rol
de préticas que caracterizariam um cenario violento das escolas, vivido por criancas para as

quais a violéncia seria uma linguagem, uma forma de express&o®°.

Sébado pela tarde: um projeto de marginal

Toninho — um “projeto de marginal”, segundo um dos guardas da escola — aproveita-se da
distracdo de uma menina que se pendurava na estrutura do telhado de um corredor do
patio. Enguanto a menina sustentava-se pelas méos, Toninho agarrou seus cabelos e
puxou-a para baixo. A menina soltou-se da estrutura e ele continuou a puxa-la pelo
cabelo. Estava ao lado do episédio e, ao observar o gesto do Toninho, minha reacéo foi
intervir fazendo-o solta-la. Quando consegui, e antes mesmo de eu dar as costas, a mesma
menina pegou-o pelos cabelos e vingou-se da agressdo, com a ajuda de uma amiga.

Nem eu nem ninguém preocupou-se com a sequéncia dos fatos. A reputacdo de Toninho
Ihe confere algum status, mas dificilmente o lugar de vitima. Como ele dizia ao guarda e
a Dona Helena: “eu ndao fumo, ndo bebo, ndo cheiro... mas eu incomodo”. A auto-
descrigdo se deu na semana seguinte ao sdbado em que ele buscou uma faca em casa para
dar a sequéncia a uma briga iniciada na quadra. Ex-aluno conhecido de todos os guardas
gue passaram pela escola, possui uma longa ficha de ocorréncias na escola e na Delegacia
de Criancas e Adolescentes, incluindo medidas de restri¢do de liberdade.

Um duelo no jogo de volei

%9 Essa ideia ndo é de dominio exclusivamente académico, sendo comum que muitos observadores leigos a
expressem. Na producdo académica, essa representacdo é usada em discursos diferentes, que podem incluir tanto
aquelas abordagens comportamentais como aquelas voltadas a compreenséo de relagdes simbolicas.
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Comecaram as provocacdes entre Natan, 10 anos, e Adriano, de 13 anos, em meio ao jogo
de vélei que eu observava. Ambos eram do mesmo time, mas Adriano dispara a primeira
ofensa, apds Natan errar na recepcao de uma bola:

- Tua médo ta furadal!? Ta que nem a tua roupa, toda cheia de buraco!
- E tu que ta sempre rasgado. N&o tem roupa em casa?

- E tu, t& sempre fedendo. Fede a merda, nem tem banheiro, ndo toma banho. Até a bola
foge de ti (Adriano e outros riem).

- Tu, olha tua roupa... t4 toda estragada. Olha ali.

- Tu que ndo tem banheiro, caga na rua. E lava a médo no esgoto (Adriano olha pros outros
e ri, apontando para o Natan).

- E tu, e tu... ta até agora com a cara suja, nem lava a cara (ao falar, Natan erra de novo).
- Olha ai. Ainda t& com a mao cagada do esgoto. A bola nem consegue chegar perto.
- Tu que nem tem roupa pra sair de casa, s6 tem roupa velha.

- Olha teu cabelo como é sujo. Olha a cor. Tua méde vai te trocar a fralda, em vez de
limpar tua bunda, ela tem que passar talco no cabelo, que fede mais. Ela fala pra ele:
“vem limpa esse cabelo que ja ta fedendo” — Adriano fala a Gltima frase olhando para 0s
outros colegas de partida.

- Nem vem, tu ja vem com esse cabelinho ai. Parece que... (Adriano interrompe).

- E tu, esse cabelo parece que pegou fogo e ficou desta cor. Fede tanto que tua mae
colocou fogo, pra sai o cheiro... “Eu vou coloca fogo, meu filho, pra sair esse fedor”.

- Tu que nem tem ténis, usa s6 chinelo. Ta sempre com a mesma roupa...

Perco uma sequéncia de ofensas para falar com Ariel, que me pergunta se vou assistir o
futebol na sexta-feira. O jogo ja parou e os dois continuam, agora frente a frente um com
0 outro. As falas quase se misturam. Os outros colegas estdo dispersos na quadra: dois
trocam passes, as meninas correm, trés outros meninos assistem ao duelo, riem e ddo
opinides curtas.

- Olha como tu ndo tem meia. Precisou usar para se limpar. Nao tem banheiro em casa.
- E tu, nem consegue abrir os olhos com a cara suja. Vai lavar a cara.

- Tu ndo pode nem entrar em casa. Tua mae faz... A mde dele manda ele dormir no tanque
pra ndo feder em casa.

Rose chama toda a turma para entrar. E hora dos pequenos usarem a quadra. O assunto se
encerra.

E quase inevitavel a associacdo entre as cenas anteriores, especialmente quando se
olha de fora do cotidiano dos envolvidos. Mais recentemente essas praticas estdo arroladas
entre um conjunto de condutas associadas ao bullying. Esse enquadramento de tais condutas
sugere que em todos os contextos, 0 que estd em jogo € a humilhacdo do outro, sendo
fundamentais nestas leituras as categorias “vitima” e “agressor” (ROLIM, 2008).

Sem desconsiderar que estes efeitos estejam envolvidos, ha, no entanto, outras leituras

que buscam discutir que a existéncia de uma linguagem ofensiva, de desafios e das proprias
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agressdes, bem como as formas e situagcdes em que séo acionadas entre certos grupos sociais,
podem estar vinculados a codigos de honra e sistemas morais cujos valores de masculinidade
seriam a referéncia frequente — a saber, virilidade, valentia, forca, coragem (LEAL, 2010;
FREGORI, 2000; LECZNEIISKI, 1995)%. Segundo estes estudos, entre os grupos de
meninos investigados, “os enfrentamentos nédo se constituem em violéncia em si, mas em atos
de comunicag¢@o nos quais se articulam elementos de ordem simbolica e pratica” (LEAL,
2010, p.12). Ao invés de falar em vitimas e agressores, suas analises destacam processos em
gue 0s sujeitos encontram-se mais ou menos familiarizados com os co6digos morais em vigor
nos grupos.

Leal ilustra esse processo narrando o aprendizado de um menino em jogar o “jogo que
se desenvolvia nas relagdes cotidianas” (2010, p.4), numa escola voltada a meninos em
situacdo de rua. Passando de um menino que, no inicio, importava-se com as ofensas dos
colegas e “ficava invariavelmente muito irritado quando os meninos o inferiorizavam,
aceitando todos os jogos como sérios, o que legitimava a posicdo a que era delegado e
reforcava o estigma sobre sua posi¢do (0s meninos retomavam as investidas quando bem
sucedidas)” (p.5); o personagem aprendeu a atacar para se defender, de forma que havia
“aprendido a jogar, incorporando atributos como valentia, coragem e disposicdo para o
desafio” (p.14).

N&o por acaso, um dos ritos narrados por Leal que teria contribuido com este
aprendizado do menino teria sido vivenciado numa partida de futebol da escola, na qual este
se consagrou entre os colegas, temporariamente, com um gol decisivo de pénalti, “no mata-
mata”, ou seja, quem primeiro marcasse, venceria a partida (LEAL, 2010). Para Damo, 0
futebol, particularmente em sua versdo de varzea ou de peladas, seria, assim, um dos espacos
sociais em que sdo dramatizados um conjunto de atributos morais e fisicos correspondente a
representacdo de masculinidade hegemdnica; possibilitando inclusive que os meninos joguem
para “se fazerem meninos” (DAMO, 2007). Damo também propde que € no espago da rua em
que se fertilizam as representacGes que associam futebol e masculinidade. Sendo a rua um
espago “prenhe de masculinidade”, ¢ nela que hostilizar-se ganha sentido e legitimidade:
“medir-se, hostilizar-se, fazer-se temer, subjulgar e, sobretudo, fazé-lo aberta ¢ publicamente”
(DAMO, 2007, p.244).

Quero, momentaneamente, alargar as discussdes sobre essa dramatizacdo das condutas

masculinas hegem®onicas. Sugiro, inicialmente, uma distin¢cdo bésica entre as agressdes e 0s

60 Todos estes trabalhos descrevem as interagdes de grupos de criancas em situagdo de rua. Ao referi-los, levo
em conta as diferencas com o universo desta pesquisa.
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jogos corporais e verbais que simulam a agressdo, utilizando, para tal, os episédios que
descrevi no inicio deste tépico como exemplos entre tantas situag@es presenciadas envolvendo
0s mesmos elementos: na cena entre os jovens, ocorre a simulacdo de um conflito; no
episédio com Toninho, uma agressao fisica, de fato; enquanto Natan e Adriano duelam com
ofensas verbais.

Toninho esta num lugar simbélico particular, ¢ visto como “um projeto de marginal” e
pode se valer deste estigma para avancar para praticas que a maioria dos meninos néao
incluiria em seu repertério sem correr o risco de desonrar-se perante os codigos do grupo.
Natan e Adriano, ao que parece, treinam. Adriano € mais habil nas ofensas, ou ao menos no
linguajar escatoldgico, enquanto Natan ndo consegue pensar em ofensas para além de criticar
as roupas de Adriano — 0 que ndo arrecada muita empolgacdo dos observadores. Mas Natan
ndo é criticado, pois mantém o desafio de pé, ndo recua.

Retomo agora a primeira cena que descrevi. E comum que se confunda essa cena com
uma anunciagdo do conflito: “a qualquer momento, as coisas podem sair do controle”. Ou
ainda, como em outras palavras me dizia um estagiario iniciante numa tarde de sabado na
Escola: “Hoje isso t4 parecendo baile funk. Sei que vai dar pau, s6 ndo sei quando e onde vai
comegar”.

Minha reflexdo, entretanto, sugere que a simulagdo da primeira cena representa um
estdgio avancado, ou maduro, da habilidade de dramatizacdo destes codigos de
masculinidade. Proponho dar maior atencdo para a veiculacio desta experiéncia corporal®:,
cuja decodificacdo pelos agentes de espacos institucionais geralmente recorre a leitura
apressada de uma linguagem agressiva ou violenta. E verdade que outros trabalhos ja
chamaram a atencdo para 0 aspecto da insinuacdo da violéncia possuir um valor simbdlico
que, em si, ndo se traduz na agressao (LEAL, 2010; DAMO, 2005; GREGORI, 2000;
LECZNEIISKI, 1995). Permanece, no entanto, a ideia de que mesmo as brincadeiras jocosas,
os “arreganhos” e as “galinhagens”®? seriam a exaltacio dos valores de masculinidade.

Mas podemos pensar que estas condutas sejam também utilizadas com finalidades
ludicas de satirizar, em oposicdo a dramatizar, tais valores. Os arreganhos do futebol, que
descrevo a seguir em dois momentos distintos, mostram bem esse aprendizado coletivo: ndo

jogar duro, ndo bater de verdade, mas simular tudo isso.

61 Apdio-me na ideia de que as préticas corporais podem ser lidas como portadoras de sentidos compartilhados
pelos grupos sociais. Ver José Carlos Rodrigues (1986) e Ondina Fachel Leal (1995).

62 Arreganho e galinhagem, no sentido utilizado naquele contexto, indicavam um tipo de comportamento que
comprometia a seriedade do jogo ou que promovia a sua descontracdo, através de brincadeiras, atitudes ou
movimentos, envolvendo contatos corporais, piadas, reclamacdes exageradas, palavrdes e gracejos.



Jogavam Bruno, com 16 anos, e Alex, com 18, com meninos pequenos, como Ronaldinho,
de 11, Guilherme, de 11, Chico, de 13, entre outros. A primeira coisa gque chama a atengéo €
a pegada de alguns pequenos disputando a bola com os maiores. Um conjunto de sinais de
que aquele futebol acontece num ambiente hostil, que reforga e constr6i um tipo de
masculinidade, porque e quando a exige para que se possa jogar ali os jogos do jogo de
futebol. Estes sinais envolvem as constantes ameacas, agressdes verbais e, por vezes,
fisicas. Envolvem também a demonstracéo de forga dos maiores aos menores, como Bruno
fez ao chutar a bola sobre um “pequeno”, diante de sua reclamagao.

Se podemos achar que estes sinais caracterizam a hostilidade da rua, ficamos devendo
algo sobre os sinais contrarios, como por exemplo: os pedidos de falta que sdo atendidos
sem resisténcia, mesmo quando o faltoso ndo assume a culpa; quando alguém questiona
clara e abertamente alguma covardia ou prevalecimento de outro; o respeito incondicional
a fila dos que escolhem os times como também em relacéo ao arbitrio deste na escolha.

Ao longo da primeira e da segunda partidas disputadas em 2 gols foi aumentando os que
chegaram para jogar. Conforme revezavam as equipes e acentuava-se a dinamica de
desafios do modo de jogar, dois processos simultaneamente se forjavam: a tenséo, através
das disputas de bola, de reclamagfes e de ameacas de agressdo; e uma manipulagdo do
clima tenso, através de alguns sujeitos que faziam do arreganho uma tatica para
desconstruir tal clima. Esta manipulagéo envolvia exageros nos gestos, como os de Tinga,
que levantava o pé ao maximo, quando chutava a bola. Neguinho passou a segurar 0
adversario pela cintura toda vez que alguém tentasse dribla-lo, tentando derruba-lo caso
este conseguisse. E, principalmente Beto, que quando com a bola passou a protegé-la
dando “bundagos” nos adversarios que tentavam marca-lo. Nas divididas de bola, ficou
dificil delimitar o que era sério e 0 que era arreganho. As respostas para as cobrangas
intra-times também passaram a ser objeto de parédias: quando alguém errava, Bruno
imitava a voz e o jeito de falar de Elton — um veterano (ja pelos 30 anos), cujo timbre de
voz grave era conhecido de todos através de sua atividade profissional (vendedor de
verduras numa carroca).

Ao longo de quase 30 minutos, formou-se uma platéia digna de jogo sério, atraida,
porém, para apreciar o deboche de alguns perante a seriedade de outros. O jogo ndo
perdera plasticidade, ao contrario, havia incrementos acrobaticos, com saltos para escapar
de carrinhos e rolamentos para escapar de pés-altos, que lembravam também os jogos de
capoeira. O que tornava as partidas mais engragadas, no entanto, era mesmo o fato de que
mantinham-se desafios quanto ao resultado, pois varios integrantes das equipes
esforcavam-se para fazer gols (12/04/2008)

As 17 horas ainda acontecia o futebol dos jovens. Jogavam Josué, seu irméo, Néio, Laerte
e mais outros jovens que eu ndo conhecia pelo nome, mas que vejo com frequéncia. O
momento do jogo era de transicdo entre a disputa e o arreganho. Muitos jogadores
estavam nas disputas de bola de forma mais violenta, mas os adversarios quase sempre
escapavam das faltas fugindo ou saltando. Ha aqui uma dramatizacdo da masculinidade,
da virilidade, ou este arreganho seria uma dramatizacdo da dramatizacdo? Ou seja, uma
brincadeira com a propria virilidade, onde a escapada é uma atitude tdo valorizada para o
desfecho destes codigos quanto o pontapé? (14/02/2009)
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A tensdo entre querer “brincar” e querer “ganhar”, foi verificada também por Stigger
(2002) em equipes de praticantes de esporte no &mbito do lazer — embora os elementos
envolvidos ndo tivessem relacdo direta com a masculinidade, mas com o investimento maior ou
menor na eficiéncia dos gestos. Para este autor, essa tensdo pode ilustrar a heterogeneidade de
sentidos interna a um mesmo grupo de praticantes. O importante, assim, é que a tensdo e 0
arreganho se manifestam simultaneamente, tornando-se constituintes do jogo, e ndo um
obstaculo a ele. Trata-se de uma dindmica em que outros jogos desenvolvem-se dentro do jogo.

Mas, no contexto do qual falamos, se estas simulacdes sdo acionadas com efeitos
ludicos, entre pares, também podem possuir o efeito de uma comunicacdo simbolica com
sujeitos que ndo compartilham exatamente 0 mesmo universo, como os professores, ou de
outras instituicbes (a cumplicidade com o roubo de uma bola ou uma resposta negativa e
indisciplinada aos pedidos e ordens dos professores) ou com praticantes de outro contexto, de
outro bairro. Quando Damo (2007) analisa o discurso veiculado por um morador da periferia
que opde o “guri de rua” com o “guri de apartamento” vemos que ndo importa tanto que tal
oposicao confirma-se pela Idgica futebolistica, mas sim o que ela comunica simbolicamente e,
principalmente, que ela seja comunicada perante o outro, alguém de fora do universo®.

Trata-se da manipulacdo tatica dos elementos de uma representacdo da rua, em favor
de quem com ela se identifica ou com ela é identificado circunstancialmente, sem implicar
necessariamente crenca ou fé nestes elementos. E nesta manipulacio dos codigos, e ndo
apenas na sua reproducdo, que estd a habilidade. O que quero dizer é que o0 que se aprende
também ndo é apenas a reproduzir e encenar atributos masculinos, mas, através do humor, a
manipulé-los, jogar com eles. Quem levar a sério tudo, acreditar demais e ndo souber jogar
com estes codigos, ndo tem sucesso em media-los.

Por isso, a experiéncia cultural de pares envolve a experimentacdo de jogos e
insinuagdes dos cddigos de honra, mas ndo significa necessariamente que eles estejam
operando o tempo todo. Por vezes, temos uma celebracéo ludica da indisciplina, que através
da satira destas relagfes, mais do que de sua dramatizagdo, sugere também um valor pratico
de saber fazer de conta, simular.

S&o os adolescentes e jovens que mais conseguem distanciar-se do uso indiscriminado
de qualquer expediente desta ordem, para aciona-los mais para efeitos ludicos ou taticos. Os
menores sd@o quem, normalmente, os reproduzem sem media-los. Assim, alguns dos meninos

gue mais incomodavam em 2005 e 2006, por exemplo, em 2009 haviam crescido, ou seja,

8 No caso descrito pelo autor, o outro estaria representado pelo antropdlogo Luiz Eduardo Soares e sua palestra
sobre futebol e violéncia. Ver a analise em Damo (2007).
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tornaram-se capazes de manipular alguns codigos, usando tal habilidade diante dos momentos
em que o0 contexto os valorizava, mas mantendo-se acessiveis as expectativas de
comportamento disciplinado. Precisam saber jogar limpo, para irem adiante num conjunto de
outros circuitos. Aos quinze ou dezesseis anos, esses sentiam-se legitimados a iniciar
“arreganhos”, sem comprometerem a continuidade do jogo.

A atencdo a um cendrio diferente a este pode ser esclarecedora. Alex Fraga
desenvolveu uma analise do que chamou de “bom-mocismo”, apds deparar-se com “sujeitos
[que] ja se encontravam capturados pela moral da obediéncia” (FRAGA, 2000, p.111). O
autor empreende uma anélise dos elementos envolvidos na constitui¢do de “bons mogos” e de
“boas mogas”, cujos comportamentos pareceram relacionados “ao discurso obediente que
opera a ligacdo entre o modo de vida dos alunos e as premissas basicas da escola, da familia e
da Igreja; [ou ainda,] a uma narrativa que funde a voz dos (as) alunos (as) a voz
normalizadora dessas instituigdes” (FRAGA, 2000, p.112).

No contexto da Vila Fatima, por sua vez, pouco podemos esperar por tal fusao entre as
vozes de meninos e das instituicdes locais. Como procurei discutir no capitulo anterior, as
politicas de familias e sua penetracdo através das instituicbes normalizadoras entre este
segmento social pesquisado foi sempre limitada. Mas, ainda que tais segmentos ndo tenham
sua existéncia capturada pela norma, isso ndo significa que a demanda por mostrarem-se
disciplinados, ou melhor, adequados as normas, ndao exista no cotidiano dos jovens e das
criancas. Neste sentido, em dadas circunstancias e trajetorias, estes precisam ao mesmo tempo
dominar e valorizar codigos morais especificos do grupo de pares, ou proprios das relacdes
familiares, por exemplo, mas também conhecer o que é esperado deles, enquanto norma, nos
espacgos institucionais. N&o se trata, portanto, de supor um célculo racional que opera a
capacidade de simular. Ao contrario, esta anélise poderia ser apoiada pela no¢do de maltiplas
socializagdes, capazes de demandar o aprendizado de disposicGes para agir e para crer diversas
entre si, relacionadas ao peso de cada contexto ou espago socializador (LAHIRE, 2002).

A discussdo sobre as mediacOes entre a moralidade da rua e das instituicdes, 0s
processos de negociacgao e os dispositivos de controle serdo discutidos mais a frente. Por hora,
a intencdo seria, de um lado, reconhecer que o0 bom-mocismo (FRAGA, 2000) realmente esta
longe de ser o discurso corrente entre as criancas e jovens deste contexto; por outro lado,

evitar a naturalizacdo da ideia de uma cultura violenta, ou mesmo de uma masculinidade
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homogénea entre os pobres, que se reproduz quase que espontaneamente®®. Na pratica isto
implica pensar que, se a violéncia ou agressividade é mesmo uma linguagem, ela precisa ser
lida, portanto, e ndo ter em seus significantes, como 0s gestos e 0s jeitos, seus significados a
priori. Ao menos em certos momentos da minha experiéncia de campo, alguns jovens que se
esforcavam para parecer-se do mau, nos jeitos, mantinham-se distantes de fazerem o mau, nos
gestos.

Um destes casos, em que basicamente se tratava de “fazer jeito” (fazer parecer), foi o
caso de Fulvio — um adolescente que consta em 13 dias diferentes em meus registros de
campo. Em cada registro encontro uma bravata diferente de Fulvio. Para ndo ser extenso, na
primeira vez ele relatou, para mim e para o guarda da escola, que na noite anterior havia
bebido oitos caixas de cerveja. No quinto encontro registrado, ele narrou sua fuga de um carro
da policia usando uma bicicleta. Na ultima vez que o encontrei, ele dizia, para mim e para o
estudante de graduacdo que me acompanhava que estava com “costelas quebradas”, por conta
de “uma facada” que o atingiu. E certo que nosso interlocutor caprichou no teor das historias,
mas, sendo um caso extremo, o principal é que expbe 0 que esta em jogo: fazer-se parecer
algo, socialmente... Mas isso apenas para mim e para outros de fora faria sentido ser
encenado, porque verossimil. Ao mesmo tempo, 0 que permitia a Fulvio que seguidamente
tivesse algum professor ou visitante de fora para ouvi-lo era justamente porque ndo inspirava,
no ouvinte, nada do que dizia: sempre com gestos de bom-mogo, sorridente, simpatico e
prestativo.

Miro varias vezes demonstrou um esforco oposto. Tendo interesse em jogar no time da
escola, querendo ajuda para ter oportunidades em escolinhas de futebol, valorizando a rede de
contatos que poderiam somar-se para isso, sempre procurou transmitir boas intencdes nas falas,
e um merecimento pelo esforgo pessoal. Certa vez, num treino na escola cometeu uma falta
covarde, com um menino bem menor que ele, esperando que ninguém lhe flagrasse. Foi visto
por mim e por outros meninos, que o denunciaram ao professor do treino. Quando cobrado pelo
gesto, restou-lhe explicar que “ndo foi por maldade!”. Baseando-se nas denuncias, o professor
exclamou para Miro: “se tu é capaz de fazer isto, o que eu posso esperar?”

Os dois casos nos permitem pensar que tanto o bom-mogo como os tipos que lhe
contrapGem — como o malandro ou o endiabrado — podem, como imagens sociais, ser alvo de

manipulacgdes. Por varias razdes epistemoldgicas e conceituais, ndo faria sentido perguntar-se

& Alguns trabalhos tém se voltado a discutir a “condigdo masculina” entre os pobres. Especialmente levando em
conta o desemprego cronico, o alcolismo e papéis familiares, Nacimento avalia as dificuldades e estratégias de
atualizacdo da masculinidade hegeménica (NASCIMENTO, 2000).
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sobre quando estdo sendo verdadeiros e quando estdo sendo falsos, pois bons mocos,
malandros e endiabrados, sdo tipos de dominio publico e pouco podem dizer sobre o
individuo, como escala especifica de compreensdao sociologica (LAHIRE, 2002). Mas as
simulacbes do par disciplina/indisciplina sugerem um dilema ligado a moralidade
disciplinadora e ao préprio disciplinamento: quais seus efeitos de poder num contexto cultural
em que a habilidade de manipular imagens de disciplina e indisciplina é, em si, um objeto de
aprendizado e de valorizacdo?

Mas talvez tenhamos um dilema também para nossas analises: a satirizacdo dos
atributos masculinos ndo deveria nos fazer rever o peso com que vemos estes codigos morais
a partir de certas nogdes de masculinidade? O que estd realmente em jogo séo codigos morais
de masculinidade? Ou trata-se de codigos morais lidos a partir das nocdes de masculino e
feminino com as quais operamos? O proximo tdépico procura refletir a este respeito,

discutindo com dados sobre a participagdo das meninas em jogos de futebol.

5.4 Auséncias e presencas das meninas

Dispomos de informacdes fornecidas por 811 estudantes de 5 escolas publicas através
de um questionario preenchido por estes. Este instrumento sempre teve, para nés, a pretensao
de ampliar informacdes qualitativas sobre os projetos sociais € o cotidiano das criancas e
adolescentes. No entanto, considerando 0 numero de questionarios retornados (que
corresponde a 18% da soma de alunos destas escolas), parece valido relatar dados
guantitativos a respeito das atividades que estes estudantes realizam fora de seu horario de
aula.

Em nosso levantamento com os estudantes, estes puderam indicar quais as atividades
realizadas fora de seu turno escolar relacionadas com programacdes de lazer, culturais,
esportivas, formativas e ou outras de convivio social. Na figura 31, abaixo, vé-se que nédo
indicaram atividade 30% das meninas e 23% dos meninos. Quanto ao nimero de atividades
descritas (1, 2, 3 ou mais), as diferencas entre as respostas de meninas e meninos se

mostraram menores.
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Nas proximas figuras (32 e 33) podemos observar a distribuicdo destas respostas por

escolas. Neste caso, no entanto, as diferencas de respostas entre meninas e meninos no

universo de cada escola sdo bastante acentuadas. O numero de meninas que ndo indicaram

atividade foi maior em quatro das escolas, entre 10 e 15 por cento comparando-se com 0sS

meninos da mesma escola, enquanto apenas em uma das escolas 0 numero de meninos que

ndo indicaram atividade foi superior ao nimero de meninas da mesma escola. Da mesma

forma, comparando as escolas, também identificamos diferencas significas nas respostas.
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Este levantamento, como ja disse, ndo teve por motivacdo essa analise estatistica,
permitindo apenas que tenhamos nestes dados uma referéncia para propor algumas
discussdes. Ciente disso, € possivel, ao menos, afirmar com certa seguranga que as meninas
possuem uma frequéncia menor que 0s meninos em atividades extra-curriculares. Este dado
soma-se aos resultados de outros levantamentos ja realizados com estudantes de escolas
publicas e privadas (SANTOS, DAMICO, 2007; CARVALHO, MACHADO, 2006;
BRENNER, DAYRELL, CARRANO, 2005). De forma geral, corroboram também a leitura
das condi¢des sociais reservadas a juventude das classes populares, sugerindo que aqueles
designados por Fernando Mascarenhas como uma “juventude sem lazer” (MASCARENHAS,
2005), constituem-se com desigualdades internas quando analisados por um recorte de género.

As analises sobre quais aspectos estdo envolvidos nesta diferenca na ocupacdo do
tempo nédo escolar das meninas, tém levantado questdes variadas. Um destes aspectos refere-
se as obrigagdes maiores das meninas com os afazeres domésticos, incluindo a limpeza da
casa, 0 preparo de alimentos e os cuidado de irmdos mais novos (HEILBON, 1997,
CARVALHO, MACHADO, 2006). Um segundo aspecto que pode somar-se com facilidade a
este primeiro diz respeito a vigéncia de um regime moral sobre a educacdo das meninas,
através da qual “desde cedo aprendem que casa ¢ ‘coisa de mulher’” (HEILBORN, 1997,
p.311) e pelo qual tendem a ser preservadas no seio doméstico, ja que a rua ¢ o “pdlo
masculino” do par casa/rua (DAMO, 2005), demandando ainda a vigilancia de suas interagdes
fora do &mbito do nucleo familiar.

Esses primeiros dois aspectos ndo deixam de estar presentes no contexto pesquisado,

embora talvez ndo representem os fatores decisivos, muito menos exclusivos. E preciso levar
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em conta, por tudo que ja apontei com base nos estudos sobre familias populares urbanas, que
entre as familias pesquisadas (particularmente na Vila Fatima e ndo no conjunto, mais
heterogéneo, do bairro Bom Jesus) a casa ndo representa exatamente esse resguardo moral da
rua. Por outro lado, o envolvimento das meninas com as atribui¢cbes domeésticas foi verificado
com mais frequéncia em familias cujos provedores mantinham vinculos com trabalho
assalariado regular, em contraste com familias cuja fonte de renda regular advinha de
programas sociais, como o Programa Bolsa Familia, por exemplo. Nestes casos, em geral as
familias mantinham as crian¢as da casa em institui¢cbes de atendimento diario, onde recebem
alimentacdo e outras atencdes, permitindo aos adultos a mobilidade suficiente para fazer
“bicos”, correr atras de consultas médicas e outras demandas familiares.

Existem ainda outros dois aspectos envolvidos nesta diferenca de participacdo entre
meninas e meninos, cuja analise se volta menos sobre as familias e seus valores e mais sobre
as préprias programacfes sociais e seus discursos. Da mesma forma que a rua seria 0 p6lo
masculino e hostil, sdo os meninos o principal alvo dos discursos que fundam as campanhas
de prevencdo a violéncia e ao envolvimento com drogas. Sustentando-se na propria realidade
veiculada a este respeito diariamente, tais discursos voltados a sensibilizacdo e a mobilizacdo
da sociedade para dar prioridade as criancas, com frequéncia reforgam a nocdo de que “a
infancia pobre no Brasil parece ter um unico sexo” (HEILBORN, 1997, p.295). Esta analise
sugere que, diante de tal visibilidade, os meninos estdo mais expostos mesmo a serem
ocupados no turno em que ndo estdo na escola por projetos de intervencgdo social.

A outra constatacdo a somar-se nesta analise, articulada também a constatacdo acima,
refere-se ao fato de que, com frequéncia, as atividades ofertadas em muitas programacoes séo
de interesse maior dos meninos e tornam-se pouco atrativas para as meninas® (SANTOS,
DAMICO, 2007; BRENNER, DAYRELL, CARRANO, 2005). O futebol, por exemplo, esta
presente em 15 dos 24 projetos que mapeamos neste periodo. Ja o levantamento de oficinas,
aulas ou atividades de rotina destes projetos indicou que 50% delas voltam-se a trés
modalidades de esportes coletivos (futebol de campo, futsal e volei), enquanto a outra metade
dilui-se entre outras nove modalidades ou praticas®.

Temos muitos estudos com criangas no ambiente escolar, voltadas a analisar as
relacbes de géneros, em que alguns destes elementos aparecem. Com abordagens

metodologicas que se centram na observacdo das interagdes das criancas, estes estudos

6 E claro que a construcdo das preferéncias e dos gostos por estas ou aquelas atividades esta envolvida tanto
neste “maior interesse dos meninos” como no menor interesse das meninas e poderia ser este proprio tema alvo
de uma discussdo. Este nao &, contudo, o foco em questao. Sobre isso, ver Wenetz (2005).

8 Ver gréaficos no capitulo 3.
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mostram como o esporte opera com contetdos generificados e generificadores no contexto
escolar (SOUZA, ALTMANN, 1999). Mostram, inclusive, que as interagdes entre criangas no
espaco do recreio escolar sdo significativas de construcédo de identidades de género, sendo as
brincadeiras entre pares um meio pelo qual aprendem formas de serem meninos e meninas
(WENETZ, 2005).

Neste cenario, considero importante o conjunto destas analises para compreender as
presencas e auséncias das meninas nos projetos sociais esportivos. Parece que o desafio, no
entanto, seria estender tais analises as relacbes que ocorrem em momentos menos contornados
pelas dindmicas institucionais da escola. Neste sentido, quando se trata de levar em conta o
universo das criancas das classes populares, as relagfes vivenciadas na vizinhanga podem
oferecer outras informacgdes fundamentais para enriquecer as analises.

Para dar sequéncia, portanto, proponho uma analise que recorre de forma balanceada
aos aspectos destacados por estas leituras. Tomando a experiéncia de algumas meninas com 0
futebol (préatica esportiva mais popular entre as meninas da Vila), busco oferecer elementos
novos a analise feita até aqui. Vale esclarecer que os dados nédo refletem a experiéncia de uma
maioria de meninas, mas retratam experiéncias verossimeis para outras tantas da Vila, para
além das personagens. Reforco também a diferenca de contexto em que foram produzidos
estes dados, em relacdo aqueles obtidos em aulas de educacdo fisica ou no recreio escolar.
Diferentes destes, minhas observaces foram em momentos de programacgdes de finais de
semana ou fora do horéario obrigatorio de aula, o que constitui uma variavel importante no
cenario: ao invés da presenca compulsoria de todos os estudantes da escola, nestes momentos
a maioria presente era composta por meninos e meninas que podiam exercer alguma liberdade
de escolha para estar ali.

Por ultimo, é preciso levar em conta que minhas préprias interagdes com meninas e
com meninos foram, seguidamente, bastantes distintas. Entre as questfes envolvidas nestas
diferencas, aléem dos aspectos metodoldgicos decorrentes da condicéo de adulto e de homem,
uma a ser destacada € que minhas aproximacGes com as meninas e 0S meninos sao tambem
um dado referente as representagdes de género ndo apenas dos proprios grupos, mas também
as minhas. Ao fim, se em meus diarios e casos acompanhados ha uma presenca maior de
meninos do que de meninas, por vezes isso se deu ndo sempre pela menor presenca das
meninas nos espacos de convivio que frequentei. Decorreu também pela disténcia e pudores
que eu mesmo me impunha em relagdo a interacdo com elas, especialmente quando ja

adolescentes. Como fui compreendendo com algumas destas adolescentes na Gltima fase do
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trabalho de campo, isso esta em jogo sim, mas nem sempre com a assimetria de poder que

julgava.

Participagdes no futebol®

[...] sempre que pega na bola, ndo vejo passé-la antes de avangar com ela e investir em
direcdo ao gol ou driblar algum menino. Posiciona-se em quadra a alguns metros a frente
da goleira quando seu time ndo estd com a bola, diferente de outras criangas que se
espalham pelas laterais ou correm atras do adversario que tem a sua posse. Quando faz
marcacdo ou disputa a bola ndo se precipita quando estd frente a frente e, quando a
disputa é lado a lado, usa o corpo e ndo chuta a bola para longe, como fazem outros, mas
tenta puxa-la para seu dominio — usando a sola ou a lateral do pé — e quando, ainda na
disputa de bola lado a lado, a chuta para frente, imprime velocidade em sua busca e
acentua o uso do corpo para protegdo. Participou de vérias divididas e quase sempre as
ganhou. [...] Nem todos o0s que estavam jogando, no entanto, participam de disputas de
bola com ela e os adversarios mais fortes jogavam sério contra ela, como sugere o
comentario de Chico: “cara, ndo passa a bola enforcada perto dela” (18/03/2006).

Mbonica tinha entdo 12 anos e jogava futebol na escola, nunca frequentou escolinha
(apenas uma vez foi assistir o treino de Vanessa®®, de 13 anos, na escolinha do Inter). Diz que
aprendeu a jogar na rua. Ao assisti-la jogar algumas vezes, passei a prestar atengdo em como
sua desenvoltura nas situacGes de jogo repercutia para outras criangcas. No mesmo dia da
observacdo relatada acima, perguntei ao Duda, apontando para Monica: “tu sempre escolhe
aquela guria no teu time?” — ele respondeu: “que guria!?”.

Ndo me restavam duvidas que, no entanto, as meninas ndo eram passivas nesta
relacdo. Lembro da Gltima vez que encontrei Vanessa e Mdnica juntas, sentadas no banco de
concreto observando o local onde algumas criangas jogavam. Quando perguntei se ndo iriam
jogar, Vanessa me respondeu negativamente com um pequeno e displicente gesto com o rosto
(franzindo a testa e erguendo um lado da boca) e com um movimento da cabeca em direcéo as
criancas que jogavam. Acredito ndo estar enganado ao interpretar sua resposta como um olha
o nivel do futebol deles para o meu... Mdnica, por sua vez, em outro dia de observacédo reagia
a solicitacdo de um menino, que pedia para mudar 0s times porque a equipe dela estava muito
forte®, dizendo: “ndo vem chora! Ndo comeca a chora!”.

Observando as meninas jogando futebol com os meninos, como Monica e outras

menores, e através de entrevistas com 0S meninos a este respeito, constatei que entre as

67 Este texto foi parcialmente publicado em Thomassim (2007).

8 Vanessa é a menina com mais frequéncia citada na escola pela pratica e habilidade no futebol.

% Eram duas equipes de trés jogadores. O time de Ménica (ela, uma menina e outro menino) ganhavam a terceira
rodada.
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criancas da Vila existe uma experiéncia com o futebol acessivel & infancia das meninas desde
antes do periodo de escolarizagdo (em alguns casos, a0 mesmo tempo em que 0S mMeninos),
que se reflete no aprendizado e na incorporacao de técnicas corporais relacionados ao futebol
praticado no contexto da Vila™.

Uma segunda constatacdo seria que independentemente da performance obtida pela
menina (se joga bem ou ndo), a aceitagdo da participacdo no jogo das criangas parece estar
relacionada mais a sua desenvoltura durante o jogo (por exemplo, ndo foge da bola, disputa a
bola de “igual para igual”) do que com a sua eficiéncia como jogadora (se consegue sucesso
“no trato da bola”). Percebe-se também (uma terceira constatacdo) uma presenca destas
meninas nas partidas de futebol que, a0 mesmo tempo em que torna invisivel aos meninos
uma relacdo de género no momento do jogo (“que gurial?”’), ndo ¢é transferivel
necessariamente para as relacdes entre meninas e meninos para fora do contexto de jogo:
meninos e meninas ndo mantém a mesma relagdo de grupo nos momentos anteriores e
posteriores aos jogos, realizando, em geral, atividades divididas por género.

E possivel inscrever essa analise na mesma perspectiva da interpretacdo de Damo
(2005) a respeito da presenca de meninas no futebol das criangas da rua Ledo XI11. Para ser
aceita, o dominio da técnica ndo se constituia em critério Unico ou mesmo central, mas sim a
participagdo que reconhece e compartilha codigos como “ndo ter medo” e “ter raga” (DAMO,
2007, p.145; 148). Enquanto Damo, entretanto, acentua justamente o investimento — ou, como
refere o autor, “a obstinagdo” — de uma das praticantes em apropriar-se desses codigos, na
mesma medida em que era “tomada como ‘estranha’ pelos proprios pares” (p.154), aqui
chamo atencdo para a presenga familiarizada das meninas em meio ao futebol (de
meninos?’?).

Outras analises interessantes a considerar seriam aquelas que referem a construcéo de
relaces de género entre as criangas no espaco escolar. lleana Wenetz (2005), por exemplo,

em pesquisa sobre relagdes de género no contexto do recreio escolar, ao “identificar como a

0 Neste sentido, em observagdes no Campo do Panama, numa pesquisa anterior (THOMASSIM, 2004), criancas
de trés, quatro e cinco anos em brincadeiras com o futebol ndo apenas sinalizavam estas técnicas no contato com
a bola (tentativas de dribles) e nas disputas de bola, mas também nas situacdes de falta (real ou simulada,
fazendo cena), na comunicagdo com gestos e palavras, has comemoracdes de gols, na utilizagdo de ténis apenas
num dos pés: no pé bom (ou seja, no pé com o qual consegue chutar com mais forca e precisdo). Ja nas
observacdes junto ao futebol das criancas no Projeto Escola Aberta, algumas dessas sinalizacdes foram
oferecidas pelas meninas pequenas (de quatro e cinco anos).

"1 Uma parte do trabalho etnografico de Damo registra as interagcdes de meninos e meninas em torno do futebol
praticado na Rua Ledo XIII (Porto Alegre). Ver Damo (2005; 2007).

2 Damo faz referéncia a presenca sistematica dessa representacdo do futebol como esporte de meninos. Para
analise de meus dados, entretanto, coloco em suspensao essa representagao, buscando testar em que medida a
essa demarcacdo se aplicaria entre ao universo de experiéncias destas criancas.
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preferéncia por brincadeiras era conformada socialmente”, observou que “se alguma menina
quisesse brincar de futebol, ou ndo acharia meninas suficientes, ou — mesmo que mostrasse
habilidade — ndo seria aceita nos jogos dos meninos” (WENETZ, 2005, p.4). No caso da
minha pesquisa, no entanto, encontram-se configuracdes que ndo as descritas na pesquisa de
lleana Wenetz, ainda que também faca sentido trabalharmos com aquilo que a autora
denominou de “geografia dos géneros” no espaco do patio escolar.

Passei a me perguntar de onde vem essa familiarizacdo das meninas com o futebol e
dos meninos com a presenca delas. As oportunidades de jogar nas atividades da escola
pareciam pontuais demais para propiciar, isoladamente, esta familiaridade. Monica havia dito
que aprendeu “na rua”, o que me dava uma pista, mas até entdo eu havia localizado poucos
momentos significativos desta experiéncia. A situacdo foi de certa forma, iluminada quando

me deparei com a cena que nharro a seguir.

A chegada ao campinho de chéo

Na mesma tarde daquele feriado eu ja havia visitado outras duas familias, mas mantinha
em minha lista de familias a procura ao endere¢co de um menino chamado Jonas. Ele
havia descrito em um questionario que apliquei na escola a seguinte ocupagao: “jogo bola
com o Rudinei nos sabados”. Meu interesse particular por este caso era porque eu havia
conhecido Rudinei no ano anterior (2007), numa visita ao Campo do Panama. Ele foi
apresentado a mim e ao Stigger por um morador da redondeza do campo que 0 anunciou
como alguém “que ajudou a educar meus filhos”. Rudinei fazia, havia quinze anos, jogos
de futebol com as criangas aos sdbados, utilizando-se de um terreno vazio que “fica ali
pra cima da escola”.

Ao chegar finalmente na casa de Jonas, conversei com seus pais sobre a pesquisa e
perguntei por Jonas. Naguele momento ele estava justamente jogando com Rudinei no tal
terreno vazio que, para minha surpresa, localizava-se do outro lado da rua. O campinho
do terreno ficava fora do alcance da visdo de quem passava na rua, pois situava-se nos
fundos de um terreno relativamente extenso. Os pais de Jonas mandaram busca-lo no jogo
e depois de uma conversa, pedi que ele me levasse ao campinho. Segui Jonas subindo um
barranco e passando entre os arames de uma cerca — embora houvesse um portdo que me
foi apresentado apenas no caminho de volta. O terreno estreito estendia-se por vinte
metros aproximadamente até dar no campinho. Até chegarmos 14, estdvamos numa
espécie de estacionamento, onde alguns carros ficavam protegidos por um telhado. A
cena do campinho foi para mim uma espécie de apogeu etnografico daquela tarde que
findava: minha visdo, ao chegar, era privilegiada, pois o campinho ficava
aproximadamente a um metro e meio abaixo do nivel em que eu estava, com arvores altas
em sua volta que o protegiam de vistas aéreas. Mais de vinte criancas estavam ali,
considerando aquelas que disputavam uma partida e aquelas que aguardavam sua vez,
sentadas pelo barranco por onde cheguei. O pé do chédo de terra que acompanhava a bola
e aqueles que a perseguiam ndo impedia que eu reconhecesse inlmeras crian¢as, meninos
e meninas, que frequentavam o Projeto Escola Aberta e que, por vezes, jogam futebol por
la.
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Rudinei mantinha-se numa lateral do campinho, ofuscado de minha viséo pela poeira e
pela precariedade da iluminacdo de final de tarde, quando o sol mal penetrava entre as
arvores. Apitava a partida e, de vez em quando, dava alguma orientacdo a quem estava
jogando. Praticamente ndo me dirigiu atencdo até que, minutos mais tarde, quando a bola
caiu no terreno ao lado, eu me dirigi até ele para conversar.

Aquele espaco trazia um dado importante sobre o envolvimento das meninas com o
futebol, pois se dava fora da escola e num espaco menos formalizado que qualquer escolinha
ou programacdo extra-turno. Além disso, tratava-se de um envolvimento de meninos e
meninas nas mesmas partidas. Na conversa com Rudinei, inclusive, interroguei sobre a
presenca das meninas e, apesar dele mencionar que ali seria seguro para elas, ele ndo possui
qualquer discurso relacionado a democratizacdo do acesso ao futebol para as meninas, nem
mesmo quanto a importancia de meninos e meninas aprenderem a conviver juntos. O que isso
diz a respeito sobre a invisibilidade de género no jogo (“que guria!?”), sobre saber jogar
Sério?

Ao invés de uma descoberta, a Unica coisa que diz é que, neste caso, a rua € um lugar
em que nem todas as interacbes entre meninos e meninas estdo interditadas e que,
estranhamente, o futebol é uma das atividades informais que permite estas interacdes. Ao
menos num certo dominio de relagdes, no contexto de sociabilidades intensas, adensadas pela
configuracdo socioespacial, as interacdes ndo se desenham com o mesmo tracado que outros
trabalhos identificaram (WENETZ, 2005; ALTMANN, 1999; DUQUE-ARRAZOLA, 1997).
Existem mais interagdes e uma menor fixacdo das identidades de género, o que ndo significa
que ndo permanecam diferencas. O que se pode dizer, assim, € que tais diferencas entre
meninos e meninas ndo sdo produzidas ou encenadas durante o jogo. Ou ainda, dito de outra
forma, que o futebol neste contexto ndo funciona como operador simbdlico das identidades de
género.

Poderia ser questionado se ndo se trata, ao final das contas, de uma presenca das
meninas legitimada justamente porque estas operam de forma mais ou menos habil com os
atributos tomados por masculinos. Mas pode ser também que a “oposi¢do entre identidades
masculina e feminina” ndo expliquem os valores em jogo, sendo necessario considerar o
“universo simbolico em que essas identidades sdo calcadas” (FONSECA, 2000, p.131). No
sentido de relativizar esta relacdo, a hipdtese que defendo em didlogo com a autora seria a de
buscar no entrecruzamento das representacdes de infancia, de futebol e de género, no contexto

da Vila, subsidios para avancar nestas analises. Em seu estudo das relacdes de género em
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grupos populares, por exemplo, Fonseca diz ver surgir uma imagem feminina distante da
mulher das camadas meédias, para a qual propde a imagem da “mulher valente”, recuperada
dos estudos de género da historia cultural, que destacaram outras imagens femininas negadas
pela historiografia oficial (ver FONSECA, 2000).

“Diferentes das meninas que estou acostumada”’®

Perguntei a Vanessa se elas tinham terminado o treino, ela disse que ainda ndo e que
terminaria as 17h. Porém, a professora parecia ter encerrado as atividades. As meninas
insistiam em retornar ao jogo, mas a professora ndo queria que elas jogassem entre elas e
nem gue convidassem os meninos da escolinha de futebol visitante para jogarem. Mesmo
assim, as meninas insistiam muito em convida-los. A Vanessa e mais duas amigas
chamaram o professor da escolinha de futebol, conversaram um pouco e o professor
entregou um panfleto da escolinha para cada uma das meninas, elas aceitaram e
retornaram ao seu grupo. Percebi que todas as meninas estavam agitadas, talvez pela
presenca dos meninos, elas falavam alto, se levantavam e chamavam a atengéo de alguns
garotos, enquanto a professora pedia para elas se acalmarem e para se manterem sentadas.
A professora pareceu ndo conseguir controlar o grupo e as meninas algumas vezes
falavam alto com a professora e de forma agressiva, mas sempre num tom de brincadeira.

Quando terminou o jogo dos meninos, a troca de olhares e cochichos foi mais intensa,
mas sempre entre as meninas do projeto e 0s meninos da escolinha. Os garotos do projeto
se direcionaram para a sala das refeicGes e ndo interagiram muito com as meninas. A
professora pediu para um dos meninos, que as olhava constantemente, que respeitasse
suas alunas. Esta atitude da professora gerou uma agitacdo muito grande entre as
meninas, levando a professora a pedir mais uma vez para o grupo se acalmar.

Percebi que as garotas ndo tinham vergonha nenhuma de falar com os meninos e dirigiam
diretamente a palavra a eles, intimando-os, chamando-os para jogar ou apontando
algumas caracteristicas de cada um, como jogar bem ou mal. Achei todas estas atitudes
diferentes das atitudes de meninas de 14 e 15 anos com que estou acostumada a conviver,
pois estas geralmente se mostram mais contidas e passivas (Diario de campo de Maité
Freitas, 30/04/2009).

“Jogavam forte”

Desci para as quadras, fiquei olhando mais atentamente a equipe de futsal feminina, cujas
meninas haviam voltado do lanche e se preparavam para jogar umas contra as outras. O
jogo iniciou, a professora orientava na lateral da quadra as posi¢cGes que as garotas
deveriam ocupar. Elas jogavam forte, tombavam de forma violenta, jogavam com o corpo
e derrubavam as adversérias, mas ndo se ofendiam e nem demonstravam fragilidade. Pelo
contrario, levantavam em seguida, apertavam a médo da menina que tinham derrubado. Foi
um jogo feminino muito diferente dos que eu j& assisti, pois elas tinham for¢a, poderiam
jogar contra 0os meninos sem problema nenhum (Diario de campo de Maité Freitas,
12/05/2009).

3 Esses excertos foram extraidos dos diarios de campo de Maité Venuto de Freitas, bolsista de iniciagdo
cientifica do GESEF/UFRGS, que atuou numa fase desta pesquisa de campo, realizando observagfes em um dos
Projetos esportivos estudados. Utilizo seus diarios tanto por referirem as relagbes das meninas quanto pelo
estranhamento da observadora.
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5.4.1 E jogaram juntas... enquanto durou a infancia

Quanto tempo pode durar esse convivio pouco demarcado pelas identidades de género
no futebol? Poderiamos ficar com a impressdo bastante idealizada quanto as diferencas das
experiéncias sociais entre meninos e meninas, caso ficassemos por aqui nesta analise. E
necessario pensar em como aqueles diversos aspectos mais abrangentes sobre relagdes de
género, apontados ao inicio deste topico, relacionam-se com 0s casos acompanhados nesta
pesquisa.

Destaco especialmente uma mudanca nos padrdes de interacdo entre meninos e
meninas vinculadas ao crescimento e a entrada em outras fases da vida. A diminuicdo da
presenca das meninas nos jogos de futebol apresenta-se de duas formas. Em um primeiro
momento, diminuem a frequéncia com gque jogam entre 0s meninos, passando gradualmente a
jogar mais entre elas, em momentos e espacos que conseguem obter esta preservacdo, como
aulas de educacao fisica, treinos de equipes escolares ou em atividades em programacdes fora
da escola. Ha& aquelas que se mantém frequentando 0s jogos com meninos e jovens, aos
sébados pela tarde na escola, por exemplo; mas segundo as observacdes, isto se reduz a alguns
casos, em que coincidia a desenvoltura técnica no jogo e um certo desvio em relacdo aos
habitos e preferéncias do grupo de amigas da mesma geracdo (mesmo que isso nao fosse
rotulado, pelas outras meninas, de forma pejorativa ou jocosa).

No segundo momento deste processo, as meninas praticamente abandonam as
atividades esportivas regulares. Este momento faz-se coincidindo, via de regra, trés fatores: a
chegada a uma faixa de idade em que “ndo sdo mais criangas” para os padrdes locais, o que
pode variar entre 14 e 16 anos; a “formatura”, ou seja, quando concluem o ensino
fundamental e deixam de frequentar a escola do bairro; a aquisi¢do de uma imagem corporal
de “mog¢a” ou de “mulher”, em que somam-Se ao desenvolvimento biolégico do corpo, as
preocupacOes e investimentos prioritarios com o tipo de roupa e de aderecos que utilizam.
Esses fatores, no entanto, participam do processo de diminuicdo da participacdo das meninas
como circunstancias e ndo como causas em si. Eles se articulam, de um lado, as redes de
situagBes mais amplas, e de outro, as preferéncias que as proprias meninas estabelecem a

partir dos sistemas de valores que partilham.
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A conclusdo do ensino fundamental, por exemplo, pode implicar na diminuicdo das
alternativas de acesso a pratica esportiva, como Taina me sugeriu huma conversa no 6nibus
do bairro. Ela havia se formado e estava agora numa escola que possui equipe de futsal, para a
qual foi convidada pela professora a integra-la. Apesar do interesse e de seu esforco em
acompanhar alguns treinos, no entanto, Taina estava procurando um curso profissionalizante
para fazer. Por outro lado ela compara-se com Adriana, que foi para uma escola em que “nem
tem onde jogar, nem time de futsal”. Ménica, cujo reconhecimento no futebol ja descrevi
paginas atras, por sua vez, vive outra situacdo: como ndo se matriculou na escola de ensino
médio, pois resolveu que ndo iria estudar neste ano, ndo conta, portanto, nem com a
alternativa de Taina. E preciso registrar, ainda, que as escolas de ensino médio sio todas fora
do bairro e, para acessa-las, é necessario ser percorrido certa distancia caminhando e ainda,
para a maioria delas, utilizar-se também de transporte coletivo para chegar.

Certamente, a falta de oportunidade de acesso as praticas esportivas integram as
explicagdes para a diminuigao desta participacdo das meninas da Vila Fatima no esporte. Mas
existem outros fatores que envolvem os valores e e xpectativas em vigor quanto a esse
momento em particular que as meninas vivem, podendo envolver desde as experiéncias com o
namorado e com as relagBes sexuais, a gravidez ou o casamento, até a vigilancia relacionada
com tudo isso.

O caso de Adriana, de 13 anos, pode servir para mostrar que fatores econdémicos
somados a estratégias de controle da familia sobre esta fase da vida da menina, podem
impedi-las, por exemplo, de frequentar programac6es esportivas, mas nao necessariamente a
rua. Adriana havia sido aprovada na peneira de uma Escolinha de Futebol do Vasco da Gama
(uma franquia portoalegrense do clube carioca), cujo agenciamento de meninas € meninos
para inscreverem-se e prestarem o teste havia sido feito através da professora de educagédo
fisica da escola. Esta aprovacdo, na préatica desta e de tantas outras escolinhas, implica que a
menina tenha que pagar mensalidades para manter-se treinando. Segundo seu irmdo, Adriana
ndo ird por falta de condigdes financeiras da familia em pagar o valor. Ele explica que
Mbnica, também aprovada, vai conseguir frequentar os treinos porque “o pai dela trabalha na
obra e recebe por se-ma-na”, enfatizou, falando pausadamente. Meses antes, Adriana havia
pretendido vincular-se ao Show de Bola, projeto com programacdes esportivas frequentado
por seu irmdo, seu primo e sua prima, que funcionava num bairro vizinho. Depois de ter
autorizado a participacdo da filha, no entanto, a mée recuou da deciséo, dizendo que Adriana
“andou aprontado e vou ter que segurar essa ai”. Segurar Adriana néo significava prendé-la

em casa, mas impedir que se afastasse muito da redondeza. Passei a encontrar Adriana com
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mais frequéncia nas escadas de um armazém fechado — ponto de encontro e local utilizado
pelos adolescentes para conversar e namorar. Logo em seguida Adriana havia comegado a
“ficar” com um dos meninos.

Neste caso, diferente dos meninos da mesma idade, ser menina aos quatorze, quinze
ou dezesseis anos, pode até significar viver experiéncias marcantes para 0s rumos de um
futuro mais imediato na vida, ainda que tais rumos ndo sejam simplesmente uma escolha.
Embora ter um marido ou ser mae proporcionem uma mudanca de status perante as amigas, a
familia e a vizinhanga, este pode vir acompanhado de constrangimentos quanto a uma nova
condicdo, como a rotina doméstica, a interrupcdo dos estudos e a dependéncia de renda por
ndo poder trabalhar™.

Diante disso, como se da o prolongamento do envolvimento com praticas esportivas
das meninas para além da adolescéncia? Em primeiro lugar € preciso dizer que este
prolongamento refere-se a0 maximo, a entrada na maioridade, segundo informacgdes obtidas
nesta pesquisa. Em contraste com os jovens adultos que regularmente frequentavam jogos nos
finais de semana ou nas noites, a idade das meninas que frequentavam 0s espacos e
programacdes observadas raramente era acima dos 17 ou 18 anos. A presenca de mulheres
acima desta idade, particularmente no ambito que eu observei, em geral dava-se para
acompanhar filhos ou frequentar atividades n&o esportivas.

Levando em conta isso, duas situa¢Ges podem ser destacadas para responder a questao
formulada. Por um lado, as meninas com maior aprimoramento técnico, geralmente lapidado
por alguma experiéncia de treino sistematizado com a modalidade (DAMO, 2007),
mantinham o envolvimento com a pratica por mais tempo no seu campo de possibilidades.
Descrevo algumas destas trajetdrias em capitulo subsequente, mas vale adiantar que nestes
casos o vinculo com o esporte ampliava-se para fora dos espacos da Vila, ao passo que se
reduziam as préticas realizadas na propria comunidade. Tal processo parece estar vinculado
simultaneamente aos limites na oferta local e a expansdo de redes de relagbes externas,
proporcionadas pelas proprias relacbes com o esporte.

Para outras meninas, entre 15 e 17 anos, que permaneceram frequentando uma
programacéo esportiva mesmo quando estavam fora do publico-alvo original do projeto, 0s
vinculos interpessoais estabelecidos antes destas idades, nas proprias atividades do projeto,

mostraram-se importantes. Segundo o coordenador do projeto em questdo, as meninas teriam

" A trama de fatos e dilemas envolvidos em casos como a gravidez, o casamento, ou a interrupgdo dos estudos
necessita uma analise especifica cujos dados desta pesquisa pouco podem auxiliar (ver HEILBORN, 2002). Para
uma discussdo sobre como alguns destes dilemas se colocam para mulheres adultas praticantes de modalidades
esportivas, ver Silveira (2008).
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construido uma “identidade de grupo”, através de uma equipe de futsal, que acabou por fazer
0 projeto manter uma programacgédo em dois dias da semana com elas. Todas as meninas estéo
estudando (é uma condicdo do projeto) e algumas destas meninas estdo no ensino medio.
Entre as meninas que entrevistei deste grupo, a amizade foi ressaltada como motivacdo para
manterem-se em contato, coincidindo com os resultados destacados na pesquisa etnogréfica
de Raquel Silveira (2008), que aponta as “relagdes de amizade” como um dos elementos
decisivos para o associativismo feminino em torno da pratica do futsal.

A presenca de Vanessa no Projeto exemplifica o espaco de relacGes de sociabilidade
que da sentido ao grupo. Vanessa, com 17 anos, é ex-aluna da Escola Fatima e uma atleta com
vinculo a um clube de futebol de Porto Alegre, na categoria juvenil. Conhecida e reconhecida
por meninos e meninas desde quando atuava pela equipe da escola, Vanessa ja apareceu em
reportagens de televisdo sobre equipes de futebol feminino em Porto Alegre. Em sua
participacdo na equipe de futsal do projeto, Vanessa destoa da média quanto ao dominio
técnico e compreensdo tatica. Sua presenca, assim, nas atividades do projeto, guarda pouca
relacdo com a propria préatica, pois dificilmente treina seriamente e sequer tem o trabalho de
usar trajes propriamente esportivos (geralmente usa calca jeans). No entanto, ela dificilmente
faltou nas atividades do projeto, que justifica manter-se frequentando “para nao ficar em casa”
e “por amizade”.

De qualquer forma, mantém-se o fato de que para as meninas desta idade é mais
comum encontrarem-se numa programacdo esportiva fora da Vila ndo mais se envolvendo
com as préaticas esportivas no local onde moram. Fica evidente também, no caso deste grupo,
que as alternativas de programacdes esportivas oferecidas ndo visam originalmente esta faixa

etaria.

* *x * %

Um dos resultados destas andlises € que até certa idade, correspondente a uma
determinada convengdo quanto & duragdo da infancia, a interacdo entre meninos e meninas é
menos vigiada, permitindo, inclusive, que a pratica do futebol possa ser uma experiéncia
acessivel também para as meninas.

Isto ndo impede de levar em conta o fato, identificado em reiterados estudos, que

refere que:
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as brincadeiras — que parecem ter s6 um carater prazeroso — tém também
uma dimensao produtiva: elas disciplinam os sujeitos de forma distinta, para
viverem um contexto social e histérico que valoriza alguns jeitos de ser
menino e de ser menina — jeitos demarcados por padr8es que 0S grupos
culturais que eles integram consideram normais (WENETZ, 2007, p.130).

Assim, na medida em que outras brincadeiras entre as criancas, além de jogar bola,
também se mostraram acessiveis a meninos e meninas — ainda que eu ndo tenha explorado
este dado no proprio trabalho de campo — devemos nos perguntar se estas praticas, naquele
contexto, estdo vinculadas aos marcadores de género que encontramos comumente. Ou seja,
diante de um contexto em que encontramos meninos brincando de casinha e meninas jogando
bolinha de gude na rua, devemos considera-los criancas desviantes em relagdo ao que seria
esperado deles? Ou as identidades de género particulares daquele universo simbolico se
expressam de outra forma na infancia e também se constroem através de outros marcadores
sociais?

Outro aspecto, assim, que quero ressaltar € o papel das relacbes de pares na
socializagdo das meninas com o futebol. Isto sugere uma experiéncia distinta daquelas
registradas em outras pesquisas com mulheres praticantes de esportes representados
socialmente como masculinos. Em alguns destes estudos, 0s pais — e muitas vezes “o pai” —
aparecem com papel decisivo na “socializagdo esportiva das filhas” (MENESSON, 2005,
p-77). Segundo as trajetorias das mulheres analisadas por Silveira um “ponto de destaque na
socializacdo das praticantes de futsal investigadas € a participacdo do pai. Muitas jogadoras
afirmam que o pai participava do universo do futebol, e, muitas vezes, elas o acompanhavam”
(SILVEIRA, 2008, p.74). A autora identifica, portanto, essa regularidade entre suas
interlocutoras sintetizando que: “A socializag¢do das praticantes de futsal que integram o Time
tem muitos aspectos em comum: jogar na rua com meninos, a questdo da naturalizacdo da
pratica e a participagdo do pai. Essas sdo caracteristicas importantes e recorrentes nesse
aspecto” (SILVEIRA, 2008, p.75).

Na Vila pesquisada, por outro lado, certamente essa presenca das meninas no futebol
ndo foi gerada espontaneamente no interior deste grupo social ou apenas por forca do
convivio social no espaco, sendo possivel considerar que as proprias programacdes esportivas
ofertadas (formais e informais) sejam participes desta configuracdo. Mesmo assim, é preciso
reiterar que esta parece ser uma experiéncia germinada num terreno fertilizado por uma

configuracdo cultural especifica.
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Outro resultado da analise é que ap6s os 14 anos, coincidindo com o préprio recorte
etario normalmente utilizado pelas programacdes sociais, as meninas experimentem uma saga
distinta dos meninos. Eles, mesmo com as alternativas de programacdes esportivas formais
reduzidas, gozam de uma circulacéo e utilizacdo mais ampla nos espacos publicos locais que,
ainda que precariamente, permitem praticar esportes. Para as meninas, por sua vez,
escasseiam-se as programacdes tambeém, mas somam-se agora 0s constrangimentos para um
posicionamento mais rapido quanto a seu papel social.

Mais estudos constataram dificuldades impostas as meninas, a partir da puberdade,
para manterem-se envolvidas com o esporte (SILVEIRA, 2008; ADELMAN, 2003). A
particularidade das situacdes que venho destacando em relacdo a estes estudos seria que, no
caso da Vila, os constrangimentos envolvidos no afastamento das meninas do esporte nao
estdo tanto numa representacdo do esporte como atividade inadequada para as mulheres, mas,
antes, numa representacao do papel da mulher no modo de vida do grupo social em quest&o.
Embora o efeito pratico possa ser semelhante, do ponto de vista da analise, 0 que estad em jogo
seria onde buscar os elementos que permitem compreender esta situacdo: na circulacdo de
representacdes generificadas das préaticas esportivas ou nas identidades de género em vigéncia
no contexto cultural dos grupos populares?

Optando pela segunda alternativa, suspeito que podemos entender melhor que
investimentos como os de Juliana, que completou o ensino médio técnico “sem nunca ter
ficado gravida” — como orgulha-se a sua mée —, podem assim ser questionados publicamente
pelo pai e pelo noivo: “Para que estudar? O que importa é ter trabalho”. E preciso, assim, que
as meninas respondam publicamente, em tempo menor que 0s meninos, a uma funcao: ser

mae, trabalhar fora ou manter-se em casa.

Juliana concluiu o ensino médio em dezembro de 2008, engravidou e foi demitida no
inicio de 2009, “se juntou” com o noivo ao final do mesmo ano, alugando umas pegas no
pordo do “armazém da escadaria”. Maria Luisa nasceu em novembro ultimo e em
dezembro encenou o “menino Jesus” no presépio de Natal do Projeto Escola Aberta.
Inevitavel refletir, por um lado, sobre o que significa tdo cedo assim j& estar comegando a
encenar o papel de um menino... (anota¢des de campo, 29 de dezembro de 2009).

Por outro lado, quando Maria Luisa interpreta Jesus, podemos pensar se ndo estamos
diante de uma metafora de nossas proprias analises: quantas outras Marias estdo atuando,
sejam em campinhos ou em presépios, mas encobertos sobre 0 manto de analises que tendem,

ao ignorar as particularidades de certos cenarios, a invisibiliza-las.
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5.5 Conflitos com a mediagao pedagdgica dos jogos

As praticas e relacBes descritas a partir das brincadeiras de rua, da dramatizacdo e da
satirizacdo da masculinidade e das formas de participar das meninas, possuem uma
consequéncia na rotina das programacdes das instituicbes. Elas podem ser lidas como
experiéncias socializadoras que provocam didlogos e tensdes com o0s agentes que, além de
suas préprias experiéncias, lidam com as normas valorizadas institucionalmente. Os estudos
sobre meninos e meninas que vivem em institui¢es fechadas, como abrigos de protegdo e nas
FEBEMs, ilustram esses processos de socializacdo. As tensdes sdo conflagradas pela demanda
do espaco institucionalizado e de suas normas, perante uma experiéncia, anterior ou
simultanea, vivida a partir de ordenamentos morais especificos das trajetorias sociais dos
internos. Ao irem das ruas para as instituicdes, meninos e meninas carregam consigo, para
dentro destas, a experiéncia da rua. Na percepcdo de alguns profissionais da area: “é mais
facil tira-los da rua, do que a rua de dentro deles”".

Ainda ndo sdo frequentes estudos que se concentrem em dar atencao a este processo de
interacdes nas situagdes em que as criangas mantém-se frequentando alguma instituigéo social
sem deixar de frequentar os espacos da familia e das relacBes de vizinhanca ou de pares.
Enquanto nos abrigos e internatos, como instituices totais (GOFFMAN, 1990), as relacdes
da rua ou da familia estdo simbolizadas no tempo e no espaco como experiéncias
interrompidas, nos casos aos quais me refiro, as criancas podem no mesmo dia viver
experiéncias na familia, na vizinhanca, na escola e noutra programacdo extra-escolar. A
oposicdo entre estes poélos socializadores torna-se mais ténue e as experiéncias sdo
segmentadas em espacos de tempo curtos, em horas diérias ou semanais.

Alguns debates no campo da educac¢do chamaram a atencéo para essa simultaneidade
de espacos socializadores na experiéncia escolar das criancas (LAHIRE, 2008; THIN, 2006).
Particularmente ocupados do tema da escolarizacdo das classes populares, ao apontar para a
hipotese de que “as culturas e as logicas escolares de socializagdo sdo distintas e até opostas
as culturas e as logicas de socializagdo das familias e das culturas infantis”, sugere-se dar
atencao ao “entretecer destas culturas” (BARBOSA, 2007, p.1062).

O reconhecimento de outras experiéncias culturais, no entanto, e de seu entretecer nas

instituicOes, pode implicar em algo bem menos romantico do que aparenta. Numa manh& em

> Assistindo um desenhado animado com minha filha (Mogli, 0 menino lobo — 2), ouvi a frase: “é mais facil tirar
um menino da floresta, do que a floresta de dentro do menino”. A frase é pronunciada pelo “pai adotivo” do
menino que havia crescido na floresta, criado por animais.
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que visitei a Escola, encontrei o professor de Educacédo Fisica, Sim&o, consternado com o que
ocorrera alguns minutos antes de minha chegada. Ele havia dispensado a turma logo nos
primeiros momentos da aula, quando uma bola que usava na atividade de aula teria sido
roubada. Segundo Simé&o, uma parte da turma estaria envolvida no ato, ja& que a bola havia
sido arremessada para fora da escola, para algum cumplice que a recolhera no outro lado da
cerca. Dizendo que a suspensdo da aula se tratava de uma decisdo controversa, Sim&o
expressava um desconforto aumentado por conta de seu vinculo com estudos académicos
sobre a préatica pedagogica em Educacao Fisica.

Outro momento que ilustra as tensGes objetivas no desenvolvimento das programacgoes
foi vivido por Paulo, outro professor de Educacdo Fisica que coordenava atividades esportivas
de um Projeto de ampliacdo do turno escolar. Uma das oficinas do Projeto, iniciada dois
meses antes, desenvolvia-se no horario da noite, nas quartas-feiras, e destinava-se a jovens
acima de 14 anos. Numa destas noites em que fui até a Escola acompanhar as atividades do
Projeto, deparei-me também com a suspensdo da atividade. Encontrei Paulo, o vice-diretor da
Escola e a professora coordenadora do Projeto, conversando sobre a ocorréncia daquela noite.
Paulo havia decidido suspender a atividade daquela noite por conta da recusa dos jovens em
submeter-se a algumas regras quanto ao funcionamento das atividades. Estas regras
envolviam, por exemplo, certos critérios para a formacdo das equipes e para a duracdo das
partidas. Relatou que, logo ao reunir os jovens presentes passou a ouvir reclamagfes quanto a
sua conducdo. Alguns teriam dito a ele que ndo precisava se envolver com o jogo, ficando ali
com eles na quadra, bastaria apenas entregar-lhes a bola e cumprir seu horario dentro da
escola. Teria ouvido também que “preferiam jogar como jogavam aos sabados, no Projeto
Escola Aberta”. Ndo teria havido nenhum conflito fisico, nenhum roubo de bola, e sequer
chegou a ocorrer algum bate-boca muito rispido. O que fizera Paulo cancelar a atividade foi a
recusa dos jovens em reconhecer seu papel de mediador daquela atividade.

Para contextualizar sua reacdo, € preciso considerar que Paulo chegara a Escola
Fatima cerca de dois anos antes e estabelecia uma relagdo particularmente proxima com o0s
alunos. Tendo atuado por alguns anos como treinador de equipes universitarias, teria feito
uma opgao por vincular-se a rede municipal de ensino e por “trabalhar nesta realidade”. Sua
proximidade com os alunos estava relacionada a sua sensibilidade pessoal e ao seu estilo
brincalhdo e disposto a interacdo fisica com os alunos (apertos de maos, uma cutucada para
implicar, um bragco ao ombro para acolher), que o retribuiam, respondendo suas provocacoes e

brincadeiras da mesma forma.
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Simao e Paulo vivenciaram conflitos semelhantes ndo apenas porque se debatiam entre
suas atitudes e suas conviccdes: eles enfrentaram um comportamento coletivo que lhes retirou
“o0 chao”, como me disse um deles. O roubo da bola, ¢ provavel que ndo fosse fruto de
nenhum plano de toda a turma, assim como nem todos haviam se pronunciado quanto ao
mérito na oficina de Paulo. No entanto, a maioria dos presentes em ambas as situagdes haviam
legitimado, como grupo, um boicote ou uma rejei¢cdo ao que estava posto. Que fique claro que
0 que estava posto, por sua vez, ndo se tratava de nenhum sacrificio ou atividade antipatica
aos estudantes, como é de conhecimento publico. Nem partia de uma figura frequentemente
rejeitada pela posicéo de autoridade, como a diretora, se ndo ao contrério, de uma figura que
desfruta, tradicionalmente, de certa popularidade a priori com boa parcela de alunos — cuja
explicacdo, conforme sugeriu Zaluar (1995), poderia ser por atuar num tempo/espaco
pedagdgico que rompe com o a distancia fisica e com o lugar simbdlico tipico do professor de
sala de aula’®. Mais do que isso, tratavam-se de professores que “se importavam”, para utilizar
a expressao de uso comum em meio aos agentes sociais para referir o comprometimento com
seu publico.

E bastante comum que as questdes envolvidas nestas cenas possam ser resumidas, por
certas leituras, apenas a questdes da ordem das estratégias metodoldgicas. Haverd sempre a
possibilidade de pensar que esta no professor, nas suas compreensdes pedagdgicas e em suas
escolhas didaticas, a saida para impasses deste tipo. Independente do que se pense disso,
contudo, a questdo colocada é da existéncia de um outro — os alunos ou 0s jovens — e da
prépria experiéncia cultural que da suporte para suas praticas.

Assim, mais importante que o ato do roubo da bola, ou seu novo dono, o que estava
em jogo para a turma era ndo quebrar certa logica de conduta local, na qual a lealdade ao
professor ndo teria porque ser maior do que aos protagonistas do roubo. Por sua vez, os jovens
da oficina de Paulo diziam-lhe de uma preferéncia por um jeito de fazer as coisas, que faz
sentido para eles e que, segundo julgavam, até pouparia Paulo do trabalho. Neste sentido, vé-
se que a determinacéo pedagdgica dos professores e a identificagdo com seu publico ndo € s
0 que estd em jogo. Em ambas situagdes podemos desconfiar que ha, nos comportamentos
coletivos, a vigéncia de cddigos e preferéncias locais difundidas através de interacfes entre
iguais, no contexto da Vila. Os espacos de sociabilidade, como jogos aos finais de semana,
atualizam estes codigos e preferéncias e, ao fazerem isso, tornam-se tambem espacos

socializadores.

6 Particularmente, ndo me parece esse um atributo fixo e exclusivo do Professor de Educacdo Fisica. De
qualquer forma, refiro-me a certa popularidade desta imagem genérica dos profissionais da area.
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Seguindo, portanto, nesta linha que valoriza conflitos, até rotineiros, como momentos
privilegiados para ver estas diferentes experiéncias culturais em movimento e interacdo, quero
retomar a analise de uma situacdo que considero exemplar. Ela narra um desencontro entre o
olhar pedagdgico de professores e estagiarios de Educacédo Fisica, de um lado, e a logica de
jogar dos frequentadores do Projeto Escola Aberta, de outro. Ela talvez ajude a explicar o que
os jovens da oficina de futebol de Paulo queriam dizer com: “deixa a gente jogar que nem a

gente joga no “Escola Aberta”.

O jogo de bola no Escola Aberta’”

As quadras principais estavam tomadas pelos maiores e algumas criangas procuravam
lugares alternativos dentro da escola para jogar ou brincar. Num dos “cantos” da escola
possivel de praticar futebol, quase dez criangas disputavam a utilizacdo do espago. Dois
meninos maiores tomam conta, iniciando um “gol a gol”, até que proponho que a gente
organize para que todos joguem. Os que se manifestam, falam que queriam jogar entre si,
em duplas e revezariam o time perdedor. Os convenci que, jogando juntos, jogariam mais
tempo todos. A briga continuou agora para dividir os times, alguns querendo escolher as
equipes, outro me pedindo para que eu as definisse. O jogo finalmente inicia [...]. Quando
uma das equipes marca o0 seu terceiro gol, um menino anuncia que a partida havia
acabado: “proximo, proéximo!”. Nao entendi, mas ai percebi que, entre as criancas que
observavam a partida, ja havia uma organizagdo para a formacdo de novos times para
entrar no lugar da equipe que perdera. O Beto, que estava fora, diz a0 Miro e ao Binho,
integrantes da equipe que acabara de perder, para ficarem em “quadra” e com mais duas
criangas formam um novo time. Entdo sugeri que outros que haviam estado fora do
primeiro jogo entrassem no time que jogaria agora, mas ndo aceitaram dizendo que ja
havia uma fila dos que iriam escolher os préximos times (01/10/2005).

Situacdo semelhante a esta, que se refere ao primeiro contato que estabeleci de perto
com o jogo das criancas do Projeto Escola Aberta, se repetiu numa das ultimas observacbes
até entdo realizadas, j& um ano depois: o estudante de Educacdo Fisica (recém chegado no
Projeto) procurava convencer que aqueles que estavam de fora do jogo fizessem um unico
time para entrar no lugar do time perdedor, mas a reacdo foi imediata daqueles que j& estavam
inscritos para escalar os proximos times. Perguntei a alguns meninos quem eles escolheriam
para seu time: “tem que v€ na hora”; “vou tirar um do time que perde e entrar”.

N&o aconteceram combinagdes antes de iniciar esses jogos — nem tampouco em mais
quatros jogos observados em outros dias com variacbes nos grupos de criangas — que
explicitassem que o jogo acabaria quando uma equipe fizesse trés gols e que a proxima equipe

a entrar seria escolhida por algum menino que estivesse fora. Aquele que escolhe o préximo

" Texto parcialmente publicado em Thomassim (2007).
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time chegou a estar definido, numa das situacdes observadas, para até as proximas quatro
partidas. Assim, poderia se esperar que se formasse uma grande fila de proximos escolhedores
de time, na medida que qualquer interessado em escolher o time (normalmente apés informar-
se de como estava a fila daqueles que escolhem) podia anunciar que ele montaria o time
seguinte.

No entanto, em todos os casos observados existem criangas que ndo se colocavam
nesta fila, mas aguardavam serem escolhidas. Outra situacdo comum é que ndo se mantinham
grupos muito grandes durante muito tempo aguardando a oportunidade de jogar, considerando
que alguns faziam uma leitura das suas possibilidades de serem escolhidos nos proximos
times (“sei que ele ndo vai me colocar no time” — dizia Bruno, prevendo as escolhas de Vitor)
e também do tempo que levariam para chegar a sua vez de escolher. Neste caso, alguns
resolveram circular em outros espacos da escola, por outras atividades (vOlei, danca, rodas de
brincadeiras) ou tomar &gua ou simplesmente descansar, mesmo que depois voltassem ao
ambiente do futebol.

Quem é escolhido? Chegando sua vez, aquele que escolhe podera escolher jogadores
para sua equipe entre os que estavam fora e entre os perdedores da partida recém encerrada.
Podia acontecer de algum menino ficar em quadra por Vvarios jogos, mesmo a sua equipe
perdendo sempre: neste caso ele era escolhido para continuar em quadra porque “joga bem” e
ajudava a tornar o proximo time mais forte. E comum inclusive que mais de uma crianca do
time perdedor fosse escolhida para continuar em quadra, embora aquelas que aguardavam sua
vez de jogar também fizessem pressdo ou se oferecessem aquele que escolhia para serem
escolhidos’®. Essa pressdo ndo € necessariamente explicita, mas envolve também
reconhecimentos pela habilidade técnica (“sempre que chega ele tem vaga” — referéncia feita
por Vitor ao Miro), amizades e relacGes de poder.

Estas relacOes, por sua vez, estdo longe de se resumirem ao uso da forca ou a idade,
mas envolvem questdes que situam Tido (13 anos), por exemplo, como portador de uma
espécie de curriculo respeitavel, em que conta tanto uma imagem sobre suas experiéncias
vinculadas as proezas e conflitos do universo da rua (ele é acusado por professores e
funciondrios de participar de atividades “ilicitas”), como as relagdes de aliangas e convivio

que Tido possui (ele é apontado por moradores como protegido de adultos ligados ao crime).

8 E em uma observacdo ficou muito evidente que o menino que faria a escolha pretendia, inicialmente, manter a
formacdo do time perdedor e tirar apenas um para que ele entrasse. Conforme se aproximava o momento de
escolher, no entanto, varios meninos que chegavam tinham reconhecimento pela habilidade ou por questfes de
amizade, e inevitavelmente foram escalados por ele.



185

Esses elementos colocam 0 menino numa categoria especifica de reconhecimento, a ponto de
sempre sair jogando em times mesmo entre os adolescentes mais velhos e jovens adultos.

Assim, enfim, o critério de escolha dos jogadores pode ser também a amizade ou a
parceria e ndo apenas “ser bom”, pois um bom jogador pode estar marcado por aquele que
escolhe, o que significa que a exclusdo pode incluir a retaliagdo (“ele nunca me escolhe”,
reclamava Bruno), antipatia (“ndo vou com a cara dele” — justificava Vitor) ou rixa (uma
briga durante uma partida anterior ou fora de jogo). Desta forma, aquele que escolhe néo se
compromete com uma ordem de chegada dos participantes, mesmo ndo sendo indiferente a
ela.

E quem nunca é escolhido? Antes de identificar os que ndo eram normalmente
escolhidos, identifiquei que alguns, sempre que saiam de quadra, apdés uma derrota, se
inscreviam para escalar um novo time. Relacionado a observacao direta do desempenho nas
partidas, este dado indica que aqueles considerados “ruins” antecipavam-se em colocar-se na
fila dos escolhedores. Assim, um jogador considerado ruim, excluido na formacéo de outras
equipes, terd sempre a oportunidade de estar numa equipe quando chegar sua vez de fazer a
escolha. E sua escolha, embora pudesse estar movida pela retaliacdo ou amizade, parece
passar mais por montar uma equipe forte, com chance de vencer, pois essa seria também sua
chance de jogar outras partidas consecutivas.

H& ainda um fator importante: a equipe sempre era definida na hora de entrar para
jogar. Até a partida em andamento ndo estar concluida, aquele que escolhe ndo sabia quem
estaria disponivel a sua escolha dentre os que estavam em quadra. O que significa também
gue o momento objetivo da escalagdo esta sempre (de)limitando as possibilidades de escolha:
pode-se escolher alguém considerado “ruim”, para completar o time, ou pode ser que alguém
que estava jogando desistisse, ou ainda que outros chegassem e se acrescentassem as opcoes,
etc.

Ainda presenciei situacdes em que alguém que estava na partida foi retirado por
aquele que escolheu o time (e trocado por alguém de fora) porque segundo seu juizo (ou de
alguém que o influenciava) ndo estava “levando a sério” o jogo. Mas essa atitude, no entanto,
ndo era aplicada a qualquer um, nem era frequente, pois ndo levar a sério o jogo foi algo
pouco registrado nas observacgoes.

Ao todo, durante o periodo de um ano (entre 2005 e 2006), reuni registros referentes a
participacdo sistemética de dezenove criancas de sete a 13 anos de idade, (cinco meninas e
guatorze meninos) e entrevistei seis meninos. Na sequéncia das atividades de campo da

pesquisa (entre 2007 e 2009), frequentemente eu dava uma espiada nos jogos de futebol que
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ocorriam no Projeto Escola Aberta, como que preservando certa margem de duvida quanto a
permanéncia deste modelo de jogo de futebol descrito. Nestas observacdes, manteve-se a
coincidéncia com a maioria dos aspectos ja apontados, de modo que as novidades em meus

registros de campo foram a variacdo dos grupos de praticantes.

5.5.1 Entre o esporte pedagogizado e o jogo de bola num sébado pela tarde

H& uma efervescente discussao sobre o tratamento pedagdgico do esporte na educacao
fisica escolar. Uma parte das recomendagdes mais usuais, especialmente quando uma
proposta de ensino do esporte baseia-se na apropriacdo de sua dimensdo pratica, envolvem a
ndo exclusdo dos alunos destas atividades, ou nenhum privilégio quanto ao tempo de
atividade de cada um, se possivel, todos jogando quantidades de tempo mais ou menos
equivalentes. Outra destas recomendacdes diz respeito a como proporcionar uma divisao
equilibrada das equipes que jogaram, sendo o professor tanto aquele poderia garantir este
equilibrio, como quem poderia proporcionar que este préprio fato fosse objeto de discussao
com os alunos. Outros aspectos geralmente séo determinados por fatores que ndo dependerdo
da vontade do professor, nem dos alunos, como o tempo e o espaco disponivel para uma aula.
Cabe ao professor um aproveitamento racional e pedagdgico do tempo e do espaco, 0 que
implica que participem de um jogo tantos quanto for possivel (pela regra e pelo espaco
disponivel) no tempo disponivel de uma aula’.

Munido destas convicgdes, ao deparar-se com a forma descrita de jogar futebol,
invariavelmente a primeira reagdo dos professores e estagirios foi a emissdo de um juizo
guanto aos efeitos excludentes do sistema utilizado, além do mal aproveitamento do tempo e,
por vezes, do espaco. O debate poderia ser extenso, além de improprio a este trabalho, no que
se refere aos desafios colocados para uma abordagem pedagdgica do esporte como
componente curricular da Educacdo Fisica, mas me parece importante chamar atencdo para
duas questdes. A primeira refere-se ao fato de que a producdo da Educagdo Fisica a este
respeito investiu em um debate pedagogico centrado no papel do professor e das suas escolhas

(epistemoldgicas e pedagogicas) de como abordar o esporte. Essa prioridade se deu, por outro

9 Essa afirmacdo baseia-se em observagdes limitadas ao contexto deste trabalho e também na minha trajetéria
como estudante de Educacgdo Fisica. Podemos basear-se também em Scherer e Molina Neto, quando informam
gue, segundo resultados de pesquisa em escolas publicas no Rio Grande do Sul sobre o conhecimento
pedagdgico de professores de Educacdo Fisica, prevalece uma abordagem recreativa do esporte, caracterizada
também por “esforgos dos professores em fazer todos [os alunos] participarem” (SCHERER, MOLINA NETO,
2000, p.78).
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lado, sem investir na discussdo de um fazer pedagdgico sustentado no que Molina Neto e
Molina chamam de capacidade de escuta, caracterizada por uma “atitude pessoal e docente”
que implica “sobretudo, compreender os fendmenos na perspectiva e na logica de seus
protagonistas” (MOLINA NETO, MOLINA, 2002, p.61). Isso permite compreender que,
entre estagiarios e professores, a forma das criancas jogarem futebol ndo seja valorizada como
objeto de interesse pedagdgico e, ao contrério, seja entendida como problema a ser resolvido
ou contornado, como mania ou jeito que atrapalha, especialmente, porque antipedagogico.

A segunda questdo é quanto a premissa de que as abordagens sobre o esporte no
contexto escolar sejam transferiveis para a atuacdo no contexto ndo escolar. Vale pontuar que
0 debate sobre a especificidade da atuacdo profissional no @mbito de lazer no Brasil
(igualmente, deslocado do tema desta pesquisa), caminhou no sentido de formular orientagdes
e principios politico-pedagogicos que respondessem porque e para que atuar neste ambito.
Neste caminho, algumas formulagGes que se somaram e polarizaram as proposicdes para a
atuacdo neste campo profissional podem ser representadas, por exemplo, pelas nogbes de
educacdo pelo e para o lazer (MARCELINO, 1987), pedagogia da animacéo
(MARCELINO, 1990), lazer como préatica de liberdade (MASCARENHAS, 2004) e
animacao cultural (MELO, 2006). Contudo, em que pese a relevancia deste debate, ele tende
a centrar-se mais nas raz0es da intervengdo, em detrimento de discutir e compreender as
circunstancias e contextos em que estas intervencfes ocorrem e o0 que elas representam e
demandam destes profissionais.

Desta forma, quero retomar a necessidade de atencdo as tensdes e desencontros
gerados pelas preferéncias das criangas e jovens em relacdo a como jogar futebol, em tal ou
qgual momento. Mais especificamente, vale perguntar que diferenca pode existir entre jogar
futebol numa aula de Educacdo Fisica e joga-lo aos sabados pela tarde no Projeto Escola
Aberta? Busco agora refletir isso a partir do didlogo com estudos que indagaram as logicas de

jogar de praticantes de futebol no &mbito do lazer.

5.5.2 Uma analise das ldgicas de jogar

Quantos jogam? Quem joga? Por quanto tempo se joga uma partida? Essas séo
questdes tratadas com importancia em estudos etnograficas sobre grupos de adultos que
vivenciam o esporte no ambito de suas atividades de lazer. Levando em conta que “a ideia,

nesse caso em que se privilegiam as praticas, ¢ pensar os codigos a partir delas” (Damo, 2005,
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p.49), comparar resultados de estudos etnograficos anteriores torna-se Util, entdo, para que, a
partir das diferencas e particularidades da pratica de um grupo social em relacéo ao esporte, se
iluminem as interpretacdes das praticas encontradas em universos distintos.

Stigger (2002, p.186), em pesquisa junto a trés diferentes grupos®® praticantes de
futebol (dois deles) e de volei (o terceiro grupo), identificou que diante dessas questdes 0s
integrantes dos grupos desenvolvem estratégias especificas que, as vezes, vao “além de
realizar procedimentos rotineiros que visam tornar os jogos interessantes”, chegando a
formalizar esta intengdo em normas que orientam a constituicdo e convivio do grupo. Em
NOsso caso, com criangas, a propria caracterizagdo destas como grupo® se distancia muito das
configuracdes de grupo pesquisadas pelo autor, por tratar-se de outro segmento social, etéria e
culturalmente falando. Porém, as variacdes que Stigger identificou entre os grupos, no sentido
de operarem com critérios sobre quem joga e o tamanho das equipes — desde o futebol
praticado entre grupos de desconhecidos cujo anonimato e a informalidade do espago era em
si um elemento determinante nessas questfes do jogo, passando pelos praticantes de volei que
buscavam a divisdo equitativa das equipes e que, no ajuste do tamanho das equipes ao
tamanho da quadra, procuravam garantir a motivacdo para o0 jogo, até a inscricdo das normas
nos estatutos do grupo de praticantes de futebol na praia (Caidos na Praia) — indicam que
nestes casos, com menor ou maior flexibilidade dos seus praticantes nas questdes em debate,
0 esporte ndo se configura determinantemente nem a partir de supostas caracteristicas
intrinsecas ao fenbmeno (uma esséncia do esporte), nem a partir de atributos universais da
sociedade moderna (como as relagdes sociais capitalistas) (Stigger, 2002).

Da mesma forma que o autor, ao invés de tomar o esporte institucionalizado como
referéncia e localizar o estagio que o futebol das criancas se encontra em relacao as “regras”,
€ necessario tomar a pratica nos termos de seu contexto e localizar que se trata de um jeito de
jogar com organizac&o e regras proprias e no de um jogo carente de ordem e de regras. E
nessa mesma perspectiva que Damo (2005, p.49) refere-se ao que chama de “futebol sem
publico” destacando que “a impressdo, a primeira vista, ¢ que as peladas nao possuem
codigos, quando na verdade eles sdo estabelecidos situacionalmente, com implica¢fes mais ou

menos evidentes na dindmica do jogo™.

8 Foram estes nominados assim: Anénimos (futebol no parque), Grupo do Castelo (volei) e Caidos na Praia
(futebol na areia).

8L A configuracdo da participagdo da comunidade no Projeto Escola Aberta na Vila Fatima se caracteriza pela
circulacdo espontanea e irregular de uma grande quantidade de pessoas — oscilando entre 100 e 300 pessoas
numa tarde, sendo criangas em média mais de 60% delas criangas — onde quase todos se conhecem e participam
conjuntamente das atividades, mas em torno de relagfes mais amplas e compulsérias do que aquelas de seus
grupos de amigos, menores, mais coesos e voluntarios.
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O futebol jogado pelas as criangas no Projeto Escola Aberta, no aspecto referente a
forma de escolher as equipes mantém distancia dos exemplos oferecidos por Damo (2005, p.
49-51). Numa das situacOes descritas pelo autor, essa forma se daria a partir da escolha dos
presentes, de forma alternada, por dois participantes. Também se diferencia, neste caso,
quanto a forma daqueles que ndo estdo em quadra participarem: o revezamento de alguém que
estd jogando com alguém que estd fora; ou, quando existe muitos de fora, uma divisdo do
grande grupo em trés equipes. Ha também diferencas quanto ao fato de que num dos casos a
equipe vencedora sé ficaria em quadra duas partidas consecutivas, ao invés de permanecer em
quadra sempre que fosse vitoriosa. Da mesma forma, nas analises comparativas realizadas por
Stigger, é possivel dizer que dentre as formas de escolher as equipes, nenhuma se aproxima
daquela que descrevemos como praticada pelas criancas da Vila Fatima.

Estas diferencas encontradas, que sdo aparentemente apenas referentes as formas de
escolha das equipes, cabem ser pontuadas, retomando os procedimentos utilizados pelas
criangas, a fim de enfatizar suas consequéncias na experiéncia em anélise. Assim, 0 sistema
de organizacdo de jogos envolve, como procurei descrever, uma normatizacdo das seguintes
relacBes: a) quem escolhe o time é quem se anunciou para tal numa ordem de espera; b) este
ndo é impedido de escolher, mesmo sendo considerado “ruim”, ou quando ndo tem tanta
proximidade ao grupo que esta jogando e até, em muitos casos, quando esta numa faixa etaria
abaixo do grande grupo (por exemplo: possui 12 anos e 0 grupo que esta jogando chega a ter
uma média de 16 anos); c¢) o revezamento das equipes se dard sempre trocando o perdedor e
ficando em quadra o ganhador; d) o ajuste da duracdo da partida se dard por quantidade de

gols (até 3).

5.5.3 Um jogo com as ldgicas de analisar

Seria possivel compreender por que a partida termina em trés gols e por que um
menino que esta fora ndo monta a equipe com 0s demais que também estdo? Também poderia
ser perguntado por que, em diversos casos, mesmo quando o espaco permite que se jogue com
mais jogadores em cada time, as criancas prefiram jogar com equipes menores (duplas ou
trios). Entretanto, se as interpretacGes que interessam aqui residem mais nos significados do
gue numa razao ou causa, € preciso evitar a busca por respostas demasiadamente explicativas

das acdes dos praticantes.
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Trata-se mais de jogar com as Idgicas de andlise, admitindo a hip6tese de que estas
praticas permitem refletir sobre as tensdes entre as experiéncias culturais das criangas e as
programacdes institucionais destinadas a elas. Neste caso, relacionar a forma como organizam
seu jogo ao desconhecimento das criangas sobre 0 esporte ou as suas experiéncias esportivas
limitadas, seria a primeira armadilha de um olhar adultocéntrico. As conversas com as
criancas indicam que as experiéncias e conhecimentos que possuem permitem-lhes — se ndo
uma escolha racionalizada — um reconhecimento de diferentes formas de jogar e dos contextos
em que sdo praticadas, destacando, pelo menos, trés configuracdes de jogo: o campeonato, a
aula (ou treino) e o Escola Aberta. A reproducdo, sugerida pela aparente relacéo irrefletida
com o jogo, é também rompida pela capacidade de criangas maiores e de adolescentes
reajustarem as normas as situacfes (diminuir o nimero de gols para terminar a partida ou
regula-la por tempo — em 10 minutos, por exemplo). Estes sdo também os que realizam mais
negociacgdes e interlocucdo com a figura do professor, admitindo mudancas dependendo do
contexto.

A relacdo tempo e espaco em jogo envolve o fato de que, para a crianga, que encontra-
se num ambiente familiar, independe que o Projeto lhe autorize a usar 0 espaco para suas
atividades de lazer®2. O professor, por sua vez, tende a ver a administracio do tempo
associada a sua presenca fisica, ao seu tempo disponivel ali, quando se pretende que todos
participem ou que as oportunidades sejam para todos dentro de determinado tempo. Mas a
presenca das criancas ndo esta subordinada ao tempo do projeto, a ponto de submeter todas as
formas de participar a I6gica deste. Por exemplo, o tempo de uma partida definido em trés
gols, poderia ser interpretado como uma norma voltada a garantir uma maior participacao
num mesmo periodo de tempo. Mas a observacgdo participante ajudou a perceber de outra
forma essa norma ja nas primeiras situagdes, pois “mesmo que estejam poucos a esperar pelo
fim da partida, ainda assim a mudanca de time acontece: se reinicia 0 jogo, se contam as
vitorias, se desafia o ganhador” (Registros de campo, 12/11/2005). Neste olhar, onde o que se
destaca é uma forma particular de lidar com a motivagéo e o interesse para jogo, é possivel
dialogar com a interpretagdo de Stigger (2002, p.187) sobre “a agdo dos jogadores, ao
formarem equipes eqlitativas: é a intencdo de encontrar uma satisfagdo emocional, obtida
pelo desenvolvimento de uma configuracdo de jogo que conduz a um nivel de tensdo que

consideram agradavel”.

8 Como disse Chico, “os guardas deixavam a gente entrar para jogar antes do Escola Aberta”. No entanto,
quando se trata de ter acesso ao material esportivo ou de ter uma ameaca quanto ao tempo de uso do espago,
existe reconhecimento das relagdes de forgas: “quando a gente traz a bola, dai é s6 a quadra do colégio que a
gente precisa”.
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Podemos pensar também na descri¢do de Florestan Fernandes sobre os procedimentos
adotados pelas criangas para dar andamento aos jogos e brincadeiras em grupo. Nesse
registro, o autor descreve um conjunto de procedimentos que sdo utilizados pelas criancas
para definir quem ficara com um papel de destaque ou com uma tarefa ingrata na brincadeira.

Ele destaca que

A finalidade desses folguedos é a recreacdo. Se cada vez que fosse
necessario preencher posi¢des [nos jogos e brincadeiras] os imaturos
tivessem que resolver, fisicamente, pela “lei do mais forte”, a sua
distribuicdo, o folguedo perderia a propria razdo de ser e, com ele, o seu
sentido recreativo. [..] A Unica maneira de solucionar o problema,
compativel com a prépria natureza do agrupamento, seria uma solucéo que,
por si mesma, representasse uma agradavel introdugdo ao folguedo
(FERNANDES, 2004, p.212).

A partir destas pistas, pode-se dizer que o0 jogo de futebol observado, em determinadas
situacOes, revela-se como uma forma de jogar deliberadamente diferente de outras formas que
as criancas conhecem e de outras formas que escolhem jogar noutras situacdes (alguns
meninos organizaram 0 jogo entre criangas pequenas, usaram outros critérios).

Como um tipo de futebol que se poderia chamar de bricolado (DAMO, 2005), €
preciso ser entendido na particularidade das normas utilizadas pelas criancas. Stigger (2002,
p.190), oferece outra pista, quando localiza um tipo de sociabilidade “fundada numa relagao
de cooperagdo pela oposi¢ao”. Isto contribui para interpretar as relagdes em torno do jogo das
criangas como vinculadas a uma forma especifica de jogar, estando fora da quadra. Diferente
das situacdes em que existem trés equipes definidas revezando as partidas, ou quando alguém
que esta fora faz trocas com alguém que esta jogando, aqui a participagdo no jogo de quem
estd ausente na quadra se da na figura do préximo a escolher, da seguinte forma: i) o fato de
ter alguém para escolher o préximo time dinamiza o jogo (promove a tensdo sob o jogo em
andamento); ii) por outro lado, em geral, sua escolha alivia tensdes fora da quadra que
poderiam intervir no jogo, como é o caso quando a decisdo da proxima equipe ndo cabe a
ninguém em particular (exemplo em DAMO, 2005, p.50); iii) o préximo a escolher possui um
papel central para que o jogo — entendido para além de uma partida — mantenha-se em
equilibrio: é sempre hora de fazer um time superior ao que venceu a Ultima partida.

Configura-se, assim, uma extensdo do jogo no lado de fora da quadra.

* k%
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E possivel que esta analise arrisque-se em enfatizar a dinamicidade do jogo, sugerindo
talvez um funcionamento ou um sistema, que prescinde de sujeitos. No entanto, tenho em
mente a ponderacdo de Lovisolo (1995) quando afirma que ser funcionalista ndo significa
estar sempre errado. Portanto, entre os motivos para tal énfase podem estar o proprio
automatismo pelo qual o modelo de jogo se manifestou nas situacdes observadas, ja que
praticamente ndo observei negocia¢es quanto a forma de jogar. Por outro lado, esta énfase
também é fruto de um interesse em tomar este dado pelo seu potencial heuristico, ilustrando
l6gicas que participam do empreendimento de uma forma de jogo de futebol.

Assim, como caso particular ele serviria, por exemplo, para destacar um
equacionamento entre as contingéncias e a sensacdo emocional envolvida no jogo. As
contingéncias apresentam um numero grande de interessados em jogar (as vezes, crescente ao
longo da tarde), um reduzido espaco fisico disponivel para tal (diferente de grupos que
alugam por hora uma quadra ou um campo de futebol) e uma disponibilidade de tempo que é
circunstancial e comunitaria (ndo depende do investimento de tempo fixo, pontual e regular
de certos individuos especificos). A forma de jogar é, portanto, publica e a participacdo nédo
precisa ser burocratizada, pois esta disponivel. Ndo se investe tempo e energia em retoma-la a
cada momento, que seria um certo desperdicio. Nem € o caso em que a escalacdo de uma
equipe coloque a prova todo o tempo quem é bom de bola, ou com quem se tem mais
vinculos, ou a quem se deve favor, obrigacao ou respeito. Isto ndo porque estes elementos ndo
estejam envolvidos ou ndo sejam valorizados, mas porque € mais dindmico que se opere desta
forma, do que operar qualquer outro modelo de selecéo e revezamento de equipes.

N&o ha descoberta nisso. Esta forma de jogar foi reconhecida em muitos lugares em
que tive oportunidade de relata-la, sendo comum a muitos que conhecem ou convivem com
praticas informais de futebol. Neste sentido, é importante destacar este sistema de organizagdo
de jogo operado pelas criancgas, que embora seja manipulado por decisdes e compreensdes das
proprias criancas, ele é vivenciado também por grupos etarios de sociabilidade que estéo
proximos das criancas. N&o se trata, definitivamente, de uma invencdo aleatoria das criancas,
e, por sua vez, enxerga-la como uma préatica a qual reproduzem ndo lhes rouba um papel
ativo, se a entendermos na perspectiva de uma reproducdo interpretativa (CORSARO,
MOLINARI, 2005).

Assim, ndo se tratando, portanto, de uma descoberta, mas de uma reflexdo sobre seu
significado, o interesse na descrigdo desta pratica é para pensa-la em sentido politico no

contexto estudado. As referéncias as praticas populares, no ambito dos debates sobre
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intervencdo em educacgdo fisica, esporte e lazer — seja nos dominios escolares seja ndo
escolares — seguidamente aparecem marcadas pela conduta intelectual que Fonseca entende
como um tipo de “recusa etnografica”, na qual as populagdes pobres sdo descritas por uma
“hiposuficiéncia cultural”, que se expressa pela utilizagdo de conceitos preestabelecidos para
destacar suas caréncias, auséncias e faltas e por um posicionamento normativo quanto a como
deveriam viver (FONSECA, 2006).

Isto remete também a pensar em que lugar podemos entender que esteja situado o
futebol nos sabados pela tarde (ou nas quartas-feiras pela noite) proporcionado, por exemplo,
pelos projetos Escola Aberta e Cidade Escola. Seria no lugar institucional nos quais foram
concebidos, em que estas atividades tém seu sentido sugerido pela definicdo de “oficinas
pedagbgicas™?

O que destaco, portanto, € a insisténcia de criangas e jovens em jogar desta forma,
em certos espacos e tempos, como uma experiéncia cultural cuja l6gica encontra-se dissociada
das légicas de colonizacdo do tempo ndo escolar e de seus discursos. Cujos efeitos, por sua
vez, sao pequenas resisténcias que se impdem aos programas, sem mesmo que 0S sujeitos
estejam preocupados em resistir (SCOTT, 2000 e 2002). E como se questionassem de quem
deveria ser a prerrogativa por conduzir estes jogos, levando em conta que ja jogam de outras
formas quando estdo em aula ou no campeonato. Ao posicionarem-se assim, colocam em
cheque uma verdade cara aos preceitos e justificativas de certas programac0es sociais: a de
qgue, aos sabados pela tarde, ou as quartas-feiras pela noite, para jogar como jogam
prescindem de um pedagogo do esporte ou ao menos dos modelos pedagdgicos e
institucionais de vivé-los. Mais ainda, sentem-se legitimados a imporem sua preferéncia por
esta dinamica diante de programacdes pensadas para propiciar-lhes valores e virtudes dos
quais seriam carentes, como a solidariedade, a paz e a cidadania. Mesmo existindo as l6gicas
“dos projetos”, os frequentadores (neste caso, as criancas) estabelecem usos e taticas no

interior destes e, atraves delas, negociam sentidos as praticas que experimentam.



6 TRAJETORIAS E SENTIDOS DA PARTICIPACAO

Miro, Binho, Vanessa e Monica tém em comum em suas trajetdrias o fato de morarem
na mesma vila e de terem estudado na mesma escola de Ensino Fundamental. Apesar de
alguma variacao entre suas idades, todos sdo adolescentes e todos mantém participacdo em
programacdes sociais esportivos, além de também frequentarem (esporadicamente) o espacgo
da Escola Fatima nos finais de semana. Outra caracteristica comum nas suas experiéncias € o
envolvimento que tém com escolinhas de futebol.

Esses aspectos em comum, no entanto, ndo permitem supor que compartilhem os
mesmos sentidos de tais experiéncias. Ao menos é meu proposito, ao reuni-los, mostrar seus
conhecimentos quanto a participacdo no esporte e nas instituicdes, destacando as nuances
diferentes que eles estabelecem no que se refere a relagdo com os agentes institucionais, ao
envolvimento e as expectativas com as programacfes. Tento apreender cada um desses
aspectos que os diferenciam, descrevendo parte da trajetoria e do cotidiano desses meninos e
meninas, ressaltando tanto as alternativas que estdo dispostas a eles no cenério de oferta de
projetos sociais, quanto como eles se colocam diante de tais ofertas.

Minha descricdo é conduzida pela tentativa de destacar certos contornos que
distinguem as experiéncias vividas entre si. Por um lado, procuro traduzir os sentidos
atribuidos pelos adolescentes as suas experiéncias em projetos sociais e outros espacos
esportivos. As descricbes, portanto, acentuam aspectos que parecem centrais nessas
diferengas. Mas, por outro lado, tais énfases sdo mais um recurso da analise do que uma
traducdo, como tal, da prépria experiéncia. Assim, para que ndo me limite apenas a apreciacao
de seus pontos de vista, conforme recomenda Bourdieu (1997), apresento-0s como casos que,
localizados num determinado lugar social, também revelam experiéncias geradas a partir das
interacOes entre as politicas institucionais e as préaticas e crengas ancoradas em certo modo de

vida compartilhado pelo seu grupo social.

Aproximacdes aos casos

Ja havia tido contato com Miro e Binho em anos anteriores, no inicio desta pesquisa, 0
que facilitou minha aproximacéo, embora eu tenha me envolvido com suas histdrias de uma

forma que ndo havia planejado. Sabendo de suas participacbes em atividades esportivas, eu



195

tentava encontra-los e acompanha-los, mas como tantos outros que eu havia listado nessa fase
da pesquisa. Foi durante essas minhas investidas, buscando aproximacao, que pude acompanha-
los num momento particular de suas trajetdrias, quando tentavam uma oportunidade na
escolinha de um clube de futebol da cidade. Foi a partir desse momento, principalmente - quando
fui parte da experiéncia que tiveram, uma vez que, como veremos, fui solicitado a ajuda-los de
diversas formas — que recolhi um material empirico que permite as discussdes a seguir.

Em contrapartida, para que eu tivesse uma proximidade maior com as experiéncias de
Ménica e de Vanessa, ou mesmo de outras meninas, meus investimentos precisariam ser maiores
do que aqueles realizados com os meninos - fosse por meus proprios pudores sobre como me
aproximar, fosse pelos limites objetivos que existiam para interagir - considerando que elas
participam desse tipo de atividade em menor nimero, como discutido no capitulo anterior.

As duas eram reconhecidas publicamente na Vila e na Escola por seus desempenhos no
futebol, tendo-se como diferenga o fato de que, Vanessa frequentou escolinhas de futebol desde
0s 9 anos, enquanto Ménica as frequentou, apenas proximo de completar quinze anos de idade.

Tive um contato mais proximo com Vanessa, quando ela ja estava treinando em uma
equipe de futebol da cidade, a caminho daquilo que se poderia tomar como futebol feminino
profissional, embora mantivesse o vinculo semanal com a equipe de futsal de um projeto
social esportivo. Mo6nica, por sua vez, ja& era mais proxima a mim por frequentar mais
seguidamente as programacOes do Projeto Escola Aberta, desde 2005, quando da minha
atuacdo na implantacdo do mesmo. Tive a chance, portanto, de acompanhar seu ingresso
numa escolinha de futebol e de vé-la desistindo também. Algumas informacgdes no quadro a

seguir (11) retinem as atividades que os adolescentes frequentaram:

Categorias Miro Binho Mébnica Vanessa

ldade 15 14 15 17
Concluiu o ensino

. . - - fundamental, ndo Primeira série do

Escolaridade Sétima série Sexta série . . .
frequentou o ensino | ensino médio
médio em 2009

Programacéo Show de bola, Planet Ball —

Esportiva que
frequentou (na

oficina de futebol
do Projeto Cidade

parceria com
AFASO, Oficina de

Escola Aberta

Show de Bola

escola ou em Escola futebol Projeto

projeto) Cidade Escola

Escolinha de i ] ) , Vascq da Gama — Escolinha do Inter,

Futebol Clube Sao José Clube Séo José Escolinha Porto Alegre
franqueada Futebol Clube

Instituigao SASE ALAN SASE AFASO AFASO ALAN

Assistencial

Quadro 10 - Informagdes dos casos (referentes a 2009)
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6.1 Entre jogar bola e treinar: oportunidades ou preferéncias

Monica mora com a mée, o0 pai, trés irmas mais novas e trés irmaos; dois sdo 0s mais
velhos e o terceiro é o cagula da familia. Sua casa fica sobre uma oficina mecénica, na rua
principal da Vila; possui trés quartos, um banheiro, uma cozinha, uma sala de entrada divida
por uma meia-parede com uma sala mais ampla e, por fim, uma area coberta, onde outra
meia-parede funciona como para-peito em sua face para a rua, permitindo uma viséo
privilegiada para o leste. A casa, embora grande para os padrbes locais, ndo possui
acabamentos, como o reboco externo ou interno nas paredes e como 0 piso no chéo da sala,
esta mesma possui um conjunto de sofas, mas ndo apresenta decoracao ou estantes.

Seu pai trabalha como pedreiro e sua mée trabalha nos afazeres domesticos. Os dois
irmdos mais velhos, com dezessete e dezoito anos, concluiram o Ensino Fundamental e um
deles esta cursando o Ensino Médio, enquanto o outro, segundo a mae, “s6 quer saber de
pagode”. O relato de outro morador, entretanto, diz que ele acabou se envolvendo nesse
periodo com o “pessoal da boca”, ou seja, do trafico. Os pais pensaram em deixar a Vila, em
2009, e 0 motivo que os teria levado a colocar a casa a venda com a finalidade de ir para outra
cidade, no litoral norte do Estado, teria sido o envolvimento desse filho com a venda de
drogas. A intencdo da venda da casa e da mudanca, confirmada por Ménica, foi abandonada
meses depois. O casal tem ainda uma filha mais velha, que mora com a avd, a algumas
quadras dali, ou como diz Mdnica, com certo ar de deboche, “ali no beco do trafico”.

Suas trés irméds mais novas estdo cursando o Ensino Fundamental, também o menino
cacula, todos na Escola Fatima, como Moénica. Sua mée, Marlene, com trinta e quatro anos,
estudou na mesma escola “na época era um coleginho de madeira”, mas ndo frequentou
ensino médio. Ménica, que estava, nesse momento, na oitava série, diante de minha pergunta
se estava no ultimo ano naquela escola, confirmou que sim, mas disse — com um Sorriso
irdnico — que iria rodar. Perguntei por que e ela respondeu que rodaria por faltar a aula. Sua
irmad contou que ela falta a aula para ficar no patio (ndo ficou muito claro se ela pretendia
dizer outra coisa). Sua mae ndo esbogou qualquer reacdo sobre a possibilidade de reprovacao
e sobre as faltas, 0 que, na época, sugeriu-me certa indiferenca quanto ao problema. Em meu
primeiro contato com Monica, em 2009, no entanto, soube que ela havia conseguido concluir
0 Ensino Fundamental, apesar de seu progndstico.

A familia mantém vinculo ha alguns anos com o programa de apadrinhamento familiar
da AFASO, através do qual as criangas sdo atendidas diariamente na Instituicdo, ou recebem

uma bolsa de vinte e cinco reais. Neste caso, trés criancas da familia frequentavam a
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programacdo em horario extra-escolar: Willian, Fabiane e Ketelin. A dltima havia desistido,
em 2008, de frequentar as atividades, e Monica chegou a substitui-la, mas duas semanas
depois teria desistido tambem. Segundo sua mae, a intencdo dela era poder jogar futebol, mas
a programacao da AFASO com o futebol era s6 para os meninos. Katelin voltou a frequentar
por mais um periodo as atividades.

O vinculo da familia com esta Instituicdo, no entanto, vem se rompendo, conforme me
relatou a coordenadora, em tom de desabafo em certa oportunidade. Perguntei: “O irmaozinho
[de Mbnica] ndo estd mais? Respondeu-me: Ah, ndo, cansamos. Sinceramente, olha...”. “Era
muito tinhoso?” — perguntei. Ela me respondeu: “Nao, ndo é. E que assim, 6: a crianca nio
vem, ndo vem, nao vem... ndo vem aqui, ndo vem no colégio. Ah! Ai... ah, morando aqui em
cima [proximo]”. Ela me explica que, normalmente, a Institui¢ao procura dar prazos para que
as criancas que desistem possam voltar meses depois. Mas relata que: “agora, a familia da
Marlene, ali, agora ja deu. Por que eles tinham quatro adogdes®... e é s6 uma menina que esta

vindo. Olha, sinceramente! E melhor passar para outra crianga”.

Acesso, alternativas de participacdo no esporte

Conheci Ménica quando comecei a atuar no Projeto Escola Aberta, em 2005,
realizando uma vivéncia de basquete da qual participou com outras criancas. Tinha 11 anos e,
apesar de magrinha, mostrou-se interessada e esperta na atividade, revelando-se uma das
poucas crian¢as que, mesmo notadamente sem familiaridade com a modalidade, conseguia
demonstrar competéncia técnica para quicar a bola e protegé-la dos outros participantes. Sua
familiaridade era com o futebol, a0 menos aquele praticado na propria escola. Segundo diz,
cresceu jogando na rua, com os guris. Sua a experiéncia com o futebol, nesta fase de sua vida,
envolveu trés espacgos diferentes: os treinos e partidas com o time da Escola, os jogos
informais, aos finais de semana também na escola, e, apenas em 2008, 0s treinos semanais e
jogos eventuais pela escolinha de futebol do Vasco da Gama.

Na Escola, como se destacava pela habilidade acima da média, sendo a “segunda
melhor” — depois de Vanessa — sempre teve lugar em equipes de futsal. Isso ndo significava,

no entanto, uma atividade esportiva continua, mas esporadica, na qual os treinos eram

8 O programa desta instituicdo se desenvolve através da “adogéo a distancia” em que a crianga continua com a
familia de origem, mas é por solidariedade ajudada por outra familia geralmente italiana (por conta do vinculo da
AFASO com ONG ltaliana). Os padrinhos contribuem com um valor em dinheiro mensal.



198

mobilizados as vésperas de torneios de finais de semana, trés ou quatro vezes ao ano. A
professora de Educacdo Fisica da escola, Vera, por sua vez, para levar as alunas nessas
atividades esportivas externas, precisava fazer render suas horas com as mesmas. Durante um
dos treinos da equipe a que assisti, enquanto as meninas jogavam, a professora revezava-se
entre observar e orienta-las, recortar crachas para identifica-las para o evento, preencher os
documentos do torneio, além de solicitar e recolher documentos das meninas.

No Projeto Escola Aberta, embora fosse frequente vé-la jogando com meninos
ligeiramente mais novos, com quem se dava bem, pude perceber que, conforme crescia, era
comum vé-la jogando com 0s maiores, com quem, apesar de ndo se sobrepor na maioria das
vezes, ndo deixava de disputar, de reclamar, de pedir a bola e de jogar sério. Durante 0s anos
de 2006 e 2007, fez-se presente em quase todos os sabados em que havia a programacao do
Escola Aberta. Em 2009, ja com 15 anos, pubere, embora sua participacdo nestes jogos tenha
se tornado menor, ndo deixou de frequenta-los. Nesse periodo, entretanto, passou a se vestir
com estilo “adolescente”, usando roupas novas mais seguidamente, quando passou a
frequentar “a escada do saldo”®*, ponto de encontro de alguns adolescentes. Nos jogos, 0
tratamento que receberd dos demais adolescentes e jovens, por sua vez, resguardava-a de
certos momentos de encontres e contatos corporais, embora tudo muito discreto.
Experimentava, assim, uma nova forma de estar ali, naqueles jogos, ja que praticamente se
tornara a Gnica menina.

Nunca havia frequentado escolinhas de futebol até 2008, quando participou de um
teste para a Escolinha do Vasco da Gama. Foi ao teste, como outras meninas da Vila, através
mediacdo da professora Vera. Ménica foi uma das Unicas selecionadas, junto com Adriana,
mas isso, como de costume, ndo envolvia a isencdo da mensalidade no valor de quarenta reais,
no maximo um aceno de que isso “até, quem sabe, poderia vir a acontecer, dependendo das
coisas”, como ouvi de Miro, irmdo de Adriana, ao comentar a aprovagdo das meninas: “¢
sempre assim. Eles dizem que € um teste, a gente vai la e depois tem que pagar”. Para Miro, a
diferenca entre as duas meninas, além de reconhecer que Monica “joga bem mesmo”, seria
que, diferente de sua irma, Monica tem um pai que trabalha na construcdo civil, “em obra”,
recebe por semana, podendo “pagar os quarenta pra ela”. A experiéncia se viabilizou para
Maonica que, mesmo com a disponibilidade financeira da familia para a mensalidade,
precisava se deslocar até o outro lado da cidade, proximo ao aeroporto, onde ocorriam 0sS

treinos. Para evitar o gasto com duas passagens de dnibus, como a menina dependia dos pais,

8 O prédio do saldo localiza-se préximo a escola e ja foi utilizado como igreja, escola de samba e supermercado
e agora se encontra sem uso.
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foi orientada por eles a caminhar até o terminal da Avenida Protasio Alves com a Avenida
Carlos Gomes, e, assim, poderia pegar apenas uma conducdo — o que implicava caminhar

aproximadamente 40 minutos entre sua casa e o ponto do énibus que o levava para o treino.

Reconhecimentos e expectativas

Apesar de chamar atencdo jogando futebol e de ser reconhecida entre meninos e
meninas da Vila por isso, M6nica é quieta, fala pouco e nem mesmo na brincadeira alardeia
seu futebol. E mais facil vé-la jogando concentrada e até chatear-se do que comemorando 0s
resultados positivos. Presenciei sua forma particular de envolver-se em um dos jogos do time
de futsal da Escola, disputado em um torneio com equipes de escolas particulares e de
escolinhas de futsal. A partida foi realizada no ginasio de uma escola no centro da cidade,
num domingo pela manhd. Diante de um time adversario muito mais entrosado, com jogadas
ensaiadas, Monica era quem jogava melhor da equipe da Escola Fatima, mas ainda menos que
algumas atletas oponentes, notadamente qualificadas por treinamentos técnicos e taticos. Para
complicar ainda mais, a equipe de Monica teve que improvisar uma menina para atuar cComo
goleiro, pois a titular da posicao havia faltado ao jogo. Aos poucos, essa diferenca traduziu-se
no placar elastico de 7 gols a 1. Ja no intervalo, Monica havia se queixado para a professora
Vera, exclamando um pouco da pressdo que sentia: “s6 eu td jogando!” Era fato que Monica,
quando estava com a bola, era uma das poucas que teria chance de avancar com ela, como
costumava fazer na Vila e na Escola. Entretanto, o0 jogo ndo se prestava para esta estratégia,
estando mais adequado para o estilo da Tizzi, que “chuta de longe”, como destacou outro
professor da Escola Fatima, que acompanhava também a equipe. Durante o segundo tempo,
com a eléstica diferenca no placar, Monica resolveu que jogaria no gol, procurando, ao
menos, evitar tomar mais gols. A equipe nédo os levou, mas também ndo diminui a diferenca.

Assisti tambeém a participagdo de Mdnica em alguns treinos da Escolinha do Vasco. As
instalacOes utilizadas sdo parte de um complexo esportivo voltado ao aluguel de quadras e
campos de futebol, com gramado sintético, churrasqueiras e vestiarios. Em contraste com a
quadra esportiva da escola, era a primeira vez que Monica frequentava com regularidade uma
estrutura desse porte. Mas, principalmente, era a primeira vez que se submetia a uma
sequéncia de exercicios fisicos e técnicos daquela forma: apds alongamentos, deslocamentos,

velocidades diferentes, em dupla, com cones, sem bola, com bola, passes, movimentacao.
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Como disse Ménica, depois das primeiras semanas, “no treino a gente ndo joga, € so treino
mesmo”.

Fora do jogo, franzina e com uma postura corporal arqueada, com ombros voltados
para frente, Monica é pouco falante. Acostumado com sua timidez, até me surpreendi quando,
certo dia, de passagem pela frente de sua casa, ela me sorriu da sacada e comentou, com certo
entusiasmo, que jogariam em Pelotas. Para algumas pessoas adultas que sabiam da entrada de
Maonica na Escolinha, a expectativa passou a ser de que naquele momento, ela teria as chances
de aperfeicoar-se tecnicamente e, quem sabe, ter uma alternativa no futebol feminino. Como
analisou um lider comunitario da Vila, “sabe como €, o futebol feminino ta ai, né. Ele nio ta
tdo fechado que nem o de homem. Uma guria dessas ai tem chance de se dar bem”. A
professora Vera ponderava, com critérios semelhantes: “para o feminino, ela ainda td com
idade. Com quinze anos, eles ainda apostam nelas nas escolinhas. Para meninos, quinze ja é
tarde”. Tendo sido professora de Mdnica por alguns anos, ela também entendia que o desafio
de Monica passava pela sua condigdo de saude: “ela precisa de uma preparagdo fisica
especifica, por ter um problema de asma”. De certa forma, eu também estava curioso com
essa possibilidade, e entdo, perguntei ao diretor da escolinha do Vasco como funcionava o
processo € a respeito de Monica, em particular. Ele me disse que “quanto antes pegam as
meninas para treinar ¢ melhor”, mas reconheceu que “ainda estdo muito abertas as chances
para meninas com mais idade chegarem numa equipe profissional”. Segundo ele, o caso de
Monica era o mesmo das outras: “ainda ¢ cedo para saber, ela recém comegou a treinar. Se der
resultado, a gente consegue uma bolsa para ela aqui. Eu ja tenho casos de atletas carentes, que

a gente da bolsa.”

A “casca” de Monica

A professora Vera ndo apenas permitiu minha aproximacéo junto as atividades, como
me solicitou certa mediacdo junto a Ménica e & sua mée. Para mim, seu pedido soava
inusitado e um tanto impréprio ao papel que me propunha a ter diante da menina e de sua
familia. Mas o fato é que, ao telefonar para a professora e solicitar permissdo para
acompanhar um treino, pediu que conversasse com Monica e com a mae, pois a menina havia
deixando insegura a equipe da Escola ao informar as colegas que ndo disputaria a partida do
domingo seguinte, j& que visitaria uma tia. A sugestdo de Vera era que eu solicitasse a

participacdo da menina no treino daquela tarde, pois Monica sabia “que a equipe precisava
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dela”. A educadora me explicava ainda que ja ocorrera de a menina ndo se comprometer com
alguns jogos, alimentando incertezas no time da escola. Para Vera, Monica vivia numa
“casca”, da qual era dificil sair. Quando, naquela tarde, visitei Marlene, a mée de Monica, a
menina havia ido ao treino na Escola, o que fora entendido por sua professora como “um tipo
de jogo que ela faz”.

Outras informagOes que obtive sugerem, entretanto, que o envolvimento de Monica
com as atividades esportivas, mas ndo apenas com elas, estd carregado de ambiguidades. Na
conversa com Marlene, naquela mesma tarde, quando toquei no assunto da aprovacao da filha
no teste da Escolinha, a mae esbogou apenas um “vamos ver”, sem mostrar qualquer
empolgacdo com o fato, nem estender o assunto. Sua aparente indiferenca s6 foi menor na
ocasido em que Mdnica havia dito que provavelmente repetiria 0 ano na escola. Tal impressao
de indiferenca teria sido também sugerida pela coordenadora da AFASO, ao comentar a
desisténcia de frequentar a programacdo diaria na Instituicdo das criancas da familia da
Marlene.

Mbnica treinou na Escolinha do Vasco durante cinco meses e, em fevereiro de 2009,
deixou de frequenta-la também. Naquele ano, embora estivesse matriculada na escola de
Ensino Médio, ndo havia cursado. Sem explicar muito o motivo, respondeu que sim, quando
perguntei se ela pretendia estudar no ano seguinte. VVanessa e mais algumas meninas da Vila,
inclusive, convidaram-na para treinar na equipe do projeto Show de Bola, possibilidade que,
em 2008, ela ja havia recusado, mas que agora, em 2009, ndo poderia se concretizar, por ela

nao estar estudando.

Expectativas ndo correspondidas ou auséncia de expectativas?

Em abril de 2009, em uma das tardes de sabado em que os adolescentes (entre os quais
estava Médnica) jogavam futebol através das atividades promovidas pelo Projeto Escola
Aberta, fui abordado pelo Guarda Municipal que estava de servigo. “Cara, tu viu aquela guria
jogando?!”. Tratava-se de um guarda que comumente que ndo trabalhava na escola e que
substituia um colega. Era um daqueles em jogos que Monica disputava com meninos maiores
e que, apesar da elevacdo da qualidade dos jogadores e da disputa de bola, ela participava
plenamente das jogadas: arriscava dribles, errava passes, fazia faltas e reclamava dos erros de

outros.
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A admiragdo e a surpresa do guarda j& haviam sido minhas, trés anos antes. A
diferenca é que, agora, eu tinha em mente a trajetoria recente de Monica. Por varias vezes a
desenvoltura dela, jogando entre meninos, sem esforco ou desconforto, pode ter sido tomada
por talento por observadores desavisados, como eu ou o0 guarda. Sem nos darmos conta de
que nosso estranhamento se dava por tomarmos essa presenca feminina como exotica,
confundimos o que estava em jogo, entendendo que tal presenca se justificasse mais pelo
talento (ou pela incorporacdo particular de técnicas corporais e de dispositivos de acdo) do
que por uma configuracdo local que lhe autorizava a jogar, com o capital futebolistico que
dispunha. Destacamos mais seu capital, comparando-a com as demais meninas, do que o
cenario cultural que propiciou a aquisicdo desse capital e seu valor local.

Importante, no entanto, seria pensar sobre a pressuposi¢éo, por parte de certos atores,
de que o potencial, gosto ou talento de Monica estivesse vinculado a um projeto pessoal ou
mesmo a uma expectativa de futuro. Independente de quanto irrealizavel e sem base de
realidade tenderia a sé-lo, o dado a ser destacado agora é a projecdo que esses atores (agentes
locais, pesquisadores, professores) tendem a fazer sobre os significados que as experiéncias
em projetos sociais e no esporte tém para criancas pobres.

De alguma forma, minha propria descricdo de sua trajetoria pode ter feito parecer que
Ménica tenha mesmo perdido oportunidades, enquanto é possivel que ela tenha as
experimentado segundo outro critério, que ndo o de que se tratassem de perspectivas, mas de
experiéncias. Como ja tratei antes, a ideia de que todas as familias populares pautam suas
relacBes por um projeto de futuro e de ascensdo social pode ser bastante incabivel em casos
como o da familia de Ménica. Por sua vez, ao invés de o0s projetos esportivos serem para
Maonica oportunidades para o futuro, foram tratados como oportunidades para jogar no
momento. E o jogo de bola aos sabados pela tarde no Escola Aberta, esses, sim, objetos de
investimento: foi preciso que negociasse sua condicdo de moga e seu interesse em estar
jogando; jogar, mas vestir-se como tal, frequentar novos circuitos, reservar-se de outros, sem
abrir mao de estar em quadra, entre meninos.

Trata-se de um caso exemplar em que se manifestam as tensdes entre as chances de
uso do esporte e outros sentidos atribuidos a ele, no qual o esporte escapa dessa esfera da
utilidade. Numa abordagem hegemonica, tanto no ambito das politicas publicas como em
parte da producao académica, o “esporte serve” (tirar da rua, ascensao social, disciplinamento,
etc), enquanto na dimensdo da vida cotidiana, que esta pesquisa quer destacar, o “esporte

significa” algo para os jovens (STIGGER, THOMASSIM, 2010).
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Nem sempre 0s sentidos utilitarios estdo desconexos do significado que o esporte tem
para as pessoas. Mas a trajetdria de Monica, tomada como caso aqui, reforca que isso ndo
deve ser um pressuposto para compreender como as criancgas e adolescentes experimentam as
praticas esportivas. A expectativa de que o futebol lIhe rendesse certa superacdo de um circuito
de sociabilidades e Ihe imbuisse- mais do que de expectativas - também de uma determinacao
propria do individualismo de trajetorias pautadas pela ascensdo de classe, como procurei
mostrar, foi construida e pertenceu mais a outros sujeitos, de forma externa as suas proprias
praticas e crencas. Contudo, ndo sera dificil que a trajetoria de Ménica, com sua forma
especifica de participacdo nas programacdes — pouco euforica, desconfiada, discreta e movida
pela experimentacdo — seja contabilizada, para efeito geral, como mais um exemplo de uma

familia que néo se ajuda.

6.2 Monica joga bola, Vanessa treina: “a gente tem que fazer o que tem o dom”

Mbdnica e Vanessa se conhecem e sdo amigas. Ménica ja havia visitado Vanessa na
Escolinha do Inter, antes de 2005. Eram relacionadas como “as duas melhores” da Escola
Fatima até final de 2007, a partir de quando, por conta da conclusdo dos estudos de Vanessa,
Maonica tornou-se a melhor jogadora.

No mesmo torneio de futsal feminino que Médnica estava disputando pela Escola
Fatima, Vanessa disputava pela equipe do Porto Alegre. Ao contrario de todas as meninas do
time da Escola, Vanessa chegou ao local do jogo acompanhada de seu tio, tia, irmd e
sobrinha, que foram vé-la jogar. Foi seu tio quem agenciou o primeiro contato de Vanessa
com escolinhas de futebol, embora ndo o seu aprendizado, ja que ela teria se familiarizado
com a pratica do futebol 14 na Vila. Sua mée trabalha fazendo faxinas, inclusive em finais de
semana e ndo acompanha os jogos da filha, embora ndo reprove seu envolvimento, pois, como
diz “as meninas depois dos 13[anos] querem botar roupinhas, estdo interessadas noutras
coisas, ja a Vanessa se liga no futebol”. A irmad mais velha, com 20 anos, seria, segundo a
mée, quem cobra de Vanessa um envolvimento maior com as tarefas da casa, pois esta sempre
“na rua, nunca quer lavar uma louga” ou cumprir outras tarefas: “tu vai ter que ganhar muito
dinheiro pra ter empregada” teria dito para Vanessa. Residem, ainda, na mesma casa, uma
Irm& e um irm&o mais novos.

Vanessa administra sua presenca em espacos esportivos distintos. Treina em uma

equipe feminina de porte empresarial e ascendente da cidade, cujo proprietario é Assis
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Moreira, ex-jogador de futebol, irmdo e empresario de Ronaldinho Galcho. Frequenta o
projeto Show de Bola, como integrante da equipe de futsal e é uma frequentadora irregular do
Projeto Escola Aberta, em que pratica, ao inves de futebol, vélei - um esporte que diz gostar,
mas no qual sua habilidade ndo é comparavel ao futebol. Embora ndo seja uma atleta
profissional, uma condigéo restrita no futebol feminino, Vanessa desloca-se trés tardes por
semana até o bairro Restinga, na zona Sul da cidade — vinte quilémetros distante de sua casa-
para treinar na equipe do Porto Alegre Futebol Clube, mesmo precisando estar de volta em
seu bairro para as aulas noturnas do Ensino Médio. Quando esta no Show de Bola, Vanessa
geralmente faz uma participacdo recreativa no treino da equipe de futsal: dificilmente esta
uniformizada com roupa propria ao treino, usufrui de grande autonomia e, seguidamente, esta

descomprometida com a seriedade da atividade.

Diario de campo, 31/03/2009

Estava na arquibancada do ginasio da Universidade onde ocorrem os treinos do Projeto
Show de Bola. Assisti ao jogo-treino da equipe feminina, no qual o clima era
descontraido: Vanessa estava com o ténis do pé direito na mdo e jogando com meia.
Jogava pela direita e era visivelmente a mais habilidosa em quadra. Sem correria,
aguardava atras, na direita e, ao receber a bola, driblava a maioria das meninas com
facilidade. As meninas da equipe adversaria, no entanto, demonstravam jogar mais
concentradas e fizeram trés gols enquanto eu assistia. Vanessa chegou a marcar um gol
também.

A goleira da equipe vermelha praticamente brincava, provoca a professora e, as vezes,
deixava a goleira livre, saindo para jogar na linha. A professora estava também na
brincadeira, correndo atrd&s da menina pela quadra, ameacando revidar alguma
provocacdo: tudo “arreganho”. O chute sem direcdo da professora era também motivo de
gozacdo e de risos da propria esforcada professora. Quando a menina que jogava como
goleira tomou o terceiro gol da equipe azul — numa bola que sequer tentou defender — ela
gritou comemorando o final do jogo. Todas as meninas se voltaram para a lateral: a
goleira e a professora continuaram a brincar, a professora ameacando jogar a agua que
bebia na menina.

Vanessa foi colocando seu ténis, retirando o colete e a camiseta do Show de Bola que
vestia por cima de casaquinho de moletom (destes justos, com mangas longas, mas curto,
tipo baby look). Vanessa estava agora com um traje de passeio e ndo mais fardada: o
mesmo short curto com bolsos com que jogou, o cabelo com muitas trancinhas e seu
moletom. Logo que saiu da quadra, juntou-se aos meninos que a aguardavam, vendo 0
jogo da arquibancada. Supus que pudessem estar indo em direcdo ao Beira-Rio, ver o
treino da Selecdo Brasileira, evento de grande repercussdo na cidade. Reconheci neste
momento 0s meninos: ambos frequentadores do Escola Aberta, um deles era o Brendo; o
outro, o Gerson. Havia também outra menina, quando sairam das instalaces, rumo ao
onibus.

Decidi espera-los no ponto de énibus, onde Brendo me reconheceu e me cumprimentou.
Quando perguntei se estavam indo ao Beira-Rio e ele confirmou, perguntando se eu
também iria, respondi, brincando que iria apenas no dia seguinte, no jogo da sele¢do, que
eu estava escalado (nenhum deles entendeu a brincadeira). Vanessa ndo olhava muito,



mais conversava com a outra menina e contava moedas para a passagem. Perguntei se ja
tinham ingresso para o treino e ela disse que tinha um tio que estava la e que iria coloca-
los no estadio.

Brendo e 0 outro menino comegaram este ano no Show de Bola. Ele estuda no Fatima — o
Unico. E o outro, na Escola Felipe de Oliveira, ndo perguntei para as meninas onde
estudavam. Questionei Brendo, querendo saber se estava gostando e ele respondeu que
sim, mas emendou “no inicio ndo tava gostando”... “ndo conhecia ninguém”. Brendo
explicou que ele ndo havia jogado hoje “para ndo suar muito”.

Perguntei para as meninas se elas jogavam em alguma equipe — mesmo sabendo que
Vanessa sim. A outra menina disse que ndo e Vanessa respondeu que treinava no Porto
Alegre, desde 0 ano passado.

Vanessa foi mais falante quando perguntei a eles pela Mdnica, que estava treinando no
Vasco. Vanessa disse que ela havia convidado Ménica para vir junto com ela hoje, mas
que ela deveria vir na quinta. Ela confirmou que a amiga néo treina mais no Vasco. Logo
veio o Onibus, e eles foram para 0 evento que ocupava as manchetes de jornais e o
imaginario de parcela das criancas da cidade naqueles dias (como vemos na noticia a
seguir).

ZERO HORA
Selecao | 27/03/2009 | 23h39min

Ronaldinho levara criancas para assistir a Brasil x Peru no Beira-Rio

Jovens fazem parte do projeto Letras e Gols, parceria entre Instituto
Ronaldinho e Secretaria Municipal de Educacéao

Atualizada em 28/03/2009 as 01h51min

O Instituto Ronaldinho Gaucho vai levar 150 criangas com idade acima de 13 anos para assistir ao
jogo da Selecdo Brasileira contra o Peru, na préxima quarta-feira, no Beira-Rio.

A gurizada serd acompanhada por instrutores e monitores, e podera ver das cadeiras do Estadio
Beira-Rio o craque do Milan e outros idolos da equipe de Dunga.

Os jovens que irdo ao jogo fazem parte do projeto Letras e Gols, que é uma parceria do IRG com a
Secretaria Municipal de Educacéo, e atende hoje criancas e adolescentes entre seis e 18 anos,
das regides Sul e Extremo Sul da Capital. Desde que foi implementado, em 2007, oferece oficinas
diarias e gratuitas de aprendizagem e lazer, inclusive na area de informatica.

Também no dia 1° de abril os projetos do Instituto ganham um importante reforgo, com o
lancamento do Titulo de Capitalizacéo Trifacil. Valido no Rio Grande do Sul, o TC sera vendido em
lotéricas e revertera parte da renda para as agdes sociais do IRG.

Além do Letras e Gols, a instituicdo realiza os Jogos Gauchos de Veréo e iniciativas que envolvem
a pratica de artes, espacos de aprendizagem e oficinas de qualificagdo ao mercado de trabalho.
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Em uma mesma semana, Vanessa treina “sério” na equipe de futebol feminino,
vivencia relacdes de amizade nos treinos de futsal do Show de Bola, mantém-se envolvida
com estudos no turno da noite. Uma equacéo de relagcGes, compromissos, espacos e tempo que
Maonica, por momento, resiste a fazer.

Perguntei & Vanessa, por sua vez, se gostaria de aprender algum outro esporte, ela
respondeu o que achava: “a gente tem que fazer o que tem o dom”. Nao parece ser por acaso
que seu vocabulario inclui a palavra dom, de uso corrente por “agentes do campo esportivo”,
com sentidos que, conforme a analise de Damo, podem significar tanto talento como dadiva
(DAMO, 2007). Vindo de Vanessa, podemos tomar tal vocabulario ao menos como indicador
de uma socializagdo especializada ao universo do futebol, como promessa de atividade
profissional. Ao mesmo tempo, € interessante destacar que seu envolvimento com o Show de
Bola escapa os sentidos de expectativas com o retorno profissional, como escapa também de
uma relacdo vinculada a necessidade de beneficios materiais. A presenca de Vanessa no Show
de Bola deixa uma pista importante: a manutencdo de vinculos, com espacos, com ldgicas
distintas de viver o esporte, envolvidos por relaces de sociabilidades diferentes, acaba por
Ihe permitir uma relativizacdo de expectativas e de resultados. Voltarei a esse aspecto ao final

deste capitulo.

6.3 Miro e Binho: peneirando expectativas e projetos

Miro e Binho sdo os personagens com quem mais estabeleci interlocucdo tanto no
trabalho de campo, como também ao longo desta escrita, de forma que seus perfis foram
sendo apresentados ao longo do texto. No primeiro capitulo, fago uma apresentacdo da
disponibilidade participativa de Miro em atividades esportivas simultaneas, além de cita-lo
como informante presente em muitas cenas etnografadas. Binho foi apresentado, junto de sua
familia, no capitulo sobre relagcbes familiares, antecipando minha avaliagdo de que sua
trajetoria familiar e suas experiéncias em programacOes extra-escolares estdo bastante
relacionadas. Para que ndo seja repetitivo recuperar todas as informacgfes, vou retoma-las
sinteticamente, ao longo de uma cronologia de acontecimentos. Procuro apresentar suas
experiéncias de forma inter-relacionada, ndo apenas porque elas ocorreram assim, em certo
momento, mas porque elas contribuem mutuamente para esclarecer trajetorias com sentidos
diferentes. A minha opcdo, no momento, foi inclusive, descrevé-las em duas colunas

paralelas, que podem ser comparadas passo a passo.
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E preciso que se saiba que, coloca-las em contraste, ndo significa sugerir que estdo em
oposicdo, estando vinculadas a circunstancias comuns de condi¢cbes materiais de vida e de
ofertas de programacfes esportivas, ou seja, situadas em um mesmo lugar no espaco social.
Essas experiéncias pessoais narradas, por vezes justapostas e, outras vezes, separadas, sugerem
ndo apenas que ha variagdes de sentidos para os sujeitos, mas também quais sdo esses sentidos.
A0 mesmo tempo, tais variagdes ndo sao quaisquer variagdes, se ndo aquelas possibilitadas pela
trajetoria dos grupos populares e de suas interacdes com as politicas e com certas experiéncias
com o futebol. Os sentidos das experiéncias narradas nao séo, portanto, homogéneas, nem sdo
ilimitadas ou desprendidas das trajetorias do grupo social. Viso, assim, a uma representacdo de
sentidos “mais complexa e multipla, fundada na expressdo das mesmas realidades em discursos

diferentes, as vezes, irreconciliaveis” (BOURDIEU, 1999, p. 11).

O (des) (com) passo do Projeto para a Escolinha

Durante o ano de 2008, eu vinha acompanhando a rela¢do de Miro e de Binho com as
programacgdes com as quais estavam envolvidos. Binho, que estudava pela manhd,
frequentava nas tardes: as atividades do SASE da AFASO; na sexta-feira, uma aula de futebol
no Planet Ball; e, na terca-feira, uma oficina de futebol do Projeto Cidade Escola. Miro, por
sua vez, estudava pela tarde, frequentando no turno da manhd: o SASE da ALAN, nas
quintas; o Projeto Show de Bola, segunda e quartas e a oficina de futebol do Projeto Cidade
Escola, nas tercas. Em minha peregrinacdo entre esses lugares - as ruas da Vila e suas casas -
estive perto deles no momento em gque ambos resolveram tentar uma vaga na Escolinha do
Esporte Clube Sdo José — um Clube tradicional de Porto Alegre, embora distante do lugar
simbolico de Grémio e Internacional. O investimento inicial de ambos nessa experiéncia seria
basicamente participar do “peneirdo”: uma sequéncia de dois ou trés jogos em que alguns
avaliadores pingariam atletas-destaques que, eventualmente, poderiam interessar ao Clube.
Para a grande maioria de meninos, no entanto, a proposta é a seguinte: todos estdo aprovados
e poderdo ingressar em grupos de treinamento semanal, desde que realizem a matricula,
comprem um uniforme e paguem mensalidades de quarenta reais. Foi mais precisamente neste
momento de testes e de matricula que eu estava as voltas com Miro e com Binho que

participei — parcialmente, mas para muito além da observacédo - do rumo de suas experiéncias.
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Peneiras do futebol e outras peneiras sociais: descricdo de duas experiéncias

Miro

Quando sua irma, Adriana, foi aprovada no teste
da Escolinha do Vasco, Miro disse: “é sempre
assim. Eles dizem que € um teste, agente vai la e
depois tem que pagar”. Perguntei se onde estava
jogando, no Show de Bola, ela pagava alguma
coisa. E respondeu: “Nao, sor, 14 ¢ PROJETO!”
(23/09/2008).

Miro me diz que joga numa equipe do interior
guando viaja com seu tio e que jogou na
Escolinha do Inter. Ao lamentar-se por ndo estar
treinando por momento, refor¢a ainda mais a
diferenca entre um Projeto e uma Escolinha,
destacando o status que a segunda oferece: “os
caras daqui, que me vé jogando, vem me falar:
como tu pode jogar bem se tu ndo joga em
nenhuma escolinha?”. (23/10/2008)

Binho

Binho frequentava muitos circuitos da Vila, mas
nunca havia frequentado a escolinha de um clube
de futebol. Encontrava-o sempre em rodinhas de
jogos de bolinha de gude, ou futebol no Campo
do Panamd. Na AFASO, havia integrado a
“Escolinha de Futebol Jogando Limpo” — um
projeto para o qual a Instituicdo recebera
recursos do Fundo Municipal da Crianga. Em
2008, frequentava também as oficinas de futebol
do Projeto Cidade Escola, atividade na qual eu o
observava, jogando sempre de chinelos de dedo.
Soube que ele faria o teste da Escolinha do Séo
José, por acaso, ao encontrd-lo da véspera da

segunda etapa da “peneira”. Fiquei de
acompanha-lo no dia seguinte no teste.
(13/11/08)

Peneira e matricula

Encontrei-o na rua, perto de sua casa, ele me diz
gue ndo estd mais no Show de Bola, pois agora
vai jogar na Escolinha do Séo José. Teré treinos
tercas e quintas pela manhad e trabalha nas
segundas, quartas e sextas, na estofaria, ao lado
da Escola. Me disse que a matricula na Escolinha
sera de graca, que a mensalidade sera de quarenta
reais. Suas outras atividades (oficina de futebol
no Projeto Cidade Escola e 0 SASE da ALAN),
serdo dificeis de conciliar a partir daquele
momento, segundo ele. Mesmo assim, diz que, se
chegar da Escolinha antes da 11h, nas tercas,
pretende participar da oficina de futebol. Miro
fez o teste na Escolinha do S0 José na véspera e,
antes que eu me convidasse para observa-lo na
Escolinha, ele me pergunta se eu ndo podia
acompanha-lo na proxima terca, dia de fazer a
matricula. “O Senhor diz que € meu tio. Dai o
senhor diz pra eles: esse cara precisal! [...] E a
terceira vez dele, nas outras, ele ndo pode ficar”.
Ele segue sugerindo o que eu deveria dizer para
ajuda-lo e repetindo que gostaria que eu fosse
com ele na terca. Segundo o menino, 0s
responsaveis disseram que “se o cara for bom

Encontrei com Binho em sua casa e fomos ao
ponto de 6nibus. Durante a viagem, Binho pouco
fala, a ndo ser que eu lhe pergunte algo. Eu
pergunto por seus familiares, irmdos e primos.
Puxo assunto sobre a escola e sobre a AFASO, o
Planet Ball. Sobre todos os assuntos, Binho fala,
mas € bem econémico nas palavras. A0 mesmo
tempo, ndo fala nada sobre o teste do qual iria
participar. O assunto que mais rende € sobre seu
primo Dilson, que havia sido assassinado.
“Pegaram ele quando ele foi correr” Quem que
pegou? — pergunto. “Foi dos contra. Que no caso
ttm eles e tem os dos contra”. Fomos os
primeiros a chegar ao local do teste e Binho foi
fardar-se: colocou uma camiseta do Grémio, um
calcdo azul e meias e chuteiras emprestadas pelo
pai. Ao colocé-las, precisou aproveitar o tamanho
das meias para avolumar seu pé, pois a chuteira
era numero 40, sendo que seu pé é numero 36.
Teste: Apds uma sessdo de aquecimento, 0s
instrutores separam 0s meninos pelas posicoes
que disseram atuar (Binho escala-se como
atacante). A seguir, distribuem jalecos e realizam
um coletivo, durante o qual revezam alguns



mesmo, ai o Clube fica com ele sem ele pagar”.
Ao falar do pagamento, no entanto, ele tinha
duvidas sobre qual seria seu salario na estofaria.
Miro continuava ensaiando frases que eu deveria
dizer: “esse cara precisa... eu conhego ele...” Os
argumentos que ele sugere deveriam ser sobre
uma isengdo por merecimento, ndo por sua
habilidade ou talento (como se soubesse qual o
mecanismo que predomina para isso. Afinal, era
a terceira vez que participava da “peneira”). Ao
final da conversa, ainda a respeito de sua
incerteza sobre como pagar o valor da
mensalidade, explica que, agora que estava
trabalhando, sua avé disse-lhe que as despesas
pessoais, como roupas, deveriam ser por conta
dele. Miro insistia, perguntava e confirmava se
era certo que eu estaria l& com ele, na terca—feira
seguinte. Expliquei que poderia dizer eu que
havia sido seu professor, ndo tio. E que eu
achava que eles deviam ter uma regra, portanto,
talvez meu pedido para que eles lhe dessem uma
vaga gratuitamente fosse em vao. (13/11/2008).
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meninos naquelas posicGes para 0s quais sobram
jogadores. Binho participa de poucas jogadas,
principalmente porque seu time dificilmente
conseguiu utilizar-se dos jogadores do ataque.
Selecdo: Apo6s trinta minutos de jogo, 0s
meninos foram reunidos todos sentados. Um dos
instrutores indica quatro meninos para se
reunirem em separado. Sérgio, “Diretor da
Categoria 94” do Clube, reune-se primeiro com o
grande grupo e explica que todos foram
aprovados, fala o valor da mensalidade, da
matricula e do uniforme. Ap6s dar o recado, se
junta aos quatros meninos indicados para
jogarem na “sele¢do” da categoria. Volta: Binho
sai quieto e visivelmente frustrado, quer ir
embora sem aguardar meninos da Vila que
estavam por fazer seus testes em outras
categorias. Em momentos do percurso de volta,
seus olhos marejaram. Reservado, disse apenas
que achava que ndo se matricularia. (14/11/08)

Os que estdo em volta

Fui a casa de Miro, no sabado, para confirmar a
ida até o S8o José na semana seguinte. Sua avo,
dona da casa, estendia roupas no varal. Em meio
a visita, seu pai mostrou-se motivado e me disse
que “se ele entrar, eu ajudo ele a pagar”.
Reproduzi o comentario, mais tarde, para Miro.
Sua reagdo foi de descrédito: “aquele é um baita
mentiroso”. J& seu patrdo na estofaria, falou em
ajuda-lo. Segundo Miro, ele disse que ndo gosta
de futebol, “mas se ¢ o que tu quer![..]”
(15/11/2008)

O desejo de Binho em frequentar a Escolinha de
Futebol do Sdo José chegou a ser veiculado em
sua casa, mesmo depois do teste. Seu pai, no
entanto, me diz que explicou ao menino: “gente
pobre que nem nés, meu filho, ndo tem esse
dinheiro”. Minha aproximagdo maior com Binho,
a estas alturas, me colocou em certa
cumplicidade. Outros meninos chegaram a
brincar que eu seria “empresario” de Binho.
Minha imagem como um tipo de olheiro ou
intermediario me acompanhou por mais algum
tempo entre alguns meninos.

Dia da inscri¢do na Escolinha do S&o José

Encontrei Miro em sua casa e caminhamos até
ponto do 6nibus que deixaria mais proximo do
Clube (na Vila Jardim, onibus Chécara das
Pedras). Miro comenta tudo o que vé: “sera que
estes ai tdo indo se matricular 14 também?”,
referindo-se a outros adolescentes que entraram
no Onibus junto conosco. Ao entrarmos no

Apds saber da existéncia de vagas isentas na
Escolinha, através da SME, falei com Binho na
escola para avisa-lo desta alternativa. Embora
ciente de que isso poderia ser mais um gesto de
incentivo e de completo envolvimento, expliquei
0s documentos necessarios e avisei que poderia
encaminhar os papéis na SME, como faria para



Estadio do Zequinha, nada lhe escapava. No
estacionamento, ele observa os carros e comenta
gue um em particular deve ser de um profissional
(tratava-se de um carro esportivo, de cor amarela
e vidros escurecidos: “sera que ¢ importado?” me
guestiona). Ao entrarmos no interior do Estadio:
“la € a concentragdo”, “aquele uniforme acho que
é dos profissionais” - referindo-se a um sujeito
que passa com o uniforme do Clube. “Aqui deve
ser a sala da avaliagdo” onde avistou
equipamentos de musculacdo. Até que chegamos
a secretaria onde deveria ser realizada a
matricula daqueles que fizeram o teste. Enquanto
alguns instrutores circulavam pela sala, Miro
reconhece aquele que conduziu seu teste, na
semana anterior: “E ai professor, tudo bem? O
senhor que vai treinar a gente?” O rapaz, dando-
Ihe certa atengdo, disse seus horarios de trabalho
e as categorias que treinava. Enquanto
aguardavamos que fosse chamado, Miro me
explica como pretendia adquirir o fardamento
gue estava exposto proximo de nos (item
obrigatdrio para alunos da Escolinha que inclui:
meia, cal¢do e camiseta). O fardamento custava
setenta reais, que ele arrecadaria com seu patrao,
como adiantamento de saléario. Chuteiras, ele ja
possuia. O assunto do fardamento ainda nos
acompanharia em todo o caminho de volta.
Faltava, no entanto, sua matricula e mensalidade.
Quando fomos atendidos pela secretaria, cumpri
0 combinado, dizendo que estava acompanhando
0 menino e gostaria de saber sobre alguma
alternativa para que ndo pagasse, que se tratava
de uma familia com renda muito baixa, etc.

A moca ndo demorou a apresentar uma boa
alternativa (embora em off), dizendo que, como o
Clube realizava treinamentos em campos do
municipio, como contrapartida, a Secretaria
Municipal de Esporte possuia direito a indicago de
alguns vagas com isencdo. Segundo suas
informagdes, “eles sempre t€ém vagas por la, nunca
estdo todas ocupadas”. Saimos dali planejando
como estabelecer o contato com a SME. Miro logo
me pediu para auxilid-lo a buscar informagdes
sobre como acessar a isengdo, considerando que
sua avo e sua mae ndo teriam como ajuda-lo e que
n&o poderia contar com o pai. 18/11/2008
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Miro no dia seguinte. Binho foi atrds dos
documentos e eu mesmo providenciei as fotos de
que precisaria (utilizando meu equipamento e a
parede de seu vizinho como fundo). (18/11/08)

Alguns colegas da universidade e mesmo o
orientador, apds ouvirem meus relatos, chegaram
a brincar que eu estaria, literalmente,
“construindo um caso para acompanhar”.
Independente das ironias e sarcasmos, isso estava
tornando-se parte de uma verdade no que diz
respeito a Binho. Mesmo que o dilema estivesse
desenhado pela auséncia de politica publica, ou
pela falta de transparéncia e de publicidade desta.

Acompanhei Binho até o Clube, para que
realizasse sua inscri¢do, ja com a carta de isengdo
em mdos. Agora, diante da chance de poder
frequentar a Escolinha, seus planos envolviam
consertar a bicicleta para poder se deslocar até o
local onde os treinos seriam realizados
(21/11/08).

Comparacéo

Oficina de Futebol do Projeto Cidade Escola: o Professor compara Miro e Binho, ao saber que ambos

estariam se vinculado a Escolinha do Sdo José. Para ele, Binho ¢

4

“fraquinho”, ndo apenas
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fisicamente, mas tecnicamente. Miro, um dos titulares de sua equipe, € um menino com mais corpo,
forte, parecendo-lhe mais razoavel que invista numa Escolinha. (18/11/08)

Isencédo SME

Apos informagdes que adquiri da SME por telefone, recolhi documentos de Binho e de Miro para
buscar suas cartas de isengdo na Escolinha. A SME contabiliza esta acdo no Projeto Esporte Social
Clube, que prevé parceiras com clubes esportivos, para disponibilizar bolsas para “criangas e
adolescentes carentes”, conforme documentos do Projeto. A aquisi¢ao da isencao foi bastante simples
e, aparentemente, agilizada na oportunidade de minha busca de informaces, cujo contato deu-se com

Secretario Adjunto da SME. (19/11/08).

Participagdo no treino

Nos momentos em que acompanhei seus treinos,
Miro mostrava-se esforcado e concentrado no
treinamento fisico e técnico. Nos coletivos,
contudo, depois do primeiro més, passou a
reclamar e dizia-se frustrado, pois acha que
estava fora de posi¢do. “Eu disse pro sor que eu
era meia e ele diz que eu tenho que jogar de
volante”. Noutra oportunidade dizia: “o sor ndo
vai com a minha cara, sempre pega no meu pé”.
(27/11/08 e 19/03/09)

Binho é um dos meninos menores entre aqueles
gue treinam no seu horario. Ele joga no ataque
pela direita. Nesses jogos, recebe orientacdes
individuais sobre como conduzir a bola no
campo. O treinador para a jogada, pede para
langarem a bola nele novamente e orienta: “olha,
recebe agora e carrega ela contigo para a ponta.
Isso, isso! Agora pode cruzar.” (27/11/08)

Uniforme e chuteiras novas

Na mesma semana, Miro ja havia comprado seu
uniforme da Escolinha. Em seu primeiro treino,
pdde usa-lo, como apenas uma minoria de
meninos o fez na primeira semana. (27/11/08)

Encontrei Binho na oficina de futebol do Projeto
Cidade Escola, pela manha. Conversamos e disse
que era seu aniversario. Eu havia comprado um
par de chuteiras (49,90) e encontrei com ele ao
final da tarde, para entrega-las. Saiu do treino
demonstrando certo desgosto, considerando que
estava mais silencioso e indiferente do que o
habitual. E, mesmo com o “presente” que
recebera, manteve-se quieto, até que me
surpreendeu ao verbalizar: “eu ndo tenho o
uniforme ainda”. Embora ndo tenha formulado
como pedido, seu comentério deixava claro que
néo tinha de onde buscar recursos ou ajuda para
tal. Sugeri que ele conversasse, mais adiante,
com a coordenadora da AFASO, para ajudar a
pensar numa alternativa. (09/12/08)

Junto com alguns ex-colegas meus que haviam
conhecido Binho, fizemos uma doagdo para o
uniforme, através da AFASO, instituicdo que
atendia a sua familia e a ele. (17/12/08)

A coordenadora da AFASO presta contas do
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fardamento comprado, mostrando e oferecendo
uma foto que ela tirou dele na Instituicdo, no dia
em que ele ganhou o fardamento: “a gente
sempre fotografa para comprovar para a pessoa
que fez a doagdo. Se tu quiseres levar e mostrar
Ia... ele ndo vai querer a foto.” (17/03/09)

Ao falar da adesdo deles as atividades esportivas,
diz que o uniforme que eles vestem ja é uma
coisa muito significativa para 0s meninos.
“Binho, quando ganhou o uniforme do S&o José,
usou dois dias seguidos na AFASO”

Deslocamentos ao treino

Miro ja estd enturmado com alguns meninos da
Escolinha que se deslocam com o mesmo dnibus
até o treino. Na ida e na volta até o ponto de
onibus, conversam sobre o relégio que um estava
usando e sobre o ténis que outro estava
comprando. Miro procurava participar dos
assuntos, anunciando sua intencdo de comprar o
tal ténis, quando tivesse dinheiro. Segundo me
disse, sua avO estava apenas pagando suas
passagens e a comida. (27/11/08)

Cheguei ao final do treino. Minha intencdo era
apenas entregar as chuteiras de Binho, que eu
preferi ndo levar para a escola. No caminho para
0 Onibus, entreguei-lhe o “presente”, e seguimos
juntos. Quando chega o 6nibus (T6), alguns
outros meninos da Escolinha sobem e passam,
enquanto Binho e eu ficamos por ultimo. Binho
se aproxima da roleta e pergunta baixinho para a
cobradora: “posso passar por baixo?” - “O qué?”
— pergunta a mulher fazendo uma careta. “Posso

passar por baixo da roleta?” — repete Binho,
engasgado e elevando um pouco o tom da voz.
“Claro que NAO!” — responde a mulher, olhando
0 menino de cima a baixo e fazendo cara de
nojo. Proponho que passemos juntos na roleta,
com a minha passagem. Dou o dinheiro e
passamos. (9/12/08)

Projetos e Escolinhas nas rodas de conversa

Na madrugada, havia ocorrido uma chacina na Vila (ver capitulo 5). Conversamos numa calgada:
Miro, Dona Helena e seus netos. Miro disse que estdo de férias no Sdo Jose, s6 voltardo em marco.
Ele continua trabalhando e falou que comprou a bicicleta quando comentei que ela era nova. Miro
disse também que foi convidado para voltar ao Show de Bola, que a “professora” de la estava
visitando as casas hoje. Dona Helena me disse que a Julia também foi convidada. As atividades
reiniciam na semana préxima (entre 16 e 20 de fevereiro). Mas Miro disse que ndo vai voltar, apenas
quer recuperar seus documentos que ficaram la: fotos e certiddo: “eu ndo falei na frente dela — a
professora — que eu ndo ia mais e que iria SO pegar estas coisas... mas eu vou neste dia 16, vou com
minha mae”. Perguntei se sua irmé iria participar, e ele respondeu que sim. Um menino de 10 anos,
vizinho de dona Helena, me pergunta: “o que tu é do Miro? Tu é professor dele? Como eu posso
entrar no Sdo José?*. Digo que agora sou s6 amigo e que ele é que me ajuda. Falo que tem que saber
com o Miro quando ter& a peneira de novo. Pedro esta ali e diz que ele é do Planet Ball. O menino
pergunta se ¢ o do Ronaldinho e Pedro responde que sim, sem saber do que se trata. O menino
pergunta ao Pedro: “quantos anos tu tem?” Ele responde 9. (11/02/09)
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Frequéncia na Escolinha

Semana passada, Miro havia me ligado, a cobrar,
para avisar que o pessoal do S&o José lhe pediu
um documento da SME referente a renovacao de
sua isengdo: “Ald, sor, ¢ o Miro. E que tem a
rematricula no Sao José. Eles tdo pedindo um
papel para mim continuar sem pagar.” Na quinta-
feira, dia 12, telefonei para a casa de Miro para
informar que ainda ndo havia conseguido buscar
a carta na SME. Ele me disse que, como estava
meio chuvoso o tempo, ele ndo sabia se iria ter
treino. (16/03/09).

Passei pela Escola Fatima com as cartas de Miro
e de Binho. Entreguei-as para Miro: “Eu ia no
treino hoje sem o papel de novo... eu ia até
telefonar pro senhor”. (17/03/09)

No bar da esquina, em frente da Escola, Miro e
outro estdo sentados na calgada com bicicletas.
“Ja morreu 4 do Show de bola”. Daimon,
assassinado, era do Show de Bola. Anderson, do
Morro da Cruz morreu com um tiro. Dois
morreram afogados: um era o Everton, da
Fatima. Miro fala do trabalho. Vai tentar ir a
noite no Penna. “O Binho ndo ta indo e vai
perder a vaga”. Descrevi as jogadas dele a que
assisti. “Vai me ver jogar na quinta, professor?”.
07/04/09

Sai da Escola e fui até a AFASO, onde conversei
com a Coordenadora sobre o Binho e ela disse
gue ele ndo estava indo ao Sao José. Relatou que
as vezes dava suas fichas de énibus para ele, mas
gue agora usava cartdo e ndo tinha como ajuda-
lo. De qualquer forma, deixei com ela a carta de
isencdo da SME, sugerindo que ela desse a ele no
dia seguinte. Sai da AFASO e dei uma
passadinha de moto na rua da casa do Binho. Ele
estava jogando bolita com meninos na calgada.
Parei a moto, ele veio em minha direg&o e eu lhe
avisei que o documento estava na AFASO. Ele
disse que pretendia voltar aos treinos: *ja
coloquei o fardamento para lavar”. (Inevitavel:
Binho me vé como alguém a quem ele deve
prestar conta de seu vinculo com o Sdo José).
(17/03/09)

A Coordenadora da AFASO me diz que Binho
ndo tem ido aos treinos da Escolinha: “eu disse
para ele que ele tem que tentar conseguir alguém
para que faca o0 tri para ele”, referindo-se ao
cartdo de passagens do transporte coletivo de
Porto Alegre. (30/03/09).

A mée de Binho me diz que ele conseguiu uma
bicicleta para ir treinar no Sdo José, me
apontando a bicicleta que estava no patio.
Contou também que a camiseta do uniforme do
Binho havia sido roubada da cerca e, lamentando
a situacdo, disse que estavam esperando para ver
se viam alguém usando a camiseta pela rua.
(02/04/09)

Estive no treino da Escolinha do Sdo José e
Binho ndo estava. (16/04/09)

Na AFASO, a Coordenadora lamenta que “Binho
agora sO aparece aqui nos dias que vai treinar na
Escolinha, para tomar café e sair. Nem volta para
almogar”. Agora o que estd em jogo ¢ o
compromisso de Binho com a AFASO.
(04/05/09)

As imagens construidas até aqui, nessas descri¢des, acentuam certas fronteiras dentre

as trajetorias sociais vividas por sujeitos dos grupos populares. De um lado, um sujeito

falante, imbuido de certa determinacdo, capaz de articular-se em busca de certos resultados e

de elaborar explicacdes que lhe permitam dar sentido a expectativa de oportunidades no

futebol. Assim, enquanto Miro vive o esforco de legitimar suas expectativas em meio ao
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universo que deseja integrar, Binho vive suas experiéncias a partir de circunstancias
duplamente marcante: ele tanto vem de uma familia mais pobre, com limites objetivos para
dar suporte as suas aventuras, mas também compartilha de uma trajetéria familiar vinculada,
cotidianamente, as praticas assistenciais e as relacdes de auxilio institucional (ver capitulo 5).
As duas caracteristicas lhe fragilizam, a cada passo, na caminhada para a escolinha. A
primeira, porque Ihe impde o limite material; a segunda, porque néo lhe ofereceu uma légica
de agir e pensar em que faca sentido ter projetos para futuros téo distantes, como os de Miro.
Na verdade, a diferenca ndo se trata de apenas té-los, mas também de vivé-los de forma que,
no proprio trajeto de sua busca, atualizem-se valores e praticas correspondentes a ele. Miro,
por exemplo, consegue articular um discurso em que se coloca tanto como pobre e merecedor,
esforcado (DONZELOT, 1996), como um bom moco (FRAGA, 2000). Binho nédo dispde de
uma verbalizacdo fluente para promover-se e se quer sabia que precisaria, pois acreditava
numa oportunidade viabilizada pelo teste. Foi Miro que, convencendo-me a acompanhé-lo,
tentando usar-me como influéncia ou testemunha de seu merecimento, possibilitou o acesso a
informagao sobre a isencao; teria menor chance, caso estivesse sozinho, “vendendo seu peixe”
para a mocga da matricula.

Miro, em termos sociolégicos usuais, é parte do mesmo grupo social que Binho, mas
vive essas mesmas experiéncias incorporadas de certas expectativas de ascensao social. O
acesso de Miro a essa crenca poderia estar relacionado a uma configuracdo familiar em que as
mulheres que o criaram (a mde e a avO paterna) sobrevivem de atividades profissionais
estaveis, cujo cotidiano envolve interacdo com sujeitos de outras classes sociais. No entanto,
parece que essa ndo é a influéncia mais marcante, considerando que suas expectativas se
baseiam, também, em uma representacdo amplamente difundida no Brasil quanto ao sucesso
dos pobres no futebol profissional (DAMO, 2007), ndo importando, nestes casos, as
probabilidades, mas a verossimilhanga entre sua origem social, alguns exemplos locais e
casos de grande difusdo midiatica.

Assim, o envolvimento com o esporte pode ser parte de um desejo de ambos, mas, na
busca por experimenta-lo, diferenciam-se quanto aos tipos de recursos que possuem, sejam
materiais, linguisticos e simbdlicos. Nessa mesma ldgica de analise, pode-se dizer que, na
experiéncia de Miro, o futebol insere-se num certo projeto de futuro, enquanto para Binho,
fazer planos de longo prazo, ndo é exatamente algo natural, 16gico e o6bvio. Em qualquer
hipotese, se 0s sujeitos deste espacgo social tendem a tomar o possivel como o desejavel, como
diz Bourdieu (1998), podemos pensar que as diferencas de trajetorias sociais internas dos

grupos populares conformam também horizontes de desejos diferenciados. Em particular, em
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nosso caso, diferentes, a respeito de quais espagos de sociabilidades se pretende usufruir dos
retornos simbolicos da participacdo na Escolinha, como pretendo mostrar a seguir.

Cabe reconhecer que a analise feita até aqui limitou Binho e Miro a condicdo de
depositarios de trajetdrias coletivas, ou de um habitus de classe. E possivel compensar algum
risco determinista, dando agora atencdo a continuidade das experiéncias dos meninos. Suas
historias de vida, felizmente, ndo se encerram nos dados desta pesquisa e, por isso, 0s trechos
a seguir ndo pretendem encarcerar 0s sentidos de suas vivéncias. Minha intencdo é mostrar
como, no ambito das relacdes cotidianas de Binho e de Miro, suas participacdes na Escolinha
do S&o Jose podem gerar usos simbdlicos e praticos muito relativos, impedindo que fiqguemos
presos apenas a ideias sobre quem estaria, supostamente, em desvantagem na aquisi¢do de

capital cultural.

Entrevista com Miro: insatisfacdes (29/07/2009)
Qual a diferenca destes lugares todos que tu jogava bola?

A educagdo fisica ndo te prepara para lugar nenhum, tu so6 faz ali, pra se divertir. J& no
Pena [professor de futebol do Projeto Cidade Escola] ja é mais... tu ja te prepara pro
campeonato, pra participar de campeonato de futsal. O Show de Bola também, sé que, as
vezes, tu ia treinar, mas as vezes tinha basquete, as vezes tinha vélei. Dai ndo tinha como
te preparar para 0 campeonato, ai sempre que nés ia a gente ia sempre mal, mal
preparado. No S&o José ndo, no Sdo José tu ja te prepara pros campeonato, [sua fala
comeca a fluir mais rapidamente] tu faz fisico... Se tiver ser fisico tu faz sé fisico, se tiver
que ser s treinamento, sé treinamento de futebol. Se tu vai pra uma viagem tem olheiro.
Se o olheiro te vé e vé que tu joga bem, ele te leva pra outro time. J& comeca a ajudar tua
familia, com tudo. Te leva pra outro time, ai, ja tem um futuro melhor.. um time melhor.
[diminui o ritmo da fala, volta a gaguejar um pouco] S6 que eu nao fiz nenhuma viagem
ainda, dai ndo tem como ele me vé.

Tu ainda néo foi?

Ainda néo.

Por qué?

Por causa do dinheiro, é muito caro. (...pausa)

Quanto é que é, por exemplo?

Essa viagem agora que eles foram era 285.

Pra onde é?

Pra colinas. Eles estdo 14 ainda, sé volta semana que vem.
Tem mais gente que ndo consegue ir?

Tém varios. S6 os que tem, sé os que tem dinheiro vdo. O Unico que foi aqui da vila foi o
Rogério, que mora |4 embaixo 14, perto da ponte.

Ele conseguiu com a familia?



Ele foi pagando aos poucos, uma parte numa quinzena, depois na outra. Pode ser
parcelado também, d& pra d& cheque. S6 que dai ndo tinha mais servico para mim
trabalhar, eu ndo tava mais indo trabalhar porque ndo tinha mais servi¢co. E nédo tinha
como eu pedir dinheiro pro cara sem trabalhar, né? Eu ia ir, s6 que dai o servico parou ali,
eu ndo recebi mais, ai ndo tinha como eu ir mais. Dai eu ndo tinha como pedir dinheiro
pra ele sem trabalhar.... A minha avé também néo tinha.

Quem te ajuda com passagem?
A Passagem quem me da é o Fernando, ele me da.
Do teu trabalho?

N&o, ele ndo, eu ndo tava mais trabalhando Ia. Mesmo assim ele me dava, porque ele
sabia que eu tava indo no treino. A minha avé também me ajuda. A minha mée também.

Tu disse que tava pensando em tentar treinar no Inter. Como é que é, quem é que é
conhecido?

A minha, o chefe da minha tia é conselheiro do Inter e a minha tia falou com ele. S6 que
eu acho que ele disse que ele ndo é mais. Ele falou que é pra mim e 14 fazer o peneiréo, s6
gue tem que marcarem, tem ainda que marcar o peneirdo. Um monte de coisa...

Tu jé foi fazer o peneirdo la?
N4o s6 0 S&o José.
Tu gostaria de continuar no Sao José ou queria ser outro clube esse ano?

E, eu pretendo é ir pra outro clube. S&o José, por mim se néo der pra ir pra outro clube, eu
fico 14, mas eu queria ir pra outro, conhecer outras pessoas, outras amizades... € eu sou
Colorado, ai eu quero ri pro Inter. L4 é um futuro mais melhor. [No Séo José] s6 pras
viagens que tem olheiro, mas nos treino ndo tem. L& no Inter tem olheiro nos treinos tudo,
eles ficam tudo te olhando, tem patrocinio também. Tem um amigo meu que tem 17 anos
e ta morando |4, ja. Agora, no ano que vem ele ja estoura e vai pro profissional. Ele saiu
daqui, ele foi nos treinos e olharam ele... j& tem massa muscular... um monte de coisa. Eu
quero ir pra la também, mas se ndo der eu vou ficar no Sdo José. Mas eu quero ir pra
outro clube, pro Inter... pode ser até pro Grémio.. que tenha mais futuro. Ali também tem
futuro, s6 que é muito pouco, ah... € muito pouco, é, ninguém olha pra gente, olha, vé se a
gente consegue jogar bem, leva pra outro lugar. La no Inter tu ja tem, tu ja vé... quem joga
bem ja te levam pra... ja te botam pra principal, pro time principal da sub 15.

Tu conhece gente da Vila que treinou no Inter?

Conheco, conheco. O meu irmdo também. J& treinou no Inter.. j& era pra ele t&
selecionado, s6 que ele... s6 queria que o cara viesse buscar ele. Dai ele desistiu. Era
zagueiro.

Ele desistiu?

Desistiu.

Que idade ele tem agora?

Ele tem 21. Bah, um baita de um zagueiro. Ai ele desistiu. E agora tem s0 eu... (pausa)
Tu ja pensou na tua profissao, o que tu gostaria de fazer?

Jogador de futebol (pausa). Se ndo, se eu ndo consegui, eu quero ser trabalhador, pelo
menos. Ajudar minha v, minha mée. Quero ser trabalhador, mas quero ser jogador de
futebol.

(pausa)
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[me dirijo ao irmdo de Miro, Maxi, de 10 anos, que esta deitado no sofa da sala onde
conversamos, vendo tevé]

Certo. E 0 Maxi? Esses dias tu estava me falando, aquele dia, que tu queria entrar
no Show de Bola. T4 pensando em entrar l14?

N&o sei... Eu ndo me acordo no horario certo.

Que horas tem que acordar?

Sete e meia. Mas eu me acordo dez hora, dez e meia.
[...]

[volto-me para Miro]

Que série tu esta?

Sétima, mais um ano e eu me formo.

E depois da oitava, pretende fazer o qué?

Depois que terminar a oitava tem um monte de curso pra fazer. Eu ndo quero fazer curso.
Dai, eu vou ta jogando futebol ainda. Dai, eu ndo sei se eu largo o futebol para fazer
curso... dai eu ndo sei. Dal, se eu ndo sou bem aproveitado no futebol, dai largo o futebol
pra fazer cursos... (Pausa) Quando a pessoa é aproveitada assim... J& pensou? A pessoa
tem 16 anos, dai vai fazer um teste 1a e gostam dela, quando Vvé, ja levam ele para morar
14, ele vai ter que parar de estudar né? Pra treinar todo dia, pegar masculo, comer bem,
esse negdcio ai. Dali, tu vai ter que parar de estudar. Que nem o guri daqui: ele parou de
estudar, com 16 anos, agora ja td com dezessete, ja vai fazer 18... t& la no Inter Ia...

T4a morando 14?

Mora |4 na concentracdo. Ele parou de estudar na oitava, nem se formou. Porque
gostaram dele. Dai ndo tem como, tem que parar de estudar.

Anotacdo: Apoés o final da gravacdo, Miro retoma o tom da entrevista e fala que seria
bom se alguém visse a filmagem que havia acabado de fazer com ele: “pra ver o cara, dar
uma chance”.

Entrevista na casa de Binho (29/07/09)
Que idade que tu comegou ir na AFASO, tu lembra?
Seis, sete anos.
E o que mais anda fazendo, além de ir na AFASO?
As vezes eu vou no esporte, 14 no S&o José.
E tu gosta, o que vocés fazem 1a?
Nos aprendemo, treinemo, jogamo futebol.
E na AFASO, que dias tu gosta de ir 14?
E. quase todos os dia, sO que as vezes eu tenho preguica de acordar.
Dai tu néo vai?
E, dai.
E tu vai ainda no Planet Ball?
Vou. Jogo futebol.
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Tu acha que o Sdo José e o Planet Ball, por exemplo... Qual tu acha que é a
diferenca? Qual que é mais legal?

N&o. Séo igual, por causa que o cara indo tanto lIa o cara ri, ali também.

O que cara o qué, quando vai?

Ri. Comeca a déa risada, se mata...

E quando ndo est4 na AFASO, nem na escola, tem alguma coisa pra fazer?

As vezes eu fico jogando futebol aqui no campo. Agora, principalmente, é quase todos 0s
dias né, que os négo tdo de férias. Sdbado que nds tamos jogando 0 campeonato né?

Qual é o campeonato agora?
O sub 16.
E tu t4 jogando?

Td. S6 que esse sdbado eu ndo pude jogar por causa da minha identidade. Minha
identidade ndo chegou ainda.

Tu jafezela?
Ja fiz, no mutirdo que teve ali no colégio.
E fazem alguma coisa fora do bairro?

Eu vou também Ia na pracinha da Intercap com os guri. Agora, é quase todo 0s domingo
que eles tdo indo também.

O que o pessoal faz 14?

Jogamo futebol, fazemos dois time, uns pra ca, outros |4, e jogamos futebol. Comecamos
a dar risada ... que sempre um guri cai 4, que ele é meio aleijado das pernas.

Quem é ele?
O Edmilson, meu primo.
Isso no domingo?

As vezes, também a gente fica olhando o jogo aqui, a final né, que vai ter aqui dos
veteranos, sabado no Panama.

[A segunda parte da entrevista foi realizada dentro da casa de Binho, junto com sua mée,
irmas e sobrinhas (ver capitulo 5)].

Como a senhora lida com eles querendo jogar bola, eles incomodam muito?

Mae de Binho: De vez em quando incomodam um pouco... mas é bom, né? Essa semana
eu tava xingando esse aqui, porque nao sei se é o frio o que é que ele ta perdendo la... Eu
disse pra ele continua indo, porque é uma oportunidade para ele né, depois. Ja que ele
passou em tudo, ele tem que continuar indo porque... ele sabe que uma oportunidade
dessas ¢é dificil dele arrumar, é dificil de consegui, né? Agente ndo tem condi¢des de tirar
dinheiro e pagar uma né?[...] N&o sei, agora quero ver,]...] falei com ele.

Por que tu ndo ta indo, Binho? Muito frio, muita preguica?

Mé&e de Binho: Ele disse, t& falando que é a chuteira. Que ja estragou a chuteira. Estourou
a chuteira.

Traz tua chuteira Binho, pra gente ver como ela esta. Ta ai a chuteira?
Mae de Binho: Eu disse pra ele: coloca um tenisinho, d& pra colocar até uns ténis.

Binho procura embaixo da cama que esta na sala. Demora uns minutos para achar. Digo
para ele deixar, se ndo estiver achando. O cara que joga tem que gastar chuteira mesmo.
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Mée de Binho: E. Porque vai pro campo... Também joga muito no campo, ali.

Binho demora, mas acha as chuteiras (que eu o havia dado sete meses antes),
completamente arrebentada: esta descosturada junto ao solado e rasgada na parte superior.
Binho retira o par de chuteiras debaixo da cama, me mostra e as coloca juntas a nossa
frente.

Binho noutros contextos: capitalizando recursos adquiridos (03/04/09)

Estava acompanhando a aula de futebol que Binho realiza no Planet Ball (parceria com
AFASO), nas sextas-feiras pela manha. Binho, apesar da falta de frequéncia na Escolinha
do Séo José, tem sido frequente no Planet Ball. Segundo o estagiario que desenvolve as
aulas, ele tem demonstrado grande interesse nos exercicios técnicos (passes,
deslocamentos): “fica querendo minha atenc¢ao nos exercicios, quer saber se esta fazendo
certo. Ele fala dos treinos do Sdo José, esta até mais falador”. Ja a Coordenadora da
AFASO, que acompanha os meninos no Planet Ball, ao falar da adesdo deles as
atividades esportivas, diz que o uniforme que eles vestem ja € uma coisa muito
significativa para os meninos. “Binho quando buscou o uniforme do S&o José usou dois
dias seguidos na AFASO”. Ela comenta também que s6 em se vestirem para ir ao Planet
Ball e desfilarem dentro da vila, os meninos ficam muito euféricos e orgulhosos. “hoje,
como eu achava que ndo teria professor, até pensei em dizer para eles ndo se fardarem e
apenas virmos jogar. Mas depois pensei que eles se dispersam muito mais, fica dificil”.

Transferéncias de aprendizagens a situac@es do jogo

Binho, quando criticado por outro menino por segurar demais a bola, argumenta “estou
puxando para a ponta”. (Na hora, me lembrei que ouvi o treinador dele na escolinha
orienta-lo assim, num dos treinos a que assisti). Binho esta com mais cacoete de boleiro:
nada muito exagerado, mas com a posi¢do preparatdria do corpo para driblar ou chutar,
com sua perna esquerda e também seu tronco levemente a frente; também no movimento
de chute, no qual est4d fazendo uso de maior rotacdo do tronco. Além da eventual
eficiéncia ou da funcionalidade dessas técnicas, elas correspondem a um tipo de
socializacdo especifica: aprendizagens corporais por meio de pedagogias implicitas e
coletivas, nem sempre fruto de orientacdo direta de um instrutor (WACQUANT, 2002).
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Figura 34 - Binho
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Enfim, chama atencdo por tratar-se de uma aquisi¢do recente. Nada compardvel ao
menino que, meses atras, eu via jogar de pés descalcos na oficina de futebol do Projeto
Cidade Escola.

H4&, entretanto, que se considerar que pode existir uma dimensdo contextual decisiva
nessa expressividade: ele esta entre criancas um pouco menores que ele, na média. Esta
também em um universo controlado, sem grande concorréncia de status por individuos de
fora do grupo, pois todos sdo titulares: trata-se de um pedaco que ele integra, em certa
medida — sdo muitos anos de vinculo com a AFASO. Nada garante que essas aquisi¢des e
outras de outro tipo sejam facilmente acionadas em cenarios diferentes, como nas oficinas
de futebol na Escola ou na Escolinha do S&o José. Os jogos no Planet Ball parecem ser
um dos espagos onde Binho materializa aprendizagens e retornos da Escolinha.

Escalacdo (06/05/09)

Binho com “moral”: numa lateral do Campo do Panama encontrei Luciano, Adriano e
Gilmar. Os trés estavam montando um time para inscrever no torneio que haveria no final
de semana, ali no campo. Como estava sentado no banco, vieram pedir uma folha de
papel para fazerem a lista dos integrantes do time. Binho era o terceiro nome da lista e
recebeu a critica de Gilmar: “o Binho ndo d4 de atacante, meu! E muito baixinho”.
Luciano defende: “ele tem que ta cara. Ele ta até no Sdo José. O time fica mais forte, dai”.
Adriano concorda, mas Gilmar responde: “nao quer dizer.”

As possibilidades de analise dos dados apresentados até aqui sdo bastante amplas e
permitiriam seguir discussbes em caminhos muito diferentes. Para mim, é importante
considerar que as inflexdes dessas Ultimas descri¢cGes alteram as imagens que havia feito ha
pouco de Binho e de Miro. Se antes Binho estava marcado por viver os limites da auséncia de
projetos e de capitais que lhe permitissem viver certas experiéncias, agora encontramos
material empirico para vé-lo como alguém que, ao menos, usufrui certos retornos de sua
participacdo na Escolinha do S&o Jose. Por sua vez, de um menino esperto e articulado, Miro
revela-se como um menino entristecido, cheio de expectativas que se mostram mais distantes
cada dia.

Poderiamos fixa-los nas leituras simplificadas de que Miro se frustra ao competir por
uma chance no esporte profissional, e que Binho, por sua vez, satisfaz-se com um tipo de
esporte cujo sentido estd em “participar”. Nao sendo totalmente falsas, essas imagens tendem
a simplificar, como disse, 0s sentidos que estdo em jogo e principalmente as possibilidades de
analisa-las.

E preciso mostrar, por exemplo, que Miro continuou a mover-se em busca de
alternativas que lhe oferecam novas chances. No segundo semestre de 2009, ele envolveu-se

em um novo projeto na sua Escola, no turno da noite. Trata-se de uma oficina de comunicagéo



221

alternativa, idealizada para possibilitar aprendizagens e experiéncias em radio, video e
informética. Mais do que as proprias aprendizagens da oficina, talvez seja todo esse seu
envolvimento, como um tipo de disposicdo participativa incorporada, o principal capital que
dispde para continuar a mobilizar relacbes que lhe deem suporte. Pois, como mostra o
telefonema que recebi dele cinco meses depois da entrevista, embora o saudavel interesse em

outra area - que ndo o esporte - o futebol ndo Ihe saiu do horizonte.

Telefonema do Miro (10/12/09)
As 18h30min toca o telefone em minha casa, ligagio a cobrar:
- Alo!
- E 0 Eduardo?
- Sim!
- E 0 Miro, sor.
- E ai, tudo bem?
- Néo t6 conseguindo falar com o Senhor. Ja faz dias.
- Eu ndo estou conseguindo ir até ai.

- Oh, sbr, sai do Sdo José. O Sédo José foi para Canoas [regido metropolitana], estdo
treinando la.

- Como assim? O Clube se mudou para 14?
- Nao, eles estdo so treinando |a.

(Fico tentando entender o porqué, mas Miro ou ndo tem muitos detalhes, ou ndo esta
preocupado em repassa-los.)

- Eu ndo tinha dinheiro para passagem, nem para ir [&. Como é que eu vou pagar
passagem para Canoas?

- E brabo, né?
- Agora eu t6 14 no Cruzeiro.
- Ta treinando 14? Como tu fez?

- T6 fazendo testes. E na selecdo... Eu ia fazer teste & ontem, mas eu ndo fui. Eu quero
jogar na escolinha.

- Tu prefere a Escolinha?

- Eu quero a escolinha. Eu ndo t6 preparado pra selecdo... O cara disse que ndo podia
faltar, mas eu ndo fui ontem.

Explica que havia ido ao Cruzeiro na semana passada, indicado por um primo que “¢ de
14”. Na quinta, quando foi, treinou com a categoria 95, pois sua categoria estava jogando
fora. “Fui segunda 14 e o cara disse que ndo podia faltar na quarta. Eu ndo fui, ndo tinha
passagem... Tava com uma dor de dente”.

Eu digo que ele precisa ver a situacdo dele na SME. Para tentar manter a isen¢do em outra
escolinha. Ele diz que quer que eu veja isso. Para eu “falar com eles 1a”. Mas entende que
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primeiro precisa saber quando é o peneirdo no Cruzeiro: “meu primo tem os telefones de
1a”.

Eu sugiro que podemos tratar com a SME ao mesmo tempo. Mas ele insiste que acha que
primeiro ele precisa saber quando serd o peneirdo no Cruzeiro. Eu tento explicar que ele
adquiriu uma isencdo pela SME e que, talvez, isso possa ser transferido para outro clube.
“Como tu fez a outra vez?” — ele pergunta para mim. Eu lembro que nés estdvamos
juntos, que soubemos quando fomos fazer a matricula dele e a moga do S&o José nos
falou da isencdo na SME.

Mas ele entende que se tratava de um tipo de excecdo: “dai tu fala 14 (na SME) que tu
tinha ido 14 a outra vez para ver pro rapaz que nao tinha condigdo... e agora ‘ele’ ndo tem
condicdo de pagar passagem pra Canoas”.

Digo que posso fazer ligar para 14, mas que ja ndo teria ninguém l4 hoje. Ele diz “ndo
precisa ser hoje...”

Pergunto que horas ele terd aula amanhd e ele responde que pela manha. Pergunto se ele
esta indo ao projeto... “La no Pena, as quatro e meia, amanha, aparece 14”. (Eu pretendia
saber do outro projeto da escola que ele estava vinculado, de “comunica¢ao alternativa”).
Combinamos para o dia seguinte.

Pergunto por outros do S&o Joseé, se ele sabe de alguma coisa. Falo no Binho, na tentativa
de sondar se ele sabe de alguma coisa. Digo: “parece que ele estava voltando a ir, né?”.
Ele ndo sabia, mas revela outra informacdo: “Eu andei faltando também... ai o professor
me chamou ¢ disse que iam comegar a treinar em Canoas”.

Fico sem saber se tem algum outro motivo para ele sair do Séo José. Se ele faltou demais
(acho dificil) ou se ele ndo queria mais treinar la...

Combinamos de nos falar na escola no dia seguinte pela tarde, Projeto do Penna.

Ao contrario de Miro, que difere os sentidos do que se faz em cada espaco esportivo
que frequenta, Binho praticamente iguala a Escolinha do Sdo José a uma brincadeira com
amigos da Vila, no futebol dos domingos. Miro mostra-se familiarizado com diversos
procedimentos e préaticas presentes nos processos de formagéo de atletas de futebol, enquanto
Binho os ignora, por momento. E, assim, podemos pontuar tantos outros contrastes nas
percepcdes dos dois a respeito de suas experiéncias esportivas, sendo mais importante, agora,
destacar justamente o fato de que os meninos possuem categorias de percepcao distintas, que
além de filtrar as proprias experiéncias de forma diferente, orientam-nos a vivé-las com
sentidos também variados.

Miro revela-se, entdo, um caso exemplar para dar conta de uma situacdo que vem
sendo bastante debatida nos estudos sobre a formacédo de atletas profissionais no futebol. Por
um lado, podemos dizer que ele esta sintonizado simbolicamente com o universo do futebol,
referindo-se, por exemplo, aos olheiros, aos tipos de treinamentos e, inclusive, ao fato de que
tal investimento implica necessariamente um abandono dos estudos. Por outro lado,

avaliando-se como portador do potencial atlético para viabilizar-se nessa carreira profissional,
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ele encarna expectativas que vao além de ter uma chance, chegando a colocar-se em uma
missdo perante sua familia: dar-lhes um futuro melhor, j& que, depois de seu irméo ter
desistido, “agora tem s6 eu”. Miro € um exemplo de onde se germina socialmente o futebol
como um projeto de vida ou projeto familiar de ascensdo social (RIAL, 2006). Sua frustracdo
com sua escolinha atual € s6 um indicador da medida de suas expectativas.

Através de uma atencdo crescente ao futebol como objeto de estudo das Ciéncias
Sociais e das Ciéncias do Esporte, a analise dos processos envolvidos na formacdo desses
profissionais e na circulacdo de jogadores, “no mercado dos pés de obra”, vem desvelando
também “a face oculta da profissdo” (DAMO, 2007). A repercussdo dessas discussdes na
producdo de conhecimento, multiplicando as pesquisas sobre este universo, ajudam a entender
casos como o de Miro, em que 0S meninos reverberam, desde as categorias iniciais das
escolinhas de futebol, muitas das relacdes, valores e cddigos que tais estudos mostram
presentes no contexto do recrutamento e da formacdo de atletas profissionais. A situacéo pode
ser bem visualizada no documentario “O Futebol”, que mostra o esfor¢o de trés garotos para
serem “profissionais da bola”. Iniciando pela “Peneira do Flamengo” e acompanhando — por
dois anos — a vida de Fabricio (15), Edmilson (15) e Jeosmar (16), Arthur Fontes e Jodo
Moreira Sales mostram como um sonho ndo realizado, ao contrério de produzir uma
identidade positiva, pode acabar se materializando em baixa auto-estima e em inaptiddo
profissional. A palavra “sonho” era demais repetida no filme.

Por outro lado, a bibliografia sobre o esporte ndo oferece elementos para discutir casos
como o de Binho, para além de situa-lo, eventualmente, como um dado que confirma que 0s
limites materiais e culturais pré-selecionam 0s concorrentes a carreira esportiva. Minha
intencdo, a seguir, é fazer um pequeno exercicio de analise que possa sugerir as diferencas

entre os casos, levando em conta esse limite da producéo sobre o tema.

6.4 Valores, sentimentos e sentidos

Tanto Miro como Binho, assim como tantos outros meninos e meninas,
experimentaram emocOes desconfortaveis em suas relagdes com o esporte. Mas seria
adequado apenas tomar tais emoc¢des como semelhantes e recair em uma j& antiga nogdo de
que o esporte é, em si, irradiador de frustragdes para criangas e adolescentes que ficam de

fora?
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Analisando os momentos em que ambos demonstraram-se insatisfeitos e
desconfortaveis, podemos sugerir uma diferenca entre a insatisfacdo de Binho e a de Miro
guanto a circunstancia em que ambas ocorreram. Binho viveu constrangimentos relacionados
a condicdo de pobreza: ndo ter passagens, ndo ter uniforme e a descoberta subita de que
precisaria pagar a mensalidade. Entretanto, Binho ndo se mostrou frustrado por qualquer
comparacdo de desempenho esportivo, ou por algum ndo reconhecimento de seu futebol. Ao
que parece, ao buscar ter acesso, Binho ndo tomou para si tais critérios técnicos como
explicacdo ou parametro de sua satisfacdo. Por sua vez, para Miro, as barreiras de ordem
financeiras estiveram sempre claras e foram superadas através de estratégias especificas: as
passagens de seu patréo, a busca pela isen¢do da mensalidade, a economia de recursos para o
fardamento. No entanto, sente-se insatisfeito quanto ao reconhecimento de seu potencial: esta
jogando fora de posicao, o treinador o persegue, ndao tem olheiro nos seus treinos.

As historias de usos do esporte para uma afirmacdo moral e simbdlica de pessoas de
grupos populares é retratada em muitos trabalhos, seja como constatacdo (WACQUANT,
2002), seja como proposicao politica (ZALUAR, 1994). Em contraposicdo, muitos autores ja
apontaram efeitos excludentes do modelo esportivo institucional (BRACHT, 1992)
especialmente quando ele se impde como légica dominante para todos 0s grupos etarios e
classes sociais e em todos os espagos socializadores. Sobre as populagdes pobres, desprovidas
de acessos sistematicos as praticas esportivas, a tendéncia acaba sendo a polarizacdo publica
entre narrativas dramaticas - nas quais se enfatizam a auséncia de apoio e oportunidades, e
romanticas- nas quais se valorizam histérias de superacdo e determinacdo. Parte das criticas
mais frequentes aos projetos sociais esportivos, ainda hoje, estdo envolvidas nessa
polarizacdo, particularmente destacando os limites de suas acOes perante as promessas que
fazem e expectativas que criam entre criangas e jovens.

No entanto, para ir além da espetacularizacdo e do exotismo destas experiéncias
narradas, é interessante perceber nelas que os sentimentos, como frustraces ou satisfacdes,
estdo sujeitos a conformacdo de sentidos sociais e que podem refletir o lugar relativo do
esporte em cada contexto e em cada trajetoria.

Neste sentido, como um suporte conceitual provisorio, pode-se recorrer a nogdo de
“socializagdo antecipatoria”, que Claude Dubar (2005), ao revisar as discussdes sobre

socializacdo nas Ciéncias Sociais, recupera de Robert Merton®. A nogdo procura tratar “do

8 A teoria de Merton, embora funcionalista, é localizada por Dubar como pertencente a uma corrente critica de
um funcionalismo universal ¢ defensor de um funcionalismo heuristico, capaz de oferecer hipdteses “submetidas
a uma critica rigorosa, paralelamente a acumulagdo das pesquisas empiricas” (MERTON, apud DUBAR, 2005,
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processo pelo qual um individuo aprende e interioriza os valores de um grupo (de referéncia)
ao qual deseja pertencer”, de forma que essa “socializacdo o ajuda a ‘se algar nesse grupo’ e
deveria ‘facilitar sua adaptacao no grupo’” desejado (DUBAR, 2005, p. 67). Esse aprendizado
antecipado dos codigos, segundo a hipotese de Merton, seria “funcional somente em uma
estrutura social que permite a mobilidade” (MERTON, apud DUBAR, 2005, p. 68), levando-
se em conta, portanto, certa distancia entre 0s grupos a que os individuos pertencem e aqueles
grupos que tém por referéncia. Articula-se ainda nessa teoria a nog¢do de “frustracdo relativa:
é por se comparar aos membros de outro grupo que o individuo se sente frustrado em relacao
aeles” (DUBAR, 2005, p. 67).

Assim, podemos pensar que Miro possui mais capital social, pois mobiliza com mais
eficiéncia suas relacdes, e também possui maior capital cultural, como recursos linguisticos e
escolaridade mais elevada. Ainda se poderia dizer que seus potenciais atléticos sejam também
superiores. No entanto, diante do universo de relacdes que envolvem a formagéo de jogadores
de futebol através de escolinhas, tais recursos parecem ser sempre limitados. Quando Binho,
por sua vez, faz uso dos poucos recursos técnicos adquiridos numa participacdo precaria na
Escolinha do Sdo José, em meios e espacos menos capitalizados esportivamente do que
aqueles que Miro almeja, desfruta de um resultado imediato: certo prestigio que advém tanto
de sua performance como de sua experiéncia na Escolinha. Em termos relacionais, como
convém discutir, as consequéncias para as emogdes individuais podem ser opostas: um
frustra-se por ndo ser da selecdo, ou seja, seu grupo de referéncia; outro desfruta de um status
—ainda que efémero — em seu grupo de pertencimento.

Podemos enriquecer a reflexdo, retomando o caso de Vanessa, a menina que treina em
uma equipe de futebol feminino e que se mantém vinculada ao Projeto Show de Bola.
Alternando uma participacdo entre estes espagos esportivos distintos, cujos pardmetros e
exigéncias quanto ao seu desempenho sdo diferentes, Vanessa resiste ao caminho do tudo ou
nada, seja porque ela suspeita dos limites desse caminho (que se fazem mais evidentes no
futebol feminino), seja porque simplesmente tais espacgos lhe propiciam relacdes diferentes. A
simultaneidade de sua participacdo nesses espacos € uma pista importante; acredito que possa
ser entendida como uma forma de equacionar as expectativas da profissionalizacdo, com
retornos sempre jogados ao futuro, com as satisfacGes imediatas possibilitadas pela presenca

num meio em que seu status esta consolidado.

p.65). Atento aos limites de abordagens funcionalistas para discutir os significados simbélicos, quero, ainda
assim, exercitar uma analise sobre os de Binho e Miro.
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Caberia ainda dizer que, contudo, um dos riscos desse tipo de analise seria o de
procurar entender as préaticas e preferéncias dos grupos populares e, em particular, as criangas
e adolescentes, como se sempre tivessem por desejo os valores dos grupos dominantes - ou
ainda, no caso do esporte, sua versdo profissionalizada. E preciso lembrar que tal pressuposto
ja foi questionado por varios autores no estudo das praticas populares. Um dos motivos da
discussdo seria o porqué se mostra mais questionavel empiricamente diante de realidades
desiguais, como a brasileira, cujos processos historicos de homogeneizacdo cultural foram
limitados em varios aspectos. Outra razdo de sua critica € o porqué implica também o
silenciamento das tradi¢Ges historicas desses grupos sociais

Nesse sentido, vale voltarmos a figura de Monica, a sua rejei¢do a certos espacos de
participacdo no esporte e a sua preferéncia por outros. Sem querer romantizar tais atitudes,
elas ndo poderiam ficar resumidas a ideia de perdas de oportunidades a anomia. A preferéncia
de Ménica por praticar futebol no espaco da prépria escola, indisposta a investir em outros
espacos, lembra-nos que ndo cabe pressupor que o que é oferecido a ela, através do esporte,
seja 0 mesmo gue ela busca jogando bola. Somada aos casos de Binho, Miro e Vanessa, ela
compde o0 quadro de uma mesma paisagem, cuja pintura aqui, inacabada, sugere que, em suas
trajetorias, os sentidos de participacdo em espacos esportivos envolvem desde expectativas
com projetos de futuro, relagdes de sobrevivéncia e espacos de sociabilidade.
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6.5 Fotografias: entre envolvimentos e investimentos no esporte

Figura 36 - Miro: Jogando “fora de posi¢ido” (01); Irmio que dorme até as 10h ao invés de ir ao
Projeto de Esportes (02); Bicicleta nova comprada com o dinheiro do trabalho (03)
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Figura 37 - Binho: Chuteiras do pai (01); Chuteira “sem condi¢des” (02); Teste, jogando de
atacante, “sem pegar na bola” (03); Futebol no “Panama” com cal¢do da Escolinha (04); Diretor
de categoria de base comunica aos “aprovados” o valor da mensalidade. Ao lado, quatro
meninos selecionados aguardam para conversar com o dirigente (05).



7 DA PARTICIPACAO EM PROJETOS A EXPERIENCIA DE UMA INFANCIA
“pUBLICO-ALVO?”

O que procurar neste conjunto de informacgdes ou como articula-las de forma que elas
possam agora oferecer um novo olhar sobre a realidade que estudei? As informacdes trazidas
nestes dados sdo, em geral, de conhecimento de muitos agentes de instituicdes, gestores e
profissionais nelas atuam. Em muitas localidades, além da Vila Fatima, esses agentes tém se
mostrado atentos ao fato de que, por vezes, a infrequéncia das criancas e adolescentes em
programacdes vem aumentando por conta de uma concorréncia de outras programacfes do
mesmo tipo. O desafio, portanto, ndo é tanto anunciar tal situacdo, mas discutir 0 que esta
envolvido em sua producédo e que efeitos ela gera. Neste capitulo, proponho-me a contribuir

para enfrentar este desafio.

7.1 A participacao itinerante em projetos sociais

Apresentei um conjunto de informagdes em capitulos precedentes destacadas a partir
das relacbes familiares, entre pares e também das trajetérias de alguns sujeitos. Com base
nestas informacdes e em analises ja esbogadas, € possivel identificar algumas relagdes mais
frequentes no envolvimento das criancas e adolescentes com 0s projetos sociais. Segundo a
proposta de analise que eu havia anunciado para a abordagem deste objeto, sdo nestas relacdes
que se constroem e negociam 0s sentidos da participacdo nos projetos sociais.

Nesta perspectiva, embora os dados indiquem que, muitas vezes, um mesmo sujeito
atribua sentidos plurais a sua experiéncia, podemos tipificar quatro relagdes que, ao menos,
nos permitem sistematizar os processos diferentes de producdo destes sentidos. H& um
prejuizo inevitavel em apresenta-las em separado dos capitulos que descreveram as relacdes,
mas que, espero, seja menor que té-las apresentado a partir de recortes exagerados de
exemplos descolados da dimensdo situacional e relacional em que as praticas descritas foram
observadas.

Participacfes compulsdrias: trata-se principalmente das situagdes em que a presenca
das criangas € estabelecida por necessidades objetivas das familias e das criancas, sejam
relacionadas aos cuidados e ocupagdo destas criangas para permitir as atividades de trabalho

dos familiares, sejam relacionadas a demandas de alimentacdo e outros recursos acessados
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pela participacdo. Embora existam certamente diferencas entre as situagbes em que uma
crianga depende de uma instituicdo para ser alimentada em relacdo aquela em que ela precisa
ser “apenas” ocupada no turno extra-escolar, o que estd em jogo, neste caso, € a preméncia da
demanda familiar como circunstancia determinante da participacdo. Esta circunstancia nédo
esvazia de sentidos as préprias experiéncias das crian¢as, mas as delimitam e condicionam em
relacdo a varios aspectos, principalmente quando algumas variacfes nas atividades semanais
das criangas implicariam em um ndo atendimento destas demandas cotidianas. Entre outros
casos, 0 depoimento de uma avé deixou claro que caso seus netos passassem a freqiientar uma
oficina esportiva na escola, ao invés de manterem-se nas atividades de rotina do SASE, teria
dois problemas: a auséncia do almogo que ganhariam na instituicdo e a ndo ocupacdo do
tempo dos meninos apds a [uma] hora de atividades esportivas oferecidas. E preciso destacar,
assim, que constituem exemplos significativos destas relacdes aquelas criancas que
freqlientam programas de assisténcias e de prote¢do social, cujo vinculo ja é definido por um
determinado enquadramento da familia em critérios que a situam, tipicamente, como
“publico-alvo” destas politicas. Em certos casos ainda, o atendimento da crianga é parte de
um atendimento da familia, ou até parte da estratégia institucional para implementar uma
politica para a familia, tendo na crianca um meio para tal® (como nos casos em que uma
crianga € retirada da mendicancia ou do trabalho infantil). A presenca compulsoria de criangas
e adolescentes em programacdes sociais pode estar vinculada por uma medida de protecdo a
crianca ou ao adolescente, através do Conselho Tutelar ou do Juizado da Infancia, nos termos
previstos pelo ECA. Na outra situacdo, temos inumeras iniciativas recentes de ampliacdo do
tempo de presenca das criancas em suas escolas. Nestes casos, por vezes, a crianca € levada a
freqiientar uma programagéo como reforgo das atividades do curriculo (como o letramento e a
matematica) ou como acesso a outras linguagens carentes no curriculo (como certa
modalidade esportiva, a danca ou educagdo ambiental).

Participacdo como interesse: boa parte dos participantes busca vinculos com
programacdes que oferecem atividades que eles possuem interesse em conhecer, aprender ou,
basicamente, praticar. Esse interesse pode ser decisivo tanto para vincularem-se por mais
tempo com uma mesma programacdo, como para mobiliza-los para outra, ou ainda, para
desmotiva-los a participar. Isto pode ser verificado observando-se os dias de maior frequéncia
nas programacOes, as auséncias em certas instituicbes para fazer-se presente em outras, e

também pela decisdo de brincar na rua, ao invés de “estar em atividades”. O interesse, gosto

8 Nestes casos, embora ndo sejam generalizados, os procedimentos podem ser comparados aos descritos por
Donzelot (1996).
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ou preferéncia por uma préatica esportiva é construida em relacdo com a oferta de préaticas e
modalidades disponibilizadas no contexto local. Assim, aquelas programac6es de atendimento
diario continuo, como o SASE, tendem a sofrer baixas na frequéncia do seu publico, a cada
periodo, cujos motivos seguidamente estdo relacionados a uma novidade na oferta de
atividades®”: um novo projeto de uma universidade, duas vezes por semana, ou uma oficina
esportiva na escola, numa manh&. Outra questdo é que, mesmo que o futebol, por exemplo,
tenda sempre a apresentar-se como objeto de maior interesse, ndo S0 raros 0S casos em que
meninos e meninas manifestavam expectativas por outras atividades, indicando insatisfacdes
com algumas programacdes demasiadamente dedicadas aos esportes coletivos com bola.
Embora minoritérios entre os que participam, estes se revelarem freqientes, manifestando-se
tanto num eventual jogo solitario de xadrez, ou aguardando a chance de ocuparem, em dupla,
a quadra com uma bola de basquete na méo, e ainda através de respostas em entrevistas
coletivas realizadas em alguns projetos. E preciso levar em conta, portanto, que o interesse
esta diretamente limitado pela oferta reiterada de certas modalidades esportivas. Portanto, o
desinteresse pelas atividades, e seu eventual abandono, é um dado igualmente valido sobre
esta forma de participacéo.

Participacdo como convivio: como uma modalidade de participacdo associada a
atividade anterior, a presenca de criancas e adolescentes pode ocorrer sem nenhum
envolvimento familiar, quando muito para assinar alguma autorizacdo. Nao implicando
necessariamente uma preferéncia das criancas ou adolescentes pelo conteudo das
programacdes, mas geralmente a oportunidade de frequenta-las em pares, este envolvimento
relaciona-se a estimulos coletivos e conjunturais, a exemplo de como surgem as temporadas
em brincadeiras de rua (bolinhas de gude, pedo, pandorga). Podem traduzir-se numa
motivacdo efémera com as atividades, cujos vinculos s&o vulneréveis a outras oportunidades
geradas, como é frequente, pela oferta de novas programacdes, com atividades diferentes ou
em novas instalacbes. Muitas vezes, a presenca numa nova atividade esta carregada de
componentes simbolicos, estabelecidos segundo critérios proprios das relacbes de pares
(como o uniforme, a visibilidade de um projeto na vila, ou as instalacbes sofisticadas
oferecidas para as praticas esportivas e, eventualmente, a propria modalidade oferecida). Por

outro lado, se as motivacbes com as atividades podem ser transitorias, marcadas pela

8 Num evento com agentes sociais da Restinga (Regido da Zona Sul de Porto Alegre), ao problematizar esta
informacdo, ouvi um relato local semelhante referindo-se a época em que o Instituto Ronaldinho Galcho langou
uma programacdo social: dada a visibilidade da acdo, muitos meninos e meninas migraram para a nova
programacdo. Passados certos meses, 0s agentes observavam a volta das criancas ao SASE, ja que a nova
programacdo ndo correspondia a expectativa que estas haviam construido.
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curiosidade, os elementos envolvidos na mobilizacdo para permanecer e ou abandonar a
programacdo podem estar ligados a vinculos duradouros de amizade, forjados tanto
previamente nas relagdes de vizinhanca, como nas proprias experiéncias comuns nas
instituicoes.

Participacdo como projeto ou investimento: seja por determinacdo do proprio
participante ou agenciada por um membro adulto da familia, alguns projetos s&o alvo de uma
relacdo marcadamente diferenciada, na qual espera-se por um tipo de retorno especifico.
Diferente das demais relacdes de participacdo apontadas, ndo se espera apenas por um retorno
material ou simbolico imediato, mas de um retorno relacionado a aquisicdo ou
desenvolvimento de uma habilidade ou de uma relacdo que abra caminho numa carreira
profissional ou, a0 menos, numa alternativa para tal. O interesse em assegurar a bolsa para
fazer balé numa academia de danca situada em S&o Leopoldo ndo chegava a representar uma
esperanca para mudar a vida da familia inteira de Isadora, mas representava, segundo sua tia,
uma “chance para desenvolver seu talento”. O retorno poderia ser, inclusive ou somente,
consagrar-se na escola de samba que a familia freguenta.

Para variarmos as informacdes para além do caso de Miro e de suas expectativas com
o futebol profissional, vale referir a popularidade entre algumas familias do projeto social que
ensinava ténis, mas que se propunha a encaminhar o praticante, quando adolescente, aos
programas de aprendizagem profissional em empresas do ramo da industria e do comércio. O
que pretendo destacar ndo sdo apenas as expectativas a respeito de ter chances ou
oportunidades, que podem até ser generalizadas, mas uma forma de relacionar-se com a
programacdo que manifesta uma certa determinagdo e intencionalidade. Nestes casos, as
proprias programacoes e seus resultados podem ser objeto de avaliagdo mais sistematica e
criteriosa por parte das familias ou dos adolescentes, em fungdo do que se espera deles. A tia e
a prima de Isadora, por exemplo, comecaram questionar o professor quando viram que a
menina estava “ficando para traz” nas aulas de ballet, pois estava em uma turma com criancgas

mais novas.

Uma participacéo itinerante em projetos sociais

As relacbes tipificadas acima podem ser entendidas como um repertorio de
possibilidades de envolvimento com as programac6es fora do turno escolar, cujos sentidos

estdo em producdo no cotidiano. Acredito que esta pluralidade de formas e sentidos de
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interacdo com as programacdes participa da producdo de um padrédo mais amplo de interagdes
que proponho nomear de participacdo itinerante. Esta itinerancia seria a expressdo de
multiplos fatores, entre eles: i) a oferta fragmentada de acles sociais geradas tanto pela
espontaneidade das iniciativas civis, como por politicas descontinuadas e desarticuladas tanto
no campo da infancia, como no campo do esporte; ii) l6gicas e praticas familiares traduzidas
em relagBes diversas com as instituicdes sociais; iii) das relacdes entre logicas e préaticas
estabelecidas entre criancas e adolescentes no seu cotidiano.

A sugestdo desta caracterizacdo tem o propoésito de dar conta de um conjunto de
situacOes cujas explicacdes estdo longe de serem meros casos individuais. Particularmente a
infrequéncia, o abandono/evasao e a participacdo simultanea de criancas e adolescentes nas
programacdes sociais, poderiam ser tratados como situacGes pontuais. No entanto, como
procurei mostrar, mantém relacdo entre si e com outras situacdes. Sendo conhecidas de muitos
gestores e agentes das instituicdes, no entanto, a abordagem destas situacdes é feita,
frequentemente, apenas no ambito de problemas de gestdo ou ainda a partir de um olhar
normativo. Tal abordagem tem por pressuposto que isto é um sintoma de um nao
comprometimento do seu publico-alvo e ndo uma relacdo que resulta da propria interacdo do
publico com o projeto.

Alguns estudos, no entanto, ja ofereceram elementos para pensar que a relacdo das
criancas e adolescentes pobres com as instituicdes sociais estdo imbricadas em dindmicas que
extrapolam apenas as razdes institucionais. E o caso revelado, por exemplo, no estudo sobre
adocdo de Fonseca (1995), em que as familias deixavam as criancas na FEBEM sem,
necessariamente, estarem abandonando-as, mas muitas vezes utilizando-a como um tipo de
internato dos pobres. Também podemos pensar no estudo de Gregori (2000) sobre meninos e
meninos nas ruas de Sdo Paulo, que identificou que o proprio apoio institucional disponivel a
estes acabava por favorecer a representacdo dos meninos quanto a independéncia que a rua
Ihes proporcionava. Nestes dois casos, as analises enfatizam préaticas culturais de grupos de
usuarios que se constroem de forma inter-determinada com o lugar simbolico e pratico destas
instituicdes. As autoras também enfatizam em suas anélises a movimentacéo das criancas e
adolescentes - seja atraves de uma circulacdo de criancas na rede de parentesco (FONSECA,
1995), seja através da “dinamica da viragdo” -, na qual meninos e meninas de rua vivem em
um cotidiano em que permanecem presos a um tipo de circularidade de relacbes de
sociabilidades e de espagos institucionais (GREGORI, 2000).

Partindo destes estudos, cabe reforgar que as criangas dos grupos populares estéo

envolvidas em relagcdes simbolicas que vao além da questdo da sobrevivéncia, embora esta
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seja fundamental. Também podemos destacar, nestes estudos, a interacdo dinamica destes
grupos sociais com as instituicdes. Estes elementos permitem pensar que a participacao
itinerante seria, ao invés de um efeito unidirecional das politicas, uma relacdo que envolve
atores e praticas sociais diferentes. Entre estas, as motivacdes e experimentacdes realizadas
por parte das criangas e dos adolescentes diante das alternativas que se fazem conhecidas
tanto atraves das redes institucionais (escolas, instituicdes sociais, postos de saude) como
pelas redes paralelas (relacdes de parentesco e de pares).

Algumas praticas e relacbes proprias ao contexto da Vila Fatima podem, assim, ser
potencializadoras desta itinerdncia pelos projetos, como se constituissem fatores
favorecedores desta relacdo. Uma destas praticas é a disponibilidade das interacdes das
criancas com adultos, a qual, como ja foi destacado, ndo esta pautada pelo pressuposto do
medo ou da inibicdo completa perante os mais velhos. Essa interacdo com adultos é parte de
um contexto cultural em que ndo foi viabilizada a segmentacdo marcante do convivio entre
adultos e criangas no cotidiano (ROGOFF, 2005). Um segundo elemento, associado a este,
favorecedor da itinerancia e que ja foi ilustrado mais densamente, € a circulacdo naturalizada
das criancas para fora do espaco da casa. Mais precisamente, o que resulta disso, € um
exercicio de autonomia (relativa e localizada) que permite as criangas e adolescentes ganhos
progressivos de territorios, sejam como pedagos ou como trajetos (MAGNANI, 2000, 2006).
Um terceiro fator a sugerir € que a relacdo bastante nitida entre transitar nos projetos e as
relacbes nos grupos de convivios ou de interesses, nos termos de Branddo (2002). A
conformacdo cotidiana de grupos® mobilizaveis de criancas e adolescentes, seja por
trajetorias longas de interacdo, vinculos de parentesco ou interesses pontuais comuns,
estabelecem uma dindmica de circulagdo ndo apenas das informacgdes, mas também das
motivacgdes e até de pequenas migracles entre as atividades.

H4, em um quarto fator, uma particularidade ao contexto atual de politicas para
criancas e adolescentes. Trata-se de mediarem seus interesses com as expectativas que as
instituicOes possuem deles, fazendo suas auto-imagens corresponderem as imagens
construidas por outros atores. Neste sentido, meninos e meninas podem colocar-se no lugar de
quem precisa ser tirada da rua, caso pensem que, dizendo isso, terdo acesso as programacoes
que desejam. Tal possibilidade, me parece, pode ser entendida pela repercussao publica da

noc¢do de que a crianga pobre constitui um problema social. Diversos autores chamam atencéo

8 A este respeito existe um registro mais amplo e diversificado quanto ao funcionamento e papéis dos grupos em
contextos de pobreza (FLORESTAN 2004; GREGORI, 2000).
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da publicizacdo deste discurso®, fazendo sentido reconhecé-la como uma representagio que

tem entre seus consumidores (CEARTEAU, 1994) as criancas e os adolescentes pobres.

Além destes elementos favorecedores da participacdo itinerante, é possivel destacar

aqueles aspectos que sugerem certas condicdes preferenciais de envolvimento nesta relagéo.

As programacdes ndo estdo acessiveis a todos e nem das mesmas formas, o que pode ser

registrado, por certas regularidades dos dados etnograficos e cruzamentos de levantamentos

quantitativos, em trés situacfes mais recorrentes de itinerancia entre as programacdes. E

possivel dizer, entdo, que estes casos coincidiram para as seguintes variaveis:

Escola que frequenta: a escola que estudavam mantinha programaces de extensdo do
turno escolar e, também, mantinham parcerias com outras instituicdes para a divulgacao
de outros projetos (entre seis escolas locais verificadas, duas destacavam-se por estas
parecerias e, mais outra implantava programas de turno escolar integral).

Idade de maior autonomia: segundo meus registros etnograficos e também relato de
determinados agentes de instituicGes, é a partir de 11 e 12 anos de idade que meninos e
meninos adgquirem maior autonomia para mobilizarem-se para novas programacoes, para
além daqueles vinculos que mantinham até entdo. Nesses casos, as programacdes para as
quais se dirigem, com frequiéncia, sdo aquelas que ocorrem fora da Vila, em espagos com
maior estrutura esportiva. E preciso considerar ainda que, a partir de 14 anos, comegam a
diminuir as alternativas de programacdes regulares esportivas ou culturais, enquanto
abrem-se alternativas de cursos profissionalizantes.

Ser menino: a maior circulacdo de meninos entre as programacdes, em relacdo as
meninas, reflete, por um lado, a maior liberdade de movimentacdo destes em espacos
publicos, principalmente fora do bairro. Por outro lado, indica o perfil recorrente das
programacOes ofertadas, que priorizam esportes coletivos - em especial o futebol —,
praticas cujo interesse das meninas é menor.

Vinculo institucional previo: as criancas e adolescentes que ja se mantém vinculadas a
programac0es extra-escolares estdo mais sujeitas a estimulos de novas atividades do que
aquelas que se encontram fora destas programacdes. Tal situacdo da-se tanto pelas
parcerias que as instituicdes fazem entre si, como tambem pelas relacBes proprias que

estabelecem meninos e meninas entre si.

8 Ver por exemplo: Rizzini et al., (1999), Rosemberg (1995), Fonseca e Cardarello (2009).
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Até aqui, procurei destacar as formas de participacdo das criangas e adolescentes nos
projetos sociais dando conta das relagdes que mais se fizeram presentes ao longo do trabalho
de campo. A proposicao de caracterizar estas relacdes como situadas numa logica mais ampla,
ilustrada pela dinamica de uma participacdo itinerante, buscou “considerar que as criangas
tém uma determinada acdo [agency]” (PROUT, 2004, p. 8), preservando ao mesmo tempo as
relagOes determinadas por outros atores e que resultam na produgéo de sentidos dos projetos
sociais. Sistematizei, assim, elementos favoraveis e condicdes preferenciais que se mostraram
regulares nas situacdes registradas na pesquisa. Agora, proponho voltar a atencéo a alguns dos
procedimentos institucionais utilizados para definicdo do publico-alvo das programacdes.
Minha finalidade sera pensar como as formas de participacdo em projetos sociais e as formas
institucionais de acesso aos seus publicos, produzem as circunstancias para a experiéncia de

uma infancia particular.

7.2 O “foco nos vulneraveis”

E ja aqui, no momento de implantacdo dos projetos, que se estabelece o paradoxo da
I6gica focalizante, que pude presenciar através desta pesquisa. Este paradoxo ndo seria a mera
restricdo do acesso de uns em detrimento de outros. Ele se expressa no fato de que o modelo
de acdo social vigente multiplica a oferta de pequenos projetos e programacdes alternativas
para um mesmo publico-alvo. Por sua vez, este grupo social é delimitado por certas categorias
em uso, mas que ndo asseguram um facil reconhecimento empirico.

“Tem que cuidar com as palavras: hoje ndo se fala mais pobres. E estigmatizante. Se
diz em situacéo de vulnerabilidade social”. Ouvi da pedagoga de uma instituicdo social apds
ela ler o titulo de meu projeto de pesquisa, no documento que apresentei a fim de formalizar a
autorizacgdo para minha observacéo entre criancas envolvidas com o programa social do qual
ela era coordenadora®. Noutro registro de campo®, encontramos na fala da estagiaria de um

projeto de esporte outro exemplo que ilustra alcances e usos de expressdes do linguajar

% Meu projeto de pesquisa tinha, entdo, o titulo: “A participagdo de criangas pobres em projetos sociais de
esporte, cultura e lazer”. Aspectos metodologicos envolvidos nesta experiéncia foram abordados no capitulo
sobre a metodologia.
%1 Neste caso, o dado foi obtido através do diario de campo da bolsista de iniciacdo Maité Venuto de Freitas, que
atuou nesta pesquisa.
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especializado corrente: “ela me explica que sua intencdo sempre foi atuar com criangas
especiais, mas que considera todas do projeto especiais, pois sdo vulneraveis”.

Em praticamente todos os projetos sociais mapeados e contatados na pesquisa, 0
publico-alvo era definido como “criangas em situacdo de vulnerabilidade social”. Muitos
depoimentos e documentos de instituicdes que observei sugeriram que, especialmente antes
de iniciarem suas atividades, o distanciamento entre a missao institucional e o publico
pretendido estava preenchido mais na linguagem técnica do que experiéncias vivenciadas na
pratica com seu publico. Ao se depararem com a fase de implantacdo de suas acdes, 0S
agentes dos projetos perceberam que precisavam lidar com um desafio prético: como atingir
as criangas vulneraveis com suas programagdes?

Né&o se trata de buscar definices tedricas, mas de sentidos acordados e estabelecidos
na acdo. Observados em suas praticas de identificacdo de sua populacdo-alvo, acompanhei

trés diferentes procedimentos institucionais, sobre os quais ilustrarei brevemente a seguir.

Todos séo publico-alvo

Em um destes procedimentos, a nominagdo “vulneravel” ndo envolve qualquer
processo especifico de afericdo das condicdes ou trajetéria de vida das pessoas atendidas,
sendo o de pertencer ao universo da vila. Essa posicdo advém tanto da dificuldade
(operacional, técnica ou conceitual) em filtrar um publico-alvo a partir de critérios que
porventura materializassem uma condicdo de vulnerabilidade, como pela leitura que os
agentes fazem da realidade local. Assim, é comum que os agentes entendam por vulneraveis
todas as criancas da vila, a partir da ideia de que estas experimentam, de forma generalizada,
situacGes como fazer parte de familias problematicas, viver em proximidade com a violéncia
social e doméstica, conviver com a miséria e desemprego, entre outras caracteristicas.

Obviamente que uma consequiéncia pratica desta visao € que, a rigor, qualquer crianca
poderia ser incluida nas programacdes, se atendidos critérios de idade, basicamente. No
limite, as vagas disponiveis sdo ocupadas por ordem de chegada - e a “chegada”, entretanto,
estd relacionada aos demais procedimentos que serdo descritos. O que se percebe, assim, é
que a aplicacdo da nocdo de vulneraveis a todos da vila ¢ a aparente flexibilizagdo do “foco”,
né&o implica que ndo se imponham outros filtros, nem resulta numa ruptura com a perspectiva

focalizante das politicas (ainda que sugira um sintoma do paradoxo desta logica).
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A parceria para chegar ao publico-alvo

Uma segunda pratica institucional é a tentativa de atingir este publico através da
mediacgdo de outros atores sociais, mais presentes no cotidiano da populacéo local e que, por
isso, conseguiriam identificar e encaminhar os casos dentro do perfil. Como poucos projetos
estabelecem, ja em seu inicio, formas de contato direto com as criangas e com suas familias
para divulgar suas ac¢des, muitos realizam parcerias circunstanciais em fungédo da divulgacédo
de vagas, da selecdo e da inscricdo de criangas e adolescentes. Os projetos mais distantes das
redes de relacionamento locais ficam mais dependentes destas parecerias. As escolas e as
instituicBes sociais ja estabelecidas no bairro ou com mais tradi¢éo entre os moradores, Sao 0s
espacgos formais mais recorridos para propiciar o acesso das criancas as informagdes e vagas
das novas programacdes.

Virginia, de 10 anos nos, explica que foi diversas vezes pedir uma vaga no projeto de
ensino de ténis (desenvolvido nas instalagdes de uma universidade) para a professora de sua
escola responsavel pela indicacdo de alunos. A professora, por sua vez, informa que realiza
geralmente um sorteio entre os interessados. Ja os realizadores do projeto, conforme
informaram em outros momentos, os critérios a serem levados em conta pela escola seriam “o
comportamento” da crianga em sala, sendo que haviam vagas reservadas tanto para criangas
“bem comportadas” e para aquelas com “comportamento problematico”.

De qualquer forma, o acesso dos projetos ao publico-alvo sempre carece de uma
mediagdo que, ao final das contas, ocupa um papel determinante na chegada do projeto ao
suposto publico-alvo. Em alguns casos, a afinidade ou o interesse da crianga com a atividade
o critério utilizado por alguns desses mediadores (como o professor da escola, por exemplo)
para assegurar uma vaga a crianca.

Notadamente, a mediacdo institucionalizada de outro agente, em parceria, equaciona a
tensdo entre a oferta e a demanda antes da chegada ao projeto. Mas isso ndo ocorre
necessariamente pela aplicacdo objetiva de critérios pré-estabelecidos, mas também

negociando motivagdes, merecimentos e outros critérios formalizados ou néo.

Tornando o publico-alvo alvejavel
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Um terceiro procedimento € a identificacdo de seu publico-alvo através de recursos
técnicos proprios [das entidades], ainda que articulada a uma rede de instituicGes
especializadas e a um aparato técnico-legal (juizados, prefeitura, conselhos tutelares). Tais
recursos, tanto humanos como conceituais, estabelecem a capacidade de operar, em meio ao
universo de moradores da vila, com critérios para identificagdo do publico-alvo. Trata-se de
um processo, de enquadramento e hierarquizacdo das condicBes e trajetorias sociais e
familiares das criangas, mas que as recorta como parte de uma populacdo maior de criancas
pobres. E, talvez, a situacdo na qual as criancas sdo tornadas alcancaveis na realidade pratica
— enquanto casos - na condi¢do de vulneraveis.

Essa operacdo, que apreende sujeitos nestas categorias, € mais materializavel quanto
maior imersdo 0s agentes das instituicGes sociais possuem no cotidiano das familias
moradoras da vila. Para uma instituicdo assistencial com 15 anos de atuacdo na vila, 0s
critérios de vulnerabilidade sdo indicados por situacdes como “familias com grande numero
de filhos, mées solteiras, adolescentes ou com HIV+, pais desempregados”, “de acordo com a
avaliacdo do profissional responsavel” (extraido do “Programa Geral” da Institui¢do, datado
de 2008).

Assim, ndo basta que o “profissional responsavel” tenha contato com a realidade, pois
€ necessario que o tenha dominio basico de categorias de enquadramentos técnicos e legais
das situacOes, que sdo compartilhadas por uma rede cada vez mais institucionalizada e
especializada de gestdo da infancia (SCHUCH, 2009). Muitas vezes tais enquadramentos sdo
também morais. No entanto, mesmo se considerarmos que se trata do exercicio de um poder
de construcdo de sujeitos vulneraveis (HECKHTEUER, SILVA E SILVA, 2009), ndo deixa
de estar em jogo, também, uma relacdo de mediacdo, na medida em que por estas clivagens,
as criancas acessam ou nao este ou aquele programa.

Pelo contato com as instituicBes e seus agentes técnicos através da pesquisa, devo
destacar que, nominar casos em situacdo de vulnerabilidade social, ndo torna mais facil
acertar o foco dos programas. Dois movimentos tensos deslocam a questdo dos efeitos de
poder do discurso, para a complexidade de interagGes em jogo.

O primeiro é que, quando a demanda é maior que a oferta, como ocorre
frequentemente nas instituicdes com atendimento diario, os funcionarios responsaveis pela
selecdo de novos ingressos viam-se obrigados, por vezes, levando a cabo os critérios, a
ordenar prioridades de atendimento e de distribuigdo de vagas. Nos relatos que obtive desses
profissionais, em anos de contato, quando satirizavam seu préprio papel, diziam que uma

familia precisava acumular desgracas para ter seu filho atendido nos programas. Quando o
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mesmo tema vinha através de depoimentos, relatavam situacGes em que precisavam explicar
para uma mée que ndo ter renda familiar, por desemprego, infelizmente ndo era um critério
suficiente para ingressar naquele programa. Movendo suas narrativas entre o drama e a sétira,
me mostravam que era como se, ao final das contas, estivessem sugerindo aquela mée que
expusesse seu filho ou filha a alguma outra situagdo de violagdo de direitos, ja que apenas a
auséncia de trabalho e renda era insuficiente para que tivessem a vaga. Restava-lhes
satirizarem seus proprios papéis na operagdo do que entendiam ser uma logica perversa: “da
vontade de perguntar: a senhora tem certeza que seu filho ndo esta na sinaleira, mendigando...
ou que ele ndo esta sendo espancado por nenhum familiar... ou que ndo abandonou a escola?”
Estes relatos chegavam como desabafos, no calor do cotidiano, que segundo depoimento
posterior de uma informante, que atuara junto aos programas da FASC, expressava “uma
forma humana de tentar lidar com a situacao dos limites das politicas... de dar-se conta da
contradicdo, de uma critica ao proprio papel de operadores...” Neste caso, apesar da utilizagido
de critérios em que ser apenas pobre mostrava-se insuficiente como indicador de
vulnerabilidade, as demandas destes apenas pobres geravam tensbes cotidianas na
operacionalizacdo dos programas.

Mas um segundo movimento tenso pode ilustrar novamente que, para que 0S
programas acertem seu “foco” o que estd em jogo nao ¢ tanto a precisao de critérios a respeito
do que seja uma “situacdo de vulnerabilidade social”. Os casos de criangas sobre os quais
facilmente se aplicam critérios de ingresso em programas e projetos, seguidamente sdo
referidos como aqueles com maiores problemas de adesdo as programacdes, seja na
frequéncia, seja na ndo reciprocidade da familia ou mesmo da crianca para com as
expectativas da instituicdo que desenvolve o atendimento. Ndo quero avangar nas tantas
praticas de desisténcia, infrequéncia, indiferenca e resisténcia das criangas, adolescentes e de
seus familiares, pois elas serdo narradas, mais adiante, a partir das experiéncias destes sujeitos
e ndo dos dilemas dos programas. Mas fiquemos ao menos com o dado de que € comum em
algumas instituicdes sociais que as médias de frequéncia de muitos destes casos fiquem
abaixo de 50% durante diversos meses do ano, quando ndo chegam a varios meses em que
eles se ausentam completamente®,

Um abandono ou afastamento definitivo da criangca do projeto, no entanto, para a

maioria das instituicdes ndo é consumado antes de 6 meses, por exemplo. Esse tempo &, em

92 Mas cabe adiantar que estes dados foram obtidos consultando os registros de presencas de alguns projetos das
criangas que contribuiam com a pesquisa. Também tivemos relatos de outras instituigdes sobre os problemas de
assiduidade de algumas criangas.
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alguns programas, tanto um tempo de espera, como de novos esfor¢os junto a crianca e sua
familia, em que se busca retomar o envolvimento da crianca e da familia com a programacao.
Essa conduta ¢ justificada exatamente por se tratarem de casos mais “complexos”.

Obviamente, além do carater ndo obrigatorio das atividades, existem outras questfes
em jogo na auséncia das criangas. Entretanto, nos basta por hora pensar o que isso significa e
sugere, diante desse procedimento que tenta definir de forma criteriosa a identificacdo e
selecdo do seu publico-alvo vulneravel. Ou seja, parece que os esforcos no sentido de
nominar, delimitar e identificar pessoas de um determinando grupo social ndo tem garantido a
sua captura pelas a¢des sociais projetadas.

Embora nos preocupemos quanto ao acesso das criangas a programas € Servigos
publicos, se bem observado, o que esta em jogo nestas estratégias (institucionais) nem sempre
€ — ou ndo somente € — 0 acesso das criangas aos projetos, mas 0 acesso dos projetos ao seu
publico-alvo®. E, como procurei sugerir, a vila Fatima, a exemplo de outras localidades
urbanas, tomada como expressdao simbolica do “problema social da crianga”, materializa em
seu territério esta busca de diferentes atores pelo publico-alvo e as inimeras ambiguidades

envolvidas nesta prioridade a crianca.

Focalizar os vulneraveis: entre controles, compensacfes e mediaces

Né&o desconsidero que a nominacdo dos sujeitos vulneraveis participa de sua producao
e que possa ser lida como préaticas de governamento e de gestdo da infancia, e mais ainda,
vinculadas a dispositivos de poder®*.

De acordo com Donzelot, na saga histérica do “trabalhador social”, iniciado no final
do seculo XIX em paises como a Franga, a delimitagdo de um publico-alvo particular em
meio as classes desfavorecidas, tendo tanto a “infancia em perigo” como a “infancia perigosa”
como foco, projetou a multiplicagdo de “trabalhadores sociais” que assumiram papel central
na “missao civilizadora do corpo social” (DONZELOT, 1986, p. 91-92).

As experiéncias de estado nos paises europeus e a experiéncia brasileira guardam

diferencas gritantes, fundamentalmente porque nunca vivemos no Brasil nem o padrdo de

9 Agradeco ao Professor Mauro Myskiw, que me sugeriu salientar este aspecto na oportunidade dos debates do
GESEF sobre os dados desta pesquisa.

% Patrice Schuc formula o sentido desta nogdo, com base em Foucault e Rabinow, nos seguintes termos: “uma
rede composta por elementos heterogéneos, que funcionam para definir e regular dominios e que tém, portanto,
uma natureza fundamentalmente estratégica para a administracao e o exercicio de poder (SCHUCH, 2009, p.12).
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generalizacdo das relacGes salariais entre o conjunto da populagdo, nem a universalizagéo de
direitos sociais. Além disso, nas Ultimas décadas, os trabalhadores sociais conheceram o
drama do estado que se retirou “de setores da vida social que eram sua incumbéncia e pelos
quais era responsavel” (BOURDIEU, 1998, p. 10).

Isto nos sugere que ndo podemos pressupor que as politicas assistenciais, recentemente
amplificadas no Brasil como politicas de estado, se consolidem aqui com a mesma
possibilidade de controle do corpo social. Se na Franca o investimento no trabalho social
aparece vinculado a difusdo, entre as familias pobres, das normas morais e sanitarias que
visavam prevenir desvios ou o controle dos desviantes, no Brasil ele ganha propulsdo como
compensacdo imediata e paliativa ao histdrico déficit de atencdo do estado as significativas
parcelas populacionais que viveram em extrema pobreza ao longo de sucessivas geragoes.
Diferente da Franca, no Brasil a pobreza nunca foi residual, mas constituinte do modelo
desigual sobre o qual a sociedade estruturou-se®®. Em tal contexto, os impactos repressivos e
disciplinadores da atuacéo do estado precisam ser relativizados como seu principal efeito®.

Enquadrando a questdo nesta perspectiva, € possivel apontar que a pratica de
identificacdo de clientelas vulneraveis pelos agentes sociais, ao invés de cristalizar-se apenas
como dispositivo de controle, processa-se também permeadas por outras logicas. Estes
agentes, “mergulhados nas contradigdes do mundo social, vividas sob a forma de dramas
pessoais” (BOURDIEU, 1998, p. 9), “sem meios disponiveis suficientes para suprir as
deficiéncias da politica estatal” (FONSECA, SCHUCH, 2009, p. 14), necessitam de filtros
para definir quem atender diante de uma demanda sempre superior a oferta de acdes sociais.
Antes de suas praticas articularem-se a estratégias preventivas de disciplinamento social, elas
acabam sendo operadas como taticas®” disponiveis aos agentes na mediacdo entre as
demandas dos setores populacionais pobres e 0 acesso aos parcos Servigcos e recursos
disponibilizados pelo estado. Neste caso, tomando por base a realidade pesquisada, falar em
“publico-alvo” tornou-se um eufemismo para programas sociais com vagas limitadas.

Em qualquer hipotese, talvez tenhamos nesta pesquisa um sinal de que as coisas reais

nem sempre se transformam nas palavras que disputam representa-las, pois, como se procurou

% Tal analise pode ser encontrada na obra de diversos autores brasileiros, entre eles: Martins, Sposito, Jessé de
Sousa.

% Ver o texto de Fonseca, Allebrandt e Ahlert (2009).

% Utilizo a ideia de Michel de Certeau, quando acentua que, “em suma, a tatica é a arte do fraco” (DE
CERTEAU, 1994, p. 101). Obviamente, De Certeau a emprega para falar das culturas populares e sua relagdo
com as préaticas de dominagdo. Aqui, as taticas se aplicariam, de forma equivalente, na relacdo entre agentes
sociais “na ponta” e as praticas dominantes na condug¢éo do estado e das politicas.
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mostrar, na pratica, muitas vezes é o publico mobilizado pelos projetos (e ndo aquele
nominado idealmente) que acaba sendo o assumido por estes como seu publico-alvo.

Da forma como estou propondo olhar, isto ndo é resultado de ma gestdo dos projetos,
mas sim um paradoxo da prépria l6gica dominante na politica social. Quando nominadas em
termos genéricos, as tais criancas vulneraveis sdao inalcancdveis como grupo particular de
criangas entre os pobres. Mas, mesmo quando definidas por quaisquer critérios que se possa
utilizar, torna-se impraticavel aos projetos manterem-se focados nos mais vulneraveis, na
medida em que sdo a desigualdade e a pobreza os aspectos estruturantes mais vivos de uma
realidade social conformada através de séculos.

Isso desloca o debate da questdo do enquadramento arbitrario dos sujeitos pelas
instituicBes sociais, para a discussao estrutural sobre o papel do estado e as demandas sociais,
que Bourdieu (1998, p. 10) ilustrou como contradicdo entre a mao esquerda do estado (“o
conjunto dos agentes dos ministérios ditos ‘gastadores’, que sdo o vestigio, no seio do Estado,
das lutas sociais do passado”) e a sua mao direita (“burocratas do ministério das Finangas, dos
bancos publicos ou privados e dos gabinetes ministeriais”). Sem situar a questdo neste plano,
torna-se facil cair na condenacdo moral e intelectual das praticas e representacdes dos agentes

das instituicGes sociais.

* * k kx %

Boa parte da bibliografia que analisa 0 modelo de acdo social tem explorado 0s
aspectos abordados até aqui. Determinadas vertentes investem na identificacdo dos
dispositivos pelos quais tanto o estado como as instituigdes sociais conformam a infancia
vulneravel. Outras abordagens priorizam a critica ao carater imediatista e compensatdrio das
acOes sociais diante da auséncia de enfrentamento de problemas de natureza estrutural.

Mesmo sendo impensavel ignorar estes aspectos, neste trabalho pretendi chamar
atencdo para como, na implementacdo destas politicas de gestdo da infancia, as criangas
atingidas estabelecem interacGes dindmicas com os projetos e programas. Usufruindo ou
criando espacos de mediacdo simbolica das politicas, alguns meninos e meninas desconstroem
as imagens de passividade ou invisibilidade a que, por vezes, sdo confinados como efeito das
énfases priorizadas nas abordagens referidas acima. A seguir, procuro ilustrar a repercussao

simbdlica dos projetos no contexto na Vila.
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7.3 Presencas e usos simbalicos dos projetos no cotidiano

Na aplicagdo de um levantamento sucinto, mas abrangente, entre estudantes de ensino
fundamental de cinco escolas do bairro, nos deparamos com um ndmero elevado de respostas
“inconsistentes” sobre o vinculo das criangas com certos projetos. Sendo o instrumento
preenchido, na maioria dos casos, pelas proprias criancas®® — quando no méaximo com o
auxilio de um familiar — notamos que o numero de respostas que indicavam participacdo em
alguns projetos era superior a0 nimero de vagas realmente existentes nos projetos referidos.

Foi o caso do Projeto Show de Bola, cujo reconhecimento publico tem alcance muito
superior ao nimero de participantes. Entre tantos fatores que motivam sua visibilidade,
podemos apontar o uniforme do projeto que os meninos seguidamente exibem no bairro, além
de um Onibus com o nome do projeto estilizado em suas laterais que circula diariamente, duas
vezes por turno, para buscar e levar as criancas para as atividades desenvolvidas em
instalacdes fora do bairro, em uma universidade®®. Tais instalacbes seriam, inclusive, outro
fator que repercutia no interesse das criancas.

Conforme constatamos através de conversas com criangas, 0 grande numero de
citacBes que o projeto Show de Bola recebera dos estudantes indicava que, para alguns destes,
dizer-se participante dele, ainda que num questionario, seria uma forma de manifestar o
interesse em freqlienta-lo. Em alguns casos, tratava-se de criangas que haviam frequientado as
atividades dos projetos em anos anteriores, mas que afirmavam ainda serem integrantes.

No entanto, para outros estudantes, o que estava em jogo seria experimentar algum
prestigio advindo desta participacdo, mesmo que imaginariamente. Descobrimos assim gue,
mais do que conhecer nomes, locais e atividades dos projetos, as criancas que nao freqiientam
as programacdes podem saber detalhes sobre as regras de comportamento e a moralidade dos
projetos e até as penalidades aplicadas aos que comentem atos de indisciplina. Através das
relacOes entre pares, no bairro e na escola, e de redes de parentesco, também as expectativas
que 0s projetos expressam sobre as criangas e seus comportamentos tornam-se conhecidas
daquelas que nunca os freqlientaram.

Isto permite as criancas, ao buscarem vaga em programacoes, tentarem adequar-se ao

“perfil” que, segundo sua interpretagdo, os projetos valorizam. Mas, acima de tudo, permite

% O referido instrumento tinha mesmo a intencdo de apreender a nomenclatura usada pelas criancas para
designar suas atividades fora do turno escolar, assumindo-se o riso de imprecisdes deste tipo. Neste sentido, as
informacdes estatisticas ndo eram seu proposito.

% Este Onibus, eventualmente, transportava outras pessoas da comunidade. Em uma primeira experiéncia que
tive ao acompanhar o percurso de 6nibus com as criancas, uma moradora do local sobe ao 6nibus e, muito a
vontade, puxa assunto, dizendo que esta indo no hospital (da universidade) visitar a neta que ganhou nené.
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que as criancas dominem e fagam uso dos discursos mais ouvidos nos projetos: “é bom pra
gente nao ficar na rua”, “agente tem que valorizar as oportunidades”, “e ¢ de graga”, “pra ter
um futuro melhor”.

Os projetos ganham existéncia no imaginario das criancas, onde 0s que participam
buscam usufruir de prestigio e os que estdo fora fazem planos sobre quais programacoes irdo
freqlientar. Tais planos podem até remeter-se a programagdes ndo existentes de fato, ou muito
distantes - “minha méae vai me colocar no projeto do Ronaldinho” - mas se expressam
estimuladas pelo clima de conversas sobre onde realizar atividades além da escola, da rua e da
casa.

As falas das criangas que estdo “fora” podem também recorrer a algum tipo de
reescrita dos fatos e acontecimentos, que as incluem em atividades nunca freqiientadas pelas
mesmas. Era o caso de Gustavo, de 12 anos, quando conversavamos sentados nos degraus do
lado de fora do portdo da escola. Na ocasido estavam outras criangas que aguardavam a
abertura da escola para o turno da tarde. Enquanto eu as indagava sobre suas atividades, todas
explicavam sua programacdo: Vanessa listava as oficinas de meio ambiente, esportes e artes,
que frequentava pelo programa “Cidade Escola”, respectivamente nas tergas, quartas e quintas
pela tarde. Israel estava fazendo tempo em frente a escola, mas seu destino era as atividades
do Sase da ALAN (distante uma quadra dali).

Gustavo, por sua vez, estava apenas aguardando o inicio de sua aula. Mas em meio a
conversa, e frente ao estimulo para que tivessem algo a contar-me e aos demais presentes,
dizia que: “eu fui o primeiro a ir no Show de Bola”, do qual teria saido pois sua made nao
gostava que ficasse “longe de casa”. Gustavo também nos diz que saiu do Escola Aberta -
projeto que funciona aos finais de semana na escola.

As duas informagdes de Gustavo ndo se sustentavam. Eu tinha dados suficientes sobre
o0 projeto Show de Bola, como tinha também sobre o Escola Aberta, no qual eu mesmo havia
atuado em sua implantagdo na escola Fatima, aléem de freqiientd-lo durante a pesquisa.
Inclusive, me chamava atencdo que Gustavo, embora soubesse de quase tudo que existia de
programagdes, ndo freqlientasse nenhuma delas. Eu o havia conhecido quando tinha 8 anos,
em 2003, numa programacdo no campo do Panama, do qual ele é vizinho. Gustavo
frequientava as atividades desenvolvidas pelos académicos no campo, as quais integravam um
programa de extensdo com atividades recreativas livres, sem cobranca de presencas ou de
outras obrigacdes para com o programa. Entre 2005 e 2009, encontrei regularmente Gustavo
pelas ruas da vila e no campo, mas nunca como integrante de alguma agdo ou projeto.

Gustavo fazia questdo de cumprimentar-me cada vez que nos encontrdvamos, sempre
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simpaticamente e perguntava por pessoas da ESEF que havia conhecido na época do trabalho
no Campo, enquanto eu, entre outras coisas, sempre sondava sua programacao extra-escola.

Sua mée o preferia por perto, ainda que na rua, mas ndo atrelado a uma programacao.
Entretanto, em meio ao constrangimento da conversa com outras criancas, em frente ao portdo
da escola, obrigou-se a incluir-se em atividades que ndo freqiientara de fato, mas das quais
tinha informacdes bésicas. Sua histdria era verossimil e ninguém o questionaria.

Encontramos criancas que desejam e que ndo desejam integrar 0s projetos, mas €
possivel que ambos possam produzir e reproduzir representacdes sobre estes nas relacoes e
esoacos que frequentam. Os projetos sdo, assim, conhecidos de um ndmero muito maior de
criangas do que aquelas que os freqiientam.

Ha, ainda, a possibilidade de familiares das criancas repercutirem suas proprias
representacdes sobre 0s projetos.

Uma das frequientes afirmacbes sobre a adesdo das criancas € de que, além de tudo,
ganham a comida que ndo possuem em casa. Eu, obviamente, presenciei situacfes como
essas. Mas parece valido registrar a fala, bem humorada, da mde de um menino com a

vizinha, num ponto de énibus que da cesso a vila:

Estava na parada de 6nibus do T1 [na divisa da vila com o bairro vizinho] e
duas mulheres conversavam no ponto de 6nibus sobre seus filhos. Uma delas
fala que o “Cauan ta indo na PUC, naquele tal de Bom de Bola”. Ele gosta? -
perguntou a outra senhora. “O Cauan? Nao vai gosta?! ... ddo lanche, ele néo
quer faltar nunca!”  Segue-se uma gargalhada da mée do menino,
acompanhada por risos da amiga (diario de campo).

Enguanto muitos projetos se véem como um reforgco, compensagdo ou substituicdo dos
papéis da familia na educacdo, algumas mées utilizam os projetos a seu modo na educagédo
dos filhos. A mée de Jodo proibiu-o de freqiientar o Show de bola por alguns meses, enquanto
este ndo melhorasse seu comportamento na escola. A mde de Adriana decidiu ndo matricula-
la no mesmo projeto de seu irmdo, Lucas, porque ela andava “incomodando” na vizinhanga.
Uma outra méae queixava-se que o projeto do qual seu filho era integrante ao longo de trés
anos, tinha por prética levar as criangas para eventos ou solenidades publicas e dizer que elas
haviam sido resgatadas dos problemas e riscos da vila pelo projeto. Dona Marilene dizia que
seu filho sempre foi bom aluno e que havia sido escolhido para frequentar o projeto
justamente por este motivo. Sua fala era de incbmodo por entender que essa pratica acabava
por insinuar que a familia, “s6 por ser pobre”, ndo dava conta de educar as criangas e que “sé

por morar na vila”, toda crianga iria se envolver com o trafico e com a violéncia.
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O significativo dessas intervencGes familiares, € que a grande parte dessa negociagdo
entre maes e filhos, ou das criticas, ocorre no préprio universo da casa, das relagdes familiares
e de vizinhanga. Em nenhum caso os respectivos agentes dos projetos tinham conhecimento
Ou acesso a estas praticas e manifestacdes das familias, como ndo conheciam também as

adesdes virtuais que possuiam por parte de muitas criangas.

7.4 Uma experiéncia particular de infincia: ser uma crianca potencialmente “publico-
alvo”

A nocdo de que a infancia corresponde a uma fase natural da vida de um individuo, foi
objeto da desconstrucdo de Aries (1981), propondo-a como uma representacdo social
construida modernamente. A representacdo moderna, portanto, de que as criangas devem ser
entendidas como pessoas em fase de desenvolvimento, e mais ainda, também devem ser alvo
de atencBes especificas, passa a circular mais amplamente ao século XX. Um conjunto de
movimentos que envolveram acordos internacionais e a fundacdo de organismos
especializados e reformas legais expressaram a expansdo dessa representacdo universalizada
de infancia. O registro e a reflexdo a respeito desse processo ja tiveram atencdo de muitos
pesquisadores, que destacaram um conjunto de desdobramentos legais, institucionais e
politicos ligados ao tema. Na esteira destas analises, muitos estudos chamam atencéo para o
desencontro entre essa representacdo universal e as condi¢des de vida de muitos grupos de
criancas em todo o mundo. A partir desta constatacdo, duas perspectivas diferentes se
apresentam na abordagem da tematica da infancia, sendo uma delas aquela que identifica a
distancia entre esta infancia universal e a vida concreta das criangas, procurando indicar o
caminho legal e politico a ser percorrido para que a situacéo real se aproxime da ideal. Noutra
perspectiva, o que se coloca em debate é a prdpria representacdo idealizada de uma infancia
universal, apoiando-se numa reflexao sobre as implicagdes culturais e politicas envolvidas na
adocdo determinados valores e modos de viver como ideais para toda a humanidade.

Situando este debate no contexto brasileiro, Fonseca e Schuch (2009) dizem que aqui
“a permanéncia de clivagens profundas em termos étnicos, raciais, de género e de classe,
associadas ao fraco poder de seducdo do Estado em relacdo as politicas de normalizagéo,
tornou dificil a penetragdo de uma nogao de ‘infancia universal’ para além da norma juridica”
(2009, p.14). Nesse sentido, permaneceriam coexistentes na realidade brasileira, diversas

representacdes de infancia, traduzidas de experiéncias particulares de condicdes sociais que
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criangas e jovens vivenciam quando pertencentes a determinados grupos sociais. Fonseca e
Schuch citam como exemplo, entre outros, o estudo de Hecht (1998), no nordeste brasileiro,
em que distingue a infancia de classe média e dos grupos populares como uma infancia
nutrida e outra provedora, respectivamente. Poderiamos referir também o estudo de Martins
(1993) entre criangas migrantes, no qual a infancia se qualifica pelo que vem depois, referindo
a heranca da terra. Neste caso, segundo Martins, se trataria de uma infancia como preparacao
para o futuro, e este futuro, por sua vez, se localizava no novo espaco para onde a familia
migrou.

E nesta mesma perspectiva que proponho pensarmos na particularidade de uma
experiéncia de infancia definida pela condicao de ser publico-alvo de certas politicas. Embora
a participagdo em projetos sociais seja um fendmeno especifico, até com reduzido alcance!®,
produzem-se sobre ele discursos variados e mobilizam-se em torno dele atores também
variados. As relacOes familiares e as relagdes entre pares repercutem a oferta de projetos para
além das estratégias institucionais. A conseqiiéncia poderia até ser mencionada apenas pela
lista de espera por mais vagas em alguns projetos. Mas € a presenca simbdlica dos projetos no
contexto da vila, que acontece em paralelo a sua materializacdo em atividades e que envolve
mais do que o0s sujeitos que delas participam, que define os elementos de uma experiéncia
particular de infancia.

Toda crianca pobre, moradora da vila Fatima, € potencialmente alvo de uma acdo
social que quer cuida-la, protegé-la ou desenvolvé-la. Mesmo ndo havendo vagas para todas
as criancas, a oferta de programacdes variadas é tratada pelas familias como alternativa para
sanar demandas ligadas aos cuidados e ocupacao das criancas. Mas a oferta também estimula
a busca das familias e das criangas por oportunidades de aprendizados, pela realizacdo de
projetos pessoais ou ainda, e apenas, pelas buscas de compartilhar experiéncias no interior de
grupos de amizade. Os projetos passam, desta forma, a situar-se num horizonte de
possibilidades dentre outras formas de viver a infancia como uma crianga pobre.

Nessa relacdo, as iniciativas sociais ofertadas as criancas e adolescentes da Vila
Fatima, retroalimentam uma dindmica forma de participacdo social de seu publico-alvo, ndo
apenas diretamente nas atividades, mas em sua repercussdo no cotidiano, como uma
participacdo itinerante. Ou seja, a existéncia simbdlica dos projetos no cotidiano da vila, ao
mesmo tempo em que decorre de praticas emergentes de gestdo da infancia pobre, resulta

também dos codigos utilizados pelo préprio publico-alvo - que emergem e expressam as

100 ver grafico da figura 26 na pagina 90.
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experiéncias culturais proprias dos grupos populares - para dar sentido e ldgicas as
experiéncias.

N&o me refiro a um processo de captura dos sujeitos pelo discurso dos projetos,
embora ele também ocorra, mas a um efeito mais coletivo, cuja subjetivacdo nos individuos é
até bastante fragil e limitada. Isto porque, a correlacdo de forcas entre os sentidos atribuidos
pelos atores que participam deste processo de producdo simbolica das experiéncias em
projetos no universo da vila, ndo é igual aquela que se da no interior dos projetos, sob o
governo de dispositivos de poder institucionais. E é neste palco mais amplo, exterior a cada
projeto, que se da a experiéncia de projetos. Ou seja, é a oferta, fragmentada e multipla, de
programac0es que produz tais efeitos, e ndo algum poder isolado, exercido no interior de cada
instituicao.

Assim, essa experiéncia particular de infancia se define pela confluéncia destes dois
fatores. Um correspondente a existéncia de diferentes praticas institucionais destinadas as
criangas pobres e 0 outro vinculado a praticas e experiéncias de infancia proprias nos grupos
populares urbanos. O que resulta desta confluéncia ndo é a anulacdo de um tipo de pratica
pela outra, mas uma nova configuracdo de praticas possibilitadas pelas tensdes, adesdes e
reacOes, estabelecidas no espaco social da vila, onde a relagdes de sentidos ndo podem ser
presumidas de fora do cotidiano dos sujeitos.

A especificidade desta experiéncia, comparada com as de outras geragdes®®® e lugares,
seria, em primeiro lugar, a ampliacdo das alternativas de ocupacdes fora do horario escolar.
Isto implica, também, numa experiéncia cotidiana em que o tempo esta marcado por outros
ritmos além daquele da escola, da familia e da casa. Além disso, é importante observar que as
criancas e adolescentes ndao ficam apenas mais “ocupados”, elas estabelecem contatos
simultdneos com espagos socializadores diversificados, precisando conhecer regras e
expectativas de comportamentos adequados a cada espaco. Esta situacdo demanda uma
negociacdo publica da propria imagem das criancgas e dos adolescentes. Por um lado, a oferta
das programacdes se faz, via de regra, em oposic¢do ao universo da vila e da familia, ou da rua
e da casa - representados como espacos frageis, desprotegidos, carentes e perigosos. Por outro
lado, as criangas e adolescentes produzem e reproduzem auto-imagens, segundo suas leituras

do que esperam deles. Neste sentido, a ideia de uma experiéncia de infancia puablico-alvo quer

101 Ver o grafico nimero 25 da péagina 96. Como um dado complementar, posso tomar também o contraste com
minha experiéncia biografica, que, apesar de individual, é comum a algumas geragdes que foram criangas nos
mesmos bairros pobres que hoje recebem estas programacgdes. Neste sentido, nos anos 80, as atividades
disponiveis fora do horario de aula ou envolvia a casa, ou a rua. Alguns colegas de escola, que trabalhavam de
engraxate, recebiam apoio (roupas e materiais de trabalho) do Movimento Assistencial de Porto Alegre (MAPA).
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indicar, também, a repercussdo desta pratica mediadora, entre como as criangas sdo vistas
neste contexto, e também como elas fazem-se ver para acessar certos espacos e relagoes.
Certamente, é ainda decisivo nesta experiéncia o fato de que estas acGes sdo ofertadas
de forma focalizada e ndo necessariamente elevam o patamar de cidadania para quem as
usufrui, levando-se em conta que se caracterizam como transitorias ou descontinuas. Isto
remete a concordar com problematizacdo feita por Fonseca e Schuch, nas qual as autoras

dizem que

ndo é tanto a distancia entre a ‘infincia universal’ dos anseios legais ¢ uma
pratica social recortada por desigualdades de classe, cor e género e etnia, que
nos preocupa. [...] Aqui, o esfor¢o para universalizar certa nogdo de infancia
— aquela definida acima de qualquer pertencimento social por ser uma fase
da vida associada as nogdes de lazer, ingenuidade, aprendizado e com
necessidades de uma protecdo especial — tem sido acompanhado de uma
politica de promogdo da crianga e do adolescente como sujeitos de direitos
universais, sem o0 acesso as condi¢cBes de universalizacdo dos proprios
direitos. Como implementar a idéia da ‘infancia universal’ sem transformar
as praticas sociais, sem acabar com 0S mecanisSmos que geram as
desigualdades? (FONSECA, SCHUCH, 2009, p. 15).

Enfim, esta experiéncia de infancia soma-se, portanto, ao rol de outras experiéncias
sociais disponiveis para as criancas dos meios populares urbanos. Neste caso, pretendi chamar
atencdo para uma circunstancia de infancia especifica, resultante de uma grande visibilidade
publica questdo da crianca pobre de uma simultanea invisibilidade da questdo das

desigualdades que produzem a pobreza.



8 EXPECTATIVAS SOCIALIZADORAS COM O ESPORTE

Neste capitulo pretendo propor algumas reflexfes sobre papéis e expectativas
atribuidas ao esporte, comuns a alguns projetos sociais. Para evitar, no entanto, o risco de uma
abordagem denuncista, a organizacdo deste texto resulta de uma escolha especifica. Embora
as reflexdes propostas sejam construidas com base nos dados produzidos ao longo da
pesquisa, ndo € interesse confrontar tais praticas, convicgdes e sujeitos que atuam nas
programacoes. O interesse é dialogar com algumas das crencas sobre o papel do esporte, que
circulam e que nos movem, ndo deixando de ser, portanto, muitas vezes compartilhadas por
mim como professor quando em algumas atuac6es no fronte das atividades educacionais.

Por isso, a construgdo das reflexdes escapa a forma mais tipica de um relatério de
pesquisa, aproximando-se de um estilo ensaistico. A discussao conduzida ndo busca condenar
gue se tenham crencas e expectativas socializadoras com o esporte, mas pretende, em dialogo
com elas, tentar constatar, analisar e defender um sentido publico do esporte menos ligado ao
“para que ele serve” para as pessoas e mais ao “o que ele significa” para elas!®®. O estilo
ensaistico, neste caso, cede também a certo apelo de uma disciplina académica, cuja
identidade se define, em muito, por sua intervencdo educacional, e que necessita também

fazer escolhas sobre 0 qué, por que e como ensinar.

8.1 Mitos e crencas do publico atendido e da mudanca da realidade social'®®

A utilizagdo social do esporte como meio para atenuar problemas sociais vividos por
criancas e jovens pobres tem sido amplamente proposta nos meios de comunicacdo, nas
chamadas acOes de responsabilidade social das empresas, nas politicas sociais dos governos e
nas praticas voltadas a cidadania fomentadas pelas ONGs e organismos internacionais como a
UNESCO. Nos discursos dos projetos sociais, 0 esporte vem ocupando diferentes lugares:
como elemento atrativo dos jovens, como meio de educacdo e transmissdo de valores, como
ocupacdo do tempo, como alternativa de saida profissional, entre outros. Numa perspectiva
critica a esse tratamento dado ao esporte nas politicas sociais, tem-se afirmado que esse se

trata de um discurso “salvacionista”, na medida em que sugere a onipoténcia do esporte diante

102 As primeiras proposicdes desta formulagéo foram feitas pelo professor Marco Paulo Stigger, em participacdes
em mesas de eventos da area do esporte, lazer e educacéo fisica. Recentemente ela tornou-se tema de um artigo
produzido conjuntamente (STIGGER, THOMASSIM, 2010).

103 Uma versao deste trecho encontra-se em Stigger e Thomassim (2010).
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dos problemas sociais. Esse discurso soma-se aqueles que buscam legitimar o esporte na
sociedade defendendo sua utilidade, seja para 0 mundo da producéo e do trabalho, seja para
atenuar situacdes sociais dramaticas. Criticar essa visdo salvacionista ja esta se tornando uma
obviedade no meio académico da Educacdo Fisica. E fazer esta critica ndo significa ignorar
que é possivel que as pessoas fagcam um uso do esporte em suas vidas, até para enfrentar
certas situacdes. Mas, isso € muito diferente de justificar politicas publicas de esporte apenas
por qualquer suposta “utilidade” social a qual ele se preste.

Assim, independente das visdes salvacionistas mais ingénuas, pretendo justamente
dialogar com algumas crengas sobre o possivel papel social do esporte no contexto dos
projetos sociais. Neste caso, ndo estou interessado em analisar os discursos para a midia e
para o grande publico, mas sim as convic¢des que existem entre agentes sociais quando
tentam fazer um uso positivo do esporte para melhorar a vida dos publicos atendidos em seus
projetos. Acredito que aqui Se apresenta uma convic¢do muito cara para muitos dos que estéo
comprometidos, ndo apenas com discursos dos projetos sociais € com o desenvolvimento e a
atuacdo direta em suas atividades, mas também com as préaticas educacionais de forma geral,
sejam elas escolares ou nao-escolares.

De certa forma, esta convic¢do se sustenta também no sentido que a educacdo adquiriu
em nossa sociedade. Desde a crenca na mudanca da sociedade através da escolarizacdo das
massas, passando pelas diferentes campanhas sociais de alfabetizacdo, até as experiéncias
mais representativas da chamada educacdo popular, a educacdo sempre esteve associada a um
tipo de desejo e esperanca ha mudanca social. Toda a pretensao educativa dos projetos sociais
esportivos estd associada, em grande medida, a essa convic¢do e expectativa de que, ao
oferecer aprendizados e vivéncias esportivas, sejam transmitidos e sejam vivenciados também
contetdos simbdlicos e comportamentais Uteis para criangas e jovens enfrentarem problemas
de suas vidas, além de municia-los de novas perspectivas de vida. Tal é a notoriedade desse
discurso que acredito ndo ser necessario documentar que, de forma mais especifica, cré-se que
estas aprendizagens poderiam incidir, por exemplo, sobre o problema da violéncia urbana
entre os jovens.

Como se pode notar, existem diversas outras crengas que se somam a esta, como a
referente a ascensdo social e a profissionalizagdo no esporte, ou como aquela em que o
esporte é tomado como sinénimo de salde. Contudo, centrarei a andlise a respeito dos
argumentos que tentam fundamentar estas possibilidades do esporte contribuir, através da

dimensdo educativa, para o aprendizado e para 0 uso pratico de valores morais que, por
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exemplo, previnam a violéncia ou disseminem a paz'®. Pretendo, neste didlogo, mostrar
alguns limites e riscos destas expectativas, apresentando diferentes argumentos e também

dados da presente pesquisa.

Projetos sociais e a expectativa de usos positivos do esporte

Os argumentos a este respeito identificam que existe um potencial para, através de
supostas qualidades préprias do esporte — que poderiamos chamar de universais ou
intrinsecas —, serem propiciadas vivéncias e o desenvolvimento de valores positivos entre
criancas e jovens. Acredita-se que tais valores contribuiriam para socializar os jovens,
fortalecendo-os como individuos para enfrentar suas condicdes de vida.

Tomo como exemplo dessa expectativa a posi¢do da antrop6loga Alba Zaluar, em seu
trabalho Cidad&dos ndo vao ao paraiso (1994), realizado com base nas pesquisas de alguns
projetos sociais. Nesta obra, a autora afirmava que o esporte, através do ladico, proporciona
imensas e profundas possibilidades de socializacdo em quaisquer sociedades. Ela constata
também que, nos projetos em questdo, a €énfase era dada na “sociabilidade dos que
procuravam voluntariamente o aprendizado do esporte, desenvolvido através do ladico”
(p.76). A autora, registrando a heterogeneidade de significados entre os praticantes de
esportes®, indica ainda que a vivéncia de regras universais, sem privilégio pelo poder
aquisitivo, constitui-se numa particularidade democratica na qual os jovens da periferia viam-
se estimulados e reconhecidos por seus méritos. Zaluar refere a formacdo do carater e da

identidade social como potencialidades daquela vivéncia esportiva. E encerra:

Esta pode ser uma das bases que levam os jovens a adquirir uma identidade
positiva, fundada na autoconfianca e na auto-estima, pilares de qualquer
sociedade [...] Sem isso, a revolta explode na violéncia descontrolada e na
agressividade sem sentido. De rebeldes sem causa e auto-imoladores juvenis,
as favelas e os bairros pobres ja tiveram a sua dose nos Gltimos anos (p. 86).

Devemos considerar que as expectativas um tanto ufanistas de Zaluar so explicadas

também pelo contexto em que realizava suas pesquisas, pois nos anos 80 0s projetos sociais

104 Podemos tomar os documentos do Projeto Escola Aberta, entre tantos outros, como exemplo destas
expectativas.

105 A caracterizagdo da heterogeneidade do fendmeno esportivo é o elemento central do trabalho “Esporte, lazer
e estilos de vida — um estudo etnografico” de Marco Paulo Stigger, 2002. Sobre a diversidade cultural do esporte
e as suas formas de apropriacdo, ver Stigger (2002; 2005; 2009)
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ainda ndo estavam generalizados como padrdo de acdo da politica social brasileira, bem como
se vivia a euforia com o processo de redemocratizagdo da nossa sociedade. Mesmo assim,

essa posi¢ao ndo so é ainda muito difundida®®

, como compde a justificativa de um conjunto
de projetos de promocao da paz e de prevencdo da violéncia. Neste sentido, suas posicoes
apresentam duas motivagdes em relagéo ao papel do esporte: uma delas indicada pela nogéo
de identidade e a outra representada pela ideia de introjecdo de valores positivos (como

“autoconfianga” e “auto-estima’).

Esporte e identidade positiva

A ideia de construgdo de uma “identidade social positiva” através do esporte se
sustenta no reconhecimento da dimensdo simbolica que a préatica esportiva adquire entre a
juventude. Estou inclinado a concordar que “mais do que praticar o esporte” os individuos
inserem-no em suas vidas, atribuindo-lhes significados (STIGGER, 2002). Mas, segundo
diversas posicOes, no contexto juvenil esta insercdo do esporte estaria envolvida por
significados especificos, ligados a afirmacdo perante 0s grupos sociais e no interior destes,
oferecendo aos praticantes certos status diante destas relacdes, através de simbolos que
representam respeito, identidade, pertencimento e poder. Segundo defendia Luiz Eduardo
Soares em palestra realizada em Porto Alegre!®’, se a arma, o carro, 0 uso de uma droga
exercem este papel simbolico, estes poderiam ser substituidos por uma habilidade atlética,
uma bola, o berimbau da capoeira, 0 quimono do judd, ou outro simbolo capaz de traduzir ou
produzir este efeito. Esse debate poderia ser estendido a musica, ao teatro ou as artes de forma
geral.

O problema que se coloca diante destes argumentos é que, ao querermos fixar uma
utilidade ao uso simbolico que as pessoas fazem da pratica esportiva, podemos estar
desconsiderando tanto as relagOes cotidianas objetivas, como 0s destinos coletivos aos quais
sdo empurradas grandes parcelas de jovens pobres. Muitos exemplos observados nesta
pesquisa poderiam reiterar a percep¢éo de que o esporte, com o glamour que se idealiza, em
torno de que seja um aglutinador de grupos juvenis e um catalisador de projetos de vida, esta

distante do que acontece com a grande maioria de jovens em seu dia-a-dia.

106 Além do fato do trabalho de Zaluar ser muito citado, como ja referi anteriormente, acredito que esse discurso
é tdo difundido que nédo é necessario documentar.

107 Atividade realizada na Escola de Educacdo Fisica da UFRGS, em 2001, quando este exerceu fungdes na
Prefeitura Municipal de Porto Alegre, na segunda gestdo de Tarso Genro a frente do executivo municipal.
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Alids, na realidade onde pesquisei, é facilmente observavel que tais projetos esportivos
se voltam aos adolescentes de até quinze anos de idade. A partir dai, a alternativa para alguns
jovens ¢ frequientarem projetos de formacéo profissional, no qual recebem uma remuneracao,
mas gue apenas raramente conseguem inseri-los num posto de trabalho estavel. Ou seja, para
muitos adolescentes e jovens, dadas as condi¢es socioecondémicas de suas familias, as buscas
por alternativas de renda e trabalho ocupam mais de seu cotidiano do que as praticas
esportivas. Além disso, as politicas publicas destinadas aos adolescentes e jovens de classes
populares estdo cada vez mais pautadas por um discurso sobre formacéao profissionalizante e
trabalho do que sobre o esporte, cultura ou qualquer outra préatica expressiva.

E assim o problema persiste de certo modo: embora perdure o reconhecido poder
simbolico do esporte, percebe-se que 0s projetos sociais estdo limitados a intervencdes
pontuais, ndo se constituindo isoladamente em alternativa nem a seducdo e coercao exercida
pelo traficol®, nem aos limites objetivos e materiais da sobrevivéncia impostos pela realidade
social. O status oferecido pela arma pode ainda sobrepor-se ao da bola, em muitos casos.
Mesmo para os bons de bola, que — em alguns projetos sociais - véem o futebol como
alternativa de ascensdo social, a realidade mostra que, no que se refere a realizacdo do
“sonho’ de varios jovens e das suas familias, essa € uma das carreiras profissionais com
maiores dificuldades de acesso. Segundo Damo (2005): a concorréncia por uma vaga no
mundo profissional do esporte € maior do que para 0s cursos mais concorridos do vestibular
da UFRGS; o esforco para alcanga-la € concorrente com a escolarizacdo; e aqueles que néo
chegarem la terdo uma lacuna escolar e se defrontardo com dificeis possibilidades de

reconversao para outras atividades profissionais.

Esporte e a introjecdo de valores positivos

Estes argumentos relacionados a identidade positiva dos jovens da periferia com o
esporte estdo marcados pela ideia de que o praticante faz um uso do esporte a partir de
determinadas dimensdes simbdlicas. Diferente deste pressuposto, 0s argumentos que se
dedicam a falar dos valores positivos do esporte, se sustentam na crenca de que o0 esporte

oferece algo ao praticante. Essa visdo, que refere as qualidades que seriam intrinsecas ao

108 Em “Cabega de Porco” (SOARES, 2005) ¢é sugerido que — através de atividades culturais e da educagéo - as
politicas sociais devem “Disputar Menino a Menino” (p. 241) com o trafico, este que oferece vantagens
materiais e simbolicas para os jovens.
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esporte (intrinsecamente positivas), acabou repercutindo socialmente através de nogdes como:
“praticar esportes educa a moral”, ou “o esporte ¢ uma licdo de vida”. Em muitos casos,
defende-se que o0 esporte possibilita a “socializagdo das criangas”, supondo-se que socializar
seja apenas o aprendizado de normas sociais consideradas positivas.

Para agucar essa reflexdo sobre valores (positivos) propalados como intrinsecos ao
esporte, uma pesquisa realizada em Valéncia (Espanha) sobre “Orientagcdes para a
esportividade dos alunos de educagdo fisica” (DOMENECH, 2006), nos oferece elementos
interessantes. Neste estudo, o objetivo foi verificar a aquisicdo da “esportividade” pelos
alunos, sendo esta nogdo — de “esportividade — um tipo de construto para referir-se ao flair
play ou a uma determinada conduta esportiva moralmente correta. Nesta pesquisa, 0S autores
identificaram que “s@o os alunos mais jovens que manifestaram uma maior orientagdo para a
esportividade, frente aos maiores” ¢ que os alunos que participam de competigdes sdo 0s que
admitem a perspectiva negativa da esportividade frente aqueles que ndo praticam ou o fazem
como lazer. Ou seja, ao tomar por base essa pesquisa, podemos entender que quanto mais se
pratica esporte, mais “se aprende” sobre ele, o que implica, tanto um comportamento
esportivo, quanto burlar as regras da esportividade. Os autores atribuem este comportamento
“negativo” as pressdes da competicdo, mas podemos também, com base neste tipo de
informacao, dizer que “ndo ha valores intrinsecos ao esporte”: o esporte ndo existe a partir de
uma esséncia (o esporte €) mas como uma pratica social (o seu sendo) (BRACHT, 2009).

Assim, mesmo ao acreditarmos gque o0 esporte possibilita a vivéncia de valores para a
vida, muitas pesquisas e reflexdes tém defendido que ndo se pode atribuir aos esportes apenas
valores positivos ou apenas valores negativos, por que, em primeiro lugar, o0 esporte se
apresentaria de forma heterogénea, isto €, com multiplos valores ou sentidos a ele associados
pelos seus praticantes. Em segundo, a propria nogdo de positivo e negativo torna-se relativa
em cada logica cultural particular: seria possivel condenar as atividades muito competitivas
num grupo social especifico, sob o argumento de que ela seria seletiva e excluiria candidatos
a participantes, enquanto noutra situacao ela poderia possibilitar a elevacdo da auto-estima, a
motivagdo, um maior envolvimento e um forte sentimento de pertencimento. Ou seja, “ainda
gue se possa afirmar que todo o esporte contém determinados componentes que o
caracterizam como tal, esta atividade € praticada por individuos que déo a cada um destes
elementos um peso na constituigdo da sua pratica esportiva particular” (STIGGER, 2002, p.
250).

N&ao duvido que qualquer experiéncia esportiva seja educativa, mas educar significa

bem mais do que a recepc¢do ou assimilacdo passiva de supostas virtudes proprias do esporte.
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Sao as relagbes sociais, em cada contexto, que d&o significados ao esporte; e ndo o raciocinio
contrario, ou seja, de que estes significados estejam, de antem&o, imbuidos no esporte,
independente do contexto em que ele é praticado.

Mas a crenca instalada socialmente € de que valores, habitos e ensinamentos morais,
ao serem vivenciados nas atividades dos projetos sociais, podem contribuir para transformar
as relagBes na sociedade, marcadas pelo desrespeito, indiferenca e pela violéncia. O esporte é

um objeto prioritario desta estratégia, afinal

pode-se afirmar que a dimensdo pedagdgica é, de certa forma, inerente a
atividade esportiva, constituindo-se a transmissdo de técnicas corporais
(Mauss, 1974) em importante veiculo para a transmisséo e reproducdo de
valores e significados. Constituem-se, sob este ponto de vista, como préatica
fisico-moral (GUEDES, 2006, p.2).

No entanto, néo se trata apenas da noc¢ao de que o esporte educa moralmente. Trata-se
da expectativa, ja incorporada como natural, de que o aprendizado desses valores e
significados possa orientar a conduta das pessoas em outros contextos de suas vidas,
diferentes daqueles em que foram aprendidos (e diferentes daqueles ambientes nos quais séo
praticados normalmente). Ou seja, 0 aprendizado de uma conduta ndo agressiva no contexto
de um projeto, deveria ser transferido, automaticamente, para orientar a conduta em todos os
lugares fora do projeto.

Por um lado, €é preciso valorizar aqui o carater social das condutas, que, ja que podem
ser ensinadas, afastam-se de explicacbes do comportamento apenas por determinacdes
bioldgicas ou mesmo psicoldgicas. A nogao sociologica de “disposi¢des individuais para agir”
(LAHIRE, 2002) procura expressar essa ideia de que as a¢0es individuais — ou as condutas —
estdo vinculadas ao aprendizado de “disposi¢des” incorporadas ao longo de processos de
socializagdo. Por outro lado, é necessario chamar atencdo para a crenca de que essas
disposi¢cdes sdo transferiveis de uma situacdo para outra. Assim, mais do que serem
aprendidas, as disposicOes seriam acionadas pelas criancas e jovens pobres, nos diferentes
lugares e momentos de suas vidas, para prevenir condutas inadequadas e orientar decisdes e
escolhas socialmente aceitaveis. E nessa direcdo que se insere a afirmagdo de Alba Zaluar
(1994, p. 92) sobre “as qualidades de carater, a saber o companheirismo, a for¢a de vontade, 0
flair play, todas elas experimentadas e vividas concretamente na pratica do esporte”.

Esta suposicdo, porém, encontra seus primeiros problemas na propria ideia de

aprendizagem e de incorporacdo dessas qualidades, onde normalmente os discursos faceis
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(P4

ignoram a existéncia do receptor da mensagem e o seu universo de significados: “é preciso,
contudo, atentar para as diferentes formas de apropriacdo que as criancgas e jovens fazem destas
propostas que, muitas vezes, independem de seus objetivos explicitos” (GUEDES, 2006, p. 7).

Neste sentido, 0 pressuposto desta crenca na introjecdo de valores positivos — essa
ideia de que um comportamento acordado no contexto de uma atividade valerd para outros
momentos e lugares da vida dos sujeitos — merece alguma discussdo. Isso porque,
contrariamente a essa posicao, ndo sdo raros os exemplos em que simples depoimentos e
observagdes de campo fazem pensar, ao indicarem situagdes como: “0 menino era muito
disciplinado e centrado no judd, mas agressivo na sua escola”®. Sendo comum também a
quase todo professor que um aluno possa ser competitivo e aguerrido durante uma pratica
esportiva, mas pacato e cooperativo nas relagdes com seus colegas em outros ambientes.

Um caso mais extremo deste problema se apresentou na pesquisa de campo. Milton,
de 15 anos, era um caso tipico para esta pesquisa, 0 que observei quando estava visitando
familias, entrevistando pessoas, observando criangas e adolescentes que participavam de
projetos sociais esportivos numa determinada comunidade. Mas mais do que isso, Milton
tinha uma caracteristica que interessava conhecer mais de perto: ele estava vinculado
simultaneamente a quatro projetos que desenvolviam atividades esportivas. Sua semana era
dividida entre estas atividades e os educadores e técnicos que o conheciam destacavam seu
gosto por atividades esportivas. Alguns destes educadores tinham conhecimento que, mesmo
frequientando os projetos, ele vinha tendo algum envolvimento com gangues e com atividades
do trafico de drogas. Na semana combinada para uma visita ao Milton e a sua mae, soube da
noticia de que o jovem havia sido assassinado — na verdade executado com quinze tiros.

O caso de Milton € desconcertante justamente por que o jovem estava incluido em
diversas atividades sociais e esportivas. Apesar de sua motivacdo com o esporte, 1SS0 ndo
significou que suas vivéncias nos projetos fossem, necessariamente, concorrentes com o seu
envolvimento com os problemas que o levaram a morte. Mas, ndo é a dramaticidade do
acontecimento o dado mais importante para este texto e sim o aparente desencontro ou
contradicdo logica entre os diferentes espacos de socializacdo em que o menino freqlientava,
0S quais pressupomos que, na maioria das vezes, se opbem. Pressupomos ainda que as
criancas ou adolescentes, para corresponderem ao que € esperado deles em um espago,
abdicam dos valores e condutas que os permitem participar de outros. Ignoramos, por fim, a

capacidade de mediacdo dos sujeitos para negociar estes pertencimentos.

109 Este depoimento foi obtido junto ao coordenador de Projeto de Judd desenvolvido numa Universidade de
Porto Alegre.
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Se escaparmos a armadilha de perguntar sobre como Milton era de verdade (de supor
que, para ser de um jeito, ndo pudesse ser de outro; de supor que estivesse sendo falso) e de
buscar nos comportamentos observaveis um tipo de esséncia do individuo, teremos que
reconhecer que as condutas dialogam com 0s contextos, com 0s papéis e posi¢cdes no interior
de grupos de relagoes e de convivéncias (LAHIRE, 2002). Enfim, o que esse caso pode ajudar
a destacar € que tanto o contexto no qual a vida da pessoa ocorre ndo é governada pelos
projetos sociais, como também os comportamentos operados sdo orientados por aprendizados
que fazem sentido de acordo com o contexto.

Outra situacdo desta pesquisa de campo pode reiterar estas reflexdes. Todas as sextas-
feiras, alguns meninos entre 9 e 14 anos que colaboraram com o estudo se deslocam de seu
bairro até uma escola de esporte do bairro vizinho — um percurso em torno de dois
quildmetros. A atividade é realizada numa acdo voluntaria da escola de esportes em parceria
com a instituicdo que atende 0s meninos no contra-turno escolar nos demais dias da semana.
Nas atividades da escola de esportes, além de realizarem sequéncias de exercicios técnicos e
jogos coletivos, o professor realiza conversas e acordos com as criancas sobre
comportamentos adequados durante as atividades. O professor discute a quantidade de
reclamacdes dos alunos durante a partida, os palavrdes, as brigas, a dedicacdo. Antes de
comegar o “coletivo”, em certa ocasido, o professor advertiu sobre a necessidade dos meninos
conseguirem jogar sem brigarem ou sem recorrerem a reclamagdes uns dos outros. Em outra

ocasido, ocorreu o seguinte:

Durante uma partida em que todos se policiavam para evitar reclamagdes, Nilo, um dos
mais brigBes, havia tomado um gol por cobertura porque estava adiantado na area e
distraido, e é criticado pelos colegas. Nilo ndo aceita reclamagdes e ameaca largar a
posicdo de goleiro. Vilson, uma referéncia de comportamento para os educadores,
pergunta ao professor se ndo estava correto criticar o Nilo pelo gol tomado, alertando para
sua displicéncia. O professor responde que é preciso ver “a forma como se fala com o
outro”, sugerindo que ¢ possivel fazer uma critica de forma educada ou coisa do tipo. Em
outro momento da partida, as reclamacdes de Valter sobre a atuacdo de Rogeério, ambos
da outra equipe, culminaram com a decisdo do professor de tornar Valter o goleiro da
equipe no lugar de Rogério. Esses comportamentos se mantém negociados ao longo do
jogo e numa conversa final, com todos sentados no campo, o professor conversa sobre os
acontecimentos da partida. Faz uma analise com os meninos do episédio da troca de
goleiro, mostrando os prejuizos da troca de posi¢do entre Valter e Rogério, discutindo o
que seria melhor para a equipe e o que levou as reclamagGes. Toda a énfase da fala do
professor, inclusive com algumas participacfes dos meninos, se da sobre o quanto o
relacionamento adequado com o colega é melhor para o desempenho da equipe.
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Tomando por base as proposicGes pedagdgicas mais recorrentes, no campo dos
projetos sociais esportivos, pouco se teria a questionar sobre a atuacdo do professor na

conducio das conversas e situages de conflito©

. Mas, como ja enfatizei, mais do que esse
acontecimento, interessava-me também que as criancas faziam um percurso de dois
quilémetros de ida e de volta até a escola de esportes. Trabalhei com a hipdtese de que — além
da observacdo e analise do que ocorreu durante a atividade desenvolvida pelo professor —
poderia ser significativo dar atencdo aquilo que as criancas vivenciam no caminho que
percorrem até chegar aos projetos esportivos. Inimeras vezes, ao longo de meses, alguns
meninos deste projeto me relatavam que estavam “suspensos” da escolinha por terem brigado
ou cometido algum ato de indisciplina ou desrespeito, segundo o juizo dos coordenadores da
instituicdo que os atendem. Nas oportunidades em que foi possivel acompanhar o percurso
das criancas de volta para a vila, entre tantos aspectos possiveis de analise, também presencieli
as tais situagdes de brigas e “atos de desrespeito”. Serginho, de onze anos, ¢ um dos meninos
que freqlienta esta instituicdo e também a escola de futebol das sextas-feiras. Certo dia, 0
encontrei na escola e ele colocava em dia as noticias sobre suas atividades. Entre as noticias
incluia-se sua participacdo na aula da escola de futebol, na sexta-feira anterior. Quando
perguntado se naquele dia alguém havia sido “suspenso” no caminho de volta para a vila,
Serginho refletiu alguns segundos e, ja com um pequeno sorriso, exclamou: “Pior sor! Todo
mundo quase, so trés que nao foram”. “Tu também foi suspenso?” — perguntei. “Até eu”,
respondeu ele. Segundo Serginho (sem oferecer muitos detalhes), no caminho de volta eles
quebraram garrafas que estavam numa calgada. “Foi uma vergonha... as pessoas no ponto de
Onibus vendo aquilo”, comentava dias depois a educadora que os acompanhava no percurso.
Tomando esta descricdo como ilustrativa da problematizacdo que busco fazer, o que
estd em jogo ndo é o questionamento que a agdo educativa seja carregada e até motivada por
uma certa moralidade. Trata-se de uma questdo anterior: a imagem simplificada do processo
pelo qual os individuos incorporam e mobilizam valores e aprendizados comportamentais. A
convicgdo ainda comum € de que as crencas e atitudes dos individuos séo forjadas por um
processo linear, de recepcdo de mensagens exteriores, no qual progressivamente séo filtradas
aprendizagens morais ndo contraditorias entre si. Tal processo resultaria num ator coerente no
que se refere a todas as suas convicgGes e atitudes, independente dos contextos e das

circunstancias.

110 Entre muitos projetos que incentivam essa abordagem na conducdo de suas atividades, um material
particularmente interessante de encontra-la ilustrada esta publicado na coletanea organizada por Oliveira e Perim
(2009). A obra é constituida de artigos assinados por professores do campo da Educacdo Fisica, reunindo oito
artigos que versam sobre os fundamentos pedagdgicos do programa Segundo Tempo.
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Como sugere Bernard Lahire (2002), para compreender a desconcertante distancia
entre visdes que acentuam a “unicidade” dos sujeitos e os “proprios” sujeitos, € preciso
repensar nao os procedimentos metodologicos (como rever a populacédo tomada como amostra
de uma pesquisa ou definir melhor o pablico-alvo de um projeto), mas a “concepgdo de
mundo social” na qual se sustentam essas visoes (2002, p. 18). Assim, colocar em suspensao
esta imagem simplificada da socializagdo me permite ndo apenas perceber que esta viséo de
ator ja € em si fruto de determinada construcdo moral, mas também bastante irreal no contexto
das sociedades complexas, cujas dinamicas socializadoras sdo multiplas, simultaneas e
heterogéneas — e também contraditorias. Dessa constatacdo, Lahire oferece uma teoria
socioldgica alternativa que toma a pluralidade do individuo — em suas maneiras de pensar,
sentir, agir — como objeto de compreensdo. Como decorréncia, as analises fundamentadas a
partir dela devem voltar-se aos dados empiricos, atentas as variedades de contextos e de
dimensGes da vida dos sujeitos, levando-se em conta os aprendizados incorporados como
parte de um repertorio mais ou menos plural de disposicGes, bem como as situacbes em que
estas disposices sdo ou ndo acionados por tais sujeitos.

Logo, vale uma ressalva: recorri a nocao de pluralidade do individuo, de Lahire, tanto
para que duvidemos de uma retdrica simplista sobre usar o esporte para educar para a vida,
como para ndao recusemos, a priori, a hipétese de que as experiéncias socializadoras no
interior das atividades dos projetos sociais esportivos sejam apropriadas positivamente pelas

criancas e jovens.

8.2 O esporte entre criancas e jovens pobres: do “serve” ao “significa”

Como pode ser facilmente identificado nas justificativas dos projetos sociais, e das
politicas publicas em grande medida, o esporte tem sido ndo uma questdo em si — 0 objeto das
preocupac0es voltadas a ampliar seu acesso, por exemplo — mas uma suposta resposta a outras
questdes sociais. A énfase nesta dimensdo utilitiria ndo é de se estranhar, ja que,
historicamente, o proprio surgimento do esporte se vincula a ela, na medida em que ele surge
com o papel de pacificar jovens das public schools inglesas. E, no contexto da Educacéo
Fisica isto também é perceptivel, na medida em que a sua tradi¢éo de intervencdo se vincula a
uma posicdo prescritiva e normativa: a atividade fisica serve para o desenvolvimento da

salde, para disciplinar, etc.
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N&o h4, assim, porque desconsiderar que, em cada contexto cultural e historico, as
sociedades atribuam sentidos utilitarios e funcionais para certas préaticas culturais. Acredito,
porém, que deve-se estar atento as tensGes que existem em tais processos de atribuicdo de
sentido. E possivel, por exemplo, levar em conta que o esporte funciona, em muitos projetos,
como um elemento atrativo de criancas e jovens. No entanto, ndo parece adequado reduzir a
compreensdo das adesdes de criangas e jovens ao esporte as explicagdes funcionalistas, pois,
desse modo, tende-se a desprezar aspectos significativos das preferéncias e disposicdes que
aproximam as pessoas € 0 esporte.

Assim, ja é de conhecimento, inclusive entre muitos professores dos projetos, que o
que as experiéncias de participacdo nos projetos sociais podem representar na vida de cada
crianca ou jovem pobre é, sabidamente, menor do que fazem parecer os discursos de
governantes, que recorrem com facilidade a promessa da “inclusdo social”. Mesmo para
converter os aprendizados e as experiéncias adquiridas nos projetos em capitais que
viabilizem perspectivas interessantes profissional, cultural ou intelectualmente, esbarra-se em
“barreiras sociais pré-existentes” (ZALUAR, 1994, p. 88).

O qué, entdo, essas experiéncias em projetos sociais esportivos representam em suas
vidas? Sem tentar buscar uma resposta definitiva para esta pergunta, considerei que deveria
buscar elementos para qualificar esse debate, deslocando o olhar de para que ele serve, para o
que ele significa para as pessoas. Sobre isso, podemos levar em conta os espagos publicos das
cidades e analisar os envolvimentos das pessoas com o esporte, seus gostos por pratica-lo e
como o inserem nas suas vidas de diversas formas. Ou seja, observar como o esporte faz
sentido para as pessoas, de diferentes formas.

Algumas pesquisas entre grupos populares urbanos ilustram essa outra abordagem do
tema. Em pesquisa com uma comunidade que foi reassentada de uma regido para outra em
Porto Alegre, Silvia Bauler (2005) percebeu que apesar dos moradores terem sido deslocados
de uma regido insalubre, com esgoto a céu aberto, para um local com moradias em melhores
condicgdes e em ruas urbanizadas, estes manifestavam insatisfacdo com a mudanga promovida
pela Prefeitura do municipio. A busca de resposta para essa situacao até certo ponto paradoxal
levou a pesquisadora a perceber que, no contexto onde inicialmente moravam, as suas casas
circundavam dois campos de futebol em torno dos quais ocorriam fortes relacbes de
sociabilidade e de vizinhanca. No novo bairro, apesar da urbanizacéo e das casas novas, ndo
tinham 0 mesmo acesso a pratica esportiva e a todo o entorno social que ela proporcionava.

Tentando compreender as relagdes de sociabilidade que, no bairro anterior, haviam marcado a
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vida dos moradores, a autora compreendeu que o futebol fazia “rolar mais do que a bola”. E a
auséncia dele empobrecia a dindmica social da vida da comunidade pesquisada.

Nas observacOes desta pesquisa, ja relatei outro bom exemplo de como o significado
que os sujeitos atribuem ao esporte, por vezes, podem se distanciar da dimensao utilitaria de
determinadas ac¢des sociais. As descricdes e analises deste estudo mostraram como um grupo
de criancas entre 7 e 12 anos, que freqlientavam o projeto Escola Aberta aos sabados pela
tarde, resistiam e escapavam da conducdo dos estagiarios de Educacdo Fisica sobre as
partidas de futebol. Mantendo uma forma de jogar “tipica” de atividades informais (partidas
curtas, com equipes pequenas, revezamento dos perdedores e formagdo permanente de novas
equipes desafiantes), as criangas recusavam-se ao modelo pedagogizado que frequentemente
era sugerido pelos estagiarios, pautado pela equidade do tempo de jogo, pela divisdo
equilibrada de equipes, pelo aproveitamento racional do espaco e do tempo. As observacdes e
conversas com as criangas mostraram que, mesmo conhecedoras de outras l6gicas de jogar
(“no treino”, na ‘“aula de Fisica”, no “campeonato”), elas mantinham com aquele
espaco/tempo uma relacdo diferente do que o projeto Escola Aberta lhes pretendia inferir, ao
oferecer-lhes “oficinas orientadas de esporte”. A interpretagao desta diferenca destacou que as
criangas reconhecem que os cOdigos das préaticas esportivas podem ser estabelecidos
situacionalmente (STIGGER, 2002; DAMO, 2005). Além disso, foi possivel destacar que ndo
se coloniza facilmente o jogar bola das criancas aos sabados pela tarde na escola, sem levar
em conta o significado deste espaco/tempo no lazer entre elas e sua articulacdo com as
relacBes de sociabilidade da comunidade em volta da escola.

Por outro lado, parece importante situar estas preferéncias e praticas num contexto
macrossocial. Uma pesquisa sobre o Perfil da Juventude Brasileira, vinculada ao Projeto
Juventude, do Instituto Cidadania (2004), chama atengdo para a relagcdo entre esporte e
identidade juvenil. Trata-se de um estudo quantitativo, realizado em areas urbanas e rurais de
todo o territorio nacional, junto a jovens de 15 a 24 anos, de ambos o0s sexos e de todos 0s
segmentos sociais. No estudo, foram realizadas 3.501 entrevistas, distribuidas em 198
municipios, estratificados por localizagdo geogréafica, contemplando 25 estados da Uni&o. Os
dados foram colhidos em novembro e dezembro de 2003 e buscavam informag6es sobre os
interesses e preocupacdes dos jovens. Alguns resultados deste estudo podem enriquecer nossa
reflexdo: entre as melhores coisas de “ser jovem”, as atividades de lazer aparecem em terceiro
lugar (26% dos entrevistados), sendo precedidas de “ndo ter preocupagdes” (45%) e

“aproveitar a vida” (40%). Entre os assuntos que mais interessam aos jovens, a “educagido”
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foi a mais referida (38% dos entrevistados), sendo seguida pelo “emprego” (37%), por
“cultura e lazer” (27%) e por “esportes e atividades fisicas” (21%).

Em que pese o interesse pelo esporte e pelo lazer, expresso nessas informacdes, a
mesma pesquisa mostra que ‘“participacdo em clubes e associagdes esportivas” deixa a
desejar, j& que apenas 3% dos entrevistados estdo a elas vinculadas, apesar de que 53%
declararem que gostariam de nelas estarem inseridos. Apesar de ndo ser recente, uma pesquisa
da Folha de S&o Paulo (MARCELLINO, 1996) reforca a ideia de que poucas pessoas tém
acesso ao esporte: dentre as mais de 90% de pessoas pesquisadas que afirmavam que
gostavam do esporte, apenas em torno de 30% praticavam essa atividade. E ndo praticavam
por ndo ter tempo, por falta de espagos e por “ndo saberem praticar”, ja que nao tiveram

acesso ao esporte na juventude.

8.3 Do “significa” ao “direto social”

Essa defasagem entre gosto e acesso, poderia ser suficiente para uma mudanca de
énfase dos discursos, passando-se a se falar mais em “ampliagdo do acesso ao esporte” do que
em “incluir através” deste. Mas, ao contrario, tal demanda pelo acesso a praticas esportivas e
ao lazer acaba permitindo que as criancas de classes populares sejam submetidas a uma
modalidade discreta de chantagem social. Alguns projetos sociais, na ansia de provocar certas
mudancas na vida do publico que se prop6em a atender, condicionam a participacdo das
criancas em suas atividades ao cumprimento de certas exigéncias, como por exemplo,
“frequentar a escola” ou “possuir bom rendimento escolar”. Mesmo entendendo que essa seja,
na pratica, uma estratégia pontual, sua consequiiéncia € menos honrada do que sua intengdo: a
énfase no serve das praticas esportivas se opde a ideia de que seu acesso seja um direito
social. Para tornar mais visivel a logica subjacente a esta relacdo, tenho utilizado a ideia de
gue isso seria equivalente a um posto salde condicionar um atendimento a alguém doente a
que este “esteja na escola”, “seja disciplinado” ou “ndo se drogue”. Ou entdo, que uma
matricula na escola fosse também condicionada a qualquer pré-requisito desta ordem.

N&o seria dificil encontrar estranhamentos a esses exemplos, justamente porque sabe-
se que saude e educagdo sdo direitos incondicionais. Assim, além de ser evidente que o
esporte e o lazer ainda ndo possuem, apesar de tudo, 0 mesmo status diante da sociedade,
podemos concluir que a disseminacdo de projetos sociais, ainda que viabilize alguma

alternativa de acesso ao esporte para inimeras criangas, ndo se traduz no exercicio de um
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direito das criancas e jovens. Nesta linha de raciocinio, através da qual entendo que ter acesso
nao significa ter direito, muitos meninos e muitas meninas que freqiientam os projetos sociais
que pesquisei estdo, seguidamente, a mercé de iniciativas e acbGes marcadas pela
descontinuidade e precariedade. E, quando alguns tém acesso a mais de uma alternativa de
atividade (alguns meninos podiam escolher entre trés ou quatro atividades esportivas num
certo dia da semana), isso se da por conta de uma oferta desarticulada e aleatoria de
programacdes esportivas sobrepondo-se numa mesma comunidade, tendo por consequéncia a
limitacdo da oferta para outras criangas vizinhas.

Chegadas a este ponto, as reflexdes podem seguir em dois caminhos um pouco
diferentes. Num destes, com base no fato que a Constituicdo Federal brasileira inclui o esporte
e o lazer como direitos sociais, muitos trabalhos se dedicam a avaliar o quanto as politicas
sociais e 0s governantes estdo viabilizando este direito. Com um foco em levantamentos e
avaliacdo a respeito de como as politicas séo realizadas, em geral os autores que discutem
esse aspecto tém contribuido para revelar que a légica focalista das politicas de esporte e lazer
“desintegra, pouco a pouco, a no¢do mesma de direito social” (MASCARENHAS, 2005,
p.10) que exigiria a universalizacdo do acesso a estas praticas sociais.

Considerando que este caminho vem sendo priorizado nas discussdes sobre politicas
publicas, procuro expressar o que entendo ser um segundo caminho, alternativo e até
complementar este. A intengdo é evitar o risco de entender os direitos sociais inscritos na lei,
fora das conjunturas histéricas, nacional e internacional, que possibilitaram estas conquistas.
Isso deve nos fazer levar em conta que, no caso brasileiro, além de estarem inscritos na lei 0s
direitos previstos na constituicdo precisam ‘“fazer parte do padrdo de dignidade que a
sociedade quer ver reconhecido entre seus pares. Sem duvida, o estado e o governo, enquanto
sua forma de administracdo, devem consolidar e regular tais garantias. Todavia sua efetivacao
¢ decorréncia da exigéncia da sociedade” (SPOSATI, 1999, p.6). Esse caminho reconhece um
certo limite nas abordagens que analisam as politicas sociais tendo no centro apenas a critica
ao neoliberalismo e suas ameacas aos direitos sociais. Como afirma Sposati, no Brasil, essa
perda de direitos “representa uma perda virtual de uma condi¢do nunca antes atingida, e nao
uma perda real capaz de sensibilizar a sociedade” (SPOSATI, 1999, p.6).

Assim, tentando manter uma coeréncia com a perspectiva metodoldgica desta
pesquisa, que priorizou conhecer as representacdes e experiéncias de vida das pessoas,
entendo que é possivel fazer uso dos dados para falar que, entre os grupos populares urbanos,
expressa-se uma demanda pela universalizagdo do acesso ao esporte e ao lazer. Essa

constatacdo surge na pesquisa também nas palavras de Dona Helena, moradora da Vila a
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frente da tarefa de manter a escola aberta aos finais de semana, que entendia que oS
problemas decorrentes da demanda da comunidade pelo uso do espaco indicavam “a falta de
lazer do pessoal”. Alias, penso que, “reconhecer que os pobres realizam e buscam praticas de
lazer pode gerar um questionamento, tanto a moralidade calcada na ética do trabalho como ao
ideario neoliberal” (THOMASSIM, 2007a). Se trataria, assim, de uma maior atengao
investigativa ao que Mascarenhas chama de contra-racionalidades que contraditam o “lazer-
mercadoria, forma tendencial e dominante do lazer contemporaneo” (MASCARENHAS,
2006, p. 76).

Obviamente, ndo estou afirmando que, em seu cotidiano, as pessoas formulam essa
demanda em termos de “direitos”. Mas, ainda assim, muitas praticas e condutas que, por nao
corresponderem a um modelo de cidadania valorizada segundo padrdes em voga entre as
classes médias, seriam acusadas de clientelistas, podem ser indicativos significativos desta
demanda social.

Mesmo que ndo tenha a mesma visibilidade das demandas em torno de outras
necessidades sociais, as pessoas investem em busca de acesso as suas praticas esportivas no
lazer. E elas investem tanto ao se organizarem coletivamente para praticar, como quando
ocupam, de forma organizada, os espagos publicos das cidades, mesmo quando estes espacos
sdo limitados e ndo construidos para este fim: as pessoas se apropriam dos espacos atribuindo-
Ihes sentidos diferentes dos originais (skate; basquete de rua; futebol; etc); elas atuam em
muitos locais onde o Estado ndo esta presente; e, quando tem oportunidade, as pessoas se
inserem em demandas coletivas, como mostraram algumas situacbes no Orgcamento
participativo de Porto Alegre (STIGGER, 1994; BAULER, 2006; DAMO, 2005).

Mas tambeém buscam o0 acesso ao esporte transgredindo, ou seja, exercendo a
cidadania pela transgressdo, como sugere o depoimento de um jovem vinculado ao hip-hop:
“quem criou o Escola Aberta ndo foi o governo, foi a gurizada que pulava o muro das escolas
nos finais de semana para jogar bola”. Tratam-se de pequenos gestos, como o observado em
um estudo com jovens que utilizam as tardes de sadbado para praticar volei nesse mesmo
projeto: um dos integrantes — que havia passado a trabalhar nesse horario numa loja de fast
foods — resolveu procurar um médico com uma suposta coceira nos olhos, “sugerindo” que
“talvez” estivesse com conjuntivite e, assim, adquirindo um atestado para, ao justificar sua
falta ao trabalho, poder praticar esporte com os amigos (NISHIMURA, 2008).

Essas situacdes me levam a inverter a perspectiva com que sdo abordadas as préaticas
de lazer dos grupos populares e também as politicas destinadas a eles. Levando adiante esta

“inversao”, em outro estudo sobre a experiéncia do Projeto Escola Aberta, podemos perceber
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que até mesmo os resultados positivos de um programa de prevencao da violéncia através do
lazer e do esporte podem ser colocados em questdo. Wizer (2006), ao observar que os atores
envolvidos no projeto Escola Aberta identificavam uma diminuicdo da depredacéo da escola,

reflete que

A grande importancia que o Programa assumiu na comunidade parece ser
por ter suprido, em parte, essa demanda da comunidade [por espacos de
lazer]. Podemos refletir, a partir disso, se foi 0 Programa que atingiu seus
objetivos, como a diminui¢do da violéncia contra a estrutura da escola, ou se
foi a comunidade que, ao conseguir que a escola fosse aberta para a sua
utilizacdo, ndo encontrou mais motivo em causar danos a escola (WIZER,
2006, p.57).

Enfim, sugiro que, se de um lado, deve-se estar atentos as chantagens e as ldgicas
normalizadoras que se expressam em certos projetos sociais, de outro, deve-se prestar atencao
NOS grupos sociais para 0s quais se destinam estas acOes e estes discursos — que nao vivem
numa espécie de vacuo cultural que os impediria de agir e estabelecer interagdes com as
politicas. Ou seja, estas praticas de esporte e lazer que parecem s6 acontecer sob a tutela dos
governantes ou do chamado terceiro setor, existem também de forma autbnoma, contraditéria
e até conflituosa com os interesses destes atores institucionais. Mas muitas destas praticas
populares ndo se pautam por o esporte serve. Elas se alimentam numa vontade vinculada
aquilo que o esporte significa para elas e — em certa medida — reivindicam o direito de ter
acesso ao esporte. E ai talvez esteja uma possivel resposta para pensar sobre os desafios do
esporte e das tdo propaladas relagdes entre esporte e cidadania: ndo pensa-lo numa dimenséo
utilitaria, relacionado as tais politicas compensatdrias e focalistas, mas pensar nos significados
que ele tem para as pessoas. E para pensarmos também que a luta pelo direito ao esporte se
manifesta em apropriacOes, transgressdes e formas particulares de participar das politicas

publicas, através das quais os individuos estardo exercendo um tipo de cidadania.

Estar I4...

“Eu queria saber o que estou fazendo, entdo, trabalhando, durante esses dois
anos, com esporte para as criangas, num projeto social, 1a na minha cidade?”

Esse pequeno excerto € o registro da primeira pergunta feita, por uma estudante, ao
palestrante de um seminério, apés este realizar durante uma hora e meia uma reflex&o critica

sobre o discurso salvacionista associado ao esporte, nhum reconhecido evento nacional das
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ciéncias do esporte, no Brasil. Ele estimula a pensar sobre os diferentes atores e as distintas
perspectivas presentes neste tema.

Dedicar um texto a problematizar a logica das ac¢fes sociais e educativas, e algumas
das conviccOes que as mobilizam, sempre pode deixar este tipo de sensacdo para gestores,
educadores e agentes sociais que estdo na linha de frente das intervengdes sociais. Por essa
razdo, procuro afastar o risco de que estas reflexdes sejam tomadas como aplicaveis a
qualquer situacdo, independente do contexto. Cabe ainda expressar, que estas criticas e
reflexGes sobre projetos sociais ndo pretendem “reforgar a hierarquia de prestigio que coloca a
teoria acima da prética e, por extensdo, a sabedoria dos planejadores acima da dos agentes
sociais que executam politicas” (FONSECA, CARDARELLO, 2009).

Mais do que isso, procuro estar atento as especificidades que envolvem e diferenciam
a intervencao social das atividades de pesquisa. E ambas as atividades talvez possam tirar
proveito de reflexdes como essa.

Entendo que os discursos dos gestores, que frequentemente acionam uma ldgica
utilitaria quando falam do esporte, precisam ser compreendidos situacionalmente. Sabe-se
que, falar em direito social ao esporte, geralmente ndo possui o apelo suficiente para
conseguir financiamentos, aprovacdo de verbas orcamentéarias e realizar parcerias. Neste
sentido, essa dimensao utilitaria do esporte €, também, uma exigéncia que se impde de “fora
para dentro” na area das politicas de esporte e para seus atores.

Isso coloca um desafio aos pesquisadores no sentido de ndo tomar toda a presenca do
linguajar dominante entre os atores sociais como indicador imediato e inconteste da
reproducéo dos contetidos dos discursos dominantes. E preciso estar atento aos usos operados
com este linguajar pelos sujeitos no contexto de suas relacdes e identificar, até que ponto,
estes usos expressam sentidos particulares, eventualmente, distintos dos sentidos
hegemonicos. Rejeito, entdo, qualquer postura de “policiamento tedrico” que, as vezes, 0s
pesquisadores estabelecem com os atores sobre os quais langam suas analises. O que busquei
foi sugerir elementos a estudantes e pesquisadores para que as analises sobre os projetos
sociais esportivos possam ser entendidas na perspectiva de uma relagdo dialégica com
educadores e agentes sociais, militantes de ONGs e gestores de esporte e lazer. As analises
que procurei empreender tentam reafirmar o papel fundamental da critica para acontecer essa
relacao.

Enfim, sem sermos céticos ou nihilistas, entendo que é possivel estar aberto a
compreender as situagdes em que, mesmo sem poder para alterar os contextos, as experiéncias

vividas nos projetos sociais possam constituir-se em algum tipo de recurso acumulado pelo
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sujeito. Mas para isso, talvez seja necessario nos distanciarmos da I6gica de comprovagéao ou
refutacdo de qualquer hipdtese sobre a eficiéncia destes projetos. Talvez seja prudente
estarmos mais sensiveis a compreender os sentidos destas experiéncias na vida dos sujeitos e
considerarmos 0 que estes sentidos podem fazer ver sobre nossas proprias convicgdes. Por
iSS0, procurei sugerir que, ao invés de continuar acentuando a ideia de que o esporte deve ser
atil — ou servir como um meio — para alcancar essas ou aquelas mudancas entre criangas e
jovens de classes populares, havera maiores ganhos em cidadania se o esporte for encarado

como direito social e as politicas sociais viabilizarem seu acesso mais amplo na sociedade.



CONSIDERACOES FINAIS: AMARRANDO SENTIDOS AOS SENTIDOS

“Projeto na comunidade dos outros ¢ refresco”.

Professor Rangel (litoral do Parand)

Meu proposito nestas paginas finais é tentar fazer uma amarraco das diferentes
discussbes produzidas nos capitulos que compuseram o trabalho, articulando e destacando
alguns elementos. Minha intencdo é fazer consideracGes que s6 podem ser feitas, segundo
minha visdo, levando em conta resultados parciais ja apontados. Neste sentido, 0 percurso
trilhado no trabalho buscou movimentar-se entre a analise de situacdes especificas do objeto
de estudo recortado e a atencdo a processos mais amplos que o envolvem. O desafio que
permanece e que pretendo enfrentar agora € o de apresentar uma leitura que proponha um
sentido de conjunto ao que foi, em minha percepcdo, o estudo de um conjunto de sentidos
particulares.

Recomeco lembrando que as criancas e adolescentes focadas nesta pesquisa nao estéo
reunidas sob um recorte que as definem em situacdes dramaticas ou de risco iminente.
Individualmente, suas trajetérias até servem para ilustrar estas situacdes. Mas ndo foram
reunidas para a pesquisa por este critério. Se pensarmos no espectro de nomenclaturas e
definicbes em uso para este grupo social, talvez seja possivel situa-las em oposicdo aquelas
gue vivem a abrigagem, a restri¢do de liberdades, o trabalho infantil, a exploracdo sexual. Em
oposicdo porque, apesar de pobres, sdo as criancas atendidas, ou seja, contabilizam uma
demanda sanada por aquilo que a sociedade tem a oferecer como politicas para a infancia que
ainda freqlienta a escola e mora com a familia. Elas nem sdo uma demanda reprimida que
pressiona por vagas, nem sdo criangas completamente institucionalizadas, cujos servigos
envolvem custos mais altos ao Estado em termos proporcionais. Sao, portanto, criancas
incluidas, nos termos tipicos do debate publico neste campo.

Mas € justamente com esta parcela de criancas atendidas, que ndo estdo
necessariamente a beira do abismo (ameacadas de morte, com fome e submetidas a violéncia
fisica constante), que acho possivel extrair uma critica radical ao modelo de politicas, bem
como ao tipo de notoriedade e de abordagem publica dominante da vida das criancas dos
grupos populares urbanos. As politicas que lhes chegam, justificam-se e ordenam-se nédo por
aquilo que as criangas e adolescentes sdo — filhos de familias trabalhadoras, estudantes,

pobres, moradoras da cidade — mas por aquilo que precisam ser prevenidas de tornarem-se. A
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abordagem contemporéanea da promocéo de direitos da infancia, por um lado promovido pelo
movimento progressista de alteracdo do paradigma legal, fazendo-o migrar da repressao e da
punicdo para a prevencdo e protecdo, ndo deixa, por outro lado, de estar engendrada em
paradoxos. N&o que a violéncia, o uso de drogas, o trabalho infantil e a evasdo da escola, ndo
sejam todos problemas reais também entre esta populacdo. Mas da forma como se coloca a
versdo dominante da questdo da criangca pobre no cenario publico brasileiro, estas sdo
situacbes tomadas como uma rede de explicagcdes causais dos problemas sociais brasileiros,
particularmente associados a pobreza. Assim, a grande visibilidade publica e generalizada
destas criangas e adolescentes como “vulneraveis” faz par com a invisibilidade politica e
ideoldgica de suas condigdes de classe, raca e género.

Outra expressao destes processos sociais vinculados a infancia pobre que este trabalho
precisou dar atencdo, diz respeito a multiplicidade de atores e a¢des sociais que coexistem
num mesmo territério urbano. Na busca de hip6teses para entender este cenério local, procurei
chamar atencdo para as vantagens circunstanciais que a Vila Fatima possui (a exemplo de
outras localidades da cidade) para simbolizar uma expressao territorial do problema social da
crianca pobre. Além de seus indices demograficos e sécios econémicos, a localizacao
geogréfica da Vila Fatima na cidade, circundada por bairros valorizados comercialmente e
territorialmente, sdo aspectos indicados por varios atores como demarcadores de uma
prioridade social. Um pequeno territorio estigmatizado como reduto empobrecido, que
concentra uma massa populacional elevada para os padrdes porto-alegrenses, parece despertar
ambiglidades no imaginario da cidade. Ndo por acaso, para justificar certas acdes, alguns
gestores acionam sua comparacdo com a realidade de favelas cariocas. De qualquer forma, as
instituicbes e agentes que atuam na Vila constituem uma malha de relagbes que envolvem
praticas vinculadas a caridade, a protecdo social, ao acesso a servi¢os publicos, ao
associativismo comunitario, ao trabalho voluntéario, ao engajamento politico, a filantropia
empresarial, a extensdes universitarias, entre outras mais. Diante disso, 0 desafio na pesquisa
foi evitar uma homogeneizacao, a priori, destes atores e de suas praticas. As representacoes
destes atores sobre o esporte, por exemplo, mostraram-se bastante variadas, ndo sendo
possivel dizer que atribuem um Unico sentido as programac0es esportivas, nem também que
tenham as mesmas expectativas com estas.

Por outro lado, podemos dizer que esta malha de atores parece mais homogénea em
suas representacfes em torno da questdo social da infancia, sugerindo a repercussao
mobilizadora do discurso da prioridade a crianca. O discurso do esporte, como elemento

pedagdgico para transmissdo de valores, ganha um lugar muito mais tatico, entre muitas
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relagBes institucionais. Se, mesmo assim, esse uso tatico reproduz uma representacgdo utilitaria
e salvacionista do esporte, na prética, ele resulta muito mais numa busca de legitimacdo dos
projetos perante os financiadores privados - ja que estes, conforme foi possivel constatar no
trabalho de campo, por vezes definem o esporte entre as programacdes que preferem investir.

Diante destas questdes relacionadas ao contexto no qual se desenvolvem as
programacdes esportivas, busquei conduzir a pesquisa para compreender como as criangas e
adolescentes vivem esta experiéncia. A este respeito, foi preciso considerar ndo apenas suas
presencas dentro dos projetos, mas outras relacdes envolvidas, que permitem, incentivam ou
constrangem os envolvimentos com estas programacdes. Através da andlise das relacOes
familiares e das relagOes entre pares, na vizinhanga e na escola, pretendi mostrar como 0s
envolvimentos com as programacoes sdo construidas a partir de certas experiéncias culturais,
vinculadas a estes dois ambitos: relacfes de parentesco e relagdes mais ou menos delimitadas
entre as proprias criancas e adolescentes.

No ambito das relacdes familiares, foi possivel perceber que as programacdes fora do
turno escolar sdo acionadas, tanto para sanar necessidades nos cuidados com a subsisténcia
das criangas, como na ocupagdo dos seus tempos. Por outro lado, as familias utilizam o
interesse dos filhos nestas programacdes para reforcar suas estratégias de educacdo dos
mesmos. Isso gera também determinada mobilidade das criancas entre as programacfes e uma
adesdo diferencial a elas, com base em critérios proprios das I6gicas socializadoras familiares.

Foi possivel ressaltar, ainda, que, através de um processo de interacBes continuas e
crescentes com as redes institucionais ligadas a infancia ao longo das Ultimas décadas,
algumas familias populares viveram novas experiéncias que podem ser sugeridas por duas
formas de relagdes distintas. Numa delas, hd uma aproximacdo de algumas familias com
preocupacOes relacionadas as fases de desenvolvimento emocional e cognitivo das criancas,
que tanto advém de um enquadramento sistemtico das condutas das criangas em certos
diagnosticos, como também do préprio convivio com psicologas e psicopedagogas em sessoes
semanais de atendimento. A outra experiéncia destas interacdes relaciona-se a situacées em
qgue as familias buscam estabelecer algum tipo de barganha, no sentido de ampliar os
beneficios diante da atencdo prioritaria que as politicas e instituicbes oferecem as criangas da
casa. N&o significa que estas praticas tenham muito sucesso em seus resultados para a familia,
mas eles sinalizam simbolicamente uma mediacdo com a logica focalista das politicas sociais.

No ambito das relacGes de pares, busquei dar atencdo a momentos decorridos de
atividades compartilhadas, situadas em circunstancias de espaco e tempo mais ou menos

preservadas da conducdo pedagdgica dos adultos — mas que nem por isso deixam de oferecer
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aprendizagens as criangas e adolescentes. A andlise destes espacos indica que as presencas e
as praticas dos projetos ocorrem entre criangas com experiéncias sociais intensas fora do
dominio das fora dos limites das agéncias socializadoras formais.

Entre as muitas questdes que estas analises buscaram suscitar, caberia tentar colocar
no seu devido lugar a pretensdo que tive ao ter me voltado a destacar um tipo particular de
presenca das meninas no jogo de futebol da escola. Neste sentido, além de chamar a atencédo
para uma fluéncia e ambientacdo das meninas com o jogo de bola que entendemos como
tipico das ruas e dos meninos, também arrisquei usar essa participacdo/envolvimento como
dado indicativo de uma invisibilidade de género no momento do jogo de bola. Isso implicaria
considerar que, apesar de existirem brincadeiras que implicam na separacdo de meninos e
meninas, no momento do jogo de bola o sexismo ndo operava como légica predominante de
hierarquia e nem de exclusdo. A questdo a explorar parece ser que, seguidamente, 0s jogos de
criangas, em espagos informais ou nas aulas mistas de educacéo fisica tém sido descritos para
afirmar a generificagdo das brincadeiras infantis, bem como a nogdo do futebol e da rua como
espacos masculinos.

Entretanto, é preciso considerar que existe uma distancia entre esse jogo de bola e o
futebol - enquanto modalidade sobre a qual se fundam essas leituras de um espago masculino.
Tal distancia coloca em ddvida até onde devemos tomar esses jogos infantis para discutir o
futebol. Por outro lado, tem sido comum tomar o0s jogos infantis observados em certos
contextos como dados suficientes para supor a construcdo dos sujeitos, para além das relacdes
circunstanciais analisadas.

Penso que esse procedimento de analise parece dar certo em muitos casos, porque as
conclusbes que os trabalhos sugerem estdo em consonancia com as expectativas sobre a
reproducdo dicotdmicas de papéis de género que, muitas vezes, precisam ser denunciadas. Eis
que, nos casos desta pesquisa, nos colocamos na seguinte questdo: porque este pequeno e
banal espaco de dominio das criangas ndo confirmava as descri¢cbes mais frequentes sobre
relagdes de género na infancia? Isso me levou a observar e refletir sobre a socializagéo de
meninos e meninas atraves do futebol fora dos espacos formais. Ou seja, voltamos mais uma
vez a dar importancia para as experiéncias possibilitadas e construidas pelas criangas pelo e
no contexto da vila. A tese em questdo, por tanto, ndo é a negacgédo da logica dominante que
generifica o futebol, mas sim a identificacdo de relacbes de género menos fixadas ou
polarizadas nas dicotomias feminino versus masculino, especialmente nas fases etarias que

analiseli.
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Ao lado deste esforco, procurei discutir como se ddo outras relagfes entre pares no
contexto da Vila, tentando retirar o maior proveito do ponto de vista que me coloquei: pensa-
las como espacos nos quais se produzem relacdes e sentidos que, ndo sdo colonizaveis por
quaisquer processos sociais sem tensdes e mediacOes. Para me repetir em relembra-los, cabe
somente reafirmar que esse enquadramento das anélises, apesar de correr o risco de certo
romantismo, procurou relativizar concepcbes sedimentadas pelo olhar adultocéntrico que
tende a enfatizar, nas relaces de pares entre criancas, o poder dos fortes sobre os fracos ou a
tirania da maioria. Essa leitura valorativa, contudo, parece ser ainda a base que justifica toda
uma necessidade de mediacdo educacional como estratégia de humanizacao das relagGes entre
criangas, inclusive — mas ndo somente — no esporte.

Foi apenas levando estas dimensdes da vida cotidiana da Vila que entendi que faria
sentido recorrer a descricdo de algumas trajetorias de interacdo com as experiéncias
esportivas. As descri¢des ilustraram que as experiéncias com 0S projetos e com 0 esporte —
particularmente o futebol — possuem sentidos que embora sejam diferentes e forjados
individualmente, ndo estdo também desprendidos dos lastros de classe e de género que
constituem o grupo social dos individuos aos quais estas trajetdrias pertencem. Nesse sentido,
para efeito dos objetivos da pesquisa, estas trajetdrias ilustram as situacBes que permitirdo
falar de uma experiéncia particular de infancia. Experiéncia sugerida pela condi¢do de uma
infancia alvejada pela polifonia de discursos e polissemia de praticas operadas por agéncias de
socializacdo diversas entre si. Assim, ser potencialmente uma crianca publico-alvo pode
implicar, inclusive, em vivenciar apenas simbolicamente a até imaginariamente estes
discursos e praticas.

Os resultados desta experiéncia em termos de beneficios politicos para criangas e
adolescentes é bastante discutivel e dependera certamente de certo ponto de vista do analista.
Acredito que a critica ao carater limitado das politicas focais para promover a prote¢do social
foi suficientemente contemplada no conjunto do trabalho. Por sua vez, a prioridade que dei ao
tema da infancia — muito em funcdo da propria centralidade que ele possui nos projetos
sociais — fez com que eu deixasse de abordar com mais destaque o debate sobre a relagdo
entre estas experiéncias com o esporte e as politicas publicas de esporte. Com certeza este tem
sido o tema de muitos pesquisadores especializados, que o abordam de modo mais amplo e
profundo. De qualquer forma, acredito que as minhas consideragdes a este respeito endossam
grande parte das andlises destes especialistas, apenas somando-lhes certas informagdes, ou

mesmo acentuando outras nuances.
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Caberia dizer, apenas, algo sobre a idealizagdo de que os projetos sociais permitem
que universo glamouroso dos esportes torna-se acessivel as criangas e jovens pobres.
Imagina-se que tais acGes possibilitam desde o aprendizado de modalidades esportivas, 0
desfrute prazeroso do esporte e, até mesmo, a alternativa da profissionalizacdo como atleta.
Minha reflexdo ndo é dizer que ndo existam imagens proximas a estas idealizacGes, mas sim
que, na pratica, elas s&o muito mais raras do que sugerem as retoricas. Além disso, os dados
da pesquisa mostraram que as criancas que sdo publico-alvo de tais projetos apresentam
muitas necessidades anteriores, paralelas e até concorrentes com o esporte.

Isto também gera grande rotatividade de criangas em certos projetos, baixa freqiiéncia
em outros. Para manter seu publico nas atividades, certos projetos oferecem vantagens como
alimentacdo, transporte, atividades variadas (reforco escolar, atendimento odontoldgico, etc.).
Aos poucos (ou até rapidamente) vemos certos projetos diversificando de tal forma suas
atividades a ponto de acentuarem mais um foco assistencial do que esportivo. Por um lado,
isso revela uma adaptacédo ao sujeito real, por outro, reitera a ideia de que, diante de demandas
sociais mais imediatas, 0s acessos aos direitos sociais sdo hierarquizados. Assim, o conjunto
de informacdes sobre os projetos indicam que ndo podemos toma-los, na maioria dos casos,
como politicas de democratizacdo do esporte e ndo sendo possivel avalia-los como tal, isso
nem mesmo torna-se uma dendncia. O que parece necessario destacar € que este padrdo de
acOes sociais, embora permita certo acesso de criangas e adolescentes ao esporte, ndo se lhe
assegura usufrui-lo como um direito. Isto nem tanto pelos eventuais contetdos moralizantes
atribuidos ao esporte, mas porque as condi¢cdes objetivas de sua oferta se fazem enquadradas
nos termos focais e imediatistas proprios das acfes emergenciais — fendmeno que nos debates
sobre assisténcia social e politicas sociais, vem sendo denominado de assistencializacdo das
politicas.

E compreensivel que, no contexto de um pais com as desigualdades do Brasil, os
gestores e agentes sociais tenham que recorrer sempre ao sentido utilitario do esporte para
justifica-lo como objeto de investimento. O problema, contudo, € que nos processos objetivos
em analise aqui, os efeitos destes conteddos hegemdnicos produzem e reproduzem a
fragmentacdo das politicas e o estigma das criangas e familias que constituem o seu publico-
alvo.

Por fim, parece necessario admitir ainda que o desafio na abordagem deste tema esteja
em escapar do risco que nossas proprias analises se pautem por determinadas idealizacdes.
Priorizando um eixo de analise que leva em conta o contedo da lei e dos documentos dos

programas de esporte para depois confrontar as realidades, fica bastante confortavel ao
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pesquisador formular posicionamentos criticos sobre as praticas em desenvolvimento. Neste
tipo de abordagem, o resultado por vezes é a indicacdo de que bastaria um gestor ou agente
social com maior consciéncia critica para que os resultados das programacgdes promovessem,
ao final das contas, cidadania. Sem levarmos em conta quem sdo 0s agentes reais que atuam
no campo esportivo, com quais representacdes e préaticas, acabamos por reproduzir ndo apenas
expectativas e nocOes idealizadas sobre a realidade, mas também a anulacdo de certos sujeitos
da vida politica e social. Neste caso, parafraseando a epigrafe do professor Rangel, podemos

dizer também que: pesquisa no projeto dos outros é refresco.
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APENDICE B —- TERMO DE AUTORIZACAO DOS PROJETOS SOCIAIS

APENDICE VI

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
Escola de Educagdo Fisica
PPGCMH

TERMO DE AUTORIZACAO DOS PROJETOSM SOCIAIS
PARA REALIZACAO DA PESQUISA:
“A participagdo das criangas pobres em projetos sociais de esporte, cultura e lazer:
um estudo etnografico”

A InstituiCRO/BAAate; .. .. oo iiinn s i st s s ISR S0 s res e st TR s 3
aqui representada POT MUML..........ooiuiiuriaisissassssiuisnssisesssessesss snastusessebasasessasssesessesasssssnsatas :
no exercicio da cONGICR0 e ... it e e i T NI s ey g ek o :
colaborard com a realizagdo da pesquisa “A participagdo das criangas pobres em
projetos sociais de esporte, cultura e lazer: um estudo etnogrdfico”, de autoria do
pesquisador Luis Eduardo Cunha Thomassim, que pretende compreender o que 0s
Projetos Sociais de Esporte, Cultura e Lazer significam para as criangas que participam
deles.

Concordando com a relevancia do tema, o pesquisador esta autorizado a
realizar levantamento de dados e observagdes referentes aos Projetos desenvolvidos por
esta instituigdo/entidade, particularmente referentes a criangas atendidas que frequentam
nossas atividades e sejam residentes na Vila Nossa Senhora de Fatima. Os dados serdo
coletados através de questionario aplicada ao responsavel da instituicdo, de entrevistas
com agentes sociais e através da observagdo de criangas previamente identificadas,
sendo necessario o conhecimento da autorizagdo por escrito dos familiares responsaveis
por estas criangas. Da mesma forma, as visitas e observagdes do pesquisador serdo
realizadas sempre com agendamento prévio.

A colaboragdo desta instituigio/entidade ndo acarreta riscos para as criangas, a
Institui¢do/entidade ou seus dirigentes e colaboradores. Os resultados serdo repassados a
instituigio assim que o trabalho estiver concluido. Esta pesquisa observara todas as
recomendagdes éticas de manutengdo do sigilo e da confidencialidade dos dados, que
serdo utilizados para fins cientificos e conhecidos apenas pelos pesquisadores
envolvidos.

Estamos cientes que o orientador desta pesquisa € o Prof. Dr. Marco Paulo
Stigger, do Programa de Pos-Graduagdo em Ciéncia do Movimento Humano, da Escola
de Educacdo Fisica da UFGRS. Fomos Informados que este projeto foi submetido ao
Comité de Etica da UFRGS e que esclarecimentos ou informagdes adicionais poderao
ser obtidas pelo telefone do pesquisador (81612995), bem como na Escola de Educagdo
da UFRGS, (telefone 33085853).

Eu, ~, autorizo a realizagdo da
pesquisa acima descrita nesta Instituigdo/Entidade denominada

Baty: 25w
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APENDICE C- QUESTIONARIO APLICADO ENTRE ESTUDANTES DAS
ESCOLAS PUBLICAS DO BAIRRO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RI0 GRANDE DO SUL
UFRGS ESCOLA DE EDUCAGAOQ FiSICA GESEF
B SRAGE B Sl Grupo de Estudos Socioculturais em Educagao Fisica A 3necs

“A vida das criangas que participam de Projetos Sociais de esporte, cultura e lazer”

0 preenchimeqto do qu?stionério abaixo n&o € obrigatrio. Agradecemos as criangas e familias que
fornecerem as informagdes a seguir pela colaborag&o com a pesquisa.

Nome do aluno:

|dade: Seérie: Vocé estuda pela manha ou tarde?
Qual seu enderego (vila, rua, numero)?

Quantas pessoas moram com vocé, na sua casa?

Com quem vocé mora (mae, tia, avo, avd, pai, padrasto, irmao, irma)?

1 Vocé participa de alguma atividade ou de algum projeto quando néo esta em aula?
Qual?

2. Quando nao esta na escola, quais os lugares que vocé vai para jogar, aprender, brincar ou se
divertir?

Marque a atividade que vocé faz e escreva ao lado onde e em qual dia da semana:

3.

() Trabalha Onde? Quando?

() Brincadeiras Onde? Quando?

() Informética Onde? Quando?

() Esportes Onde? Quando?

( )Danga Onde? Quando?

() Teatro Onde? Quando?

() Capoeira Onde? Quando?

() Musica Onde? Quando?

R e e Onde? Quando?

{5 Fis A e e Quando?

(Yoo Setie RO Quando?

4, Em qual lugar vocé ja fez ou ainda faz esporte, mésica, danga, capoeira, teatro, brincadeiras
u outras ativiades?

? )SASE ( )Escola Aberta (finais de semana) () Show de Bola/PUC |

() Escola (dias de semana) ( ) Academia (qual? )

() Clube (qual? : )

() Escolinha de futebol (qual?

() Projeto Social (qual? )

() Outro lugar (qual? )

Informagdes € esclarecimentos com Luis Eduardo (fone 81612995)
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