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3.1 INTRODUGAO: TECNOLOGIAS NA EDUCAGAO INCLUSIVA

A tecnologia digital encontra-se presente em todos os setores da sociedade,
incluindo os processos educativos formais e nao formais, disseminados no nos-
so cotidiano, é possivel perceber o entrelacamento entre tecnologias e pessoas,
concretizado nas agdes que juntos desenvolvem, como por exemplo, na escrita
deste texto.

O presente capitulo busca discutir um estudo desenvolvido no Colégio de
Aplicag¢dao do Maranhao com a utilizacdo de diversas midias para promover pro-
cessos inclusivos no ensino médio. Parte da concepcao de que é impossivel existir
uma tecnologia “externa” que se introduz para dentro do sujeito ou dos grupos
visando a provocar consequéncias na sociedade, muito pelo contrario “[...] a tec-
nologia encontra-se entrelagada de maneira complexa nos sistemas e processos
sociais” (WARSCHAUER, 2006 p.23), que os impactos nado podem ser “rastreados”
de forma direta numa relagao causa-efeito. Por isso, este capitulo visa a discutir



| MiDI1AS NA EDUCA(;AO: A PEDAGOGIA E A TECNOLOGIA SUBJACENTES

esse entrelacamento entre o humano e o tecnolégico na producéao de sentidos.

A tecnologia sempre ocupou um lugar de destaque na construgdo da civi-
lizagdo desde a invencdo dos primeiros artefatos de caca a produ¢ao em massa
de produtos industrializados (ELIAS, 1993). O termo tecnologia “refere-se a
arranjos materiais e sociais que envolvem processos fisicos e organizacionais,
referidos ao conhecimento cientifico aplicavel” (OLIVEIRA, 2001, p.10).

Para Vieira Pinto (2005), cada realidade tem um certo grau de amanualida-
de, ou seja, cada situagdo tem diferentes técnicas, ferramentas, instrumentos e
oportunidades que cada pessoa pode explorar de forma diferente, e as produgdes
humanas na forma de utensilios, ferramentas e artefatos nada mais sdo que re-
presentacdes do pensamento humano corporificado na maquina. Desta forma,
as tecnologias digitais e suas midias sdo atos de pensamento concretizados num
suporte tecnologico.

Para Bunge (1999), uma inovag¢ao técnica age sobre a sociedade direta ou
indiretamente, porém a intensidade do impacto social depende de outros fatores
como originalidade, utilidade, custo, facilidade de uso (user-friendly), capacida-
de aquisitiva e nivel educacional da populagao. Para nds, as tecnologias nao sao
determinantes do processo educativo e nem sempre sdo benéficas para todos os
alunos. Porém, consideramos que podem sim ter um papel importante no de-
senvolvimento humano quando estas se estruturam como ferramentas mentais
(minds tool). (JONASSEN, 1999)

Nesse sentido, a tecnologia pode ser vista como signo no sentido sdcio-his-
torico, ao permitir atuar de forma mediada no espago-tempo, potencializar a
criagao de representagcdes mentais simultaneas de um mesmo fenémeno de for-
ma compartilhada e estruturar e organizar a a¢ao humana.

Usar as tecnologias como ferramentas do pensamento parte de uma con-
cepgao de aprendizagem interacionista, na qual tanto aluno como professor sao
sujeitos ativos e aprendentes que interatuam com recursos e tecnologias para
construir um espago de aprendizagem intencional e contextualizado, pois

(...) o aprendizado humano pressupde uma natureza social espe-
cifica e um processo através do qual as criangas penetram na vida
intelectual daquelas que a cercam (p.115)... um aspecto essencial
do aprendizado ¢ o fato de ele criar a zona de desenvolvimen-
to proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios processos
internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somen-
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te quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e
quando em coopera¢do com seus companheiros. Uma vez in-
ternalizados, esses processos tornam-se parte das aquisigoes do
desenvolvimento independente da crianca (VYGOTSKY, 1998,
p.117-118).

Assim, as tecnologias atuariam como instrumentos mediadores da apren-
dizagem, em trés dimensdes: a) como objetos de conhecimento: na medida que
contém informacdes consideradas relevantes pelos sujeitos mais experientes
para o ensino de um dominio; b) como instrumentos de pensamento: na me-
dida que permitem elaborar crencas, testar hipotese, compreender fendmenos
sociais, naturais, cientificos ou culturais e desta forma elaborar representacoes
mentais (modelos mentais) e; ¢) como elementos de uma cultura: na medida
em que a partir das tecnologias ¢ possivel construir um espago de negocia¢ao
com os pares, participar de praticas culturais e desenvolver atitudes, modos de
pensamentos, crengas e valores construidos a partir da interagdo com os outros
por meio das tecnologias (PASSERINO, 2010).

Apesar de acreditarmos no potencial da tecnologia como ferramenta de
pensamento, reconhecemos que existem limitagdes e restricoes que a propria
tecnologia pode impor em fun¢ao de suas proprias caracteristicas, funcionali-
dades e praticas culturais que emergem do grupo social e das intencionalidades
impostas pelos agentes produtores de tecnologia e pelos agentes que se apro-
priam delas. Assim, a construgao de ambientes de aprendizagem mediados por
tecnologias ¢ muito mais complexa com diversas barreiras que afetam este pro-
cesso que, segundo Balanskat, A.; Blamire (2007), podem ser: a) Barreiras em
nivel de professor: Professores com poucas competéncias tecnoldgicas (sem
letramento digital) e uma falta de confianga no uso das novas tecnologias no en-
sino; b) Barreiras em nivel das escolas: Acesso limitado (falta ou ma organizagao
de recursos ou de infraestrutura), problemas de manutenc¢ao e de qualidade de
equipamentos (obsolescéncia), falta de softwares educacionais adequados, e/ou
auséncia de estratégias pedagogicas nas escolas para a integracao das tecnologias
no processo educativo; ¢) Barreiras em nivel de sistema educacional: Em alguns
paises os sistemas educacionais encorajam uma estrutura rigida de disciplinas
ou curriculo que impede a integracao das tecnologias na sala de aula. E nés
acrescentamos duas categorias, que sdo as (d) barreiras em nivel de acessibilida-
de: que diz respeito as possibilidades de participac¢do e inclusao de pessoas com
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deficiéncia nos processos mediados por tecnologia e as (e) barreiras em nivel de
participagao cultural: que sdo as (im)possibilidades de praticas culturais desen-
volvidas com o uso das tecnologias.

Neste contexto, as midias digitais podem ser concebidas como instrumen-
tos culturais de adaptacao de sistemas sociais mais do que mera adequagido de
individuos quando pensamos na superagao das barreiras de acessibilidade e de
participacgdo cultural como sendo o objetivo das mesmas. Ou seja, pensar as tec-
nologias ndo do ponto de vista da individualidade do sujeito, e sim, do contexto
de participa¢ao e das praticas culturais vivenciadas com a intervencdo da tec-
nologia potencializa a tecnologia como elemento de mudanga. Desta forma, as
tecnologias atuariam como mediadores em dois niveis: a) no nivel das relagdes
do sujeito com ele mesmo, considerando os aspectos estruturais e funcionais e
b) no nivel das relagées com outros, considerando os aspectos culturais e sociais.

A visdo sdcio-historica rompe com a concep¢ao de “meros recursos” das
tecnologias, conceituando-as como signos por meio dos quais os sujeitos se re-
lacionam com o mundo, criam representagdes mentais e as compartilham com
outros.

Na medida que as tecnologias possibilitam construir espagos de negocia-
¢do e participagdo em praticas culturais, identifica-se um processo de inclusdo
possivel, como processo multidimensional no qual desenvolvimento tecnoldgi-
co, intervengoes e mediagdes pedagogicas, praticas e contextos culturais, assim
como formagdes especificas precisam estar imbricadas num jogo de agdes e re-
flexdes que permitam que se “inventem” novas possibilidades de apropriagdo de
tecnologias revisitando conceitos e ousando no campo tedrico-metodoldgico. A
inclusao da tecnologia extrapola o espago da sala de recursos multifuncionais,
adentra na sala de aula e nos demais espagos sociais, principalmente na vida do
sujeito sem restringir-se apenas a perspectiva educacional, como veremos no
estudo que detalhamos sobre o uso da audiodescri¢ao num espago educativo.

3.2 AUDIODESCRICAO E DEFICIENCIA VISUAL

A audiodescri¢do é um recurso de tecnologia assistiva, que se caracteriza
por ser uma atividade de mediagdo linguistica em midias diversas. Para Franco
(2010), trata-se de uma modalidade de traducdo intersemiotica, que também
pode ser definida como um modo de tradugdo audiovisual intersemiotico, na
qual o signo visual é transposto para o signo verbal. (FRANCO, 2010)
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Especificamente para as pessoas com deficiéncia visual, a audiodescriciao
configura-se como uma tecnologia assistiva que visa a promover a acessibilida-
de comunicacional dos eventos visuais, tais como: aulas, filmes, cinema, teatro,
museus, Operas, entre outros. Conceitualmente, a deficiéncia visual envolve
dois grupos distintos: a cegueira, que pode ser subdividida em congénita ou ad-
venticia, e a baixa visdo. A cegueira congénita define-se pela auséncia da visao
manifestada durante os primeiros anos de vida, e a adquirida ou adventicia é
causada pela perda da visdo de forma imprevista ou repentina ocorrida na in-
fancia, na adolescéncia, na fase adulta ou senil. (SA & SIMAQ, 2010, p.9) A baixa
visdo é considerada uma dificuldade visual de graus variaveis, que causa inca-
pacidade funcional e diminui¢do do desempenho visual. (AMIRALIAN, 2009)

Para que seja audiodescrigdo, a tradugéo visual deve visar ao empoderamen-
to do usudrio da audiodescri¢do na apreciacdo, entendimento ou visualizacao
dos eventos visuais traduzidos, sem a inferéncia, condescendéncia ou paterna-
lismo do tradutor visual, sem a subestimagdo, generalizagdo ou outra forma de
barreira atitudinal do audiodescritor para com seu usudrio. (LIMA & LIMA,
2012)

Para Aradjo (2013), a pesquisa em audiodescrigdo esta incluida dentro dos
Estudos de Traducao, por se respaldar na defini¢cdo de Jakobson (1995), que re-
conhece trés tipos de tradugao: a interlinguistica ou tradugao propriamente dita
(texto de partida e chegada em linguas diferentes); a intralinguistica ou refor-
mulagdo (texto de partida e chegada na mesma lingua); e a intersemidtica ou
transmutagdo (texto de partida e chegada em meios semidticos diferentes, do
visual para o verbal e vice-versa). Desta forma, a audiodescricao pode ser con-
siderada uma tradugao intersemiotica porque transforma imagens em palavras.

A inclusdo da audiodescri¢ao como traducédo ¢ de fundamental
importincia para o seu reconhecimento como trabalho inte-
lectual, porque, segundo Aratjo (2013), na prépria legislacao
brasileira hd uma redugdo do seu valor conceitual consideran-
do-a apenas como “locugdo”. Assim, na Portaria 310, lei que rege
a acessibilidade audiovisual brasileira, ha a seguinte conceitu-
acao:A audiodescrigdo corresponde a uma locugio, em lingua
portuguesa, sobreposta ao som original do programa, destinada
a descrever imagens, sons, textos e demais informagoes que nao
poderiam ser percebidos ou compreendidos por pessoas com
deficiéncia visual. (BRASIL, 2006).
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Essa portaria tem grande importancia no cenario das politicas publicas, em
virtude de que mesmo nao apresentando uma conceituagio abrangente, ainda
assim garantiu no corpo do texto uma conceituagdo explicita. Ainda sobre a
defini¢ao da audiodescri¢ao, Motta (2010) destaca que: a audiodescrigdo é um
recurso de acessibilidade que amplia o entendimento das pessoas com defici-
éncia visual em eventos culturais, gravados ou ao vivo, como: pegas de teatro,
programas de TV, exposi¢cdes, mostras, musicais, peras, desfiles e espetaculos
de danga; eventos turisticos, esportivos, pedagdgicos e cientificos, tais como au-
las, semindrios, congressos, palestras, feiras e outros, por meio de informagéo
sonora. (MOTTA, 2010, p.07)

Especificamente no meio educacional, a audiodescri¢io pode ampliar as
possibilidades de acesso a cultura e a informagao, contribuindo para a inclusao
social, cultural e escolar, uma vez que o recurso permite transpor midias visuais
em audiovisuais, permitindo que os alunos com deficiéncia visual se apropriem
do universo imagético presente no curriculo escolar (por exemplo, mapas, ima-
gens e ilustragoes de livros didaticos, graficos, videos etc. )

Portanto, seja como acessibilidade comunicacional (MOTTA, 2010), seja
como recurso de tecnologia assistiva (FRANCO, 2010), ou como tradugéo inter-
semidtica (ARAUJO, 2010), a audiodescri¢io tem em comum a transformacao
da midia visual para a midia verbal e a eliminagdo das barreiras comunicacionais
de midias diversas.

A inserc¢do da audiodescri¢ao no contexto educacional é um desafio no Bra-
sil, pois trata-se nao somente de promover a inclusao de alunos com deficiéncia
visual, mas, no caso da presente experiéncia, envolver alunos e professores de
ensino médio no processo, especificamente na disciplina de Geografia de um
colégio do estado do Maranhao, onde foi desenvolvida a pesquisa. A escolha do
ensino médio ¢é relevante por ser um espaco onde os materiais visuais tém um
grande impacto na formagdo e preparagao para acesso ao nivel superior e para
adquirir competéncias necessarias ao trabalho.

3.3 ENSINO MEDIO E DEFICIENCIA VISUAL: DESAFIOS ATUAIS

O Ensino Médio, com o estabelecimento da Lei que definiu as Diretrizes e
Bases da Educac¢do Nacional Brasileira - LDBEN 9394/96 -, passou a ser parte
integrante da educagédo basica. Esta, por sua vez, tem por finalidades desenvolver
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o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos poste-
riores.

Enquanto etapa final da educagdo basica, o Ensino Médio, com duracgio
minima de trés anos, possui as finalidades de consolidagdo e aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosse-
guimento de estudos; de preparacgdo basica para o trabalho; de formagao ética,
de desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico do edu-
cando; de compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(LDB 9.394/96)

No caso da Deficiéncia Visual (DV), pensar a audiodescrigdio como uma
possibilidade metodolégica de ensino diferenciada e inclusiva permite explorar
as midias como potencializadoras e ndo segregadoras de processos de ensino, ao
mesmo tempo que desmitifica a concepg¢ao de senso comum de que pessoa com
DV se restringe a sua limitagao visual).

Em pesquisas com alunos cegos, Batista (2005) evidenciou que a especifi-
cidade dos processos de ensino e aprendizagem fica por conta da elaboragao de
recursos auxiliares na compreensao de diferentes conceitos e sistemas de concei-
tos. Para Ormelezzi (2000), a aquisi¢do de representagdes mentais, em especial
a formagdo de imagens e conceitos, acontece pelas experiéncias tateis, auditivas
e olfativas, inter-relacionadas com a linguagem das pessoas com quem intera-
giam. Sendo esta tltima essencial no caso de conceitos pouco ou nada acessiveis
a percepgao.

Portanto, a partir das evidéncias na literatura, buscou-se propor uma alter-
nativa as adaptagdes sensoriais correntes (Braille, relevo, etc.), promovendo uma
integragdo de midias e uma potencialidade da midia audiovisual com processos
de audiodescri¢ao adaptado ao ensino de geografia, de forma a compreender
como alunos com DV se apropriam de conceitos de Geografia através de uma
experiéncia pedagdgica com audiodescri¢ao numa escola do estado do Mara-
nhao.
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3.4 USO DE AUDIODESCRICAO NO ENSINO MEDIO

A experiéncia que relatamos aconteceu na turma do primeiro ano do ensi-
no médio de uma instituicdo publica de educagao basica, técnica e tecnoldgica
da rede federal de Sdo Luis/Maranhio, que atualmente atende 22 alunos com
deficiéncia e/ou transtorno, entre eles, seis alunos com deficiéncia visual, todos
inseridos em sala de aula regular.

Para inserir a AD nas aulas de Geografia, elaboraram-se algumas etapas,
entre elas destacaram-se:

a) Formacédo da equipe: participaram da equipe dois alunos com deficién-
cia visual (Rafael e Pedro, nomes ficticios), cinco alunos sem deficiéncia visual
(codificados alfanumericamente por Al, A2, A3, A4 e A5) e um professor de
geografia.

A experiéncia contou ainda com a participacao e apoio técnico do Nucleo
Técnico Pedagdgico (NTP) e do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Neces-
sidades Educativas Especiais (NAPNEE) da instituicdo pesquisada. O NTP teve
como principal fun¢do acompanhar o planejamento e execu¢ao das etapas da
pesquisa, promover a busca da qualidade do processo ensino e aprendizagem do
corpo discente, acompanhar o planejamento didatico-pedagoégico do professor,
e o NAPNEE prestou assessoria e suporte técnico especializado no desenvolvi-
mento das etapas de pesquisa; servigos de adequagdo dos materiais didaticos e
disponibilizagdo de recursos adaptados ja existentes (mapas, maquetes, etc..).
Esquematicamente tem-se:

Formacgdo da
Equipe
| [ I ] I 1

. . [ Suporte técno-
’?‘;f;?g::ﬁg'g’: Dois alunos com ' Cinco alunos sem Professor de pedagoégico do

nag eficiéncia Visual| deficiéncia visual Geografia NTP e do

especifica) NAPNEE

|

Figura 3.1 - Formagao da equipe

Fonte: As autoras

b) Observa¢ao das aulas: A finalidade desse momento era conhecer a di-
datica do professor, os materiais audiovisuais utilizados nas aulas, bem como os
desafios dos alunos frente aos contetidos escolares de Geografia;
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c) Estudos dirigidos: O principal objetivo foi abordar os principais eixos
norteadores para a produgio e insercdo da audiodescrigdo nos contetidos esco-
lares. Foi composta por 5 momentos: a) Estudo dos elementos conceituais acerca
da educagéo inclusiva, da deficiéncia visual e da audiodescri¢do; b) Estudo das
principais diretrizes, recomendagdes e orientagdes para elaboragdo de roteiros;
¢) Defini¢ao das fun¢des exercidas no 4mbito da audiodescri¢ao (roteiristas,
narradores e consultores), pelos participantes da pesquisa; d) Estudo das mo-
dalidades da audiodescrigdao (ao vivo, gravada e simultanea) e, e) Estudo das
principais aplicabilidades da audiodescrigdo, com aprofundamento de estudos
em imagens estaticas. Esquematicamente tem-se:

ESTUDOS SOBREA
\ AUDIODESCRIGAQ
Estudos conceituais: Educagio Aplicabilidades da AD
Inchusiva, Deficiénca Visual & Produtos, Servigos, Eventos
Audiodesengdo Fins Educacionais (Midias)
J
~
Estudo das Diretrizes, Modalidades da AD
Duretrizes, recomendagdes e Ao vivo, Gavada
orientagdes para AD Simultinea

Roteinistas, Namadores

Definigio das Fungdes
Consultores

Figura 3.2 - Esquema da fase de estudos dirigidos

Fonte: As autoras

d) Elaboragéo dos roteiros audiodescritos: Nesta etapa, foram elaborados
os roteiros para as midias utilizadas pelo professor, entre elas: imagens estaticas,
material em power point e videos. Todos os roteiros foram construidos coletiva-
mente pelos participantes.

Foram definidos trés momentos, principais: a) Defini¢do dos contetidos de
Geografia que seriam trabalhados em sala de aula; b) a defini¢do/escolha e ela-
boragdo das midias, e c) a produgdo dos roteiros propriamente ditos, mediante
os recursos didaticos apresentados pelo professor. Esquematicamente tem-se:
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PRODUGAO DOS ROTEIROS

Definigio Escolha’ Elaboragio das A partir
. x midias: Livro Diditico Da etapa de estudos dingidos Das
Definigdo do PIRANE wh Documentirios, Maquetes Diretrizes
Imagens Estiticas, Power Point, Recomendagdes
GEOGRAFIA videos, etc. Orientagdes

Figura 3.3 - Esquema da fase de estudos dirigidos

Fonte: As autoras

e) Insercao das audiodescri¢ao na sala de aula: Nesta etapa, mediante a cria-
¢do prévia dos roteiros pelos alunos com e sem deficiéncia visual e pelo professor,
os roteiros eram apresentados no decorrer das aulas. As principais midias (im-
pressas, digitais e eletronicas) trabalhadas podem ser visualizadas na Figura 3.4.

Impressas Midias Eletrdnicas
Formato pdf, Word, Power Point, DVds com filmes que ji
livro diditico, imagens estaticas continham audiedescrigio
Digitais

(utilizagdo de matenais didaticos via intemet)
Videos, Documentdrios, Imagens etc

Figura 3.4 - Principais midias trabalhadas
Fonte: As autoras
t) Processo Avaliativo: Momento em que foi possivel identificar a satisfacdo
dos participantes quanto a eficacia do recurso de audiodescri¢do aplicado aos
contetdos imagéticos em sala de aula. Assim, destacam-se alguns depoimentos
dos participantes da pesquisa. Para os alunos com deficiéncia visual, vale desta-
car os seguintes depoimentos:

Nas aulas o professor passou a fazer a descrigdo das imagens,
isso foi muito interessante, por que todos os materiais que ele
utilizou (video, mapas, imagens) passaram a ter acessibilidade!
(Pedro)
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Como eu venho de experiéncias ndo muito boas na disciplina de
Geografia, creio que agora, eu estou aprendendo bastante, por
que um professor com o nosso, faz toda a diferenca em nossas
vidas. (Rafael).

Experiéncia, serviu para perceber que todas as midias, sejam as
imagens do livro, as imagens que o professor utiliza nos slides, ou
em videos todas devem ter acessibilidade. Esse trabalho mudou
a forma do professor dar aula, por que antes, quando assistiamos
aos videos eu sé sabia o que se passava quando um colega me au-
xiliava, agora com a audiodescrigao nés independéncia! (Rafael)

A questdo da independéncia foi também citada pelo aluno Pedro, que assim
se expressou:

De modo geral, nos sentimos contemplados nas aulas, esse re-
curso, faz a gente ter independéncia. Posso dizer também que
a audiodescrigdo, orienta a pessoa, mesmo as que enxergam, a
dar atencgdo aos detalhes, pois alguns passam até despercebidos,
e com a audiodescri¢do ha orientagdo para pessoa prestar mais
atengdo. (Al e A2)

Apenas uma ressalva, na aplica¢do das aulas com audiodescri-
¢do, que o professor ndo explique o roteiro da imagem durante
a aula. Na realidade ele deve falar o texto da audiodescri¢do e
depois se precisar, ele faz a explicagdo. Por que fazer os dois ao
mesmo tempo nao ajuda, a audiodescricdo perde o sentido no
meu modo de ver. (Aluno 01)

Para os alunos sem deficiéncia visual, a experiéncia pdde ser assim perce-

bida:

Como eles ndo tem a visio, eu imaginava que era mais complica-
do eles aprenderem, no entanto essa experiéncia mostrou que eles
podem aprender tanto quanto nds que enxergamos.. (Aluno 04 ).

Na dificuldade de interpretar as imagens, A31 destaca:

Temos que ter muito cuidado na descri¢do das imagens, por que
o0 nosso erro de interpretacio pode fazer com os alunos com de-
ficiéncia visual, ndo entendam a imagem, ou que entendam uma
imagem que ndo ¢ a que estd sendo descrita. E como um dos
alunos com deficiéncia visual disse: O fato de eu nio enxergar e
ter nascido cego, ndo quer dizer que eu ndo aprenda, é claro que
¢é melhor ter a no¢ao de tudo como vocés, por enxergar... mas,
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se a informagao for bem dada nés conseguimos saber e imaginar
tudo o que se passa.

A aluna 05 destaca o momento da participagdo dos alunos com deficiéncia
visual na cria¢do dos roteiros e diz:

A participagio deles serviu para nos dar maiores informagées de
como eles aprendem, assim facilitou, para melhor descrevermos
as imagens, bem como aprendermos a técnica da audiodescrigao.

A imagem ilustra o momento de criagao dos roteiros, tendo a participagdo
dos alunos com e sem deficiéncia visual.

Figura 3.5 - Momento de criagdo de roteiros

Fonte: As autoras
Descri¢do: Fotografia de um grupo de 04 alunos em uma sala de aula, sentados em cadeiras

escolares, em forma semicircular ao redor de uma mesa retangular, um deles escreve, outro
utiliza o notebook, enquanto os outros dois estdo atentos a atividade de construg¢io dos roteiros.

Diante da participa¢do nesta experiéncia, A3 ressaltou:

(...) nossa experiéncia com audiodescrigio é legal, por que a
gente aprende e ensina a0 mesmo tempo, geralmente ¢ como eu
digo na maioria das aulas, nds temos o costume de olhar, mas
ndo enxergar, e agora nds estamos aprendendo a enxergar, é
como se estivéssemos nos reeducando.
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Ja para o professor, depois de ter participado do processo, realizou os se-
guintes comentarios:

Inicialmente o meu principal desafio era justamente as imagens
e os graficos, era tentar fazer com que eles compreendam o que
as imagens do livro estdo tentando ilustrar ou complementar so-
bre o assunto. Por isso aceitei participar deste estudo.

E complementou:

Ao final desse processo percebi que os alunos com deficiéncia
visual precisam ser incentivados no processo de ensino e apren-
dizagem, tanto quanto os alunos que enxergam, ou seja, quanto
mais conseguirmos decifrar melhor as imagens, melhor serd a
aprendizagem para todos.

O professor afirmou que quando pensa na constru¢do de materiais adapta-
dos, ele busca se colocar no lugar dos alunos com deficiéncia visual e pergunta:
“como ¢ que eu poderia entender determinado conteudo, através de determinado
material, se eu ndo tivesse a minha visao? Entdo, eu sempre tento imaginar como é
que eles poderiam entrar em contato com os conteudos”. A imagem a seguir ilustra
o momento de uma das aulas em que o professor fez uso da audiodescrigéo.

Figura 3.6 - Aula com o uso da audiodescri¢ido

Fonte: As autoras

Descrigao: Fotografia de uma sala de aula. O professor encontra-se a frente da sala na posicéo
de perfil, segurando o roteiro de audiodescrigdo. Ele tem estatura mediana, é moreno, tem
cabelos pretos lisos e curtos, usa 6culos, traja camisa branca de gola polo, com mangas trés

quartos e calca preta. Os alunos estdo sentados, olhando atentamente para o professor.
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Por fim, conclui o professor:

Antes da proposta de pesquisar a audiodescri¢do, recurso que
eu ndo tinha contato algum, eu ficava imaginando um recurso
que melhor se adequasse a alunos. Eu gostei muito da proposta
de trabalhar com a audiodescri¢io, por que é um recurso fun-
damental na aprendizagem dos alunos, para que eles possam
compreender mais os contetdos e interagir mais na sala de aula,
nao ficarem ali isolados, mas buscar ter um protagonismo maior
na sala de aula. Além disso, eu acredito que poderei dar melhor
atencdo aos conteidos imagéticos e audiovisuais como um todo,
pois eles sdao importantissimos no estudo da Geografia. Eu posso
acrescentar que esse recurso ¢ de baixo custo, mas necessario
para a dindmica das aulas.

Consideram-se os depoimentos como elementos de analise cruciais por-
que ao se trabalhar com a leitura de imagens, implica aprender como apreciar,
decodificar e interpretar imagens, analisando a0 mesmo tempo a forma como
elas sao construidas e 0 modo como operam na constru¢do do conhecimento
geografico. (TONINI, 2003)

Quanto a participacdo dos alunos sem deficiéncia visual, concorda-
mos com Motta (2015, p. 57), quando ressalta que a leitura das imagens pelos
alunos que enxergam e pelos alunos com deficiéncia visual, usando a audiodes-
cricdo como instrumento de media¢ao, muito podera acrescentar ao processo
de aprendizagem de ambos. Os olhos do outro, no caso, de colegas e professores,
serdo os instrumentos de mediagdo que permitirdo que o contetido imagético
chegue até os alunos cegos e com baixa visao, com ou sem memdria visual.

Outra questao positiva foi o fato de os alunos sem deficiéncia visual re-
conhecerem a importancia desse trabalho ser realizado junto aos alunos com
deficiéncia visual e o professor. Na visdo da A5, foi interessante o trabalho ser co-
letivo, por que nos direcionou para reeducagdo do olhar, tanto das imagens, quanto
as dificuldades dos nossos colegas de sala. Como diz Motta (2015, p. 24), que
mesmo as pessoas sem deficiéncia tém notado que o recurso aumenta o senso de
observagdo, amplia a percepcao e o entendimento, mostra e desvela detalhes que
passariam despercebidos.

A imagem mostra uma das sessdes de pesquisa, entre os participantes.
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Figura 3.7 - Sessao de pesquisa

Fonte: As autoras

Descrigao: Fotografia do professor, em pé, em uma sala de aula, conversando com um grupo
de 9 alunos que estdo sentados ao redor de uma mesa redonda pequena. Todos os alunos estdo
uniformizados.

Também foi voz recorrente entre os alunos sem deficiéncia a dificuldade de
constru¢ao dos roteiros. Assim expressou a aluna 1:

Essa experiéncia da criagdo de roteiros, de compreender melhor
as imagens, serve nao apenas como um recurso de acessibilida-
de, mas também atua como uma estreita ligagiao com a realidade
da sala de aula, por que muitas vezes os professores usam ima-
gens na sala que ndo correspondem diretamente ao contetdo
abordado no dia da aula.

Acrescenta-se ao comentario da aluna que um roteiro de audiodescrigao é
um texto escrito com o objetivo de oferecer informagdes necessarias e relevan-
tes, oriundas do material audiovisual a ser descrito, sejam eles imagens estaticas
ou dindmicas, que implicam facilitar a comunicagao visual por aqueles que nao
tém acesso visual as imagens.

Como se pode observar, muitos serdo os caminhos a serem percorridos no
campo da inclusao educacional. De qualquer maneira, essa experiéncia se mos-
trou positiva e eficiente do ponto de vista da insercao da tecnologia assistiva no
contexto da sala de aula.
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3.5 CONSIDERAGOES FINAIS

Essa experiéncia pedagogica de inser¢ao da audiodescri¢do no ensino
médio para alunos com deficiéncia visual permitiu que os mesmos pudessem
vivenciar dindmicas interativas na produ¢do de materiais didaticos acessiveis.
Houve também o despertar para a importancia do recurso de audiodescrigao,
uma vez que a aluna 5, destacou: “a audiodescricdo é um recurso importante
para a compreensao das aulas, nao s6 dos alunos D e R, mas para quem nio tem
deficiéncia visual, como eu e outros amigos da sala, pois nos ajuda a valorizar a
nossa visao”. E complementa, dizendo:

As aulas adaptadas prezam por uma aula sem classificagdo de
pessoas, sem tratar as pessoas como a “anormal’, a “diferente”, a
“inferior”. Uma aula inclusiva é onde todos compreendem, todos
participam e valorizam os sentidos em geral, todos sdo impor-
tantes, e é isso que tem acontecido nas aulas de Geografia.

Para A3, o movimento da audiodescri¢do nos conteudos de Geografia
ampliou a capacidade de estudar as imagens. Fato também destacado por Al,
quando diz que:

A cada encontro foi um avanco, cada mapa audiodescrito, pa-
recia se desenrolar e ia ficando mais fécil, iamos vencendo os
desafios e isso aumentava a nossa dedica¢io, todos nés nos sen-
timos motivados para finalizar essa pesquisa.

Diante dessas questdes, o professor enfatizou a importancia dessa experi-
éncia e destacou que é imperativo que a geografia escolar se articule a pratica
pedagdgica inclusiva. Rafael, por exemplo, lembrou o quanto era dificil para ele
compreender o contetido da disciplina de Geografia, agora sim, diz o aluno: “te-
mos a autonomia de entender as imagens nas aulas”.

Por fim, a experiéncia em questdo mostrou que a audiodescri¢cao é uma fer-
ramenta pedagdgica indispensavel para os alunos com deficiéncia visual.
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