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Apresentacao

A sociedade brasileira tem passado por grandes transforma¢des. Em uma
conjuntura de ampliagdo do acesso aos bens de consumo, que até pouco tempo estavam
disponiveis a uma parcela reduzida da populagdo, emerge também um novo contexto
politico com grandes manifestacdes, que tomaram as ruas desde 2013. Tendo seu dpice no
més de junho, no Brasil, estas manifestagdes constituem um fendmeno recente e complexo,
ainda a ser compreendido pela literatura (DOWBOR; SZWAKO, 2013).

As pesquisas ja publicadas sobre esse recente fendmeno abordam diversos temas,
como os processos de engajamento e organiza¢do dos atores das manifestagbes (SILVA,
2014), a conjuntura socioecondmica que permitiu a eclosio dos protestos (ZIZEK, 2013), os
conflitos violentos ocorridos entre manifestantes e policiais (TAVARES DOS SANTOS;
TEIXEIRA, 2014) e o papel desempenhado pelas midias na cobertura aos atos (LIMA, 2013).
Forte destaque aparece para a discussdo a respeito das novas tecnologias informacionais e
suas influéncias neste processo, ao contribuirem para um fluxo de conhecimento e de
intercambio cultural nunca antes experimentado, favorecendo mudancas nos valores, no
comportamento e nas praticas politicas.

No entanto, o novo ainda convive com o “velho”. Ainda somos uma sociedade com
forte desigualdade socioecondémica, na qual as minorias sociais sdo silenciadas e
marginalizadas. A andlise dos dados do IBGE quanto a distribui¢do espacial de pessoas a
partir de sua autodeclara¢do racial sugere um padrdo de segregacdo racial nas cidades
brasileiras, e, conforme destacado recentemente pela midia, a cidade de Porto Alegre
parece ser a capital mais segregada do pais'. Segundo Paulo Roberto Soares, pesquisador do
Observatorio das Metropoles gauicho, o municipio realizou sucessivas reformas urbanas
que expulsaram negros e pobres das dreas centrais, configurando "uma historia particular
em termos de urbanizacdo" (SOARES, 2016). Mesmo na universidade este encontro entre o
“novo” e o “velho” pode ser observado, ocasionado eventualmente inclusive conflitos
violentos, como a agressdo, recentemente, de um aluno indigena da Universidade Federal

do Rio Grande do Sul em frente ao Diretorio Central de Estudantes da mesma instituigdo.

1Ver reportagem " O que o mapa racial do Brasil revela sobre a segregacdo no pais", publicado pelo Nexo
Jornal em g de dezembro de 2015. Disponivel em https://www.nexojornal.com.br/especial/2015/12/16/Oque-
o-mapa-racial-do-Brasil-revela-sobre-a-segregacdo-no-pais; acesso em maio de 2016.



Entretanto, dados do IBGE nos mostram que o percentual de negros no ensino superior
passou de 10,2% em 2001 para 35,8% em 2011, 0 que nos impulsiona a analisar de que forma
esta se dando a integragdo dessa populag¢do nesse meio.

Tendo em vista este contexto, o V Seminario Discente do Programa de Pds-Graduacao
em Sociologia da UFRGS, com a temadtica “A sociologia frente a novos fluxos e velhos
muros’, buscou criar um espaco de reflexdo e debate sobre o papel da sociologia neste atual
contexto. Nesse sentido, o titulo e as Mesas Redondas do semindrio proposto foram
pensados a partir da dualidade criada: por um lado, temos a historica segregagdo social e
racial, fruto da heranga escravocrata, experimentada no Brasil e na América Latina por
minorias como negros e indigenas, historicamente afastados de espacos como as
universidades e; por outro lado, temos a aprovagdo crescente de politicas de cotas sociais e
raciais que buscam integrar esse contingente populacional a espagos outrora reservados as
classes médias tradicionais e elites. Como as novas formas de ativismo podem contribuir
para o enfrentamento dessas questdes? Como estes fendmenos tém ocorrido e tém sido
interpretados em paises com histdrico e conjunturas econdmicas e sociais proximas ao do
Brasil, em especial em outros paises da América Latina? Foram estas as temadticas e
questdes que orientaram o debate e instigaram a reflexdo a ser realizada neste evento.

Esta publicagdo contém os anais dos trabalhos apresentando no Seminario, conforme

o Grupo de Trabalho no qual participaram. Boa leitura!
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Ac¢oes Afirmativas e Ensino Superior: trajetoria académica de

diplomados da UFRGS beneficiados pela politica de cotas'

Wagner Lemes do Nascimento®

Inserido nas discussdes sobre as politicas de ag¢oes afirmativas, esta pesquisa teve por
intuito analisar o efeito do sistema de cotas sobre o0 acesso ao ensino superior. Para tanto,
analisamos os dados estatisticos produzidos pela UFRGS sobre o ingresso e permanéncia
de estudantes cotistas e investigamos, através da realizagio de entrevistas
semiestruturadas, a trajetéria académica de egressos cotistas - tanto negros quanto
brancos - da Faculdade de Direito da referida universidade, com o fito de
compreendermos o impacto das cotas sobre a desigualdade racial no ensino superior.
Pudemos verificar o aumento de estudantes de escola publica e autodeclarados negros
nesta universidade, além de ndo haver grande disparidade entre o desempenho de alunos
ingressantes pelas cotas e aqueles que ingressaram pelo acesso universal. Em relacao a
trajetoria académica dos egressos, constatamos a semelhanca de suas trajetdrias e
disposicoes, além de ndo se revelar praticas discriminatorias de cunho racial no ambiente
universitario. No entanto, é necessario ressaltar o cardter preliminar deste trabalho, sendo
necessaria a realizagdo de uma pesquisa mais extensa e de maior envergadura.

Palavras-Chave: ag¢bes afirmativas; cotas; ensino superior; trajetéria académica;

desigualdade racial

Introducao

Com a necessidade crescente de aumento da escolarizacdo das populagbes e de
aquisicdo de maiores competéncias para enfrentar o mercado de trabalho, a educacdo
torna-se um instrumento cada vez mais importante para a mobilidade social dos
individuos, sobretudo aqueles oriundos de camadas sociais atingidas pelas desigualdades
sociais e raciais existentes em nosso pais. Essas desigualdades tém expressdo em distintos
espacos da sociedade, tais como no sistema educativo - sobretudo no nivel superior.
Como proposta para a reversio desse quadro desigual e para promover a inclusdo e
diversidade, a criacdo e instituicdo de agdes afirmativas, mormente no acesso as

universidades, entraram para a agenda publica.

1 Este artigo é uma adaptacdo da monografia intitulada "Depois do Castelinho: os egressos da Faculdade de
Direito da UFRGS beneficiados pela politica de cotas e sua inser¢do profissional” (NASCIMENTO, 2015).
2Mestrando em Sociologia e Bacharel em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS).



A implementacdo de politicas afirmativas em um pais como o Brasil - onde o
racismo constitui um dos elementos estruturantes da desigualdade social - pode consistir
em importante instrumento para a promoc¢do da justica social e diminuicdo das
disparidades raciais existentes entre brancos e ndo brancos. A implementacao de politicas
inclusivas voltadas para o ensino superior publico brasileiro permite a democratizagdo
deste nivel de ensino, através do acesso e permanéncia de grupos sociais alijados do

ambiente universitario.

Segundo o Censo 2010, a populagdo negra’ representava 50,7% dos brasileiros; no
entanto, a mesma sofre desvantagem em diversas esferas sociais, tais como os campos
educacional e profissional. Ao analisar os indicadores sociais referentes a situagdo social
dos negros, Silva (2013) destaca que, em relacdo a educacdo, ha disparidade racial entre
brancos e negros em todos os niveis de ensino, com predominancia no ensino superior. A
populacdo negra, dentre os brasileiros, possui menor escolaridade em todos os niveis de
ensino, enfrentando as piores condi¢oes de aprendizagem e maior nivel de defasagem
escolar. Essa situagdo é preocupante, posto que a educacdo, principalmente no seu nivel
superior, constitui um dos principais determinantes de acesso a posi¢des de maior
remuneracdo e status em nossa sociedade. Para Hasenbalg (1999), o nucleo das
desvantagens que os brasileiros negros sofrem localiza-se no processo de aquisi¢ao
educacional. Assim sendo, torna-se relevante analisar o impacto da politica de cotas sobre
0 acesso ao ensino superior.

Perante o exposto, a politica de cotas fornece a possibilidade da superacdo de
barreiras sociais imputadas aos negros, permitindo aos mesmos o aumento de seu capital
cultural através da obtencdo de um diploma académico. No presente trabalho, fizemos
uma analise dos efeitos dessa politica afirmativa tanto em relacdo ao acesso ao ensino
superior quanto sobre a discriminacdo racial existente nesse nivel de ensino. Para tanto,
realizamos pesquisa bibliografica concernente ao tema, além de entrevistas com
diplomados da Faculdade de Direito da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS).

3Nesta pesquisa, utilizamos a defini¢do de populacdo negra proposta pelo IBGE, a qual abarca a soma de
pretos e pardos.



Procedimentos metodologicos

Para a realizagdo desta pesquisa de cunho qualitativo, realizamos um estudo de
caso. A opgdo por esse método se justifica por ele ser recomendado a objetos marcados
pela contemporaneidade e oferecer uma abordagem mais profunda dos fenémenos
estudados (YIN, 2001). Como veremos a seguir, articulamos diferentes técnicas de
pesquisa, tais como andlise de documentos e a realizagio de entrevistas
semiestruturadas.

No primeiro momento da pesquisa, realizamos uma revisdo bibliografica sobre o
tema das agOes afirmativas - especificamente da politica de cotas - no Brasil, em geral, e
na UFRGS, em particular. Esta técnica tem por finalidade colocar o pesquisador em
contato direto com os materiais produzidos sobre o tema (MARCONI, 1986).

Em um segundo momento, foram analisados os relatdrios produzidos pela
Comissdo de Agdes Afirmativas da UFRGS (CAF/UFRGS) sobre a implementa¢do da
politica de cotas nesta universidade a partir do ano de 2008. Analisamos os relatorios que
englobam os periodos de 2008 a 2012 e de 2013 a 2014. Com isso, objetivamos melhor
compreender o campo social em que os egressos pesquisados estavam inseridos.

No terceiro momento deu-se a produgdo dos dados primarios, através da realizagdo de
entrevistas semi-estruturadas com sete bacharéis em Ciéncias Juridicas e Sociais (4
autodeclarados brancos, 2 autodeclaradas negras e 1 autodeclarada parda) diplomados
pela UFRGS e beneficiados pela politica de cotas. Os entrevistados sdo jovens, tendo de
23 a 31 anos de idade, tendo a maioria se formado no tempo normal do curso, ou seja,

cinco anos.

O significado das a¢des afirmativas

Em sentido geral, agdes afirmativas sdo entendidas como politicas focais que
alocam recursos em beneficio de pessoas pertencentes a grupos discriminados e
vitimados pela exclusdo social, financeira e racial tanto no passado quanto no presente.
Trata-se de medidas que tém por objetivo combater discriminag¢ées econdmicas, étnicas,
raciais, de género ou de casta, visando ao aumento da participagdo de minorias no
processo politico, no acesso a educacdo, saude, empregos, materiais, redes de protecao

social e/ou no reconhecimento social (FERES JUNIOR, DAFLON, 2015).



As politicas afirmativas possuem um carater ativo, posto que atuam na promog¢ao
da igualdade de oportunidades, promovendo a defesa de individuos que potencialmente
sdo discriminados. Nesse sentido, elas agem tanto como uma prevengdo a discriminagdo
quanto como uma reparagdo de seus efeitos. Desta feita, a¢des afirmativas podem ser
compreendidas como a¢des de incentivo e suporte para grupos especificos de pessoas
que, de alguma forma, venham garantir a igualdade de oportunidades e de tratamento
(PIOVESAN, 2005; FERES JUNIOR, DAFLON, 2015).

Nesse sentido, as a¢des afirmativas podem ser entendidas como politicas de
aplicagdo pratica, tendo por objetivo a promogdo de melhores condi¢Ges entre pessoas
pertencentes a grupos discriminados socialmente. Para Gomes (2001), essas politicas tém
por intuito concretizar a igualdade material substantiva, constituindo-se em um objetivo
constitucional a ser alcanc¢ado tanto pelo Estado quanto pela sociedade civil. Conforme
o autor, a " igualdade de direitos ndo é, por si so, suficiente para tornar acessiveis a
quem ¢ socialmente desfavorecido as oportunidades de que gozam os individuos
socialmente privilegiados" (idem, pg. 130). A igualdade, pois, ndo deve ser pensada como
um direito formal, uma teoria, mas sim como uma igualdade de fato.

Cabe ressaltar que além do carater provisorio, as politicas afirmativas englobam
distintas modalidades de agdes. Como observa Heringer (2002) essas politicas atuam em
diversas areas, perpassando o mercado de trabalho (setor publico, privado e terceiro
setor); as compras e contratos governamentais e a educagdo (ensino fundamental, médio

e superior).

Acoes afirmativas no ensino superior publico brasileiro: as cotas na UFRGS

A distancia existente entre brancos e negros evidencia o carater desigual do
sistema educacional brasileiro. Ao analisar os indicadores sociais referentes a situacdo
social da populagado negra, Silva (2013) destaca que, em relagdo a educagdo, ha disparidade
racial entre brancos e negros em todos os niveis de ensino. No ano de 2010, apenas 14%
dos jovens entre 18 e 24 anos cursavam o ensino superior, sendo a frequéncia de jovens
brancos 2,5 vezes maior se comparada com a de jovens negros. Ainda assim, Silva (2013)
aponta que este foi o nivel que experimentou maior redugdo da desigualdade racial,

sobretudo porque possuia os patamares mais adversos*.

4 Em 2000, a frequéncia liquida da populagdo negra neste nivel de ensino correspondia a apenas um quinto
da taxa da popula¢do branca (IBGE/CENSO, 2010).



As primeiras politicas de agdes afirmativas para o ensino superior foram
implementadas em 2001, com a iniciativa da Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(UER]J) e a Universidade Estadual do Norte Fluminense (UENF), em ambito estadual,
sendo seguida pela Universidade Federal de Brasilia (UnB) no ano de 2003, em ambito
federal. Nesse primeiro momento, as politicas afirmativas foram implementadas de forma
descentralizada, possibilitando uma grande variedade de experiéncias (OLIVEN, 2007).

Na UFRGS, a politica de agdes afirmativas foi aprovada em 2007, entrando em
vigor no vestibular de 2008. Através da Decisdo n° 134/07, o Conselho Universitdrio
(CONSUN) desta universidade instituiu o Programa de A¢des Afirmativas por um periodo
de 4 anos. A modalidade utilizada foi a de reserva de vagas, sendo elas distribuidas da
seguinte maneira: 1) 30% das vagas destinadas para estudantes de escola publica®; 2) das
quais 15% seriam reservadas para estudantes de escola publica autodeclarados negros®; 3)
além da criacdo de 10 vagas anuais para estudantes indigenas’.

Em se tratando do ingresso, a politica de cotas causou mudangas na UFRGS ja no
primeiro ano de sua implementac¢do. Houve significativo aumento de egressos de escola
publica entre os classificados de todos os cursos de graduacdo, passando de 31,53% do
total, em 2007 (ultimo ano de ingresso sem as cotas), para 49,87%, em 2008
(UFRGS/Relatorio, 2013).

No ano de 2012, foi aprovado em dmbito federal o decreto que regulamenta a Lei n°
12.711/2012, também conhecida como Lei de Cotas. O decreto prevé que todas as
universidades publicas federais e os institutos técnicos federais reservem, no minimo,
50% de suas vagas para estudantes que tenham cursado todo o ensino médio em escolas
da rede publica, com distribui¢cdo proporcional das vagas entre pretos, pardos e indigenas,
somando-se a isso o critério da renda familiar per capita de até 1,5 salarios minimos.

Tendo em vista que a UFRGS designava, desde 2008, 30% de suas vagas para as
cotas, além de adotar a modalidade de cota social com subcota racial, houve uma facil

adequacdo de seu modelo de reserva de vagas as exigéncias da Lei 12.711. A tnica

5Ao0 menos metade do ensino fundamental e a totalidade do ensino médio.

6No momento da matricula, a autodeclaragio é assinada junto & Comissio de Graduacio do curso. E neste
momento, também, que o aluno ira apresentar a documentagdo comprobatoria de escolarizagdo no ensino
publico.

7 Esses estudantes sdo indicados por suas respectivas comunidades, os quais prestam uma prova especial para
classificagdo e ingresso.



diferenga foi a adogdo do critério de renda econdmica e a consequente inclusio de duas
novas modalidades de ingresso.

Ao mensurar o impacto da Lei de Cotas sobre as universidades federais nos anos
de 2013 e 2014, o Grupo de Estudos Multidisciplinares da A¢do Afirmativa (GEMAA,
2013) aponta para a ampliacdo na oferta de vagas nessas institui¢coes na ordem de 34%.
Houve também um forte incremento no total de vagas destinadas a pretos, pardos e
indigenas, tendo um aumento de 176% entre os anos de 2012 e 2013.

Isto posto, verifica-se a potencialidade da politica de cotas e as transformagées
que vem causando no ensino superior a nivel nacional. Concordamos com Feres Janior
et al (2015) quando diz que "é somente a partir de uma nova concep¢ao de educagio
superior, que coloca em primeiro plano as questdes da democracia e da inclusdo, que
comecamos a tratar das chagas causadas pela discriminacdo racial e pela desigualdade

social que assolam o nosso pais" (FERES JUNIOR, DAFLON, 2015, p. 41).

Os egressos da Faculdade de Direito da UFRGS beneficiados pela politica de
cotas e suas familias
Em relacdo a escolaridade dos pais de nossos entrevistados, constata-se um
capital educacional relativamente alto. Das sete mdes, trés possuem ensino superior
completo, uma possui ensino superior incompleto, uma possui ensino fundamental
completo e uma possui ensino fundamental incompleto. Dos seis pais, trés possuem
ensino superior completo, um possui ensino superior incompleto e dois possuem ensino
médio completo. Samara®, ingressante na UFRGS pelas cotas socio-raciais, nunca
conheceu o pai, portanto ndo sabe sua escolaridade. Além disso, dentre todos os
entrevistados, foi a primeira de sua familia a ingressar no ensino superior. Todos os
outros possuem no minimo um familiar que teve acesso a esse nivel de ensino.
Os entrevistados contaram com o apoio e incentivo familiar para cursar o ensino
superior, sendo que, com excecdo de Gustavo - ingressante pelas cotas sociais - nenhum

teve a necessidade de trabalhar anteriormente a entrada na faculdade. Uma vez que o

ingresso no ensino superior, sobretudo nas universidades publicas, demanda alta

8 Com o fito de manter o sigilo em relagdo as identidades de nossos entrevistados, todos os nomes aqui
utilizados sdo ficticios.



preparagdo, o ingresso precoce no mercado de trabalho constitui um empecilho para a
consecucao desse objetivo.

As familias dos diplomados entrevistados propiciaram aos seus filhos estabilidade
o suficiente para que os mesmos pudessem dedicar-se aos estudos, tratando-se, pois, de
configuragdes familiares estruturadas. De acordo com Souza (2009), familias estruturadas
sdo aquelas constituidas por pessoas capazes de oferecer uma situacdo de vida estavel e
emocionalmente equilibrada as suas criangas (SOUZA, 2009, apud GONCALVES, 2015).

A minha familia ¢é de classe média. Os meus pais sempre
priorizaram oportunizar pra gente os estudos, em compensacgao a
gente nunca passou uma temporada na praia. Mas necessidade
também nos nunca passamos (Janaina, pai advogado; mde dona
de casa).

Gustavo relata que, em sua familia, nunca houve "grandes luxos", porém tinha
estabilidade econémica e relativo conforto. Ainda que tenha comecado a trabalhar cedo,
como instrutor de inglés, diz que nunca precisou contribuir para a renda familiar.

A situagdo nunca foi frouxa, mas sempre foi suficiente. O tnico
momento que eu lembro da minha familia passar dificuldades foi
antes do Plano Real. Que ai tudo era realmente bem contado, mas
naquela época eu era muito novo pra trabalhar. Quando eu
comecei a trabalhar a gente ja tinha um conforto modesto, entdo
eu ndo precisava contribuir. Tudo o que eu ganhava eu gastava
comigo (Gustavo, pai e mde sdo professores).

Ficou evidente em todas as entrevistas a influéncia familiar para que os egressos
almejassem cursar o ensino superior. Oriundos, em sua maioria, de familias de classe
média, os entrevistados tiveram o incentivo e a estabilidade necessaria para que

pudessem se preparar para os estudos.

Escola e preparagao para o ensino superior

Os entrevistados sdo oriundos de escolas publicas, municipais ou estaduais,
critério necessario para se ter acesso a politica de cotas. A maioria dos interlocutores
avaliam as escolas em que frequentaram como medianas, sobretudo no ensino médio. As
maiores dificuldades enfrentadas referem-se a falta de professores, alto indice de greves e

a superficialidade dos conteidos ministrados.
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Ricardo e Jéssica fizeram uma avalia¢do positiva de sua trajetoria escolar. Ambos

sdo oriundos do Colégio Militar, um dos melhores colégios do Rio Grande do Sul®. De

acordo com suas falas, todo o seu ensino médio teve como foco exclusivo a preparacdo

para o vestibular da UFRGS.

O colégio em que eu estudei a partir do terceiro ano tem uma
formacdo bem voltada pra UFRGS (...) o terceiro ano é bem voltado
pro vestibular da UFRGS, as provas sdo dessa forma, da forma
como sdo as provas da UFRGS, e a gente era bem inteirado do que
tava acontecendo (Jéssica, ex-cotista social, estudou no Colégio
Militar).

A fala de Jéssica sobre a formagdo obtida no Colégio Militar encontra apoio no

relato de Ricardo:

O Colégio Militar é aquilo, sempre UFRGS, UFRGS, UFRGS (...) no
terceiro ano as quatro provas semestrais sdo imitacoes da UFRGS:
quatro dias de provas, quatro horas e meia de provas, a mesma
numeracdo de matérias, o mesmo nimero de questdes. Eles tém
inclusive o papelzinho pra tu marcar, eles tem o leitor pra fazer a
leitura, o mesmo papel de redagdo (...) entdo assim, ndo tem
chance de tu ndo escolher alguma coisa pra fazer. Tu vai fazer
UFRGS ou outra coisa que seja a altura. Também tem muita
meritocracia, né "nos somos o melhor colégio, aprovamos 80%
dos alunos..." (Ricardo, ex-cotista social, estudou no Colégio
Militar)

Ricardo, em decorréncia da preparacdo que teve para o vestibular, acreditava que

ndo precisaria das cotas. No entanto, acabou por se candidatar no vestibular através da

reserva de vagas:

Eu acabei marcando (a opgdo de ingresso por reserva de vagas)
porque "ah, vai que cole", e no fim eu precisei das cotas pra entrar.
Tinha 70 vagas na época e a minha colocacdo acho que foi 8,
alguma coisa assim, e dai as cotas me puxaram pra dentro dos
70. O uso das cotas ndo era intencional. Por eu ser do colégio
militar achei que ndo eu ndo fosse precisar das cotas, muitos
amigos meus ndo precisaram. Eu acabei precisando (Ricardo).

9Das escolas do Rio Grande do Sul, o Colégio Militar teve o 3° melhor desempenho na prova do ENEM 2014,
ficando atras apenas do Colégio Politécnico da UFSM e do Colégio Leonardo da Vinci Alfa. Disponivel em:
http://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2015/08/rs-tem-apenas-uma-escola-entre-100-melhores-

do- enem-2014.html
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A realizacdo de cursinho pré-vestibular foi o principal recurso mobilizado por
nossos interlocutores para que tivessem acesso ao ensino superior. Com a alta
competitividade do vestibular, fazer um curso preparatorio torna-se imperativo. Como
aponta Souza (2009), o pré-vestibular tornou-se uma instituicdo praticamente universal,
na medida em que a maioria dos que pleiteiam uma vaga ao ensino superior precisam
dela. Nas palavras do autor, o pré- vestibular cria, desnecessariamente, "um grande
abismo onde deveria ser plana e curta a distancia entre o Ensino Médio e o Ensino
Superior (SOUZA, 2009, p. 120). Enquanto para alguns entrevistados a realizagdo de
cursinho constituiu-se numa forma de compensar o fraco ensino obtido na escola, para
aqueles que estudaram no Colégio Militar serviu como efeito multiplicador a um ensino
fortemente orientado para a entrada na UFRGS.

Ao serem perguntados sobre as motivagdes para cursar o ensino superior, todos
disseram que cursar uma faculdade era um objetivo mesmo antes da implementa¢do da
politica de cotas. Alguns entrevistados usaram a palavra "sempre" e "natural", referindo-se
ao ensino superior ndo como um sonho, mas como fato.

Desde sempre. Muito estimulo quando eu era crianga.
Meus pais sempre me estimularam muito, nunca foi op¢do
ndo fazer a faculdade (Janaina, pai advogado).

J4 ia ser inevitavel fazer (a faculdade). E desde sempre, eu
falo sempre desde que eu t6 no colégio, a UFRGS sempre
foi a op¢do que eu escolhi. Mesmo se eu ndo tivesse passado
direto do ensino médio pra faculdade eu teria feito mais um
ano de estudos pra tentar de novo o vestibular na UFRGS
(...) Fazer o ensino superior eu acho que foi uma coisa
que eu sempre pensei, assim, desde que eu era pequena.
Tinha essa coisa de entrar na escola, ia ser muito natural ir
pra uma faculdade. Até porque eu tenho irmaos e todos eles
sdo formados também, entdo eu acho que eu ndo ia fugir
desse caminho (Jéssica, os pais sdo funciondrios publicos).

No relato de Luisa mais uma vez aparece a influéncia familiar ndo apenas para o
ingresso na UFRGS, mas especificamente para o curso de Direito.

Desde sempre, com certeza, desde sempre. Meu pai é
advogado também, mas ele ndo exerce, trabalha na Caixa
Federal. E a minha mde é engenheira. Entdo desde sempre
foi meio que uma realidade fazer uma faculdade. Cresci
ouvindo isso. E o Direito também foi uma coisa que meio
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que eu cresci ouvindo: "vai fazer Direito, porque é um curso
muito bom, porque te abre muita oportunidade pra
concurso”. Como eu sou de uma familia de funcionarios
publicos, minha mde trabalha no Banrisul, entdo eu cresci
ouvindo: "vai fazer direito, tuvai gostar e tem muita
oportunidade pra concurso e vai te dar estabilidade"
(Luisa).

Eu acho que a realidade que eu vivo hoje, e a que eu sempre
vivi na verdade, é quase impossivel conhecer alguém do
meu ciclo que ndo esteja em uma faculdade ou va entrar, ou
que ndo esteja estudando pra cursinho. Tenho amigas que
estdo estudando ainda, que ndo passaram, ou que sdo mais
novas. Tenho muito amigo formado ja também,
trabalhando ou que ndo tdo trabalhando, mas tado
procurando emprego, enfim. Entdo é meio natural (...) Dos
meus primos ndo tem nenhum que ndo ta na faculdade,
todos fizeram. Ninguém pensou em nao fazer, todo mundo
se esfor¢ou pra poder pagar e fazer. Tu acaba conhecendo
gente que ndo fez, talvez ndo teve a oportunidade de fazer
ou que ndo quis, mas é bem raro. E muito pouco provavel
(Jéssica).

Nessas falas podemos perceber o que Bourdieu (1991) denominou como
experiéncia ddxica do mundo, referindo-se a consondncia entre a estrutura mental dos
individuos e a estrutura objetiva nos quais os mesmos estdo inseridos. O que se pode ver
€ um consenso entre as esperancas subjetivas das entrevistadas - cursar o ensino
superior - e as estruturas objetivas, ou seja, as condi¢des necessdrias para a realizagdo
desse objetivo. A faculdade, pois, é vista como algo natural.

No entanto, Cassia e Samara, detentoras de baixo capital cultural, tinham,
também, o ensino superior como alvo aser perseguido. Cassia por incentivo da irm3,
primeira de sua familia a ingressar em uma universidade. Foi a partir dai que Cassia

passou a vislumbrar a universidade como uma possibilidade.

Assim, eu sempre tive vontade de fazer a graduagdo, mas eu sé
acreditei que era possivel quando a minha irma passou. E
emitindo a minha opinido pessoal, eu acho que esse é o
mecanismo mais interessante das cotas: quebrar com essa ideia
que s6 algumas pessoas privilegiadas podem ter acesso. Porque a
minha irmd ela ndo era uma pessoa extremamente inteligente, ela
se esforgou e ela conseguiu. Eu comecei a acreditar que eu poderia
(entrar na UFRGS) por ver o exemplo dela. Eu tenho familiares,
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primos mais jovens, que tentaram também porque eu consegui.
Entdo eu acho que é um ciclo bem interessante (Cassia, ex-cotista
social).

No caso de Samara, que nao possui qualquer familiar com ensino superior, havia o
incentivo dos patrdes de sua mde, detentores de alto capital econdmico e cultural. Ao
acompanhar a mde em seu trabalho, Samara passou a ter acesso a uma realidade aonde a
educacdo constituia um valor a ser alcangando, despertando a vontade de trilhar esse
mesmo caminho, a despeito das barreiras que sua posicao social imputava. Samara

aponta como referencial a filha de uma das patroas da mae, a qual era promotora.

Na verdade, sei 13, algumas pessoas pensam assim: "ah, se der eu
vou fazer". Pra mim eu sempre pensei "eu vou fazer". Eu via
aquilo, porque como a minha mdae ndo tem tanta escolaridade eu
me baseava muito pelos patroes dela, que sempre me propiciaram,
sempre estimularam. Entdo eu achava que era um caminho
normal pra eu seguir, pra eu conseguir me sustentar. Entdo eu
acho que desde sempre tinha isso na minha cabeca, que eu ia
cursar o ensino superior (Samara).

O que podemos concluir é que todos os nossos entrevistados (ainda que alguns
com maiores dificuldades) tiveram as condi¢des necessdrias para a realizagdo do ensino

superior, tendo o apoio familiar para a consecucdo desse objetivo.

A politica de cotas na perspectiva dos egressos

Todos os entrevistados tém uma avaliacdo favoravel sobre a politica de cotas,
trazendo a tona distintos argumentos para sua defesa. Enquanto os entrevistados
brancos apontam que essa politica precisa ser uma medida temporaria, devendo existir
enquanto a qualidade do ensino publico for ruim, os egressos ndo-brancos enfocam, por
um lado, a desigualdade existente entre negros e brancos na sociedade e, por outro, o
aspecto simbdlico da politica, ao criar a possibilidade de que negros ocupem espacos de

poder, ndo apenas na universidade, mas também no mercado de trabalho.

Concordo com as cotas enquanto os colégios publicos forem ruins,
como ¢ hoje em dia. Porque assim, as pessoas realmente ndo
teriam chance de entrar (na universidade). Os colégios que custam
mil e quinhentos por més fazem um direcionamento muito
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melhor do que qualquer colégio municipal, estadual, sei 1a. (...)
Concordo enquanto os colégios forem ruins pra dar uma chance
pra pessoa entrar na faculdade e direcionar a vida dela da
melhor maneira possivel, porque  sendo acaba tendo que ir, sei
1a, pra uma faculdade que tem que pagar e dai se enche de
dividas... eu acho isso péssimo. Eu acho que a universidade deveria
ser pra todos, deveria todo mundo poder entrar e todo mundo ter a
mesma chance. S6 que a gente sabe que nem todo mundo tem a
mesma chance (Ricardo, branco).

Jéssica tem a mesma opinido, considerando a politica de cotas como uma
possibilidade para aqueles que, diferentemente dela, ndo tiveram um ensino forte ao

longo de sua trajetoria escolar.

Eu acho que o ideal seria que ndo precisasse ter. Acho que todo
mundo pensa isso. Eu acho que quem ndo tem cotas e teve que
entrar de forma tradicional assim, acho que se sente também
muito prejudicado, né?. Eu realmente acho que, como é que eu vou
dizer, eu fico feliz por ter tido as cotas e ter entrado na faculdade,
mas eu entendo o lado de quem estudou mais pra estar ali. Eu
acho que o ideal seria ndo ter, mas eu fico pensando que eu ainda
tava numa posigdo privilegiada por ter estudado num colégio forte.
Mas e as outras pessoas que sdo cotistas ,e sao a maioria no caso, e
ndo estudou e t4 ali porque se esforcou bastante e teve essa ajuda,
assim. Eu acho muito interessante isso, bacana mesmo, que abriu
a possibilidade de mais gente entrar na faculdade (Jéssica,
branca).

Laura, por outro lado, enfoca no puiblico negro e de sua baixa representatividade
no ensino superior. Para ela, ao se garantir o acesso a populacdo negra nesse nivel de

ensino, torna-se uma questdo de interesse pessoal permanecer e concluir a graduagao.

Eu acho que ela ta fazendo um papel muito bom, muito
importante com relacdo a essa questdo da representatividade. Eu
acho que realmente é a questdo que o governo sempre bateu na
tecla, sempre incentivou, que é questdo de tu dar a mesma
oportunidade de acesso pra pessoa, porque tu conseguindo
colocar aquela pessoa  que ndo tem oportunidade la dentro, se
ela tiver interesse ela vai atras, ela vai conseguir tanto quanto
uma outra pessoa que teve mais condi¢des, mais, entre aspas,
facilidade pra chegar naquele lugar (Luisa, negra).
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A fala de Janaina também é exclusivamente focada para a questdo racial. Por conta
disso, acredita que o critério para ser beneficiario da politica, para os negros deveria ser

independente do critério de renda.

Eu acho que falta essa inser¢do do negro na sociedade,
independentemente de renda. Por exemplo, onde eu trabalho a
negra sou eu. Eu e as faxineiras. Entdo eu acho que essa falta de
visibilidade do negro em posi¢des boas de trabalho parece que é
um recado da sociedade dizendo: "olha, lugar de negro nio é
aqui”. Nao é ganhando bem, ndo é em cargos bons. Por isso eu
defendo que a politica de cotas pra negros tinha que ser
independente de renda, de condigbes sociais, enfim (Janaina,
parda).

E interessante notar que as duas entrevistas negras (Luisa e Samara) e a
entrevistada parda (Janaina) trazem exemplos pessoais para fundamentar sua defesa das
cotas. Para Samara, a desigualdade dos negros é fruto de um processo historico, processo
esse que tém reflexos até hoje. Diz que a condicdo de sua mae, empregada doméstica,
advém desse ciclo de exclusdo. As falas das entrevistadas remetem para as desigualdades
de cunho racial existentes na sociedade brasileira e o papel de politicas afirmativas para a
reversdo desse quadro. Além disso, apontam para o papel simbdlico da politica de cotas ao
possibilitar a valorizagdo da identidade negra. Como observa Feres Junior (2013), as
politicas afirmativas assumiram uma dupla funcdo: a de politica redistributiva e

identitaria, ligadas a questdes de reconhecimento social.

A discriminacgdo racial na perspectiva dos egressos - Os debates sobre a politica de

cotas no interior da Faculdade de Direito

A condigdo de cotista dos entrevistados era conhecida por todos os seus colegas,
porém, nunca foi motivo para discriminagdo. Aos serem questionados, todos disseram
ndo ter sofrido tratamento diferenciado, tampouco ter presenciado algum caso do tipo.
No entanto, relatam que a politica era discutida pelos estudantes, havendo
posicionamentos favoraveis e contrarios.

No maximo, assim, as vezes alguém fazia alguma
brincadeira, tipo: "eu estudei tanto tempo pra entrar e tu
entrou direto". Mas assim, nunca com um tom de
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discriminac¢do, eu nunca me senti ferida. Foi bem tranquilo.
E nunca vi por parte de nenhum colega fazerem com
ninguém. Claro que tem as discussdes sobre as cotas e tal, e
as pessoas contra e a favor, mas nada assim pessoal,
apontando pra pessoa (Jéssica, branca)

Assim como Jéssica, Luisa aponta que por mais que houvesse discussies sobre a
politica de cotas no ambiente universitario, sempre foi de maneira respeitosa, ndo

resvalando para atitudes discriminatorias em relagdo aos cotistas.

Sempre foi muito boa, nunca me senti discriminada, nem
diminuida, nem rejeitada, nem isolada, nem nada, ao
contrario. Nem digo s6 na minha turma, em toda a
faculdade. Agora mudou um pouco porque tem essa
questdo do ingresso na metade do ano, mas antigamente,
como era uma turma por ano, a faculdade inteira era muito
proxima. Entdo todo mundo se conhecia, todos os
veteranos ajudavam muito os bixos. Eu sempre conversei
com meus colegas de outros anos e eles mesmos me
ajudavam, me passavam cadernos, me indicavam livros...
sempre tive um contato muito proximo. Me senti muito
bem recebida, muito bem acolhida por todos. E assim,
ndo tem como separar ninguém, tanto dentro da minha
turma como dos outros anos. Claro que tem uma pessoa
ou outra que tu possa ndo gostar, ndo te dar muito bem,
mas nao por uma questdo racial, por questdo de tu gostar
da pessoa ou ndao. Referente a essa questdo das cotas, de ser
discriminado ou ndo, eu so tive experiéncias boas, positivas
(...) Inclusive me sentia bem recebida por alguns colegas,
claro, tém pessoas ali que nao sio favoraveis, sdo contrarias
as cotas. Tinha um colega que era bem assim a favor da
meritocracia, mas nos sempre debatemos, nos sempre
discutimos isso com muito respeito. Nunca me senti
isolada, discriminada, qualquer tipo de coisa por ser uma
cotista, por ser defensora das cotas, nem nada. Ao
contrario, até acho que esses debates serviram pra mudar
minha opinido e construir essa ideia que eu tenho hoje em
dia que nods estdvamos conversando no inicio, da
importancia de tu ter a cota racial especificamente.
Fortaleceu mais a minha ideia (Luisa, negra).

De acordo com o relato de alguns entrevistados, um dos debates ocorridos na

Faculdade de Direito dizia respeito a entrada de estudantes do Colégio Militar através da
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politica de cotas. Janaina menciona a importancia de politicas inclusivas voltadas para o
ensino superior, mas questiona o efeito da politica de cotas na Faculdade de Direito,
posto que, em sua opinido, a maioria dos ingressantes por essa modalidade teriam
condi¢cdes de ingressar na universidade através do acesso universal. Essa questdo, no
entanto, necessita ser melhor investigada.
Eu acho que é uma politica muito importante, tanto quanto é o
Prouni. Acho muito importante. E uma politica inclusiva, embora
no Direito eu ndo tenha visto tanto isso acontecer porque tinha
muito cotista que tinha condi¢Ges de, de repente pagar por uma
particular, ou entdo de ter passado sem as cotas se estudasse um
pouco mais, sei la. E que pelo menos no meu ano metade dos
cotistas era do colégio militar, isso era uma coisa que incomodava
na época. Metade dos cotistas do direito noturno era do colégio

militar, exatamente a metade, contando cotas de escola publica e
cotas raciais (Janaina).

Jéssica também aponta para o fato de que na Faculdade de Direito ha muitos
estudantes do Colégio Militar que ingressaram através da politica de cotas, reconhecendo
a disparidade entre a qualidade do ensino que teve em comparacdo as outras escolas

publicas do estado.

Meus primeiros amigos na faculdade eram quem tava no colégio
comigo. Isso é uma disparidade até. Eu ndo sei como € nos outros
cursos, mas no Direito muita gente é do colégio militar. E eu acho
que a gente acaba levando uma vantagem em relacdo as outras
escolas publicas, por ser mais forte o colégio e preparar bem para o
vestibular da UFRGS. Entdo assim, primeiro dia de aula,
apresentacdo de alunos, dez por cento da turma era do colégio
militar. Todo mundo se conhecia, enfim, e acabava que a gente
dominou todas as cotas, quase todas (Jéssica, estudou no Colégio
Militar).

Esses relatos nos fazem refletir sobre o potencial inclusivo da politica de cotas em
cursos de maior prestigio. Tendo em vista que essa politica tem por intuito minorar
desigualdades educacionais, promovendo o acesso de grupos que, supostamente, ndo
teriam como ingressar nesse nivel de ensino, é de que se questionar até que ponto esse
objetivo é cumprido.

Das duas entrevistadas negras, nenhuma relatou ter sofrido discriminacdo racial.

Os egressos autodeclarados brancos também disseram nao ter presenciado, tampouco
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ouvido falar, sobre praticas discriminatorias de cunho racial. Esses relatos ndo contrariam
as teorias sociologicas sobre o tema das relagdes raciais no Brasil, pais em que,
diferentemente dos Estados Unidos, possui um "racismo cordial", dificil de ser verificado
(TELLES, 2003; MELLO, 2005; GUIMARAES, 2012). Além disso, o mito da democracia
racial persiste em nossa sociedade. Janaina, autodeclarada parda, foi a tnica entrevistada
a relatar ter sofrido discriminac¢do racial. Sua fala expressa de forma clara a maneira como
a discriminagdo aqui se manifesta.

No mercado de trabalho ndo porque eu nunca tinha procurado,
mas no colégio sim, aquele olhar diferente. O brabo é isso, porque
no Brasil o racismo, discrimina¢do, ndo é uma coisa tao palpavel,
tdo objetiva como é, por exemplo, nos Estados Unidos, que é
uma coisa muito descarada. E um olhar atravessado, um olhar de
desdém, aquela olhada dos pés a cabeca. Um seguranca ja me
mandou tirar o capuz dentro do shopping. E isso na minha familia
€ um pouco presente porque o meu pai € negro. Todo mundo
misturado, entdo eu sai parda, mas a minha irmd mais nova é
negra, a irmd do meio é bem branquinha, entdo é uma mistura. A
gente meio que sofre junto quando vé essas coisas. A minha irma
mais nova sofreu muito, nossa. De chegar em casa chorando do
colégio. Entdo é muito triste mesmo, muito triste. E eu acredito
que nenhum branco consiga imaginar o que é. E uma coisa
interessante é que, por eu ser parda, para algumas coisas eu sou
negra e para outras eu sou branca, é uma coisa muito engracada de
notar. A familia do meu companheiro é toda italiana, de Bento
Gongalves. Quando eu conheci eles, eles me tratavam como negra,
eles ndo gostaram muito no comeco. Senti assim uma certa
resisténcia. SO que é engracado, eles vdo te conhecendo melhor e
parece que tu muda de cor, € incrivel, um fené6meno. Outra coisa
interessante é que se eu estiver mal vestida em qualquer lugar eu
vou ser olhada dos pés a cabega como se fosse: "ah, essa moreninha
ai". Se eu estiver bem vestida o olhar ¢ outro. Sinceramente,
nunca pesquisei nada sobre isso; na psicologia talvez tenha
alguma teoria sobre isso, mas eu sinto isso. Se eu estiver mal
vestida eu vou ser tratada de um jeito; se eu estiver bem vestida
eu vou ser tratada de outro. E a sensagdo que eu tenho é que ndo
tem a ver com a roupa. E que parece que eu mudo de status
conforme eu estiver (Janaina).

Ao ser questionada sobre a maneira como lida com a discriminagdo, a fala de
Janaina aponta para a mobilizagdo de seu capital cultural como estratégia antirracista.

Eu ndo baixo a cabeca. Eu me imponho de alguma maneira. Nao
da pra deixar, né? Nao da pra deixar. Eu me imponho de alguma
maneira. Ou mostro que sou mais inteligente que a pessoa,
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geralmente eu saio por ai. Puxo algum assunto que eu sei que a
pessoa ndo vai saber, tento mostrar que sou uma pessoa articulada.
Nao é no sentido de fazer barraco, mas no sentido de me impor um
pouco, de ndo baixar a cabec¢a (Janaina).

Como pudemos ver, apenas Janaina relatou ter sofrido discriminagdo racial, ainda
assim, a discriminagdo ndo se deu no ambiente universitario. Todos os entrevistados
foram unanimes em suas falas ao dizer ndo ter sofrido nenhum tipo de discrimina¢do; no
caso dos brancos por conta de sua condigdo de cotistas e dos negros por conta da questio
racial. No entanto, é necessario ressaltar que além de Samara - que se autodeclara parda -
entrevistamos apenas duas diplomadas negras. Ha a necessidade de se realizar mais

entrevistas com diplomados negros.

Considerac¢des Finais

Através da realizagdo desta pesquisa, procuramos analisar o efeito do sistema de
cotas sobre 0 acesso ao ensino superior. Para tanto, analisamos os dados estatisticos
produzidos pela UFRGS sobre o ingresso e permanéncia de estudantes cotistas e
investigamos, através da realizacdo de entrevistas semiestruturadas, a trajetoria
académica de egressos cotistas - tanto negros quanto brancos - da Faculdade de Direito da
referida universidade, com o fito de compreendermos o impacto das cotas sobre a
desigualdade racial no ensino superior A escolha do curso deu-se pelo seu carater
distintivo, propiciando a ocupa¢do de uma posicdo social de maior prestigio social e
remuneracdo relativamente mais alta.

A politica de cotas é uma modalidade de a¢do afirmativa que tem por principal
objetivo garantir o acesso de grupos discriminados - social e racialmente - no ensino
superior. Em relacdo a essa questdo ao analisarmos os dados secundarios produzidos pela
Comissdo de A¢bes Afirmativas da UFRGS, pudemos constatar que no periodo inicial da
implementac¢do da reserva de vagas nesta universidade, entre 2008 e 2011, era baixa a
ocupacdo das vagas destinadas aos candidatos autodeclarados negros, sobretudo em
cursos de prestigio. Essa realidade sé passou a mudar nos ultimos anos, havendo uma
melhoria na situa¢do desses candidatos

Ao analisarmos a trajetdria académica dos diplomados beneficiados por essa

politica, constatamos a semelhanga de suas trajetorias e disposi¢cdes, além de os
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entrevistados ndo relatarem nenhum tipo de discriminac¢do: os autodeclarados brancos
ndo sofreram tratamento diferenciado por serem cotistas, e as autodeclaradas negras nao
expuseram ter sofrido discrimina¢do de cunho racial. Em relacdo ao desempenho
académico, ndo foram apontadas dificuldades de acompanhamento do curso em relacdo
aos colegas ingressantes pelo acesso universal. Essas narrativas encontram apoio nos
dados produzidos pela UFRGS, os quais apontam para o fato de haver desempenho
semelhante entre estudantes cotistas e ndo-cotistas desta universidade.

Cabe ressaltar, porém, que a maioria dos entrevistados sdo oriundos de familias
de classe média, tendo, antes de ingressar na universidade, um capital cultural e
econdmico relativamente alto. Com exce¢do de uma entrevistada, todos possuem no
minimo um familiar com ensino superior completo. Dois entrevistados, inclusive, sdo
oriundos do Colégio Militar, considerado um dos melhores colégios do estado, possuindo
uma preparac¢do fortemente voltada para o ingresso na UFRGS. Para além disso, mais de
um entrevistado salientou os debates existentes na Faculdade de Direito sobre a ocupacgio
de vagas reservadas para as cotas por estudantes oriundos do referido colégio. Retomamos
entdo a questdo sobre o potencial inclusivo da politica de cotas em cursos de maior
prestigio: no caso da Faculdade de Direito da UFRGS, dado o perfil dos nossos
entrevistados, o impacto da politica de cotas parece ter sido modesto. Cabe ressaltar, no
entanto, o carater preliminar deste trabalho, sendo necessdria a realizacdo de uma

pesquisa mais extensa e de maior envergadura.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BOURDIEU, Pierre. Estruturas sociais e estruturas mentais: in Teoria & Educacao, 3°
ed., 113-119. 1991.

Daflon, Veronica Toste; Feres Janior, Jodo; Campos, Luiz Augusto. “A¢des afirmativas
raciais no ensino superior publico brasileiro: um panorama analitico”. In Cadernos de
Pesquisa (Fundac¢do Carlos Chagas. Impresso), v. 43, pp. 302-327. 2013.

FERES JUNIOR, J.; DAFLON, V.T.; RAMOS, P. MIGUEL, L. O impacto da lei n°® 12.711 sobre
as universidades federais. Levantamento das politicas de a¢do afirmativa (GEMAA), IESP -
UER]J, setembro, 2013. p. 1-34.

FERES ]UNIOR, Jodao;CAMPOQOS, Luiz Augusto ; DAFLON, V. T. A¢do afirmativa, raca e
racismo: uma andlise das a¢Ges de inclusdo racial nos mandatos de Lula e Dilma. Revista
de Ciéncias Humanas (Vigosa), v. 2, p. 399-414, 2013.

21



GOMES, Joaquim Benedito Barbosa. A¢ao afirmativa e principio constitucional da
igualdade: o direito como instrumento de transformacgao social: a experiéncia dos EUA.
Rio de Janeiro: Renovar, 2001.

GONCALVES, Fernando Gongalves de. Sucesso no campo escolar de estudantes oriundos
de classes populares: estrutura e trajetérias. Dissertagdo de Mestrado em Sociologia,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2015.

HASENBALG, G. A, SILVA, N. D. V. (Eds.). Rela¢ées Raciais no Brasil
Contemporaneo. Rio de Janeiro: Rio Fundo Editora, 1992.

HERINGER, Rosana. A¢do afirmativa e combate as desigualdades raciais no Brasil: o
desafio da pratica. XIII Encontro da Associa¢do Brasileira de Estudos Populacionais.
Minas Gerais. Nov. 2002.

MARCONI, Marina de Andrade. Técnicas de pesquisa: planejamento e execucao de
pesquisas; amostragem e técnicas de pesquisa; elaboragdo, andlise e interpretacdo de
dados. Sdo Paulo, 1986.

MELLO, Luciana Garcia de. A Discriminagdo racial em ntimeros e palavras - estudo sobre
a participacdao de negros e brancos no mercado de trabalho gatcho. Dissertacdo de
Mestrado em Sociologia, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2005.

NASCIMENTO, Wagner Lemes do. Depois do Castelinho: os egressos da Faculdade de
Direito da UFRGS beneficiados pela politica de cotas e sua inser¢dao profissional. Trabalho
de Conclusdo de Curso em Sociologia, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2015.

Silva, Tatiana Dias. Panorama social da populagdo negra. In: Igualdade Racial no
Brasil - Reflexdes no Ano Internacional dos Afrodescendentes, durante a
programacao da sexta edicao do Latinidades - Festival da Mulher Afro Latino
Americana e Caribenha. Rio de Janeiro: IPEA, 2013.

SOUZA, Jessé. A ralé brasileira: quem é e como vive. Editora UFMG, 2009.

SOUZA, Jodo Vicente Silva. Alunos de escola publica na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul: portas entreabertas. Tese de doutorado. Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo, PPGEdu-UFRGS. 2009.

TELLES, Edward. "Inicio no Brasil e fim nos EUA?". Estudos Feministas, vol. 4, n° 1,
IFCS/UFR]J.1996

UFRGS, UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL. Programa de Acgdes
Afirmativas da UFRGS: 2008-2012. Comissdo de Acompanhamento dos Alunos do
Programa de Acdes Afirmativas. Comissdo ad hoc de Avaliagdo do Programa de Agdes
Afirmativas. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2013.

22



UFRGS, UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL Relatério Anual do

Programa de Acgbes Afirmativas 2013-2014. Coordenadoria de Acompanhamento do
Programa de Agdes Afirmativas, 2014.

YIN, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos. Porto Alegre: Bookman, 2001.

23



Da Reproducdo e Para Além Dela: Classes Sociais e Educacao

Bernardo Mattes Caprara'

O objetivo deste trabalho é procurar avancar nos debates sobre as relacdes entre classes
sociais e educacdo formal. Na Sociologia, os estudos de Pierre Bourdieu marcaram uma
parte das pesquisas e teorias sobre a tematica, salientando o impacto da escola para a
reproducdo das desigualdades de acesso aos bens e recursos escassos nas sociedades
modernas. A partir da década de 1980, esse arranjo critico ganhou a concorréncia de
investigacoes que destacam o papel ativo dos estabelecimentos educacionais, seja
transmitindo saberes, seja mitigando a influéncia entre a origem social e o sucesso escolar.
Pesquisas recentes retomam as constatacdes de Bourdieu, fazendo lembrar que o campo
escolar segue contribuindo para a reproducdo dos privilégios de classe. Ficam em aberto,
porém, exames que analisem os mecanismos praticos conformadores das relagdes no
interior dos espagos escolares e definidores das trajetorias estudantis. Este trabalho
contribui discutindo a teoria dos capitais de Bourdieu e seus vinculos com a educacdo,
arguindo a no¢do de habitus e reconstruindo o seu potencial heuristico, caracterizando as
disposicoes dos agentes de modo menos limitativo. Por fim, sugere o conceito de
“contradicdo”, esquecido na Sociologia critica, como elo vidvel a teoria de Bourdieu, a fim
de pensar a persisténcia das desigualdades de classe na educagdo e incluir mais agéncia no
esquema do autor - fomentando a possibilidade de transformagdo social.

Palavras-Chave: Classes sociais — Educagdo - Sociologia da Educacao.

INTRODUCAO

Nos ultimos séculos, as sociedades humanas passaram a se organizar em sociedades
capitalistas, em que ha a presenga das trés instituicdes fundamentais da modernidade,
disseminadas ao redor do mundo como “artefatos prontos™ o Estado, o mercado e a
sociedade civil. Nesse tipo de sociedade, a disputa pelo acesso aos espacos de poder e pelo
acesso aos bens e recursos escassos, bem como ao reconhecimento social, ocorre
diariamente e movimenta a propria vida coletiva. S6 que essa nem sempre é uma pauta
transparente. Pelo contrdrio, trata-se de uma espécie de luta simbdlica opaca, que muitas
vezes ndo é percebida pelas pessoas no curso das suas proprias vidas cotidianas (SOUZA,
2015).

Meu objetivo neste artigo se divide em dois: primeiro, discorrer sobre os aspectos
relevantes na literatura acerca das relagcdes entre as classes sociais e a educagdo, com o foco

na reproducdo social. Isso significa pensar nos estabelecimentos escolares como

1Doutorando no PPG Sociologia UFRGS, Professor de Ciéncias Sociais na UFFS - Campus Erechim.
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institui¢des importantes para a manuteng¢do da organiza¢do de uma dada formagdo social,
no ambito da modernidade. Depois, passo a explorar as fissuras do argumento da
reproducdo social e indicar possibilidades socioldgicas de tratamento da temadtica, a
medida que apresento a categoria “contradi¢do” para refletir sobre as oportunidades de
producdo cultural no interior da escolarizacdo. Tal configura¢do tedrica desponta nos
trabalhos de Sallum Jr. (2005) e Bertoncelo (2016), e é a partir da proposta dos referidos

autores que articulo as reflexdes deste artigo.

CLASSES SOCIAIS, EDUCACAO E REPRODUCAO SOCIAL

A literatura sobre as relagdes entre classes e educagdo é bastante vasta e complexa.
Sdo multiplas as perspectivas, as teorias, as estratégias metodoldgicas e as bases de dados
utilizadas. Recentes achados de pesquisa sancionam teses que indicam a persisténcia da
influéncia da classe social na educacdo formal, ainda que possa ser verificada uma queda
na associagdo entre origem social e realizagdo educacional (RIBEIRO, 2011). Familias que se
localizam em posi¢des de classe privilegiadas se mostram capacitadas a obter melhores
condi¢Ges para ascensdo social ou, pelo menos, a permanéncia da posi¢do de classe dos
seus filhos (RIBEIRO, 2009).

Se os avangos nas modelagens analiticas e metodoldgicas guiados para descrever e
mensurar as relacdes entre origens, destinos e resultados educacionais sdo notaveis na
Ciéncia Social contemporanea, os debates ndo avancaram muito no que concerne a
reconstru¢do dos mecanismos e dos processos que facultariam a explicacdo dos dados
empiricos arrolados. Bertoncelo (2016, p. 161) distingue duas abordagens para balizar as
discussdes socioldgicas recentes sobre as formas como a classe conforma as trajetérias
escolares e sociais dos individuos. A primeira se apoia na tradi¢do do Programa de Nuffield
e salienta o chamado mecanismo de aversdo ao risco. A segunda estd vinculada aos
trabalhos de Pierre Bourdieu e acentua o mecanismo do capital cultural e das disposi¢des
para crer e agir.

Os trabalhos dos pesquisadores da Universidade de Oxford, no Nuffield College,
entendem as diferencas de classe nos resultados educacionais e nas probabilidades de
mobilidade social como um produto da agregacdo de a¢des individuais, regido por uma

racionalidade de tipo instrumental. Tomando como premissa que os individuos usam
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como referéncia para os seus desejos e projetos futuros a sua posicdo social de origem
(BOUDON, 1981), entende-se que as suas escolhas no ambiente educacional se
encaminham pela tentativa de minorar os riscos de mobilidade descendente ou de
desclassificagdo social (GOLDTHORPE, 1996, 2007).

Nessa otica, os individuos portariam percep¢oes diferenciadas sobre os niveis
minimos aceitaveis no que se refere aos resultados educacionais. Entre tais individuos, a
percepc¢do sobre um estagio minimo a alcangar na escolarizagdo é variavel, na medida em
que procuram objetivos semelhantes perante oportunidades e dificuldades variaveis, que
remetem as suas posicoes na estrutura de classes. Suas escolhas acabam sendo estratégias
adaptativas diante da estrutura de oportunidades e dificuldades que constrangem ou ndo
os individuos conforme as suas posicdes de classe e as estratégias que adotam para reduzir
os riscos de “descer” de posicao.

O que unifica essas pesquisas é a adesdo a teoria da a¢do racional, com o foco nos
ditos “efeitos secundarios” sobre os destinos educacionais. A distribuicdo desigual de
oportunidades no ambiente escolar seria fruto da agregacdo das ag¢des individuais e de
grupos sociais dotados de desiguais quantias e tipos de recursos capacitados a garantir a
reprodugdo social de gera¢do em geragdo (BERTONCELO, 2016, p. 163). Basicamente, esses
trabalhos tém se debrucado a analisar a persisténcia e a mudanga nas diferengas de
oportunidades educacionais entre grupos sociais distintos ou, ainda, procuram analisar as
formas pelas quais as estruturas institucionais e as regulagdes dos sistemas de ensino
atingem a distribuicdo de oportunidades educacionais.

Assim como os estudos derivados do Programa de Nuffield, a linhagem de pesquisas
sobre classes sociais e educa¢do fundada nos trabalhos de Pierre Bourdieu constroi o objeto
de andlise tentando identificar as diferencas de classe nos resultados educacionais e a
natureza e intensidade dos investimentos escolares de acordo com diferentes estratégias de
reproducdo social. No entanto, esta tradicdo se distingue precisamente no mote dado a
distribuigdo desigual de capitais entre os individuos e classes. Mais do que isso, enseja uma
énfase nas disposi¢des para crer em algo e agir desta ou daquela forma, o habitus, substrato
das diferentes praticas de classe (BERTONCELO, 2016, p. 164).

Bourdieu (1996, 2008) desenha a sociedade moderna com a imagem de um espago
social, no qual os agentes se localizam em diferentes posicdes relativas, segundo a

distribuigdo de propriedades entre eles. Essas propriedades se forjam enquanto recursos de
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poder e remetem as quatro formas de capital passiveis de serem apropriadas pelos agentes.
Trata-se do capital econémico (variadas formas de recursos econdmicos), do capital
cultural (conhecimentos incorporados, titulos escolares institucionalizados ou posse de
bens culturais objetivados), o capital social (relagdes sociais que facilitam ou dificultam a
realizagdo de objetivos) e o capital simbolico (a maneira como o individuo é percebido
pelos outros, o que depende dos demais recursos que o agente detém). Os capitais sdo
recursos importantes para que os agentes disputem as lutas simbolicas nos diferentes
campos. Eles podem ser monopolizados e, em certos casos, transmitidos ou convertidos.

No contexto das relagdes entre classes e escola, o capital cultural se destaca como
recurso essencial para o éxito dos agentes na educac¢do formal. O capital cultural descreve
os “instrumentos de apropriagdo dos bens simbolicos que uma formacao social seleciona
como dignos de serem desejados e possuidos”. Isso significa que a “naturalidade” para lidar
com a “alta cultura”, expressa pelo volume do capital cultural dos agentes, tende a fazer
crescer as chances dos estudantes galgarem resultados satisfatorios nas suas trajetorias
académicas (BOURDIEU, 2007, 2008).

Os agentes ndo se localizam no espaco social possuindo as mesmas “ferramentas”
para a familiaridade com a comunica¢do pedagdgica cara a escolariza¢do, ou ainda para
maximizar os seus desempenhos educacionais. Considerando as posi¢des que os agentes
ocupam no espago social e as trajetdrias que desenvolvem para chegar até elas, para
permanecer ou evoluir, os agentes incorporam (“tornam corpo”) dispares esquemas de
disposi¢des para acreditar em algo ou agir de tal maneira, o que sedimenta o seu habitus,
mecanismo de condugdo das “escolhas” que os agentes fazem na vida em sociedade. Nesse
sentido, o habitus é uma estrutura estruturada, porque resulta de condicionamentos
sociais que remetem a uma classe especifica de condi¢ées de existéncia, ao mesmo tempo
em que é uma estrutura estruturante, porque se faz um principio gerador de praticas
multiplas e de limitadas improvisagdes (BOURDIEU, 1996). As caracteristicas do habitus
delimitam uma espécie de homogeneidade entre as praticas dos agentes localizados em
posi¢des proximas do espago social, o que engendra as suas praticas de classe, que nao
dependem da intencionalidade dos agentes. Além disso, as caracteristicas do habitus
indicam um ajustamento pré-reflexivo das pretensdes subjetivas dos agentes com as
probabilidades objetivas de sucesso educacional, um “senso pratico” entre o que é o

provavel, o que é possivel e o que efetivamente deve vir a acontecer.
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Tanto a perspectiva do Programa de Nuffield, quanto a de Bourdieu, assemelham-se
na maneira pela qual constroem o objeto que analisam (BERTONCELQ, 2016). Elas partem
da ideia de que os estabelecimentos escolares e os proprios sistemas de ensino como um
todo contribuem para a reproducao das relagoes desiguais entre classes sociais e impactam,
em vista disso, a reproducdo da estrutura distributiva dos bens e recursos escassos
disponiveis na vida em sociedade. Essa forma de construir o objeto tem encontrado
resisténcia e visoes alternativas nos estudos que realcam a importancia de se olhar para as
relagbes transcorridas por dentro do espago escolar.

Pode-se chegar, portanto, a uma consideragio sintética e provisoria, mas
importante. Agrupamentos familiares em posi¢do de classe elevada tendem a obter relativo
éxito na busca por manter os seus privilégios sociais com o passar do tempo. A escola é uma
instituicdo que pode auxiliar nesse movimento de reprodugdo da desigualdade social. A
despeito de reformas educacionais e universalizagoes de acesso a niveis fundamentais da
educagdo formal, o fato é que os estabelecimentos educacionais ndo se configuram
automaticamente enquanto um meio de ascensdo social, sem necessariamente ajudar os
individuos das classes populares que trazem seus “talentos” e “esforcos” para dentro das
escolas ao caminho da mobilidade ascendente de classe (BRINT, 2006).

Acredito que a contribuicdo central nesse campo de pesquisa precisa passar pela
tentativa de analisar a persisténcia das desigualdades de classe na educacdo formal sem
fazer da escola um mecanismo obrigatdrio de reproducdo social. Os aspectos que esta
tradicdo de estudos sobre as desigualdades de classe e suas rela¢des com a educagdo formal
deixam em aberto dizem respeito ao escrutinio das condi¢des sociais de génese e
transmissdo das disposi¢des fundamentais para uma inser¢do qualitativa nas logicas dos

estabelecimentos escolares.

“CONTRADICAO” E INCONSISTENCIAS ESTRUTURAIS: EDUCACAO PARA ALEM
DA REPRODUCAO SOCIAL

As ideias dominantes nos estudos citados até aqui ddo conta da tentativa de
compreender o papel da escola e dos sistemas de ensino para a reproducdo das relacoes
desiguais entre classes sociais e para a reproduc¢do da propria estrutura de distribui¢do dos

recursos materiais e simbolicos na vida em sociedade. Essa perspectiva revela um lado
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importante do fen6meno, mas encobre ou negligencia outros, ficando sem explicar
satisfatoriamente os casos de sucesso escolar de estudantes de classes populares (LAHIRE,
1997).

O edificio teorico de Bourdieu pressupde um ajuste estreito entre a experiéncia
social dos agentes (posi¢do objetiva de classe e trajetdria) e as disposi¢des para crer e agir
(habitus). Tal estreiteza deixa no ar uma impossibilidade de entender as fissuras que tém o
potencial de estancar ou modificar o processo de reproducdo social. De fato, para Bourdieu
(2008) as relacdes objetivas de forca, que sdo estabelecidas na real desigualdade de
recursos entre as classes sociais, tém consigo uma grande probabilidade de reproducdo
dindmica por meio do habitus de classe.

Entretanto, o mesmo Bourdieu salienta que subsiste sempre “algo de vago e
indeterminado” nas ocorréncias da vida em sociedade. Em contato com o atributo da pré-
reflexividade dos esquemas de percepcdo do mundo, essa indeterminacdo oferece uma
lacuna na qual a luta politica pode prosperar e a disputa para deixar as categorias de
percep¢do dominantes como estdo ou modifica-las se potencializa no espago social. Para
que isso aconteca, sdo propicios os momentos de crise, em que a illusio (“crenca no jogo”)
fica suspensa temporariamente e as premissas ndo-discutidas dos agentes atingem o
ambito discursivo e podem sofrer embates e contestagdes (CROSSLEY, 2003).

Permanece, com isso, a questao de fundo que as analises das relagGes entre posi¢coes
objetivas de classe e desempenho educacional ndo tém condi¢bes de perceber, em funcio
tanto da forma como pensam o objeto (BERTONCELO, 2016), quanto porque o seu angulo
de investigacdo ndo permite: o que faz com que em determinadas circunstancias a
educacdo formal confirme a expectativa analitica de reproducdo das relacdes desiguais de
classe previstas em tantos casos empiricos e o que faz com que em outras determinadas
circunstancias isso ndo acontega? Mais: como a teoria sociologica critica pode explicar a
ambiguidade da escolarizagdo enquanto uma experiéncia social de produgdo cultural e
transmissdo de conhecimentos e, paralelamente, enquanto uma instituicio do moderno
capitalismo que tem papel relevante na reprodugdo das desigualdades de classe?

Penso que Brasilio Sallum Jr. (2005) contribui para o estudo das classes sociais e sua
homologia com atividades simbdlicas adicionando a noc¢do de “contradi¢do”, proveniente
dos textos de Marx, ao arcabougo teorico de Bourdieu. O ajusto estreito que Bourdieu

sugere entre posicoes objetivas, habitus e praticas de classe, mesmo deixando uma lacuna
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para o imponderavel e indeterminado, colocaria sua teoria em dificuldade para explicar as
varia¢oes de conduta entre membros de uma mesma classe. Nao parece haver condi¢oes de
se encontrar apenas em Bourdieu a resposta para essa dificuldade.

Nessa direcdo, o acréscimo de Sallum Jr. a teoria bourdiesiana pode ser promissor. O
conceito de contradi¢cdo esta presente nos escritos de Marx com o desiderato de indicar a
existéncia de “inconsisténcias” na estrutura das sociedades capitalistas. S3o essas
inconsisténcias que fomentam a potencialidade de conflitos e transformacgdes nessas
formagdes sociais. O ponto central do pensamento de Marx quanto a relagdo entre classes e
contradigdo estd situado em “O Capital”, a obra maxima da “teoria critica do capitalismo”
(SALLUM JR., 2005, p. 34).

As classes aparecem como esteio do processo de reprodugdo do capital, que consiste
num processo contraditorio. No processo de reprodugdo do capital, as liberdades e
igualdades atinentes as relagées entre os individuos, no ambito da circula¢do de
mercadorias, comutam-se no seu contrario, numa relagdo de sujeicdo e desigualdade entre
classes. Para manter a sobrevivéncia num sistema capitalista de circulagdo de mercadorias,
os trabalhadores gastam seus saldrios adquirindo mercadorias. O consumo dessas
mercadorias reproduz a si proprios, enquanto corpos e mentes que demandam
determinados produtos. Dessa forma, ndo podem ficar sem trabalho, isto é, sua liberdade
estd condicionada a escolha do individuo proprietario dos meios de produgao (capitalista)
ao qual vendera, outra vez, a sua forca de trabalho. A liberdade de ndo vender a forga de
trabalho existe apenas no nivel da abstracdo, na medida em que, ao ndo vendé-la, o
desemprego, a fome e a degradagdo social tendem a se fazer consequéncias imediatas. Do
ponto de vista coletivo, de classe, os trabalhadores se configuram sujeitados a classe
dominante, amarrados a ela por meio de “fios invisiveis” cuja for¢a é andloga a que
mantinha presos os escravos romanos aos seus senhores. O substrato da liberdade
contratual seria, portanto, a sujeicdo de uma classe em relacdo a outra, a sujeigao total dos
trabalhadores aos capitalistas (MARX, 1975).

Conforme o capital investido nos meios de produ¢do passa a ser resultado da
exploragdo do sobre-trabalho alheio (mais-valia), as relagdes de igualdade na esfera da
circulagdo de mercadorias comegam a se fundamentar numa relagio de desigualdade
crescente entre classes. “Assim, a apropria¢do do trabalho sem troca é o fundamento da

igualdade na troca” (SALLUM JR., 2005, p. 36). Precisamente é essa contradicdo, localizada
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no dmago da experiéncia social dos trabalhadores, intrincada as suas consequéncias na
vida coletiva, que abre sem parar as possibilidades do conflito entre classes sociais. O
modus operandi das sociedades capitalistas produz, de forma reiterada, as contradi¢des
capacitadas a afrontar a dindmica de saber e poder dominantes. A propria experiéncia de
cada classe de individuos, situada de maneira distinta na estrutura societaria, ndo deixa de
ser ambigua e dindmica, visto que o capitalismo é vincado em bases contraditorias (MARX,
1975; SALLUM JR., 2005).

E a definicio de habitus de classe, de Pierre Bourdieu, que autoriza a suplantar as
ideias de “classe em si” e “classe para si’, tdo caras as teorias marxistas tradicionais. O
habitus faculta a suplantar essas ideias em virtude da énfase que designa para o sentido
pratico e simbolico dos dominados, mesmo que a consciéncia e a reflexividade ndo sejam
elementos primordiais no escopo da teoria bourdiesiana. Fornecer a no¢do de habitus a
adi¢do da categoria “contradicao” pode concretizar subsidios para pensar a teoria de classes
de Bourdieu sob o diapasdo de uma teoria da a¢do coletiva (SALLUM JR., 2005, p. 39).

Se for verdade que as posicOes e trajetorias das classes e dos agentes, sejam elas
aproximadas ou ndo nos “enderecos” do espago social, levam o potencial de explicar as
possiveis variacoes das disposi¢des para crer e agir (habitus) no interior de uma mesma
classe social, elas ainda assim podem deixar lacunas nesse debate. Com efeito, a
experiéncia social de cada classe tende a ser ambigua e dindmica, em fun¢do de que as
formacdes sociais capitalistas seriam contraditérias e ciclicas na sua estrutura. E essa
ambiguidade interposta na experiéncia das classes sociais, em fun¢do das contradi¢des do
funcionamento capitalista, que amplificariam os esquemas de pré-reflexividade de
percepgdo e de disposigoes para crer e agir que conformam o habitus de classe.

Bertoncelo (2016, p. 169) argumenta que “(...) os agentes (sobretudo os alunos) que
ocupam o espag¢o escolar vivem a reproduc¢do social - sobretudo, a possibilidade de
ascensdo social pela via escolar - como uma experiéncia contraditéria”. O aspecto da
producdo cultural no interior da escola e como essa producdo pode servir para mediar a
influéncia das contradi¢cdes sociais sobre as acoes dos individuos merece atengdo mais de
perto. Nem os autores do Programa de Nuffield, nem Bourdieu logrou investigar essa
dimensdo com profundidade. Os primeiros, por acharem que as desigualdades de classe
derivam de escolhas individuais, terminam por retirar a voluntariedade da acdo no seu

todo, quando a remetem a uma simples adaptagdo a estrutura de oportunidades e aos
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obstaculos que constrangem os individuos. Bourdieu, por sua vez dono de uma teoria
critica que acredito mais sofisticada, por vezes parece encerrar o habitus num universo
muito restrito, em que temos pouco espago para iluminar e debater as contradi¢des que
perfazem as experiéncias sociais dos agentes e se relacionam com as disputas as voltas das
categorias simbolicas de percep¢do do espacgo social.

O trabalho etnografico produzido por Paul Willis (1991) no interior de uma escola
inglesa, frequentada pelos filhos da classe operaria, é uma investigacio sobre os
“insucessos” escolares desses jovens que reconstréi a forma pela qual eles erguem uma
cultura de resisténcia a escola, uma contracultura escolar. Isso se da pela reelaboracdo de
aspectos comuns de uma espécie de “cultura operdria” incorporada nas praticas da
comunidade e das familias. O estudo traz a possibilidade de encontrar subsidios para uma
via capaz de explicar a reprodugdo das desigualdades de classe na educagdo formal e, no
mesmo diapasdo, trazer a tona a produgdo cultural de praticas que inovam normas, valores
e classificacoes e se forjam através da assimilacdo e da subversdo dos significados e valores
hegemonicos (BERTONCELO, 2016).

A reconstrucdo do cotidiano dos lads, alunos que mais desafiavam e resistiam a
escola, mostra como a contracultura reengendrava, de modo muito particular, as
caracteristicas da cultura associada a classe operdria. Tais caracteristicas significavam
coisas como o machismo, o tratamento rude, a objecdo ao trabalho intelectual e o
reconhecimento do trabalho manual, a aversdo a autoridade e a propensdo a fazer piadas e
rir dos outros. Os lads faziam questdo de nao se relacionar com os estudantes considerados
aceitadores da ordem escolar, pois a sua postura quanto ao conteudo e a instituicdo valia
como um marcador social nas dindmicas de sala de aula.

O que Willis (1991) chama de “penetrag¢des culturais”, os impulsos de uma forma
cultural que demonstram dimensdes da realidade das condi¢cdes de existéncia,
possibilitados pela contracultura escolar, sempre se viam estancados, ao menos em parte,
por multiplas restri¢des, como a divisdo trabalho manual/trabalho intelectual e a divisdo de
trabalho entre os sexos. Conjugando os efeitos da instituicdo escolar, do individualismo e
das mentalidades dos jovens, havia uma fissura, sob o prisma simbdlico, entre o que se
pensava a respeito do trabalho manual e do trabalho intelectual. Isso mantinha velada a
natureza comum da exploragdo de ambas as formas de trabalho em sociedades capitalistas.

Somava-se a isso a predomindncia patriarcal e a fissura entre trabalho manual e intelectual,
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para entdo se desdobrar uma inversdo de valores da ideologia dominante. Se na totalidade
social o trabalho com o intelecto lograva mais apreco e status, para os lads o trabalho
manual representava, conforme a classe operdria inglesa da época, a superioridade do
ambiente masculino. O trabalho intelectual se assemelhava a inferioridade social das
mulheres e deveria ser descartado.

Decorréncia disso era a valorizacdo do trabalho manual como simbolo das
caracteristicas proprias masculinas e a fonte apropriada para as referéncias que moldam a
identidade e autoestima. De modo incongruente, os jovens da classe operaria inglesa
aderiam com entusiasmo ao trabalho manual, o que, em consequéncia, conferia-lhes
posicdes inferiores na estrutura de classes, mesmo que eles imputassem conotag¢des
favoraveis ao trabalho que exerciam. O “fracasso” escolar dos lads era quase deliberado,
visto que suas praticas de resisténcia a instituicdo escolar faziam de si mesmos agentes da
situacdo e coordenadores das suas proprias experiéncias (WILLIS, 1991). Dito de outra
maneira, a contracultura manifesta na resisténcia a escolariza¢do se apoiava na valoriza¢do
do trabalho manual e se afirmava enquanto uma pretensa superioridade moral desses
estudantes. Suas praticas conformavam formas culturais inspiradas na cultura operaria
inglesa, retraduzidas para o cendrio educacional, e serviam como componentes mediadores
entre suas experiéncias contraditdrias de classe e suas a¢oes.

Nos Estados Unidos, as pesquisas de Jay MacLeod (1987) viram que as praticas de
resisténcia escolar assumiam modos diferentes de manifestacdo. A menor combatividade
da classe operdria estadunidense teria menos forca para subverter e penetrar o sistema
cultural do pais, em face a presenga muito consensual de alguns valores e classificacoes
simbolicas. O autor sugere que é por essa razdo que as praticas de resisténcia escolar nos
Estados Unidos quase nunca conseguem fugir ao idedrio de sucesso hegemonico. Os
“fracassados” sdo acusados de individuos desajustados, que, em geral, se entregam as
drogas e ao alcool. O antagonismo aos regramentos escolares ¢é seguido pelo
reconhecimento do valor simbdlico dos estabelecimentos educacionais e pela
individualizagdo do “fracasso”, o que move relacées ambivalentes com os saberes escolares

(BERTONCELOQ, 2016, p. 104).
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma rota interessante para tentar suprir as lacunas deixadas pelos estudos sobre a
persisténcia das desigualdades de classe na educagdo formal pode ser o uso da nossa de
“contradicdo”. Ela oferece a possibilidade de entender as dindmicas entre a reproducdo
simbdlica de classe por parte da escola e a abertura da mesma a mobilidade numa estrutura
social capitalista. Se com a dupla mediacdo entre posicdo de classe e prdtica social,
angariada nas categorias de habitus e campo, Bourdieu fornece a percepcdo de que as
disposi¢cdes geram praticas somente em relacdo com as estruturas objetivas do campo, ela
acaba exigindo um ajustamento especifico a experiéncia social dos agentes e o habitus.
Mais do que isso, a estrutura da distribuicdo de recursos (relages objetivas de for¢a) tem a
tendéncia de ajeitar as disputas simbolicas, a partir das concep¢des dominantes de mundo,
impostas e legitimas, e isso faz com que seja pequeno o espac¢o disponibilizado para a
contingéncia e a indeterminacdo através da dupla mediagdo entre posicdo e pratica
(BERTONCELO, 2016, p. 172).

Para avancar nesse problema sociolégico, a reintegracdio do conceito de
“contradicdo’, originado da teoria marxista, pode ser ttil para identificar aquilo que destaca
Brasilio Sallum Jr. (2005, p. 32), “a presenc¢a de ‘inconsisténcias’ na estrutura das sociedades
capitalistas” que fomentam “suas fontes potenciais de conflito e transformacao”.
Intrincadas no capitalismo como sistema, as contradi¢des organizam de modo dindmico as
experiéncias dos individuos, dando margem para conflitos sociais e para a producao
cultural, inclusive no contexto educacional, seja através de “penetracdes culturais”
(WILLIS, 1991) ou das dindmicas internas a essas instituigdes (SILVA, 1992). Nesse espaco,
tornam-se possiveis as formagbes de novas categorias de percep¢do e segmentagdo do
mundo. Seguindo Bourdieu, poder-se-ia afirmar que as contradi¢ées adicionam
constantemente a possibilidade de “desajuste” entre as posi¢cdes objetivas e as trajetorias
dos agentes no espaco social e os esquemas de acdo e percep¢do que edificam as suas
praticas (BERTONCELO, 2016).

Nédo obstante, o entendimento das inconsisténcias e contradi¢des proprias das
modernas sociedades capitalistas possibilita a avaliacdo de um contexto mais “indefinido”
nas relagdes de reprodugdo entre classes no espago social bourdiesiano. Isso me parece um

passo a mais na teoria socioldgica e, portanto, a realizacdo dos objetivos deste artigo.
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Porém, sugiro ainda, para fechar este artigo, uma discussdo sobre outros dois pontos, a
serem aprofundados em trabalhos futuros.

O aporte oferecido por Frédéric Vandenberghe (2010) ao esquema tedrico de
Bourdieu ajuda a remexer os limites e alcances da no¢do de habitus. Ao concretizar a
mediacdo entre um sistema de posi¢des objetivas e as disposicoes subjetivas dos agentes, o
habitus produz um demasiado “ajustamento fino”, como realca Bertoncelo (2016). No que
tange ao habitus, Vandenberghe (2010, p. 65/66) encoraja uma “leitura transformativa” do
conceito, propondo o “reconhecimento aberto da criatividade do habitus” e de sua
“possibilidade de refletir sobre suas proprias determinac¢des”. Essa postura poderia libertar
o habitus do seu uso enquanto estratagema do determinismo e lhe alcangar uma feigdo um
pouco mais voluntarista, favorecendo que o esquema de Bourdieu dialogue mais préximo
da a¢do dos agentes e, portanto, mais proximo da transformacao social.

De modo derradeiro neste artigo, penso que os trabalhos de Jessé Souza (2012, 2015),
quando conectam a teoria de Bourdieu com as incursdes de Charles Taylor (2013) pela
“identidade do sujeito moderno”, tornam-se capazes de iluminar outra faceta a respeito das
relagdes entre classes e educacdo. A reconstrugdo tayloriana de uma “hermenéutica da
moralidade moderna”, um processo interpretativo e historico sobre como chegamos, hoje, a
acreditar que determinadas a¢des sdo corretas e outras ndo, pode trazer discussdes ainda
mais complexas a tematica. Qual o papel da escola, em sociedades marcadas por
contradi¢des e inconsisténcias na sua estrutura, nas quais os agentes possuem esquemas de
percep¢do e acdo paradoxalmente abertos e limitados, e nas quais se reproduzem
principios morais que se relacionam a reproduc¢do simbolica da vida coletiva? Ha ai uma

boa agenda de pesquisa.
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Educacao, producao de conhecimento e tecnologia

Felipe Andreolla’
Deloize Lorenzet *

Este artigo versa sobre a tematica Educacdo Profissional, seu envolvimento com a pesquisa
como principio educativo e a producdo de conhecimento, tecnologia e inovagdo
decorrentes deste processo. Esta modalidade de ensino publica e federal por longo periodo
permaneceu estagnada na sociedade brasileira, na dltima década passou a ocupar lugar
central na agenda das politicas publicas e um dos objetivos vinculados a este propdsito é a
pesquisa aplicada e o desenvolvimento local e regional, com a finalidade de deslocar o
lugar ocupado como consumidor de tecnologias e iniciar a assumir o espaco de produtor de
tecnologias e inovacdes. E preciso ter ciéncia que este processo faz parte de um
encaminhamento global, onde as relagdes sociais postas e em disputa operam para que
existam paises com hegemonia nessa drea, incluindo a producdo de patentes e maiores
ganhos econdmicos, e outros como polos que ofertam matéria-prima, com pouca
tecnologia agregada. Neste contexto, o problema que levantamos é: de que maneira a
Educagdo Profissional pode contribuir para que o Brasil altere sua condi¢do de dependente
e conquiste outro patamar? Para dar conta desta situacdo desafiadora subdividiremos este
artigo em dois topicos: o primeiro aborda o campo politico, econémico e educativo de
alguns paises e sua relacdo com ciéncia e tecnologia, destacando o Brasil e o segundo
contempla o investimento em Educac¢do Profissional, ciéncia, cultura e tecnologia como
alternativa para qualificar o trabalhador e estimular o progresso.

Palavras-Chave: Educacdo Profissional, Pesquisa, Desenvolvimento.

Consideracoes Iniciais

A historia da Educacdo Profissional brasileira viveu momentos de abertura,
implantacdo, rupturas, esquecimento, reformula¢des, expansdo, limites e conquistas. O
tema central deste artigo envolve a Educacdo Profissional por meio de sua atuagdo social na
produgdo de conhecimento, no desenvolvimento de tecnologias e na inovagao.

A origem da Educacdo Profissional publica e federal ocorreu pela abertura de 19
Escolas de Aprendizes e Artifices em 1909. Sua func¢do era instruir para a realizagdo de
oficios um grupo da populagdo brasileira que estava a margem da sociedade de modo

assistencialista. Por décadas vivenciou rupturas, momentos de esquecimento, outros de
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reformulaces e desenvolvimento até o ano de 2008, marco histérico concretizado pela
institucionalizagdo dos Institutos Federais.

O investimento nesta drea educacional é estratégico ao protagonizar o projeto de
qualificagdo para o trabalho, producdo de pesquisas aplicadas, incentivo a inovac¢do
possibilitando maior produtividade e competitividade no mercado internacional,
buscando redefinir a posi¢do cientifica e tecnoldgica do Brasil no cenario mundial como
pais com economia emergente.

Frente a isso, o objetivo deste artigo cientifico é compreender o desenho do campo
politico, econémico e educativo de alguns paises, dialogando sobre o caso brasileiro e
analisar o processo em curso da Educacdo Profissional em seu papel de interlocugdo com a

ciéncia, cultura, tecnologia e inovagao.

Campo politico, econdmico e educativo de alguns paises e o caso do Brasil

Ao analisarmos o cendrio politico, economico e educativo mundialmente,
constatamos que ha paises que lideram nas posi¢bes que somam estes fatores e se
sobressaem como nagdes desenvolvidas e com potencial para célere progresso. Tais paises
conquistaram hegemonia nesta arena, neste jogo de disputas pela posse do poder politico,
econdmico, cultural, cientifico e até militar.

A trajetdria destes paises que estdo nas mais elevadas posi¢des desta piramide se
confirmam ao observarmos sua capacidade tecnoldgica, ao conhecermos seus
investimentos em pesquisas e incubadoras, ao inventariarmos sobre o numero de patentes
registradas e a publicacdo de artigos cientificos. Este conjunto de fatores também permeia a
conquista da posse de significativo capital econémico, gerando riquezas. Entre os paises
hegemonicos deste campo, também identificados como paises centrais, disputando as
primeiras colocagoes, destacam-se: Estados Unidos, Alemanha e Japdo. Como também
outras poténcias com status significativo nesta area sdo: Franga, Reino Unido, Espanha,
Portugal e Itdlia.

Estes paises que lideram as inova¢des tecnoldgicas apoiam-se, também, em
universidades, institutos de pesquisa, parques industriais tecnoldgicos com foco na
construgdo e testagem de processos inovadores e empresas. Ha uma articulagdo entre as
necessidades evidenciadas, as limitagbes produtivas vivenciadas e a demanda pela

qualificacdo e transformacdo da produgdo de conhecimentos, ciéncias, tecnologias e
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produtos. Para Almeida (2014, p. 9) “a inovagao é mais do que uma estratégia competitiva
virtuosa, é parte de um projeto de desenvolvimento que visa al¢ar o pais a um novo padrao
de inser¢do internacional”. Outra concepgdo que especifica a inovagdo tecnologica é
extraida do Dicionario de Politicas Publicas, e assim expressa:

A inovagdo tecnologica pode ser entendida como a capacidade de um
sistema em criar produtos, servicos e processos, que a sociedade
esteja disposta a adotar ou, mais simplesmente, a transformagdo do
conhecimento em riquezas e salarios. Inovagdo tecnoldgica
compreende a introdu¢do de produtos ou processos
tecnologicamente novos e melhorias significativas em produtos e
processos existentes. (CAMARA, In: CASTRO; GONTIJO; AMABILE,
2012, p.282).

Cabe também pontuar que os paises desenvolvidos anteriormente citados sdo
referéncias pela produgdo tecnoldgica e o desenvolvimento, ocupam um espaco central,
imperial. Os mesmos estio entre os enderecos mais requisitados na busca por
intercambios, nas parcerias de internacionalizagdo de saberes. Enquanto que paises
periféricos, além da dependéncia cientifica vivem processos de subordinagdo econémica e
cultural.

E preciso ter clareza que este processo de concentracdo cientifica e de desigualdade
na producdo de conhecimentos faz parte de um encaminhamento global, onde as rela¢des
sociais postas e em disputa operam para que existam paises com hegemonia nessa area,
incluindo a produgdo de patentes e maiores ganhos econdmicos, e outros como polos que
ofertam matéria-prima, com menor tecnologia agregada.

Além destes paises com tecnologias de ponta, cujo reconhecimento é mundial,
ainda ha paises emergentes, como é o caso dos Tigres Asidticos, como: Coréia do Sul,
Taiwan, Cingapura e Hong Kong. Tais paises investiram pesadamente em ciéncia e
inovacgdo fortalecendo aceleradamente sua producdo cientifica e tecnolégica. Outro grupo
politico que organizou um processo de coopera¢do no intuito de elevar sua condigdo, na
tentativa de sair da periferia deste sistema é o BRICS, constituido por Brasil, Russia, India,
China e Africa do Sul.

Nestas circunstdncias, percebemos que ha uma estratificagio na tradi¢do, nos
investimentos em relagdo a ciéncia e a tecnologia, e de modo mais fragil, existem os paises

periféricos. Estes podem ser identificados como aqueles que exportam matéria-prima e

consomem, importam tecnologias em carater mais dependente de inovagdes externas. Este
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fluxo ndo alimenta uma balan¢a comercial favoravel, pois exemplificando, necessitardo
exportar toneladas de minério de ferro, ou outra matéria-prima, em troca da importagao de
algumas gramas de placas eletronicas, de produtos com nanotecnologia, ou outros
produtos desenvolvidos com altissima tecnologia projetada.

Para Baumgarten (2006), a concentracdo da produc¢do de tecnologia evidencia-se
através de dados que ndo surpreendem: 97% dos gastos mundiais em pesquisa estdao nos
paises centrais. Os paises periféricos contribuem com 6% das patentes e invenc¢des, sendo
que destes 80% sdo de propriedade de empresas estrangeiras instaladas em seus territdrios.
Quando adquirimos produtos com tecnologia agregada necessitamos pagar mais caro por
eles, pois os mesmos envolveram um ciclo de pesquisa, levaram mais tempo para serem
projetados, produziram uma cadeia com a contribui¢do de trabalhadores de diversos
segmentos em sua fabricagdo e os paises produtores desta tecnologia tornam-se soberanos.

O fortalecimento de paises centrais na questdo da ciéncia e inovacdo forma um
circulo vicioso ampliando sua produg¢do econdmica e resultando em operagdes de
apropriacdo mais lucrativas, permitindo aos mesmos maiores investimentos. Assim, os
paises periféricos permanecem a margem deste processo de moderniza¢do. Os paises
periféricos localizam-se, sobretudo, nos territérios da América do Sul e Central, Africa e
Asia.

Outro aspecto que podemos evidenciar com este fendmeno da hegemonia cientifica
é a “fuga de cérebros” de paises periféricos para paises centrais, onde ha melhores
condicdes cientificas e a possibilidade de maior reconhecimento. Nem sempre nos paises
periféricos hd postos de trabalho atrativos aos cientistas amplamente qualificados. Como
também, muitas vezes sdo promovidos projetos que buscam selecionar estudantes que
possuem alto desempenho cognitivo, diagnosticados como uma espécie de talento em
potencial e como premiac¢do recebem bolsas de estudos sendo convidados a migrar para
estes paises e nem sempre retornam aos paises de origem. Ou até sdo promovidos
programas como € o caso do “Ciéncias sem Fronteiras”, restrito a “areas prioritdrias’,
criticado por Catani e Azevedo (2015, p.9o), com o argumento de estar fortalecendo a
“correia de transmissdo da hegemonia dos paises centrais”.

Outro fator que também podemos pontuar é que nem todas as areas do
conhecimento conseguem produzir ciéncia de modo a produzir patentes e obter

credenciais econOmicas. Para exemplificar: as ciéncias humanas e sociais possuem
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dificuldades para barganhar recursos uma vez que ndo viabilizam a qualificagio de um
produto comercializavel, frente a isso, muitas vezes sdo julgadas como inferiores e
discriminadas em compara¢do com a potencialidade econdmica das demais.

De modo elucidativo, a Organiza¢do das Na¢des Unidas para a Educacao, Ciéncia e
Cultura (UNESCO), conscientiza que um dos maiores desafios para o Brasil é desenvolver
politicas a longo prazo para a educagdo, ciéncia e tecnologia que viabilizem melhores
condic¢des para a vida das pessoas e para a sociedade. Observa-se tal énfase no excerto a
seguir:

Eleger ciéncia, tecnologia e inovagdo como uma escolha estratégica
para o desenvolvimento do pais implica priorizar investimentos
nesse setor, para recuperar seu atraso e avangar aceleradamente na
geracdo e na difusdo de conhecimentos e inovagdes, em especial
quanto a sua incorpora¢do na producgdo. Significa também advogar
em prol da importancia da ciéncia e tecnologia como fator de
integracdo das demais politicas de desenvolvimento do Estado.
(UNESCO, 2016).

Nesta mesma reivindica¢do ha uma justificativa de que pela dimensao do pais, pelas
assimetrias que imperam de toda ordem e pelas dificuldades de elaborar e implantar
politicas para o desenvolvimento cientifico e tecnologico que atendam as caracteristicas e
demandas regionais diferenciadas sdo observadas dificuldades complexas e de dificil
solucdo com medidas que causem impacto a curto prazo, necessitando da coparticipacao
de todos os entes federativos (municipios, estados e federa¢do), colabora¢do de entidades
privadas e de consisténcia neste processo.

Adentrando na atua¢do do Ministério da Ciéncia e Tecnologia do Brasil,
encontramos trés publicacdes recentes que convergem nesta temdtica da Ciéncia,
Tecnologia e Inovagdo (CT&I). A primeira: “Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo: desafio para a
sociedade brasileira’, de 2001, também conhecida como Livro Verde, foi produzida na
gestio de Fernando Henrique Cardoso e é extensa em suas 306 paginas. Uma das
consideracdes finais expostas € a seguinte:

As tarefas imprescindiveis e de longo prazo que se delineiam sdo a
sustentacdo e o fortalecimento do esforco nacional em CT&I, como
condi¢bes de desenvolvimento, bem-estar e soberania. Elas
demandam conscientiza¢do e mobilizacdo politica, embasadas em
uma visdo de futuro do Pais e de sua posicao no mundo, e pertinacia
na execuc¢do de medidas transformadoras. O que se busca é construir
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a capacitacdo em Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo para responder e se
antecipar as necessidades do Pais. (BRASIL, 2001, p.273).

A segunda publicac¢do: “Livro Branco, Ciéncia, Tecnologia e Inova¢do”, langada em
junho de 2002, realizada no governo de Fernando Henrique Cardoso tem como diferencial
incorporar a capta¢do de recursos privados e a ampla parceria com empresas nos
investimentos em ciéncia, tecnologia e inovagdo. Esta obra é mais sintética, possui 8o
paginas e nas ultimas paginas dedica-se a nove diretrizes estratégicas para enfrentar o
desafio da inovacgdo.

A terceira e ultima publicagdo, langada no governo de Luis Inacio Lula da Silva, ndo
realiza uma ruptura das demais, pois, buscou retratar os debates da 42 Conferéncia de
Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo para o Desenvolvimento Sustentavel, concatenados em
2010, no Livro Azul. Este livro destaca algumas recomendacdes e dreas prioritarias que
necessitam ser atendidas e conclui enfatizando a emergéncia de realizar uma revolugio no
cendrio educacional.

A necessidade de uma revolug¢do na educac¢do, em todos os niveis,
tornou-se unanimidade nacional. A baixa escolaridade da populacdo
brasileira constitui importante obstaculo ao desenvolvimento
cientifico e tecnologico do Pais. Os grandes projetos previstos para a
proxima década, nas areas de petroleo, bioenergias, saude,
tecnologias de informacdo e comunicac¢do, exploracdo sustentavel
dos biomas, entre outros, requerem um grande numero de
profissionais bem-qualificados nos niveis técnico e superior. E a
formagdo desse contingente pressupde uma educagdo bdsica de
qualidade para todos os brasileiros. (BRASIL, 2010, p. 99).

O respectivo relatdrio esclarece que a universalizacio do Ensino Fundamental
promoveu o efeito perverso da desvalorizacdo dos docentes que recebem neste nivel
remuneragdo irrisoria e provocou a reduc¢do drastica do nivel de ensino. Na sequéncia
incentiva o fortalecimento da Educagdo Profissional, Superior e os Programas de Pos-
Graduagdo.

Em linhas gerais é apropriado realizarmos a compara¢do de que os investimentos
em educacgdo, ciéncia e tecnologia e a producdo de conhecimentos sdo paralelos as posses
do desenvolvimento socioecondmico de cada pais. Assim, as credenciais politicas,
econdmicas e sociais de paises desenvolvidos sdo condizentes com seus investimentos e

.

proporcionam hegemonia em relacdo a competitividade cientifica e tecnoldgica. E

43



essencial ressaltar também que a produc¢do do conhecimento deve buscar elevar a
qualidade de vida da populacio e o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH).

Dando continuidade a esta reflexdo, destinamos um espaco para tratar
especificamente da Educagdo Profissional no Brasil como possibilidade de qualificar

indicadores de ciéncia, cultura, tecnologia e inovagdo neste pais.

Educacao Profissional, ciéncia, cultura, tecnologia e inovacao

Introduzimos esta unidade ressaltando que a Educagdo Profissional é uma
modalidade de formacdo que possui ampla extensao, pois abarca desde a Educagdo Basica
até a Educagdo Superior. A Educacdo Profissional publica no Brasil foi inicialmente
pensada como estratégia para ocupar cidaddos que impediam o progresso desta na¢do no
inicio do Século XX (1909), porém, no inicio do Século XXI (2008), é dada uma guinada
radical a este trajeto e um processo de modernizac¢do é protagonizado por esta modalidade
educacional.

E oportuno também resgatar que ao longo deste século um papel importantissimo
foi desempenhado pela iniciativa privada, abarcando cerca da metade das matriculas desta
formac¢do. Uma referéncia historica para o tema deste artigo é a criag¢do do Servigo Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI) ocorrido em 22 de janeiro de 1942, pelo Decreto-Lei
n? 4.048, do entdo presidente Getulio Vargas, com a missdo de formar profissionais para a
incipiente industria nacional.

Cabe salientar que no fim da década de 50, quando o presidente Juscelino
Kubitschek acelerou o processo de industrializacdo, o SENAI ja estava presente em
praticamente todo o territorio nacional tornando-se referéncia de inova¢do e qualidade na
area de formacao profissional, servindo de modelo para a criacdo de institui¢des similares
na Venezuela, Chile, Argentina e Peru.

Ao longo de sua histdria, o SENAI expandiu a assisténcia as empresas, investiu em
tecnologia de ponta, instalou centros de ensino para pesquisa e desenvolvimento
tecnologico. Com o apoio técnico e financeiro de institui¢des da Alemanha, Canada, Japao,
Franga, Itdlia e Estados Unidos.

Hoje, a institui¢do amplia a qualidade da Educagdo Profissional e o ensino superior

de acordo com as necessidades da industria, consolidando a metodologia SENAI e investe
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também na amplia¢do da oferta de cursos de qualifica¢do profissional e dos cursos técnicos
de nivel médio, por meio da educagdo a distancia.

Outra questdo relevante para a industria que recebe uma atencao especial do SENAI
é a prestacgdo de servigos técnicos e tecnoldgicos e de consultoria para atender a demanda
dos diferentes setores industriais. Além disso, o SENAI investe em projetos de pesquisa,
desenvolvimento e inovacdo de produtos e de processos para a industria e tem a missdo de
promover a Educacdo Profissional e tecnoldgica, a inovagdo e a transferéncia de tecnologias
industriais, contribuindo para elevar a competitividade da industria brasileira. O SENAI
atua diretamente com mais duas entidades organizacionais:

I) SESI - Servico Social da Industria foi criado em 12 de julho de 1946, é uma
instituicdo aliada das empresas que tem a missdo de promover a qualidade de vida do
trabalhador e de seus dependentes, com foco em educacdo, saude e lazer, além de estimular
a gestdo socialmente responsavel da empresa industrial.

IT) IEL - Instituto Euvaldo Lodi foi criado pela Confederagdo Nacional da Industria
(CNI) em 29 de janeiro de 1969 e hoje prepara as empresas brasileiras para um ambiente de
alta competitividade, oferecendo solu¢des em gestdo corporativa, educagcdo empresarial e
desenvolvimento de carreiras. O SENAI, SESI e IEL sdo institui¢des subordinadas a
Confederacdo Nacional da Industria.

Com a criagdo deste sistema iniciado pela indastria novas organizacdes foram
criadas pelos setores produtivos (comércio, agricultura, transportes e cooperativas) que
hoje formam o “sistema S” que veremos resumidamente:

a) SENAC - Servi¢o Nacional de Aprendizagem do Comércio foi criado em 10 de
janeiro de 1946, pela Confederagdo Nacional do Comércio de Bens, Servicos e Turismo
(CNC), por meio do Decreto-Lei n° 8.621, com o objetivo de promover a Educag¢do
Profissional para trabalhadores do setor de comércio e servigos.

b) SESC - Servigo Social do Comércio foi criado em 13 de setembro de 1946, pelo
Decreto-Lei n° 9.853, com o objetivo de promover a qualidade de vida dos trabalhadores do
setor de comércio e servicos.

c) SEBRAE - Servico Brasileiro de Apoio as Pequenas e Médias Empresas foi criado
em 1972, com a missdo de promover a competitividade e o desenvolvimento sustentavel dos

pequenos negdcios e fomentar o empreendedorismo, para fortalecer a economia nacional.
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d) SENAR - Servico Nacional de Aprendizagem Rural foi criado pela Lei n? 8.315 de
23 de dezembro de 1991, nos moldes do SENAI e SENAC e regulamentado pelo Decreto n®
566, de 10 de junho de 1992, com o objetivo de promover a Educacdo Profissional para
trabalhadores rurais.

e) SEST - Servigo Social de Transporte criado para promover a qualidade de vida dos
trabalhadores do setor dos transportes.

f) SENAT - Servi¢o Nacional de Aprendizagem do Transporte criado para promover
a educacdo profissional para trabalhadores do setor de transportes. O SEST e SENAT foram
criados em 14 de setembro de 1993, pela Lei n° 8.706.

g) SESCOOP - Servigo Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo foi criado
pela Medida Provisoria n? 1.715, de 3 de setembro de 1998, regulamentado pelo Decreto n®
3.017, de 6 de abril de 1999, com o objetivo de promover o aprimoramento e
desenvolvimento das cooperativas e capacitacdo profissional dos cooperados para
exercerem fungdes técnicas e administrativas.

Neste espaco constituido por institui¢des da categoria administrativa publica e
privada, a finalidade da Educac¢do Profissional deve perseguir a formac¢do dos trabalhadores
e trabalhadoras, com base em principios de cidadania, ética, ciéncia, cultura e tecnologia.
Para alcancar estes objetivos deve desenvolver a formagdo pessoal, humana, ética,
integrada com a formacao profissional na perspectiva técnica. Nesta dire¢do, as autoras
Franzoi e Oliveira, afirmam:

O principal pressuposto da educacdo profissional é a ruptura da
historica dualidade entre cultura geral e técnica, através da
integracdo do trabalho, da ciéncia, da técnica, da tecnologia, do
humanismo e da cultura geral, na qual os conhecimentos
tecnoldgicos ndo se contrapdem a formac¢do humana, ndo se
restringem ao trabalho, mas, ao contrério, articulam-se ao viver
cotidiano dos seres humanos. (FRANZOI; OLIVEIRA, 2013, p.185).
Conforme é possivel inferir, a Educagdo Profissional tem o trabalho como uma
categoria central, como um principio educativo, pois participa da natureza humana em seu
processo de constitui¢do e de aprendizagem. E um processo que vai além da transferéncia e
reproducdo de conhecimentos acumulados, mas que se afirma por meio de construcdo de

saberes, formulagcGes tedricas e praticas, através de vivéncias e experiéncias. Do mesmo

modo, a tecnologia deve ter uma forma de apropria¢do e de construgdo que assim como a
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ciéncia e a cultura, facilite os meios de vida cotidianos e os modos de producdo,
contribuindo com o desenvolvimento social, com o bem-estar coletivo e com a
sustentabilidade ambiental.

A educagdo, de modo amplificado, é uma estratégia que visa a ascensdo, tanto
intelectual, cultural e profissional dos cidaddos, como também, é uma alternativa para
consolidar um projeto de desenvolvimento socioecondmico.

Em relacdo a alguns paises em desenvolvimento como o caso brasileiro, muitas
vezes evidenciamos um descompasso entre a ciéncia produzida pela universidade, as
demandas da inddustria, do mercado e da sociedade brasileira, como um todo. A proposta
de expansdo da rede federal pela interioriza¢do de campi das Universidades Federais e dos
Institutos Federais é uma iniciativa, uma alternativa para incrementar a consolidacdo da
ciéncia, tecnologia e pesquisa aplicada em diferentes territorios.

Nesse sentido, resgatamos as politicas educacionais que revelaram investimentos
perenes consolidadas na gestdao presidencial do Partido dos Trabalhadores. Tal gestdo é
iniciada pelo presidente Luis Indcio Lula da Silva em 2003 e posteriormente é dada
continuidade pela presidenta Dilma Rousseff. Enfatizamos o processo de expansdo,
interiorizacdao e democratizagido da educacdo publica federal, principalmente, no tocante a
expansdo das Universidades Federais que passaram em 2002, de 45 universidades para 63
em 2015 e uma autoriza¢do da implanta¢dao de mais 5 universidades foi emitida em o9 de
maio de 2016, contabilizando 68 universidades federais. De modo paralelo, até 2002 a Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica contava com 140 campi das escolas
técnicas, em 2014 alcangou a marca de 562 campi e com a autorizacdo emitida em og de
maio de 2016, da instalagdo de mais 41 campi de Institutos Federais, somando também dois
CEFETs, a Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, o Colégio Pedro Il e 22 escolas
técnicas, totalizamos 644 unidades em 2016, revelando um crescimento exponencial, ndo
sO na infraestrutura fisica, mas no aumento de servidores e na oferta de matriculas,
oportunizando a democratiza¢do para a populagdo carente de tais iniciativas.

E essencial destacar que os Institutos Federais surgem com significativa funcao
social, incentivados a alavancar o desenvolvimento econémico regional do local onde se
inserem e de buscar a pesquisa aplicada, ou seja, dedicar-se as solucoes dos problemas que
sdo constatados em seu entorno, otimizando processos e projetando medidas que levem ao

progresso e a superacao de tais situagoes desafiadoras.
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As iniciativas acima descritas revelam uma aposta estratégica, sem precedentes na
historia das politicas publicas educacionais brasileiras. Nesta perspectiva é importante
compreendermos a relacdo existente entre ciéncia, tecnologia e desenvolvimento. Uma
complementa a outra, na tentativa de mapear situages desafiadoras e buscar transforma-
las. Historicamente, o Brasil ndo possui tradigdo em desenvolver pesquisas de ponta nos
segmentos mais rentdveis, em virtude disso, ndo possui um bom percentual de patentes
registradas.

Frente a estas ponderag¢des, retornamos ao problema inicial que nos levou a este
estudo: de que maneira a Educagdo Profissional pode contribuir para que o Brasil altere sua
condi¢do de dependente e conquiste outro patamar?

Em linhas gerais, analisamos que a Educagdo Profissional deve incentivar a
conquista da autonomia, tanto ao elevar a consciéncia critica, intelectual e politica quanto
ao oportunizar condi¢des de produzir seus meios de vida e de propiciar o desenvolvimento
socioecondmico. No livreto sobre as Concepcoes e Diretrizes dos Institutos Federais sdo
tecidas as seguintes consideragdes:

No governo federal, essa modalidade da educagio vem sendo
considerada fator estratégico ndo apenas na compreensdo da
necessidade do desenvolvimento nacional, mas também como um
fator para fortalecer o processo de inser¢do cidada para milhdes de
brasileiros. Nesse contexto, o Instituto Federal aponta para um novo
tipo de institui¢do identificada e comprometida com o projeto de
sociedade em curso no pais. Representa, portanto, um salto
qualitativo em uma caminhada singular, prestes a completar cem
anos. Trata-se de um projeto progressista que entende a educac¢do
como compromisso de transforma¢do e de enriquecimento de
conhecimentos objetivos capazes de modificar a vida social e de
atribuir-lhe maior sentido e alcance no conjunto da experiéncia
humana, proposta incompativel com uma visdo conservadora de
sociedade. Trata-se, portanto, de uma estratégia de ac¢do politica e de
transformacao social. (BRASIL, 2010, p. 18).

De acordo com esta intencionalidade materializada neste documento, os Institutos

Federais sdo institui¢des novas, correspondendo a um projeto de sociedade estratégico,
diferenciado, progressista, transformador, superando as visdes conservadoras.

Além desta missdo institucional, os respectivos Institutos Federais sdo uma
presenca de educac¢do publica, gratuita e de qualidade em territorios desassistidos por esta
contribuigdo de escolarizagdo federal. Ao mesmo tempo em que sdo desafiados a atuarem

no ensino, pesquisa aplicada e extensao, devem subsidiar um projeto social mais inclusivo,
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desenvolvido, minimizando as desigualdades. A seguir extraimos da Lei n° 11.892, de 2008
algumas finalidades e caracteristicas que instigam a esta atuagdo.

Art. 6° Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:
[...]

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de
ciéncias, em geral, e de «ciéncias aplicadas, em particular,
estimulando o desenvolvimento de espirito critico, voltado a
investigacdo empirica; [...]

VII - desenvolver programas de extensao e de divulgacao
cientifica e tecnologica;

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producao
cultural, o empreendedorismo, o cooperativismo e o
desenvolvimento cientifico e tecnologico; |...]

IX - promover a produc¢do, o desenvolvimento e a transferéncia
de tecnologias sociais, notadamente as voltadas a preservagdo do
meio ambiente [grifo nosso]. (BRASIL, 2008).

Por meio deste recorte identificamos que a base legislativa que da sustentacdo aos
Institutos Federais tem uma proposta ousada, com delineamentos para o espirito critico, a
investigacdo empirica, pesquisa aplicada, divulgacdo cientifica e tecnoldgica,
empreendedorismo, cooperativismo, tecnologias sociais, entre outros.

Dando continuidade é reforcado no Art. 72, acerca da preocupacdo com a
contribui¢do para o desenvolvimento do entorno, da comunidade:

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no Art.
6° desta Lei, sdo objetivos dos Institutos Federais: [...]

III - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento
de solucoes técnicas e tecnologicas, estendendo seus beneficios a
comunidade; [...]

[V - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios
e finalidades da educagdo profissional e tecnologica, em articulagdao
com o mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na
producdo, desenvolvimento e difusio de conhecimentos
cientificos e tecnologicos; |...]

VI - ministrar em nivel de educag¢do superior: [...]

e) cursos de pos-graduagdo stricto sensu de mestrado e doutorado,
que contribuam para promover o estabelecimento de bases sdlidas
em educacdo, ciéncia e tecnologia, com vistas no processo de
geracdo e inovacao tecnologica [grifo nosso]. (BRASIL, 2008).

Esta evidenciado neste Artigo 7° que a Educagdo Profissional publica federal

possui sustentacdo em dois pilares, o conhecimento e o mundo do trabalho, estendendo
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sua colaboragdo em prol da sociedade. Neste campo desenvolvera suas agées com vistas a
elevar culturalmente, tecnologicamente e descobrir solugdes inovadoras. Este projeto esta
em curso no Brasil, porém, apds a posse do Presidente Interino Michel Temer certa
instabilidade estd sendo propagada acerca da continuidade desta politica, no que diz
respeito & manutencdo dos investimentos e a consolidagdo de alguns campi de Institutos

Federais que ainda estdo em fase de implantacdo.

Consideracoes Finais

Em linhas gerais este artigo buscou sistematizar algumas reflexdes acerca do campo
politico, econémico e cultural que envolve a produ¢do do conhecimento. Para cumprir com
este proposito realizamos um resgate identificando alguns paises que sdo referéncia na
producdo de ciéncia, incluindo a publicagdo de artigos cientificos e considerados de
exceléncia nas inovac¢des tecnologicas, por meio do registro de patentes, incubadoras e
pesquisas de ponta.

De modo geral, os paises que lidaram as posi¢oes nestas credenciais sdo poténcias
econOmicas que investem fortemente em pesquisa. Assim como, os paises que estio na
periferia deste sistema sdo paises dependentes e de certo modo subordinados as conquistas
tecnoldgicas dos demais.

Apresentamos ainda um breve recorte historico da Educagdo Profissional no Brasil
(1909 - 2016), que ao longo deste periodo foi marcada pela dualidade publica e privada.
Acrescenta-se que foram vivenciados momentos de fragmenta¢do entre cultura geral e
técnica e outros de integracdo. Pontuamos também que os Institutos Federais possuem
uma proposta ousada, com delineamentos para o espirito critico, a investigacdo empirica,
pesquisa aplicada, divulgacdo cientifica e tecnologica, empreendedorismo, cooperativismo,
tecnologias sociais, entre outros.

Por fim, destacamos na ultima parte que o Brasil demonstrou preocupa¢do em
desenvolver conhecimento, tecnologia e inova¢do por meio do projeto de expansdo e
interiorizacao da Rede Federal Cientifica e Tecnoldgica materializada com a criagao dos
Institutos Federais. E importante analisar que além da ascensido profissional dos cidadios
que estudam nestas instituicbes também buscam elevar a condi¢do socioeconémica do
Brasil como um todo, seu potencial competitivo através da pesquisa aplicada e do

aprimoramento dos modos de produgdo.
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Desigualdades sociais na Educag¢ao Superior - um estudo de caso

LIMA, Marco Antonio de Oliveira'
ROBERTT, Pedro*

Desde a segunda metade do século XX, principalmente, a educagdo vem sido propagada
como uma forma de impulsionar o desenvolvimento social, permitindo boas chances de
ascensdo social para os individuos. Ja nas ultimas décadas desse século, comeca a ser
constatado que as desigualdades sociais de origem se traduzem em probabilidades
diferenciais de acesso a essa educa¢do, bem como acabam por estabelecer diferencas
significativas na qualidade da educacdo recebida por cada parcela da populacio, de forma
que quanto melhor a posi¢do social de origem, melhor e mais prolongada tende a ser a
educacdo recebida. Nessa linha de raciocinio, propde-se aqui um estudo de caso na
Universidade Federal de Rio Grande - FURG, através da andlise estatistica de dados
socioecondmicos referentes a mais de 27.000 vestibulandos, dessa institui¢do, nos anos de
2007 e 2008. O trabalho tem como inspiragdo a sociologia da educagdo bourdieusiana,
buscando sobretudo verificar como o capital econdmico e o capital cultural tendem a
influenciar na trajetdria universitaria dos avaliados, desde sua escolha de curso até a
potencial conclusio (ou evasdo) do mesmo, incluindo o desempenho escolar destes
estudantes.

Palavras-chave: educacdo superior, desigualdade social, capital cultural, capital econémico,
FURG.

Introducao

O Ensino Superior no Brasil teve surgimento apenas a partir de 1808, quando a
familia real fez aqui residéncia e criou estes estabelecimentos para a formacdo do quadro
de funcionarios de que necessitava. Antes disso, aqueles que desejassem continuar seus
estudos deveriam procura-los na metrépole (MENDONCA, 2000; FAVERO, 2006). Ao
longo de todo o periodo imperial (1822-1889), a exce¢do de algumas poucas iniciativas
isoladas, poucos cursos foram criados, tendo os governos imperiais se limitado
principalmente a manter e regular aqueles ja existentes. Foi apenas por volta de 1910 que
surgiram as primeiras universidades brasileiras, como institui¢ées livres, por iniciativa de
setores da sociedade civil, e apenas em 1920 foi criada a primeira universidade estatal. A
primeira metade do século XX foi marcada pelo surgimento de algumas universidades, sem
autonomia, e uma crescente demanda por educagdo superior, aliada ao interesse

governamental na formag¢do de uma elite intelectual capaz de encabecar a modernizag¢do
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do pais. A incapacidade da estrutura de Educagdo Superior vigente deu origem, em 1968, a
uma Reforma ampla e profunda neste nivel de ensino.

A Reforma de 1968 foi a forma pela qual o governo conseguiu atender a crescente
demanda por Educagdo Superior, e resultou em diversas mudangas para o Ensino Superior
brasileiro, dos quais destacamos uma: a partir de um novo estimulo as faculdades e
universidades privadas, houve um crescimento vertiginoso destas institui¢oes, a diferenca
do crescimento anterior, de 1945 a 1964, que se deu em sua maior parte através de
institui¢des publicas (MARTINS, 2009). Simultaneamente, o governo militar investiu na
Educagdo Superior publica de tal forma que esta se aproximasse cada vez mais de um ideal
de exceléncia (tendo os melhores professores e a melhor infraestrutura), e em decorréncia
do processo de selecdo em vigor — o exame vestibular -, acabava também angariando os
“melhores” alunos - aqueles com melhor resultado na selecio. Como diversos autores
(BRAGA, 1979; CUNHA, 1989; MARTINS, 2009) destacam, porém, as institui¢des privadas
apresentavam um pior padrio de qualidade, o que estabeleceu uma dicotomia entre o
ensino publico, de qualidade, e o ensino privado “sucateado” - o primeiro, destinado aos
melhores alunos, e o tltimo para os “excedentes”.

Neves (2012, p. 6) destaca que a expansao do sistema ocorrida na década de 1990 e,
particularmente, apos 1994, deu-se, sobretudo, por uma nova explosio da demanda -
diferente da expansdo observada nas décadas de 1950 e 1960. Porém, este periodo contou
com um aumento significativo dos estudantes de classes populares, o que s6 foi possivel
gracas a relativa ascensdo economica propiciada pela estabilizacdo da economia, sobretudo
apos 1994, com a implantagdo do Plano Real. Esta nova demanda fez intensificar os debates
acerca da democratiza¢do do Ensino Superior.

A difusdo do ideal da escola como promotora do progresso social e possibilitadora
da mobilidade social ndo se deu recentemente, porém - teve inicio ainda na primeira
metade do século XX, e podia ser encontrada em trabalhos académicos da época
(NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2006, p. 12). Este interesse na relagdo entre desigualdades
escolares e a estratificacdo social seria motivado, por um lado, pela grande quantidade de
dados estatisticos que colocavam em questdo a proposi¢do de que a escola seria promotora
do desenvolvimento social (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2006, p. 13). Este contexto

estimulou a emergéncia de andlises teoricas que questionavam o cardter meritocratico da
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escola. Dentre estas novas propostas teoricas, encontrava-se a sociologia da educagdo de
Pierre Bourdieu.

Bourdieu concebe a sociedade distribuida de acordo com a divisdo, bastante
desigual, das diferentes condi¢des de existéncia a que ele se refere. Assim, os agentes
estariam distribuidos naquilo que chama espaco social, um espago constituido por diversas
dimensodes e no qual as diferentes posi¢des sdo ocupadas pelos agentes. Cada dimensao é
constituida por uma determinada caracteristica classificadora, e cada posicao é definida,
portanto, por sua posi¢do relativa em cada uma destas dimensdes - o que equivale a dizer
que as posicoes definem-se sempre em relacdo umas as outras de acordo com a posse maior
ou menor de certas caracteristicas.

Ao desvelar as caracteristicas que ordenam o espaco social, Bourdieu utiliza-se do
conceito de capital. O autor entende como capital ndo apenas a definicdo marxista,
aplicada exclusivamente a economia, mas amplia para outras dareas este conceito,
atribuindo em cada uma delas caracteristicas homologas ao capital econémico. Assim,
Bourdieu fala também em capital cultural, capital social e diversos outros. Assim, os
diferentes tipos de capital atuam como diferentes medidas de poder, das quais o agente
pode dispor, em cada momento, de maneira a retirar o mdximo proveito em um
determinado campo. Este que, por sua vez, pode ser definido como uma subdivisdo do
espaco social, contendo regras proprias de funcionamento, relativamente auténomo e
diferenciado de outros campos, cada qual valorizando diferentemente cada um dos tipos
de capital.

Para Bourdieu, o sistema de ensino desempenha uma func¢éo técnica (BOURDIEU
& PASSERON, 2013, p. 202) - transmite o capital cultural que sera incorporado pelos alunos
e avalia em que medida os mesmos incorporaram este capital, certificando essa
incorporagdo através do diploma (ou certificando a falta dessa incorpora¢do através da ndo
concessdo de um diploma). Mas a cultura transmitida pela escola é necessariamente
arbitraria.

A selecdo de significacdes que define objetivamente a cultura de um
grupo ou de uma classe como sistema simbolico é arbitraria na
medida em que a estrutura e as fung¢oes dessa cultura ndo podem ser
deduzidas de nenhum principio universal, fisico, bioldgico ou
espiritual, ndo estando unidas por nenhuma espécie de relagio
interna a “natureza das coisas” ou a uma “natureza humana”

(BOURDIEU & PASSERON, 2013, p. 29).
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Neste sentido, o autor fala em um arbitrario cultural. Mas considerando que os
diversos grupos ou classes que compdem uma sociedade detém diferentes significantes, o
sistema escolar seria incapaz de transmitir todos estes. Desta forma, é transmitido
oficialmente apenas o arbitrario cultural dominante, isto ¢, “aquele que exprime o mais
completamente, ainda que sempre de maneira mediata, os objetivos (materiais e
simbolicos) dos grupos ou classes dominantes” (BOURDIEU & PASSERON, 2013, p. 30). As
classes dominantes conseguem, por seu capital cultural mais elevado, garantir sua posi¢do
dominante e, com isso, garantir a legitimidade de seu capital, de forma que todo o capital
cultural das demais classes é avaliado sempre com referéncia ao seu.

Assim, entende-se que por um processo de familiarizacgio (BOURDIEU &
PASSERON, 2013, p. 146) com o capital cultural exigido pelo sistema escolar, os alunos
oriundos de classes dominantes demonstrem um desempenho superior aos demais - ou, de
outra forma, entende-se por que a hierarquia do desempenho escolar reflete, grosso modo,
a hierarquia social de origem dos estudantes. Estudantes oriundos de classes superiores
(dotadas de maior volume de capital) tenderiam a demonstrar um melhor desempenho no
sistema de ensino e, com isso, obter um melhor retorno de seu investimento em educacao.

Neste sentido, a presente pesquisa propds-se a pesquisar, em uma Universidade
Federal brasileira (a Universidade Federal de Rio Grande), a influéncia dos capitais
econdmico e cultural sobre a trajetdria académica dos estudantes. Para isso, utilizaram-se
dados colhidos pela propria instituicdo quando da realizagdo dos Vestibulares de 2007 e
2008, e através do software IBM SPSS Statistics 24 foi utilizada a Anadlise de
Correspondéncia Multipla (ACM) para avaliar a relagdo entre os dados. Como técnica
auxiliar também foi realizada a andlise de diversas tabelas de contingéncia que
relacionavam as varidveis de trajetdria académica e os diversos cursos, agrupados em 5
conjuntos, cada um correspondendo aproximadamente a 20% dos candidatos, organizados
em ordem decrescente de demanda, de forma que o grupo 1 correspondesse aos cursos
mais concorridos que agrupam os primeiros 20% (aprox.) dos candidatos, enquanto o
grupo 5 corresponde aos ultimos 20% dos candidatos, ou seja, agrupando os cursos menos
concorridos. Discutiremos a seguir alguns dos graficos obtidos através da ACM e algumas
das tabelas de contingéncia.

Podemos observar no Grafico 1 uma progressido em relacdo ao ano de conclusdo do

Ensino Médio, em que candidatos que o concluiram entre 2002 e 2004 sdo relativamente
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mais comuns, e candidatos que o concluiram apds 2004 sdo mais comuns que aqueles que o
concluiram anteriormente a 2002. Filhos de mdaes com ensino superior completo
estudaram integralmente em escola particular com mais frequéncia do que na escola
publica, onde se concentraram com mais frequéncia filhos de mdes com segundo grau
completo ou titulacdo inferior. Candidatos com mdes pos-graduadas sdo relativamente
incomuns, assim como candidatos cuja mde ndo é escolarizada. Nota-se também que
candidatos que concluiram o ensino médio ha mais tempo com maior frequéncia que os
demais tendem a ter mdes com menor escolaridade (e sdo eles também quem com mais
frequéncia concluiram o ensino médio em algum estabelecimento que ndo seja publico ou

privado).

Grafico 1 - Relagdes entre as categorias de ano de conclusao e tipo de escola do

Ensino Médio e a escolaridade da mae, dentre todos os candidatos
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Em que tipo de estabelecimento de
.ens!no vocé cursou seus estudos do
ensino médio?
.Gru 10 do ano de conclusdo do Ensino
Medio
Qual o nivel de instrugdo de sua mie?
1,57
Cutro
g .
o Até 2001
L ]
™
o .
i Todo em escola particular
H Metade em escola pablica e.metade em escola pamcula; . Pés-graduago
g 0.57N4o frequentou escola Maior parte em escola particular  GUrso superior completo
MN3o sei informar .
Maior parte em escola publica
Curso superior incompleto
Entre 2002 & 2004
1o. grau completo .
0,07
o, ar | Em 2005
10. grau incompleta 29 grau completo L
20. grau incompleto Em 2006
. o $Em 2007
05 Todo em escola publica
U U 1 I I I T
A5 a0 05 00 05 10 15

Dimensio 1

MNormalizagdo principal de variavel.

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de dados da FURG.
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E possivel perceber que & medida que “descemos” no grafico, o tipo de escola da
conclusio do ensino médio passa de particular para ptblica. A medida que nos deslocamos
para baixo e para a direita, mais recente tende a ter sido a conclusdo do ensino médio do
candidato; e a escolaridade da mae aumenta da esquerda para a direita no grafico.

Podemos observar no grafico 2 que a variavel que mede o tipo de escola da
conclusdo do ensino fundamental tem, grosso modo, o mesmo comportamento daquele
que mede o mesmo para o ensino médio; da mesma forma, a varidvel escolaridade do pai se
comporta de maneira similar & da me. A renda familiar apresenta um comportamento
praticamente linear, aumentando a medida em que se desloca para cima e para a direita no
grafico - grosso modo, acompanhando tanto o aumento na escolaridade dos pais quanto o

deslocamento da escola publica para a privada.

Grafico 2 - Relagdes entre as categorias de escolaridade do pai, renda familiar e tipo

de escola do ensino fundamental, dentre todos os candidatos

Grafico de conjunto de pontos de categoria
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Fonte: Elaborac¢do propria a partir de dados da FURG.
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Quanto a escolha de curso, podemos observar no grafico 3 que o primeiro “quintil”
de candidatos (composto apenas pelos candidatos ao curso Medicina) se diferencia de
todos os demais e se posiciona em um ponto de maior volume total de capital; ja o segundo
e o terceiro quintil se posicionam numa posi¢do intermediiria em termos de renda ou
escolaridade dos pais, ndo muito distantes do quarto e quinto quintis - mas mais do que
isso, o que diferencia estes dois (assim como os dois proximos) é o tempo desde a conclusdo
do ensino médio e a categoria profissional do candidato. Na verdade, a distingdo entre estes
grupos se da entre candidatos inativos ou ativos. Assim, ainda que tanto o segundo quanto
o terceiro quintis incluam cursos tradicionais, de certo renome, o segundo, que concentra
mais cursos noturnos, atrai mais candidatos mais velhos, que ja contam com alguma
profissdo, do que o terceiro. O mesmo ocorre com o quarto e o quinto quintis - este, que
agrega mais cursos noturnos, se aproxima mais de candidatos mais velhos que o quarto
quintil.

Grafico 3 - Rela¢des entre as categorias de ocupag¢oes do candidato e seu pai, renda

familiar e o curso escolhido, dentre todos os candidatos

Grafico de conjunto de pontos de categoria
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Pode-se perceber que a exclusdo do processo seletivo ndo apresenta grande
variagdo em relagdo as demais varidveis (Grafico 4) — ou seja, é pouco relevante se o
candidato tem mais ou menos capital para ser excluido do vestibular, dadas as normas que
regiam aqueles processos seletivos. Como sdo vdrias as causas possiveis para a exclusdo, é
possivel que haja diferenca mais significativa entre os diversos motivos da exclusdo, mas
ndo dispomos de indicadores para avaliar isso. Ja a nota final obtida varia
significativamente, em relacdo direta com renda familiar, escolaridade dos pais, tipo de
escola em que estudou na educagdo basica, etc - o que equivale dizer, como ja vimos, que
varia de acordo com o curso escolhido.

Grafico 4 - Relag¢oes entre as categorias de ano de conclusao e tipo de
estabelecimento do ensino médio, instruc¢iao do pai, desempenho no vestibular e
eliminacdo, dentre todos os candidatos
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A distribuicdo do desempenho dos candidatos em relag¢do aos cursos (e, portanto,
em relagdo ao seu volume de capital, como vimos) também pode ser vista na Tabela 1, onde
vemos a variagdo das notas obtidas no vestibular, pelos candidatos ndo eliminados, entre os
grupos de cursos. Podemos ver que a medida em que avangamos em dire¢do aos cursos
menos procurados (associados ao menor volume total de capital), a propor¢io de
candidatos com notas altas diminui, enquanto aumenta a propor¢do de candidatos com
notas baixas. Mais interessante, talvez, seja o fato de que nenhum dos candidatos do 1°
quintil - o curso de Medicina - se encontra entre os candidatos de notas intermedidrias ou

abaixo.

Tabela 1 - Desempenho no Vestibular (para candidatos ndo eliminados), por grupos
(quintis) de cursos

Grupo de desempenho do candidato no vestibular Total
Notas Notas Notas Notas Notas
mais baixas |intermed. altas mais altas
baixas (20%) (50%) (20%) (5%)
(5%)
1° 0 0 0 o) | 485 695
quintil 0 (0,0%) |0(0,0%) |0 (0,0%) |210 (30,2%) (60,8%) (100,0%)
2° o o\ | 906 488 o 1.509
quintil 2 (0,1%) 108 (7,2%) (60,0%) (32,3%) 5 (0,3%) (100,0%)
dG;upo 3 4(1,7%) | 338 (14,3%) |7 659 7 (0,3%) 2366
curso quintil ’ ’ (55,8%) (27,9%) ’ (100,0%)
4° o 801 1.344 o o 2.748
quintil 231 (8,4%) (29,2%) (48,9%) 365 (13,3%) | 7 (0,3%) (100,0%)
5° ony | 776 1.486 0 0 2.795
quintil 231 (8,3%) (27,8%) (53,2%) 301 (10,8%) |1 (0,0%) (100,0%)
o\ |2-023 5.057 2.023 oy 10113
Total 505 (5,0%) (20,0%) (50,0%) (20,0%) 505 (5,0%) (100,0%)

Fonte: Elaborac¢do propria a partir de dados da FURG.

Na Tabela 2, por exemplo, vemos que a proporcdo de alunos com altas taxas de
aprovagao decresce a medida em que se vai dos cursos de maior demanda para os cursos
menos procurados. Mais além, destaca-se o fato de que o primeiro grupo - o curso de
Medicina - conta com mais de dois tercos (71,4%) de seus alunos atingindo 100% de
aprovagdo em disciplinas, o que significa dizer que mais de dois em cada trés alunos ndo

reprovaram em nenhuma disciplina, seja por notas baixas ou por infrequéncia, nem
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recorreu ao trancamento de disciplinas. A diferenca entre este grupo e os demais é

flagrante: a segunda proporg¢do mais alta (grupo 2) é ainda quase 3 vezes menor (24,1%).

Tabela 2 - Taxa de aprovacao, por grupos (quintis) de cursos

Grupo do percentual de aprovag¢ao Total
Menos de De 50% a90% | De 9go%a99%| 100% de
50% de de aprovagoes de aprovacgoes
aprovacoes aprovacoes
z:uintil 13 (8,4%) 9 (5,8%) 22 (14,3%) 110 (71,4%) |154 (100,0%)
G Zﬁlintﬂ 73 (20,5%) 108 (30,3%) |90 (25,2%) |86 (24,1%) |357 (100,0%)
Tupo -
do Z}limﬂ 14 (20,9%) 164 301%)  |171 (31,4%) |96 (17,6%) |545 (100,0%)
curso [~
:;ﬁntil 244 (31,0%) | 212 (26,9%) 181 (23,0%)  |151 (19,2%) |788 (100,0%)
(512uintil 323 (36,3%) [276 (31,1%) 183 (20,6%)  |107 (12,0%) 889 (100,0%)
Total 767 (28,1%) | 769 (28,1%) 647 (23,7%) |550 (20,1%) |2.733 (100,0%)

Fonte: Elaborac¢do propria a partir de dados da FURG.

Como podemos verificar na Tabela 3, para todos os grupos a maior propor¢ao de
alunos se concentrou sempre na categoria “No periodo previsto’, ou seja, houve maior
tendéncia dos alunos a permanecerem pelo tempo idealizado pela institui¢cdo do que sair
antes ou depois deste intervalo. Ainda assim, ha diferenca sensivel entre o grupo 1 e os
demais, no sentido de que neste grupo ha uma concentracdo consideravelmente maior de
estudantes que encerraram seu vinculo no periodo previsto, enquanto para os demais
aumenta a propor¢do de candidatos que permaneceram na institui¢do por tempo maior ou
menor; no caso daqueles que permaneceram mais tempo que o previsto, para os grupos 2 e
3 estes se concentraram mais na categoria “Até 120% do tempo previsto’, e para os grupos 4
e 5 a maior concentrac¢do se deu na faixa dos 120% a 150% do tempo previsto — o que indica
que, provavelmente, quando nos aproximamos dos cursos com menor procura, aumenta o
tempo de permanéncia em excesso.

Também aumenta a proporcdo de alunos que permanecem por apenas 25% do
periodo previsto. Este grupo de alunos pode ser representado, sobretudo, por alunos

desistentes antes de completar 1 ano de curso (ou até 1,5 anos em cursos de maior durag¢do),
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e em menor grau por alunos que concluem o curso nesse periodo, através do
aproveitamento de estudos feitos anteriormente. Para uma melhor avaliacdo do significado
deste indicador, deveremos avaliar a forma como os alunos de cada grupo costumam

encerrar seu vinculo com a FURG (Tabela 4).
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Tabela 3 - Tempo de permanéncia, por grupos (quintis) de cursos

Grupo do tempo de permanéncia

Total

Até 25% do | Mais de 25% e menos | No periodo | Até 120% do Mais de Mais de
periodo de 100% do periodo | previsto tempo 120%, até 150% do
previsto previsto previsto 150% do tempo
tempo previsto
previsto
:_)uintil 9 (5,8%) 14 (9,1%) 15 (74,7%) |1 (7,1%) 5 (3,3%) 0 (0,0%) 154 (100,0%)
i;lintil 19 (5,3%) 109 (30,5%) 146 (40,8%) |48 (13,4%) 19 (5,3%) 17 (4,8%) | 358 (100,0%)
CGS;ISIZ,O do f;lintﬂ 43 (7,9%) 115 (21,1%) 216 (39,6%) |81 (14,9%) 55 (10,1%) 35(6,4%)  |545 (100,0%)
ﬁlintil 70 (8,9%) 233 (29,6%) 281 (35,7%) | 69 (8,8%) 86 (10,9%) |49 (6,2%)  |788 (100,0%)
fliintﬂ 122 (13,7%) 234 (26,3%) 290 (32,6%) |43 (4,8%) 153 17,2%) |47 (53%)  |889 (100,0%)
Total 263 (9,6%) 705 (25,8%) 2'3%45% ) 252 (9,2%) 318 (11,6%) 148 (5,4%) |2.734 (100,0%)

Fonte: Elaborac¢do propria a partir de dados da FURG.
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Tabela 4 - Situacao final do aluno, por grupos (quintis) de cursos

Situac¢do do vinculo do estudante Total
Abandon | Afastad | Desligad | Falecido | Formado | Jubilad | Matricula Mudou Transferé
g
o o o o do Curso ncia

;_)uintﬂ 1 (7,%) |0 (0,0%) |2 (1,3%) |0 (0,0%) |137(89,0%) 0 (0,0%) |3(2,0%) |0 (0,0%) 1(0,7%)  [154 (100,0%)
Grup f]guintil ?222 o%) 0 (0,0%) |14 (3,9%) |0 (0,0%) 226 (63,1%) | 0 (0,0%) |12 (3,4%) |10 (2,8%) 14 (3,9%) [358 (100,0%)
Zuci(; (3]guintil ?;L o%) 1 (18,0%) | 28 (5,1%) |0 (0,0%) 361 (66,2%) |0 (0,0%) |13 (2,4%) |10 (1,8%) 18 (3,3%) | 545 (100,0%)
© :;iintﬂ ?;54 o%) 0 (0,0%) |66 (8,4%) | 0 (0,0%) ?5450 8%%) 1(0,1%) [21(2,7%) |23(2,9%) |33 (4,2%) |788 (100,0%)

Z_Hintﬂ ?322 3%) 0 (0,0%) |70 (7,9%) |1 (0,1%) ?2: 3%) 3(0,3%) [31(3,5%) |42(4,7%) |25(2,8%) |889 (100,0%)
Total ng o%) 1 (0,0%) 1206% ) 1 (0,0%) 2'5575(8)% ) 4 (0,2%) |80 (2,9%) |85 (3,1%) 01 (3,3%) |[2.734 (100,0%)

Fonte: Elaboracdo propria a partir de dados da FURG.
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Primeiramente, se nota que a propor¢do de alunos que atingem a conclusdo
satisfatoria do curso decresce a medida que o volume total de capital associado ao grupo
dos cursos decresce, sendo que 89% dos estudantes do grupo 1 acabavam por se formar
enquanto o grupo 5 € o Unico a apresentar uma propor¢ao abaixo de 50%. Ja a taxa de
abandono do curso segue, grosso modo, o sentido inverso - enquanto no curso de Medicina
7,1% dos estudantes abandonaram o curso, este percentual chega a 36,3% nos cursos do
grupo 5. Nas demais categorias, ndo existe muita variacdo entre os cursos — com exce¢do do
curso de Medicina, que apresenta em geral taxas mais baixas de mudanca de curso e
transferéncia, por exemplo.

Analisando o conjunto das informagdes trazidas a luz pela pesquisa, podemos
concluir, que a trajetdria académica modal dos estudantes, isto é, aquela com maior
frequéncia percebida, varia entre os cursos de acordo com a demanda do curso - e,
consequentemente, de acordo com o volume de capitais econdmico e cultural associado
aos seus estudantes. Podemos notar que em cursos mais procurados os estudantes, além de
um melhor desempenho no vestibular, concluem com maior frequéncia o curso; com
maior frequéncia também permanecem na instituicio exatamente pelo tempo previsto,
sem reprovacdes ou infrequéncias, e com um rendimento médio entre 7 e 8,5 (com um
numero consideravel ainda alcancando notas maiores) — ou seja, alunos destes cursos com
maior frequéncia apresentam uma trajetoria académica mais préoxima daquela esperada
pela instituicdo. Candidatos ao vestibular que apresentam menor capital se concentram em
cursos menos procurados e onde os desvios em relagdo a esta trajetoria esperada sdo
maiores e mais comuns.

Pudemos verificar, portanto, que ainda na etapa mais recente do processo de
democratizacdo do ensino superior (na tltima década) a influéncia dos capitais econémico
e cultural sobre a trajetoria académica se faz presente, mesmo em uma Universidade
Federal - sendo estas instituicdes cruciais para as recentes politicas educacionais de
inclusdo.

Foram confirmadas nossas hipdteses: ndo sé os capitais econémico e cultural tém
estreita relacdo com a trajetoria académica, da forma aqui definida, como também
apresentam, grosso modo, uma rela¢do direta com o prestigio do curso. Tecemos, porém,

algumas consideragdes a seguir.
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Primeiramente, observamos que a demanda pelo curso, medida através do niimero
de inscrig¢des, se mostrou um bom indicador do prestigio social daquele curso - constatou-
se que cursos tradicionais e de maior reconhecimento estdo entre os melhores colocados
em uma hierarquia dos cursos organizada de acordo com a demanda. Ainda, tal
organizacdo refletiu, grosso modo, as considera¢cdes de outros autores a este respeito nos
trabalhos consultados.

Apesar disso, percebeu-se que outros fatores que afetam a demanda causam
distor¢des nesta hierarquia. Podemos destacar, por exemplo, a questio do turno de
oferecimento do curso em questdo: a FURG contava, nos Processos Seletivos analisados,
com quatro ofertas tanto pela manhd quanto pela noite - Ciéncias Contdbeis, Direito,
Letras Portugués/Espanhol e Pedagogia. Pudemos observar que dentre estes, os cursos
diurnos sempre tém menor procura que os noturnos. No caso dos cursos de Ciéncias
Contdbeis e Direito, essa diferenca entre a demanda pelo curso Diurno e pelo curso
Noturno afasta os cursos de forma que estejam em grupos separados em nossa
categorizacdo segundo a demanda - mesmo que, formalmente, sejam iguais.

Sabendo-se, portanto, que cursos noturnos tém uma maior demanda, podemos
entender porque o segundo e o terceiro grupos de cursos aparecem geralmente em posi¢oes
invertidas entre si em nossos graficos que, de outra forma, demonstrariam uma ainda
maior homologia com a hierarquia dos cursos estabelecida pela demanda. Todos os cursos
do segundo grupo sdo noturnos, ao passo que cinco dos seis cursos do terceiro sdo diurnos.
Podemos certamente supor que parte da demanda para os cursos noturnos é oriunda nao
de uma opc¢do irrestrita, mas de uma escolha limitada pelas circunstiancias (no caso, o
hordrio de oferecimento do curso) - candidatos que trabalhavam a época da realizacdo do
vestibular, como vimos no capitulo cinco, apresentavam maior relagio com cursos do
grupo 2 do que os do grupo 3 (ainda que a ACM ndo revelasse ser grande esta diferencga).
Podemos supor que, além do volume total de capital, a maior ou menor liberdade entre as
op¢oes de curso parece ser um fator de grande relevancia na trajetoria académica.

Ainda assim, ha bons indicios para considerar que a demanda por um curso esteja
atrelada a seu prestigio, ainda que, como ja vimos, a escolha do curso esteja atrelada a
estrutura de capitais dos candidatos. Este assunto certamente mereceria uma maior

atencdo em uma pesquisa futura.

67



Cabem ainda também algumas observacdes acerca de nossos indicadores de
capital cultural e econdmico, a comegar pelo fato da variacdo nestes indicadores seguir,
grosso modo, o mesmo sentido - ou seja, o aumento nos valores de um indicador estd
relacionado com o aumento nos valores do outro. Isso destoa do que foi observado por
Bourdieu (2011) - o autor encontrou na sociedade francesa das décadas de 1960 e 1970
caracteristicas que lhe permitiram afirmar que o capital econémico e o capital cultural se
encontravam, ao menos para as classes dominantes e classes médias, em polos opostos de
uma mesma dimensdo. Em outras palavras, segundo Bourdieu, 4 medida em que nos
deslocamos de uma posicdo marcada por elevado capital econdmico em dire¢do a outra,
em que este capital é mais baixo, o capital cultural tende, proporcionalmente, a crescer. Ou
seja, ha uma distin¢do mais bem delimitada entre grupos que detém maior capital cultural
e grupos que detém maior capital econdmico.

A presente pesquisa, situada no sul do Brasil, no inicio do século XXI, chega a uma
conclusdo diferente: a tnica distin¢do realmente relevante é entre os detentores de maior
volume total e aqueles despossuidos. A posse de maior capital cultural estd associada a
posse de maior capital econdmico — ao menos entre os candidatos ao vestibular da FURG,
ja que a pesquisa nada pode inferir sobre aqueles que ndo se inscreveram ao vestibular.
Alguns dos resultados de outras pesquisas na drea podem corroborar esta ideia. Isso
poderia implicar que, diferente da sociedade francesa, ndo haveria forte distin¢do entre os
detentores de maior capital cultural ou econdémico no Brasil. Seria importante, a partir
dessa observacao, avaliar a relagdo entre os capitais cultural e econdmico no contexto da
sociedade brasileira.

N&o obstante, cabe ressaltar também que a ACM revelou a maior relevancia dos
indicadores de capital cultural e capital econd6mico em relacdo a todos os outros utilizados.
Muitas destas outras variaveis dizem respeito a percep¢do do proprio candidato acerca de
suas motivac¢des (como, por exemplo, porque escolheu a instituigdo e o curso, se considera-
se decidido ou ndo, o que o faria abandonar o curso). A presente pesquisa indica que estes
fatores sdo de pouca relevancia sobre a trajetoria académica — o condicionamento dos
capitais cultural e econdmico se sobrepde a estas consideracoes supostamente individuais.

Apesar da pouca variagdo nos indicadores de desempenho, é possivel destacar que
o primeiro grupo de cursos - ou seja, o curso de Medicina - demonstrou um

comportamento nestas variaveis significativamente distanciado dos demais. Em todos os
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critérios, os alunos deste curso demonstraram o melhor desempenho entre todos os
grupos. Com muito maior frequéncia que nos demais grupos, alunos do curso de Medicina
atendem as expectativas da institui¢do se formando no periodo esperado, sem reprovagoes
e com coeficiente de rendimento acima de 7. O curso se destaca desde antes do vestibular,
ja que seus candidatos costumam com maior frequéncia ser filhos de pais com elevada
escolaridade e com profissdes economicamente superiores.

E importante frisar também algumas questdes a respeito das diferencas entre os
cursos e da forma como os agrupamos. A separa¢do dos cursos se fez necessdria em nome
da viabilidade da andlise, e o estabelecimento do critério de separa¢do em cinco grupos
aproximadamente de mesmo tamanho de acordo com a ordem decrescente de demanda foi
escolhido buscando observar se as variaveis analisadas apresentariam alguma relagdo com
a demanda pelos cursos. Por um lado, tal escolha fez com que ndo pudéssemos levar em
consideracdo a especificidade dos cursos — apesar de serem do mesmo grupo, por exemplo,
Psicologia e Direito (noturno), ambos os cursos guardam diferencas importantes entre si.
O que poderiamos dizer de alguns cursos de destaque na instituicdo, como o de
Oceanologia? O agrupamento dos cursos impede que essas singularidades sejam
percebidas. Por outro lado, esta escolha revelou-se produtiva, na medida em que revelou
que o critério — demanda - apresenta uma relacdo consideravel com a posse de capitais
econdmico e cultural. Ou seja: apesar das demais diferengas que esses cursos possam
apresentar entre si, a similaridade dos mesmos em termos de demanda, aparentemente,
faz com que atraiam candidatos com perfis similares e, portanto, que terdo desempenhos
similares caso selecionados. Isso podera ser verificado através de uma analise que busque
agrupar os cursos por caracteristicas similares que ndo incluam a demanda.

E preciso salientar, entretanto, que todas as evidéncias aqui encontradas nio se
permitem generalizar - a ACM é uma técnica exploratdria, ndo apropriada para a inferéncia
estatistica ou, no nosso caso, para tracar conclusdes que ultrapassem os limites da
populacdo especifica utilizada nesta pesquisa. Ndo obstante, os resultados aqui relatados
corroboram aqueles encontrados por outros pesquisadores, no Brasil, e podem ajudar a
indicar novos rumos para as pesquisas sobre o tema, sobretudo no que tange as pesquisas

sobre desigualdades sociais e as andlises de politicas publicas em educagao.
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Perfil e mercado de trabalho dos doutores egressos do programa de
pos-graduacao em geografia da Universidade Federal do Rio Grande do

Sul: 2008-2016

Alynni Luiza Ricco Avila'

O Programa de P6s-Graduagdo em Geografia (POSGEA) da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) situa-se entre um dos melhores do pais desde a tltima a avaliacdo
trienal da Coordenac¢do de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O
presente trabalho visa responder ao seguinte problema de pesquisa: em que medida o
investimento na carreira durante a trajetdria formativa favorece a inser¢do de egressos de
doutorado em postos académicos e de pesquisa, considerando que o POSGEA tem como
objetivo a formacdo de profissionais académicos altamente qualificados? Este estudo busca
compreender os fatores de trajetéria que interferem no destino profissional dos 8o
doutores egressos do POSGEA/UFRGS, no periodo de 2008/1 a 2016/1. A coleta de dados foi
realizada através de questiondrios on line, com cerca de 40 questdes, disponibilizados via
plataforma Google Docs, no periodo de janeiro a junho de 2016. Os 67 questionarios
respondidos garantem o nivel de confianca de 95% com margem de 5% de erro para a
pesquisa. Os dados foram analisados descritivamente com o auxilio do software SPSS
versao 18.

Palavras-chave: trajetdria profissional; egressos; mercado de trabalho.

Introducio

A insergdo profissional de egressos tem sido tema de pesquisas, na perspectiva de se
verificar atuagdo dos ex-alunos oriundos dos mais diferentes cursos no mercado de
trabalho. No entanto, a literatura consultada aponta para a existéncia de poucas
informacodes sobre egressos das Institui¢des de Ensino Superior do pais, inclusive no MEC
(graduagdo) e na CAPES (pos-graduagdo).

Na area de Geografia, por exemplo, foi localizado apenas um artigo que relata a
experiéncia, considerada pioneira, do Programa de Pods-Gradua¢io em Geografia -
UNESP/Rio Claro (SP) no estudo da “procedéncia, forma¢do académica e destino
profissional dos egressos, dos niveis de Mestrado e Doutorado, no periodo de 1980 a 2008”

(ORTIGOZA et al, 2012, p. 243).

1Mestranda do Programa de Pos-Graduagdo em Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(PPGS/UFRGS).
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Em 2010, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
lancou o “Plano Nacional de Pds-Graduagdo 2011-2020”, com diretrizes para o avango nas
politicas de pos-graduagdo e pesquisa no Brasil; porém, neste documento, ndo ha qualquer
referéncia ao acompanhamento de egressos. Dito de outro modo, até o presente momento,
a avaliagdo da pos-graduagdo estd direcionada mais para o desempenho dos cursos e menos
para o seu impacto na sociedade. Na visdo de Suertegaray (2016, p. 57-58),

“..a ciéncia tem se pautado no processo de avaliacdo dos Programas
de Pds-Graduagdo pelos parametros das ciéncias ditas ‘duras’; da
mesma forma que é orientada, no processo de difusio do
conhecimento, pela valoragdo de artigos qualificados, sobretudo
internacionais, processo este resultante do objetivo do Estado
brasileiro de inser¢do, de forma mais consistente, no ranking
cientifico internacional”.

No ano de 2014, de acordo com o estudo desenvolvido pelo Centro de Estudos de
Gestdo Estratégica, 1954 cursos de doutorado estavam credenciados na CAPES, a maioria
concentrada na Regido Sudeste. Neste mesmo ano, foram concedidos 16.729 titulos de
doutor no Brasil, nas nove grandes areas do conhecimento, que se subdividem em 8o areas.
Apesar do numero significativo de titulados, ndo se conhece o perfil dos egressos de forma
sistematica e organizada.

No dmbito das pds-graduac¢des da drea de Geografia, grande drea Ciéncias Humanas,
o Programa de Pés-Graduagdo em Geografia (POSGEA) do Instituto de Geociéncias
(IGEO) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) é o mais antigo Curso de
Doutorado localizado no Rio Grande do Sul e o primeiro a ingressar no Programa de
Exceléncia Académica da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(PROEX/CAPES), situando-se entre um dos melhores Programas de Pés-Graduagdo em
Geografia do pais. Contudo, a instituigdo ndo acompanha a trajetdria de seus egressos de
forma sistematica.

O presente trabalho visa responder ao seguinte problema de pesquisa: em que
medida a dedicagdo integral aos estudos durante a trajetéria formativa favorece a insercao
de egressos de doutorado em postos académicos e de pesquisa, considerando que o

POSGEA/UFRGS tem como objetivo a formagdo de profissionais académicos altamente

qualificados?
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Objetivos

O objetivo geral desta pesquisa consiste em compreender os fatores de trajetéria que
interferem no destino profissional dos doutores egressos de um Programa de Pos-
Graduacdo considerado de exceléncia académica na avaliacdao da CAPES.

Para se contemplar o objetivo geral acima especificado, foram estabelecidos os
objetivos especificos a seguir:

a) Conhecer o perfil dos egressos detentores de titulagio doutoral no que diz
respeito a faixa etaria, sexo, cor, escolaridade dos pais, formagdo académica, entre outros;

b) Caracterizar a situagdo de emprego e de nivel salarial dos doutores egressos,
assim como o grau de satisfacdo profissional e as perspectivas futuras;

c) Mostrar a necessidade de se considerar a importancia dos egressos nos processos

de avaliagdo institucional, especialmente em se tratando da pos-graduagao.

Material e Métodos

A presente pesquisa tem abordagem quantitativa. A popula¢do corresponde aos 8o
doutores que se titularam no POSGEA, no periodo de 2008/1 a 2016/1. O procedimento
inicial foi a solicitacdo, junto a Coordenagdo do POSGEA, dos dados destes egressos.

Os egressos foram contatados, majoritariamente, por meio de seus enderecos
eletronicos. Definiu-se uma estratégia de localizacdo mediante buscas de curriculo na
Plataforma Lattes ou contato telefénico para os casos em que a mensagem eletronica
retornasse. Em alguns casos, foram consultados inclusive ex-orientadores.

No inicio de 2016, foi enviado um questionario-piloto, acompanhado de uma breve
carta de abertura, constituido de 40 questdes simples, claras e sem ambiguidades, sendo o2
abertas e 38 fechadas, divididas em dados gerais (sexo, idade, cor), formagdo académica e
profissional (institui¢des de ensino, bolsas de estudos), situagdo de trabalho (carga-
horaria, faixa salarial, grau de satisfa¢do).

O questionario final foi disponibilizado via online pela plataforma Google Docs,
primeiramente em margo 2016. Em abril, foram enviados novamente via correio eletronico,
numa tentativa de elevar os indices de resposta. Em maio, foram enviados mais uma vez, e
também por meio de rede social, buscando-se maior adesdo a pesquisa.

A vantagem dessa plataforma é a tabulagdo das respostas obtidas em uma Planilha

Microsoft Excel. O uso de novas tecnologias da informag¢do e comunica¢do na aplicagdo de
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enquetes e questionarios em individuos que possuem endere¢o eletronico “pode ser uma
forma muito produtiva de coletar dados, com baixo investimento em termos de tempo e de
recursos financeiros” (SANTOS, 2009, p. 138).

Todavia, convém ressaltar que plataformas como a Google Doc e softwares como o
SPSS sdo simples facilitadores no processo analitico de dados e, em hipotese alguma,
substituem a tarefa do pesquisador na interpretagdo dos resultados. Na visdo de Teixeira &
Becker (2001, p. 114):

“Devemos entender esses sistemas como ferramentas, como
catalisadores do processo de pesquisa e usar todas as
possibilidades que sdo oferecidas. Cabe salientar que um
programa é somente um meio facilitador, ndo um fim em si
mesmo. Além disso, um programa jamais substituirda a
criatividade, o bom senso e o olhar sociologico do pesquisador”.

No final do més de junho, dos 8o egressos doutores do POSGEA, 67 haviam
respondido ao questiondrio, o que corresponde a uma taxa de 83,75%, bastante superior as
pesquisas realizadas via web. Como observa May (2004, p. 119):

“..a menos que as pessoas tenham um incentivo, seja pelo
interesse no tema que a pesquisa trata ou alguma outra razdo,
os indices de resposta tendem a ser baixos, e ndo é rara a cifra
de 40% de devolugdes, ou quatro de cada dez pessoas que
receberam o questionario”.

De fato, como estratégia para o aumento da adesdo a pesquisa, foi doado, para cada

respondente, um livro publicado pelo POSGEA, organizado por docentes do Programa,
entre oito titulos a escolher. Estes livros foram postados nos Correios para o endereco dos
interessados, junto a uma carta de agradecimento.

Os resultados foram processados, nesta primeira etapa da pesquisa, no programa
SPSS, versdo 18, disponibilizado pelo Centro de Processamento de Dados da Universidade
através do Portal do Aluno, e analisados de forma descritiva, de acordo com as categorias

mencionadas anteriormente.
Resultados e Discussao

Em linhas gerais, sio majoritariamente autodeclarados brancos (85,1%). Identifica-

se uma minoria de pardos (6%) e de negros (3%). Os demais, ndo se identificaram com
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nenhuma das categorias, embora se tenha seguido a classificagdo utilizada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.

Tabela 1 - Cor autodeclarada

Valid

Fonte: elaboracdo propria.

Em sua maioria, concluiram o ensino médio em instituicdes de ensino publicas
(79,1,8%), assim como obtiveram o diploma de graduagdo em institui¢des publicas federais
de nivel superior (65,6%).

Tabela 2 - Instituicao em que concluiu o Ensino Médio

valid \
\

Fonte: elaborac¢do propria.

Tabela 3 - Instituicdo em que obteve o diploma de graduacdo em Geografia

Em

Valid

Fonte: elaboracdo propria.

Os doutores egressos do POSGEA residem no interior do Estado do Rio Grande do
Sul (37,3%), em Porto Alegre (31,3%) e em cidades localizadas em outros Estados (26,9%).

Apenas 1 egresso (1,5%) reside no exterior.
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Tabela 4 - Cidade em que reside atualmente

Valid

Fonte: elaborac¢do propria.

Em relagdo a varidvel sexo, houve a predomindncia do sexo feminino (50,7%) em
relacdo ao sexo masculino (49,3%).

Tabela 5 - Distribuiciao por sexo

Valid \

Fonte: elaborag¢do propria.
Sobre este aspecto, Ferreira (2011, p. 09), destaca que:

‘A democratizacdio é hoje maior e elas ja aparecem mais
frequentemente em muitos projectos de investigagdo internacionais
e na docéncia nas universidades. [..] No entanto, com poucas
excepgoes, estdo muito longe de conseguirem a paridade que se vai
aconselhando noutros campos, a lembrar que a sociedade é
constituida por homens e mulheres, por gedgrafos e por geografas,
como duas visdes ndo antagdnicas mas complementares sobre o
mundo em que vivemos”.

No que diz respeito a idade, verificou-se um ntimero maior de titulados na faixa
etdria de 36 a 45 anos, cujo percentual foi de 34,3%. Na sequéncia, predominaram os
titulados na faixa de 46 a 60 anos (32,8%). Ha também 2 egressos com mais de 60 anos
(3%).

Tabela 6 - Distribuicao por idade

Valid

Fonte: elaboracdo propria.
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Conforme levantamento realizado pelo Centro de Estudos de Gestdo Estratégica
(2016), esse dado vai ao encontro da idade média dos doutores em nivel nacional, no ano de
2014 (37,5 anos) e dos doutores da grande area Ciéncias Humanas, que apresentam a idade
meédia mais elevada (40,9 anos).

Foram identificados graduados (12,1%) e mestres (14,9%) oriundos de outras areas
do conhecimento que ndo a Geografia, demonstrando, assim, a caracteristica
multidisciplinar do POSGEA. Porém, o titulo de mestre em Geografia foi obtido junto ao
proprio POSGEA por 44,8% dos participantes da pesquisa, demonstrando um elevado grau
de endogenia em se tratando de doutorandos.

Tabela 7 - Institui¢cao em que obteve o titulo de Mestre em Geografia

Valid

Fonte: elaboragdo propria.

Aproximadamente metade dos egressos doutores usufruiu de bolsa de iniciagdo
cientifica durante a graduagdo (50,7%) e de bolsa de estudos durante o mestrado (62,7%%).

Tabela 8 - Usufruiu de bolsa de iniciacao cientifica

v

Valid

Fonte: elaboracdo propria.

Tabela 9 - Usufruiu de bolsa durante o mestrado

Valid

Fonte: elabora¢do propria.

Em contrapartida, durante o doutorado, mais da metade (52,2%) ndo foi beneficiada

com bolsa de estudos, uma vez que ja estava inserida no mercado de trabalho (50,8%).
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Tabela 10 - Usufruiu de bolsa durante o Doutorado

Valid

Fonte: elaboragdo propria.

Possivelmente em razdo de exercerem atividade remunerada e, portanto, terem que
conciliar trabalho e estudos (77,6%), grande parte destes doutores ultrapassou o prazo
maximo de 48 meses para a conclusdo do curso de doutorado, titulando-se, em média, dos
49 aos 60 meses apos a primeira matricula (47,7%).

Tabela 11 - Tempo para conclusido do Doutorado

Valid

Fonte: elaboragdo propria.

Tabela 12 - Dedicacao parcial ou integral aos estudos durante a pos-graduacao

Durante a pés-graduagdo (Mest

Valid

Fonte: elaboragdo propria.

Por outro lado, todos os doutores egressos respondentes (100%) participaram de
eventos com apresentacdo de trabalho e publicaram, tanto artigos cientificos quanto
capitulos de livros, a época de sua poés-graduagao stricto sensu.

Tabela 13 - Numero de eventos com apresentacdo de trabalho durante a pds-
graduacao

Durante a pés-graduaca

Valid

Fonte: elaboragdo propria.
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Tabela 14 - Numero de artigos publicados durante a pds-graduagao

Durante a pés-graduz

Valid

Fonte: elaboracdo propria.

Ao longo do periodo pesquisado, observou-se um maior numero de titulados no ano
de 2014, com 15 doutores (22,7%), seguido do ano de 2015, com 13 doutores (19,7%). Ja o
menor nimero de titulados foi em 2008, com apenas o1 doutor (1,5%). Observa-se, ainda,
que no periodo de 2008 a 2013, titularam-se mais da metade dos doutores egressos do
POSGEA (51,5%).
Tabela 15 - Ano da defesa da Tese

Valid

I T T (T T T —

Fonte: elabora¢do propria.

Como o namero de respondentes foi maior entre os egressos a partir de 2009, em
especial de 2013 a 2015, supde-se que a baixa adesdo por parte dos egressos titulados em
2008 decorreu da dificuldade em localiza-los.

Tabela 16 - Ano de ingresso no Doutorado

Valid

b I I T T R e T

Fonte: elaboragdo propria.
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Quanto aos tipos de instituicdo em que o egresso atua no mercado de trabalho,
verificou-se que a maioria realizou concurso publico (76,1%).

Tabela 17 - Meio de acesso a profissao atual

Valid

Fonte: elaborag¢do propria.

Constatou-se, também, que estdo atuando profissionalmente, sobretudo em
institui¢des de ensino superior (61,2%). Dos dados obtidos, 41 profissionais atuam como
docentes em instituicdes de ensino e pesquisa de nivel superior, publicas e privadas, 14 sdo
professores das redes de ensino fundamental e médio, 02 trabalham em empresas privadas
e 02 em institutos de pesquisa estaduais. Foram identificados apenas o2 profissionais em
situacdo de desemprego (3%).

Tabela 18 - Area de atuacio profissional

Valid

Fonte: elaboragdo propria.
Como docentes de institui¢des federais de ensino superior, atuam sob o regime de

dedicacdo exclusiva (56,7%), com vencimentos mensais superiores a dez saldrios minimos
nacionais (43,3%).

Tabela 19 - Numero de horas semanais do emprego atual

(]}

Valid

Fonte: elaborag¢do propria.
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Tabela 20 - Renda em salarios minimos

Quala

Valid

Fonte: elaborag¢do propria.

Os resultados deste estudo estdo de acordo com achados quanto ao predominio da
natureza publica do vinculo dos egressos. Pesquisa realizada na década de 8o e que
abrangeu mestres e doutores de diversas areas do conhecimento (SPAGNOLO &
GUNTHER, 1986), mostrou que mais de 70% trabalhava em institui¢des de ensino superior
de natureza publica.

No entanto, apesar de 61,2% destes egressos atuarem como docentes de
universidades federais e sob o regime da dedicacdo exclusiva, conforme apresentado
anteriormente, em termos de identidade profissional, eles preferem se apresentar somente
como “professores de geografia” (28,4%), seguidos de “gedgrafos e professores de geografia”
(23,9%).

Tabela 21 - Apresentacdo profissional

Valid

Fonte: elaborac¢do propria.

O tempo de insercdo mais citado no mercado de trabalho, por sua vez, foi de até 12
meses (44,8%), seguida de 13 a 24 meses (1,5%) e de 37 a 48 meses (1,5%). Os demais
(47,8%) declararam que ja estavam inseridos no mercado de trabalho antes mesmo da

obtenc¢do do titulo de doutor.
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Tabela 22 - Tempo entre a obtencao do titulo de Doutor em Geografia e a
inser¢ao no mercado de trabalho

Qual o tempo entr

Valid

Fonte: elaborag¢do propria.

As principais dificuldades encontradas pelos egressos doutores foram: falta de
oportunidades (23,9%), concorréncia (10,4%), remuneragdo salarial baixa (4,5%) e pouca
experiéncia (1,5%). Ja a grande maioria (56,7%) ndo encontrou dificuldades para se inserir

no mercado de trabalho.

Tabela 23 - Principais dificuldades encontradas para inser¢cao no mercado de
trabalho

Quais as prin

Valid

Fonte: elaborac¢do propria.

Em relacdo as perspectivas futuras, os doutores egressos do POSGEA almejam, em
médio prazo, ser credenciados como docentes de Programas de Pos-Graduagdo (38,8%) e
realizar pos-doutorado (28,4%).

Tabela 24 - Principal meta a médio prazo

Valid
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Fonte: elaboragdo propria.

Ja em longo prazo, almejam, sobretudo, realizar pos-doutorado (49,3%). Velloso &
Velho (2001) observaram que, em sua grande maioria, as perspectivas profissionais dos
doutores é seguir por um curso de pos-doutorado por condi¢do de bolsa e estar empregado,
além de constante atualizagdo profissional, para melhor colocagdo no mercado, quer seja

no ensino superior, em atividades de pesquisa ou em atividades profissionais em empresas.

Tabela 25 - Principal meta a longo prazo

Valid

Fonte: Elaboragdo propria.

Consideracoes finais

Embora de carater parcial, os resultados do presente estudo indicam que os
objetivos foram alcang¢ados, ou seja, foram obtidas as informacdes de perfil e de inser¢do
profissional dos doutores egressos do POSGEA. Convém salientar que um grande desafio
desta pesquisa foi garantir um nimero superior a 80% de respondentes, levando-se em
consideracdo que os questiondrios on line tém baixas taxas de resposta, embora seja uma
abordagem cada vez mais utilizada.

Outros entraves para a realizagdo desta pesquisa foram a falta de comunicagdo entre
0 egresso e o ex-orientador e com o Programa de modo geral, aliado ao desinteresse do
egresso, em alguns casos, em manter atualizadas as informac¢des da Plataforma Lattes.
Verificou-se ainda que o POSGEA esta consolidado como um importante centro de
desenvolvimento e de disseminagdo da ciéncia geografica, tanto em nivel regional quanto

nacional, podendo expandir suas a¢des para o contexto internacional.
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Cabe salientar que esta pesquisa é apenas um ponto de partida que podera
contribuir com subsidios aos processos de acompanhamento de egressos nos programas de
pos-graduagdo brasileiros, especialmente na drea Geografia e na grande area Ciéncias

Humanas.
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Deambulando por trilhos da Orquestra Geracio - Contornos
sociologicos sobre trajetdorias de vida dos atores sociais até a

emergéncia de novas disposicoes e variacoes individuais

Rute Teixeira’

Na pretensdo da Orquestra Geragao enquanto projeto de mobilidade social (LOPES, 2000),
de qualificagdo do tecido e da pratica cultural (SILVA,2003), de desenvolvimento integrado
e de envolvimento da populagdo, é imperativo o contributo dos teoricos da sociologia nas
areas da cultura, da educacdo, das disposicoes e variagdes individuais. Incontornavel a
pertinéncia deste projeto na comunidade de musica, na qual existe a possibilidade de que
os atores, quando envolvidos e comprometidos na colaboracdo das praticas musicais,
alcancardo transformacdes pessoais e sociais que terdo grande impacto sobre suas vidas
(DENORA, 2000). Neste estudo procuraremos aprofundar os formatos através dos quais os
participantes concebem ou (re) constroem novos trilhos de atuagdo nas diferentes esferas
socioeconomicas. Serd nosso interesse mergulhar na teoria que LAHIRE (2005) desenvolve,
em torno do conceito de ator plural, isto porque, o patriménio disposicional de cada
individuo é fundado em elementos heterogéneos de forgas desiguais, coexistindo na
mesma pessoa distintas disposi¢oes, resultantes dos diferentes contextos de socializacdo
(familia, escola, trabalho). Contudo, este estudo s6 serd verdadeiramente sustentdvel se
debatermos analiticamente as potencialidades do Estado Portugués em torno dos novos
desafios, relativos as politicas publicas, no sistema de avaliacio dos processos de (re)

socializagdo dos agentes sociais envolvidos.

Palavras-Chave: Educagdo Artistica, comunidade de mausica, orquestra Geracao,
disposic¢des individuais.

Ao longo das décadas, o panorama da cultura artistica portuguesa, foi pautada por
um emaranhado turbulento de objetivos, projetos e praticas, longe de esbogcarem um
desenho politico sustentavel e determinado para acontecer num tempo mais distante. No
fundo, tudo isto foi fruto da agitacdo provocada pelo fim da ditadura e pela vontade de

agilizar a democracia e tudo aquilo que lhe assiste. Portugal seguiu as tendéncias dos

1 Instituto de Sociologia da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, Portugal. Agéncia de
financiamento: Fundagdo da Ciéncia e Tecnologia.
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restantes paises europeus, incrementando a producdo massiva de bens de consumo

cultural, de forma democratica, eloquente, critica e reflexiva.

Desta forma, as representac¢des culturais galopavam a um passo muito préximo do
capitalismo de produc¢do, induzido para a producdo cultural em série, uniforme,
indiferenciada e com poucos custos. Desta forma, os meios de produgdo cultural ocupavam
patamares minimos de execugdo, num cendrio onde a escassez de infraestruturas e de
financiamentos, tangenciava com a satisfagio minima de um publico, sem grandes
exigéncias ao cendrio cultural, também este empobrecido, pela atuagdo de profissionais
pouco qualificados. Portugal, tal como os paises semiperiféricos, estaria a concretizar os
primeiros passos, ainda que de forma incipiente, no desenvolvimento de politicas publicas

de cariz cultural.

Segundo LOPES (2000), a esta primeira fase de se fazer politica cultural em
Portugal, seguiu-se na segunda geracdo, onde as preocupagdes com a esfera cultural
centravam-se na democratizacdo cultural, a partir de uma ldgica difusora, que se
equacionava através dos media ou da escola, meios transmissores e socializadores, por
exceléncia. Aqui, ha que ter em conta, o relevo destas estruturas, para a formac¢do de

publicos, cujo interesse, participagdo e usufruto cultural sejam uma realidade.

Esta ambicdo, implicaria um reforco da parceria entre os atores do tecido social local
com as autarquias, agentes indispensaveis na dinamizacdo da teia cultural, com capacidade
de mobiliza¢do de mecanismos para a descentralizacdo da cultura, através dos quais, a
realizacdo de eventos, aquisi¢do de equipamentos e concecdo de financiamento, poderia
ser conduzida até 4 realidade local e comunitdria. Porém, ha que ressal