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RESUMO

Este trabalho faz uma breve revisdo dos fundamentos e principios tedricos da pedagogia
de projetos e reflete sobre sua aplicacdo ao ensino de FLE no contexto escolar
brasileiro, mais especificamente em Porto Alegre (RS). Levando em consideracao as
atualizacdes de ferramentas para o ensino-aprendizagem de lingua e baseando-me,
entre outros documentos, nas contribuicbes do Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas (QECR) e dos Referenciais Curriculares — Lig6es do Rio Grande, busco
apontar como essa pedagogia se apresenta, atualmente, como uma possibilidade de,
apoiando-se em estudos linguisticos recentes, propiciar uma aquisicdo mais critica e
autbnoma das linguas estrangeiras. Além disso, apresento as mudancas politico-
estruturais da historia recente do ensino basico no Brasil que levaram a perda de espaco
do ensino de francés na sala de aula, mais especificamente, e a auséncia de medidas
que favorecam um ensino plurilingue e pluricultural, mais globalmente, vista, entre
outros aspectos, na falta de documentos que orientem os professores de francés em
relagdo as novas demandas de ensino. Por fim, apoiado nesse aparato tedrico, analiso
duas entrevistas com professores da area e proponho projetos em FLE para aplicagdo

em sala de aula de nosso contexto escolar.

Palavras-chave: Pedagogia de projetos; Francés Lingua Estrangeira; Ensino de

Linguas.



RESUME

Cette étude propose une révision concise des principes de base de la pédagogie de
projet, ainsi qu’'une réflexion sur son application a 'enseignement du FLE en contexte
scolaire brésilien, plus précisément dans les écoles de Porto Alegre (Rio Grande do Sul).
En tenant compte des constants renouvellements des outils pour I'enseignement et
l'apprentissage de langues et en m’appuyant, entre autres, sur les apports du Cadre
européen commun de référence pour les langues (CECR) et d’'un document de référence
pour nos matiéres scolaires, Referenciais Curriculares — Lic6es do Rio Grande, je
cherche a montrer comment cette pédagogie se révele, a présent, comme une possibilité
de tirer profit des recherches linguistiques récentes pour une acquisition plus critique et
autonome des langues étrangéres. Je présente, en outre, les changements politiques
et structuraux de I'histoire récente de I'éducation scolaire brésilienne qui ont entrainé et
la perte d’espace de I'enseignement du francais comme langue étrangére dans nos
écoles, plus particulierement, et 'absence de mesures qui contribuent pour la mise en
oeuvre d’'un enseignement plurilingue et pluriculturel globalement pergue, entre autres,
par le manque de documents & méme d’orienter les enseignants de FLE dans leur
intégration pédagogique des nouvelles tendances d’enseignement et d’apprentissage.
Enfin, a partir des présupposés théoriques, j'analyse les propos de deux enseignants de
FLE ayant répondu & mes questions et je propose des projets en vue d’applications dans

nos écoles publiques ou I'on enseigne le FLE.

Mots-clés : pédagogie de projet ; Francais Langue Etrangére ; enseignement de langue

étrangeére.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo discutir, nos planos tedrico, politico e
metodoldgico, o ensino de lingua estrangeira no ambito da educacao basica brasileira
com enfoque na lingua francesa (doravante FLE) em escolas publicas de Porto Alegre
(RS) na perspectiva da pedagogia de projetos. Em outras palavras, através de
documentos referenciais e politicas linguisticas, pretendo refletir sobre as orientacdes
para o ensino de uma lingua estrangeira nas instituicdes publicas de ensino, discutir a
possibilidade de aplicacdo de tais orientagdes em sala de aula de FLE, levantando as
principais dificuldades encontradas por professores em sua manutencéo, e, por fim,
propor sugestdes de projetos pedagdgicos aplicados ao francés.

O ensino de uma lingua estrangeira sofre modificacdes de seus métodos e de
suas metodologias em consonancia com as mudancas de nossa sociedade e suas
novas exigéncias, como também com o proprio desenvolvimento dos estudos
linguisticos — que refletem na maneira de compreender a aquisicdo e 0 ensino-
aprendizagem de linguas. Dessa forma, € possivel observar que 0s avangos
tecnoldgicos e cientificos, a0 mesmo tempo em que criam novos paradigmas para a
descricdo linguistica (vide Linguistica de Corpus?), ajudam a incrementar o ensino das
linguas e estabelecem uma nova dindmica para a pedagogia levada a sala de aula. Nos
Gltimos tempos, vemos que, principalmente em decorréncia da disseminacdo da
internet, os individuos tém a possibilidade de acesso a lingua-alvo muito maior do que
antes, situacdo que complexifica o trabalho pedagogico, ndo deixando de enriquecer,
todavia, o planejamento e o processo de ensino-aprendizagem, entre outras formas, da
sala de aula. Ou seja, a informacgéo que era antes limitada ao texto escrito (livro didatico)
e ao audio (a fita cassete e posteriormente o CD), recursos utilizados para ilustrar o uso
da lingua no momento em que era ensinada, é expandida através de plataformas digitais
como YouTube, Facebook, Twitter, jornais onlines, blogs, podcasts, etc., que trazem a
lingua em uso em diversos géneros do discurso e sao acessiveis a todos que dispdem
de um aparelho com internet.

Torna-se premente, a partir dai, refletir sobre como essas mudancas afetam a

didatica das linguas estrangeiras (LE), respondendo a questdes tais como: embora haja

1 A Linguistica de Corpus se ocupa da “coleta e exploragéo de corpora, ou conjuntos de dados
linguisticos textuais que foram coletados criteriosamente com o propoésito de servirem para a
pesquisa de uma lingua ou variedade linguistica” (Berber, 2000, p. 325), através do uso de
ferramentas de processamento automatico dos textos.



essa variedade de materiais disponiveis, é possivel dizer que os professores os utilizam
como material didatico ou conseguem, pelo menos, fazer bom uso desses contetidos
como material complementar no ensino de lingua, sensibilizando seus alunos para essa
complexidade da comunicagdo? Mesmo com incentivos no plano politico, através do
Ministério da Educacao, que apresenta uma reformulagdo no ensino-aprendizagem a
partir de diretrizes e orientagdes para um novo curriculo mais voltado para trazer para a
sala de aula essas novas linguagens com um enfoque sociointeracional, o professor
consegue utiliza-los em seu beneficio tendo em vista o perfil heterogéneo dos alunos e
seus interesses individuais no uso da lingua? Além disso, levando em consideracao que
0s alunos séo atores sociais — ou seja, agentes autbnomos, com desejos individuais,
gue vivem em comunidade (devendo se inter-relacionar com seu meio sem perder suas
caracteristicas nem suprimindo suas vontades), que opinam, argumentam, produzem
conhecimento para e com o mundo, etc. — como podemos engaja-los no ensino de LE?
Sao inumeras reflexdes que podemos fazer diante dessa demanda, que é sempre
dindmica, e da ampliacdo de ferramentas de ensino, que exige uma maior atencéo na
preparagéo e no uso que podemos fazer delas em sala de aula.

Uma das respostas pedagdgicas que ganhou for¢a nos ultimos tempos em varias
disciplinas, principalmente por sua abrangéncia e por levar em conta a dimenséo social
do ensino-aprendizagem, € a pedagogia de projetos. No que tange a aprendizagem de
linguas, tal perspectiva visa contextualizar o aprendizado linguistico e extralinguistico
através da elaboragdo de um ou mais produtos, sob a orientagédo do professor, a partir
de tarefas e unidades didaticas. Se ao longo da graduacdo do curso de Letras na
UFRGS somos apresentados a discussdo dessa nova perspectiva de ensino, que se
apresenta teoricamente eficiente para lidar com os novos desafios, devemos levar em
conta sua difusdo e aplicabilidade para fora dos muros universitarios nas diferentes
disciplinas. Dentro do contexto escolar, sabemos que podem existir certas restricoes
para a implementacdo dessa pedagogia de ensino que estabelece um papel proativo
para os alunos, visando a concretizagdo de tarefas que, por sua vez, exigem suportes
adequados; ou seja, dificuldades podem surgir em decorréncia do desinteresse dos
alunos com a matéria (ou com o estudo em geral), da caréncia de uma formagéo
especifica e continuada do professor, da precariedade da infraestrutura disponibilizada
para realizar atividades com recursos diversificados, entre outras situacdes que podem
dificultar a realizac&o de projetos em sala de aula.

Em suma, considerando a pouca reflexdo quanto a aplicabilidade da pedagogia
de projetos em FLE em nosso contexto escolar, o presente projeto de concluséo de

curso busca analisar e discutir tal pedagogia no ensino de FLE, baseando-se em



materiais teéricos e de referéncia?, juntamente com uma breve sondagem realizada em
escolas da rede publica de Porto Alegre (RS). Em outras palavras, pretendo analisar,
com base nas politicas linguisticas educativas e no que sugerem 0s principais
referenciais de ensino para LE em nosso contexto e na atualidade, como esta previsto
nesses documentos o ensino de LE e qual a receptividade e a aplicacdo da pedagogia

de projetos no ensino FLE em nossas escolas da rede publica.

2 Por motivos do escopo do projeto, vou me basear nesses materiais que, além da relevancia na area de
ensino-aprendizagem de linguas, sdo amplamente difundidos e de facil acesso. Tal fator ndo representa
que trabalhos académicos e/ou locais, com uma difusdo mais dispersa e mais restrita (eventos de francés,
foruns, anais de congresso, etc.), materiais pouco divulgados para os professores da area e muitas vezes
sem uma publicagdo oficial, ndo tenham tratados do assunto aqui discutido.

10



2. OBJETIVOS

Objetivo Geral

Refletir sobre a pedagogia de projetos a partir de documentos tedéricos e referenciais
de ensino de lingua estrangeira aplicados ao ensino do francés e discutir o seu papel e
suas diferenciacdes em relacdo as outras linguas mais vigentes no ensino publico

(inglés e espanhol).
Objetivos Especificos
¢ Investigar, através de uma breve sondagem junto a professores de FLE, a recepc¢éao
dos principios dessa pedagogia (0 que compreendem por pedagogia de projetos) e
sua aplicacao nas escolas (se € de fato aplicada e de que maneira);
e Propor sugestbes de projetos, tendo como ponto de partida o didlogo estabelecido

entre a teoria, os documentos de referéncia e a realidade da escola publica de Porto

Alegre.

11



3. PRESSUPOSTOS TEORICOS

3.1. A pedagogia de projetos

Segundo Puren (2011), a pedagogia de projetos € uma acao complexa em que
os educandos mobilizam em seus alunos diversas competéncias focadas na realizagédo
de tarefas para a producdo de um produto final. Tais tarefas exigem uma postura
proativa do aluno na qual devem ser geridas — ora individual, ora coletivamente — e,
dependendo do grau de dificuldade e de autonomia do aluno, com maior ou menor
intervencao do professor.

Para a realizacdo das tarefas até a producéo final, os alunos sdo os principais
atores de suas aprendizagens; ou seja, sdo eles que devem decidir pelos caminhos a
trilhar, resolver os problemas para alcancar o objetivo e, cooperativamente, refletir sobre
a organizacdao e os desafios a vencer. Dessa forma, os educandos tém de: (a) conceber
a acdo a por em prética e decidir sobre 0s suportes e recursos necessarios para que o
projeto seja bem-sucedido; (b) organizar-se, distribuindo tarefas e decidindo o papel de
cada individuo ou de cada grupo (ou do grupo todo) na execucao de cada etapa; (c)
refletir, durante a execucdo do projeto, sobre os caminhos a serem tomados e as
aprendizagens necessarias, tendo em mente que muitas vezes é necessario retomar
conteudos e rever decisdes tomadas anteriormente; e (d) avaliar se as decisdes
determinadas no inicio do projeto e 0s objetivos fixados ainda constituem 0s mesmos
durante o andamento dos trabalhos, assim como se a postura do grupo esta adequada
ou deve mudar. De modo geral, sdo levados a refletirem constantemente sobre questdes
do tipo: estamos suficientemente engajados? As tarefas foram realizadas
satisfatoriamente? O projeto ndo mudou o foco ou nds ndo mudamos de interesse? Etc.

Além disso, € importante levar em consideragdo que o projeto ndo tem o intuito
de ser uma unidade didatica fechada em si mesma. A partir do andamento do projeto,
podem surgir novos interesses que levem os alunos a buscar outros conhecimentos e a
produzir novas aprendizagens, podendo mudar o objetivo final ou até mesmo
transforma-lo em um outro projeto ou em um projeto paralelo aquele que foi decidido
anteriormente. Dessa forma, cabe a observagcdo e a assisténcia do professor como
ponto de encontro da organizacdo, do planejamento e dos conhecimentos necessarios
para a realizacdo dos objetivos decididos pelos alunos. Como facilitador do processo da
aprendizagem, o professor, a partir do grau de dificuldade e do conhecimento dos
alunos, tem o papel de intervir, avaliar e direcionar os alunos para conte(idos e recursos

em que possam encontrar 0s elementos necessarios para a producédo do produto final,
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além de apontar os limites (0 que e como pode ser feito naquele espaco e com 0s
recursos disponiveis) e relembrar quais foram as decisbes tomadas pelo grupo,
discutindo se elas continuam as mesmas e, caso tenham sido modificadas, quais serdo
0S novos horizontes e metas a serem desenvolvidas.

De acordo com Puren (2011), a pedagogia de projetos, sendo uma acéo
complexa, funciona como um bom integrador (a) social, (b) pedagdgico e (c) didatico e
metodoldgico. (a) Social, pois “(...) baseia-se na homologia natural existente entre a
classe (a sala de aula), como uma auténtica microssociedade, e a sociedade ‘exterior’
(PUREN, 2011, p. 2)", ou seja, a sala de aula faz parte da sociedade: esse espago nao
€ um evento extraordinario e descontextualizado do mundo real, apesar de haver
recortes da complexidade exterior como pratica didatica para a aprendizagem de
objetivos especificos. (b) Pedagdgico, no sentido de que os educandos colocam em
acdo diversas pedagogias: sdo oportunizados o trabalho em grupo e individual, de
conteudos semelhantes a todos ou diferenciados a cada individuo, com metas e prazos
a cumprir ou por pura fruicéo; e (c) didatico e metodoldgico, visto que os educandos vao
recorrer a suportes de diversas modalidades didaticas, “(...) principalmente ao uso de

documentos auténticos e as abordagens comunicativa e orientada para a agéo (p. 3).

3.2. 0 que diz 0 Quadro Comum Europeu

Desenvolvido pelo Conselho Europeu, o Quadro Comum Europeu de Referéncia
para as Linguas (QECR), como o préprio nome sugere, € um documento referencial que
estabelece uma base comum para o ensino de linguas: desde os objetivos a serem
alcancados pelo educando em uma situacdo de aprendizado de LE até critérios de
avaliacdo, certificacdo para testes de proficiéncia, elaboracdo de manuais como
também tipos de suporte e orientagdes para o planejamento e a criagdo do curriculo de
uma disciplina de lingua.

Atualmente, como documento norteador do ensino de linguas ditas europeias, é
importante observar os objetivos e as escolhas feitas das diversas concepc¢des que 0
constituem. Dessa forma, verifica-se no QECR uma abordagem orientada para a acéo,
na qual os educandos sdo compreendidos como atores sociais que devem realizar uma
determinada tarefa (“tdche” na versdo francesa), em uma determinada situacéo
(podendo nédo ser essencialmente comunicativa), dentro de um determinado contexto,
integrando, por assim dizer, principios da pedagogia de projetos, comentada
anteriormente.

No dominio de uso da lingua, entende-se por tarefa todas as acdes,

extralinguisticas e comunicativas, mobilizadas por um individuo com a finalidade de

13



alcancar um objetivo. Para a execucdo dessa tarefa nas condi¢des propostas, o0 sujeito
deve mobilizar competéncias gerais (referentes ao conhecimento geral do individuo, o
de pertencer a uma sociedade com diferentes culturas e com diferentes formas de
expressao) e competéncias comunicativas em lingua (a partir do meio em que se
encontra, deve saber utilizar os recursos linguisticos mais adequados para a
comunicacao). Segundo o QECR, as competéncias gerais compreendem: (a) o saber —
a cultura geral, o conhecimento sociocultural e a consciéncia intercultural; (b) o saber
ser/estar — a personalidade (tracos mais permanentes), as crencas, 0s valores, como
também as atitudes que podem variar conforme o contexto e a mudanca de nosso
humor; (c) o saber fazer — conhecido também como saber procedimental, as habilidades
gue ja se tornaram automatizadas por um processo de aprendizado anterior na
realizacdo de uma tarefa; (d) o saber aprender — o grau de autonomia do individuo na
busca do conhecimento. Quanto as competéncias comunicativas em lingua, o QECR
considera as seguintes concepgdes: (a) linguisticas — os elementos constituintes do
sistema da lingua independente de seu valor social e pragmaético; (b) sociolinguisticas
— as caracteristicas especificas de uso da lingua em diferentes esferas sociais; e (c)
pragméticas — a producdo de significados resultantes da intera¢do linguistica com o
contexto. Também, com a ideia de um ensino voltado para a a¢éo e a realizacdo de
tarefas, atribui-se um novo status ao educador: visto antigamente como o Unico portador
e transmissor do conhecimento, o papel do educador passa a ser compreendido como
o0 de mediador, segundo o qual tem de desenvolver habilidades para gerenciar as
necessidades do individuo e do grupo a fim de que realizem a tarefa proposta.
Concomitantemente, o educando perde o status passivo ha aprendizagem, tendo que,
através da acdo, utilizar estratégias para agir e reagir perante o que é apresentado,
operacionalizando as competéncias para a resolucdo de problemas que ora séo
resolvidos individualmente, ora coletivamente.

Em suma, do ponto de vista pedagdgico, o QECR traz aplicadamente para o
ensino de LE a complexidade da linguagem humana, constituida para além de um
sistema arbitrario de regras. Varias nocbes importantes sado agregadas para o
aprendizado de uma lingua, tais como: as diversas maneiras de se comunicar em uma
mesma lingua, a no¢do da adequacao do discurso (dependendo de onde o enunciado
vai circular), a importancia de se levar em consideragéo o aprendizado dos elementos
implicitos e extralinguisticos presentes na comunicacdo e, em todas essas acoes, ter
em mente a interculturalidade, baseada “no principio fundamental de que as culturas
sdo iguais em dignidade e que, no plano ético, devem ser tratadas como tais, com
respeito mutuo” (CUQ, 2003, p. 137).

14



3.3. O que dizem os referenciais curriculares

Com o intuito de elaborar diretrizes curriculares para as escolas publicas do Rio
Grande do Sul, o referencial curricular (RC) Licdes do Rio Grande (Secretaria da
Educacdo do RS, 2009) traz conceptualizacbes importantes para a organiza¢ao de um
plano de ensino que seja coerente com a realidade do aluno. Além disso, o material
sugere propostas pedagogicas para o tratamento das disciplinas e contelidos escolares,
oferecendo para os professores bases tedricas e estratégias pedagogicas para a
reflexdo e uso de competéncias no desenvolvimento de aprendizagens relevantes.

Como proposta nuclear, o documento ressalta que é através do curriculo,
fundamentado no projeto pedagdgico da instituicdo, que a escola especifica suas
atividades. Tal condicdo, além de elucidar a comunidade sobre o que é feito na escola,
mostrando os materiais didaticos, os contelddos e os contextos de aprendizagem, ajuda
a nortear os professores quanto ao planejamento e a enfoques de suas disciplinas, além
de servir como ponto de conexdo entre as redes de ensino (municipal, estadual e
federal).

De modo geral, na area de linguagens e cédigos, este RC é regido pelos
principios educativos do direito a fruicdo (desenvolvimento da curiosidade intelectual) e
pelo exercicio da cidadania (interacdo entre sujeitos na sociedade). Tratando mais
diretamente do ensino e da aprendizagem, 0 documento apresenta as competéncias
como referéncia, as quais podem ser definidas como um conjunto de relacbes mentais
gue o individuo mobiliza para resolver problemas. Tais competéncias sédo divididas em
transversais e gerais. Para as competéncias transversais, na area de Linguagens e
Cddigos, apresentam-se trés defini¢cdes: (a) ler — para desenvolver, além do gosto de
ler, a compreensao leitora; (b) escrever — para refinar e praticar a escrita em géneros
textuais circulantes em nossa sociedade; e (c) resolver problemas — para, a partir da
leitura e da escrita, enfrentar problemas em sua vida. Nessa mesma area, em
competéncias gerais, apresentam-se trés diferentes eixos: (a) representacdo e
comunicacéo — a significacdo do mundo e a interagcdo com a sociedade; (b) investigagcao
e compreensdo — o conhecimento das formas que representam o mundo; e (c) a
contextualizac&o sociocultural — a interagdo com a sociedade de acordo com o uso de
elementos que representam o mundo. A partir da ideia da criagdo de um curriculo para
0s anos escolares, o documento orienta uma progressao dessas competéncias
adequadas a cada ciclo, apresentando como critérios: (a) as caracteristicas
sociocognitivas — significacdo e possibilidades de aprendizagens referentes ao grau de

conhecimento do aluno; (b) a estrutura interna do conhecimento — compreenséo de que
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alguns conhecimentos anteriores sao necessarios para novas aprendizagens; e (c) a
adequacdo ao contexto — aproximacdo da realidade do aluno para uma maior
significag@o do conteudo.

Além disso, esse documento discute como devem ser realizadas as avaliacdes.
Tendo como principio uma avaliacdo diagndstica, reflexiva e dialdgica, visa transformar
a nocdao de erro na ideia de inadequacéo, apontando a correcdo como mais uma forma
de aprendizagem que integra a construcao do conhecimento por parte do aluno. Dessa
forma, o aluno discute e reflete suas producdes a fim de torna-las mais adequadas
guanto ao género e ao contexto da qual fazem parte.

Em relacdo as linguas adicionais (LA)3, o documento apresenta, através do
ensino do inglés e do espanhol que — apesar de haver uma descrenca generalizada de
pais, professores e alunos quanto a aprendizagem de uma outra lingua em decorréncia
da falta de infraestrutura e materiais didaticos —, é direito dos cidadaos terem contato
com outra lingua no ensino regular publico. Dessa forma, compreendendo que aprender
uma LA é relevante para a formacdo e vivéncia do educando em sociedade, o RC
estabelece que é preciso ter em mente que o objetivo do ensino ndo é torna-lo
proficiente em todas as esferas sociais, mas capacita-lo para a leitura, para a escrita e
para a interacdo em contextos e ambientes mais proximos e simultdneos de sua
realidade. Em outras palavras, deve-se desvincular a ideia de uma aprendizagem
“global” da lingua e apresentar ferramentas linguisticas para que o aluno possa interagir
em sala de aula com seus colegas ou com textos que fagam sentido para ele,
exercitando o senso critico e promovendo reflexdes que desenvolva sua cidadania e
possibilite o reconhecimento da diversidade linguistico-cultural ao seu redor. Sugere,
assim, por exemplo, o contato com a charge de um jornal local que apresenta uma critica
do cenario politico internacional e faz usos de aspectos linguisticos e culturais do pais
mencionado, sendo necessario entender os elementos dessa lingua para compreender
a mensagem. Com esse exemplo, percebe-se que ndo é necesséario que o aluno

conheca estruturas complexas da lingua e um vasto vocabulario para compreender a

3 Segundo o documento, “Essa escolha [de utilizar LA ao invés de lingua estrangeira] se justifica
contemporaneamente por diversas razées, a comecar pela énfase no acréscimo que a disciplina
traz a quem se ocupa dela, em adicdo a outras linguas que o educando ja tenha em seu
repertorio, particularmente a lingua portuguesa. (...) Além disso, temos em conta que o espanhol
e o inglés, as duas linguas adicionais oferecidas nas escolas de rede publica estadual, sdo de
fato as duas principais linguas de comunicacao transnacional, o que significa que muitas vezes
estdo a servico da interlocucdo entre pessoas de diversas formacdes socioculturais e
nacionalidades, de modo que é comum nédo ser possivel identificar nativos e estrangeiros. (...)
Assim, falar de uma lingua adicional em vez de lingua estrangeira enfatiza o convite para que os
educandos (e os educadores) usem essas formas de expressdo para participar na sua propria
sociedade.” (RC, p. 127-128). Acho que essa nota é desnecessaria, pois vais falar sobre isso na proxima
segao.
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charge, podendo refletir sobre o género e o contexto apresentado com informacdes
precisas da LA de que a charge faz uso para elaborar um pensamento critico.

Para o desenvolvimento das competéncias mencionadas acima, parte-se
sempre do texto, estabelecido como objeto central de ensino em uma aula de lingua.
Segundo o documento, é a partir do texto que “(...) podemos refletir sobre o que é dito
€ 0 que ndo esta dito; 0 que esta explicitado e o que é pressuposto; as convencdes
implicitas e compartilhadas em qualquer comunidade de pratica.” (SCHLATTER E
GARCEZ — RC, p. 136). Dessa forma, torna-se parte do ensino de uma LA a
mobilizacdo de conhecimentos linguisticos e extralinguisticos na producéo de sentidos,
em que os alunos se deparam com a interculturalidade e a polissemia para a
compreensao de enunciados em uma outra lingua.

Os RC apresentam um panorama com conceitos importantes e exemplos
possiveis de aplicacdo, em linguas inglesa e espanhola, no cotidiano escolar que visa
melhorar o desempenho e atrair o interesse de alunos, apontando como papel
fundamental para a garantia desse processo a escolha dos conteldos escolares, que
deve ser relevante para os mesmos, estimulando a sua reflex@o a partir de géneros do
discurso circulantes no meio desses jovens e atinentes a seus interesses e
preocupacdes. Para tal, é indispensavel cruzar competéncias adequadas ao nivel do
educando com o objeto de ensino contextualizado através de uma metodologia que visa
a participacao efetiva do estudante em sala de aula.

Pode-se averiguar no documento alguns exemplos de projetos* em LA (espanhol
e inglés) que apresentam essa conjuntura de elementos imbricados em sua constituigao,
entre eles:

(a) elaboracdo de um gibi da turma com histérias em quadrinho (HQ) de cada aluno (5°
e 6° ano escolar), na qual a turma estudara o género histéria em quadrinho e o estudo
do texto (“relacdo entre imagem e texto verbal, sobre os elementos narrativos e 0s
elementos geradores de humor” (op cit., p. 149)). Na preparacao para a producao da
HQ os alunos refletirdo sobre os recursos linguisticos relevantes para a criagdo de sua
histéria.

(b) criacdo de um mural ou de um blog sobre “Direito a privacidade e a internet” (1° ano
do Ensino Médio), (...) “nesse projeto a turma deve realizar leitura de artigos e de
legislacdo sobre privacidade, leitura, leitura de termos de privacidade de diferentes
sites/blogs/fotolog”, etc. (op cit. p. 155). Na realizacdo do mural, “os alunos vao realizar

pesquisa sobre informacg8es importantes as tematicas, elaboracdo de perguntas para

4 Afim de realizar um paralelo entre esse documento e o QECR, pode-se averiguar que a nogdo de projeto
apresentado nos referenciais LicGes do Rio Grande se sobrepde em boa medida ao conceito de “tache”
do Quadro.
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entrevistar especialistas sobre o tema, uso de recursos linguisticos relevantes para
reportar o que dizem os especialistas (...)” (op cit. , p.156).

A partir da sistematizacdo de projetos em espanhol e inglés como LA,
apresentando tematicas, objetivos, etapas e alguns exemplos de recursos linguisticos
para o contexto escolar publico do RS, pode-se averiguar a caréncia de uma discussao
e exemplificacdo em outras linguas, como o francés, dentro desse mesmo meio®. Dessa
forma, torna-se a aplicacdo de projetos em FLE como metodologia de ensino-
aprendizagem muito mais complexa, pois dependera da formacéo do educador assim
como de um alto grau de criatividade e tempo para pesquisar materiais, suportes e
recursos linguisticos possiveis de uso para a formulacdo de um projeto de ensino. Tal
fator pode, muitas vezes, inibir o professor de francés na realizacdo de uma pedagogia
voltada para a acdo, que vai optar por outras metodologias apresentadas, por exemplo,
em livros didaticos produzidos para o ensino de francés em cursos livres, que tém um
contexto diferente daquele apresentado em sala de aula de uma escola publica. Na
maioria dos casos, tais livros, normalmente importados, ou seja, elaborados em outros
contextos e prevendo outras situacdes de ensino-aprendizagem, sdo voltados para um
ensino baseado em unidades didaticas organizadas em tematicas e topicos gramaticais
gue nao fazem parte do cotidiano dos alunos do ensino basico e/ou nédo sédo de seu
interesse, ndo apresentando, portanto, relevancia para as suas vidas. Sendo assim, a
pedagogia de projetos em FLE exige um maior engajamento por parte do educador e a
compreensao aprofundada de estratégias de ensino. A reflexdo sobre o uso da
pedagogia de projetos, completa ou parcialmente, pode ajudar na implementacdo de
algumas propostas e estratégias de ensino de FLE que estdo em voga nas escolas

publicas que oferecem a opc¢ao pela aprendizagem da lingua.

5 E importante salientar que os RC ja foram discutidos para o ensino de FLE, mas até o momento n3o
foram divulgados trabalhos que enfocassem os principios da pedagogia de projetos. Por exemplo: em um
estudo de selegdo baseada na tematica e nos géneros do discurso (CASTRO, 2010), sdo propostas
sequéncias didaticas, todavia ndo propriamente sugestdes de projetos.
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4. FRANCES UMA LINGUA ESTRANGEIRA OU ADICIONAL EM TERRITORIO
BRASILEIRO?

Como se pode ver na se¢do anterior, € comum 0 uso na literatura tedrica
referente a didatica e ao ensino de linguas da nomenclatura “lingua estrangeira” quando
esta remete a uma lingua extra a ser estudada em um territério onde ela ndo se
apresenta como uma lingua familiar, adquirida e falada pela maioria da populagéo local.
Entretanto, a partir dos RC, Lic6es do Rio Grande, utilizado neste trabalho, é possivel
observar uma preocupacado em modificar esse termo, definindo-o como lingua adicional.
Em outras palavras, o documento sugere que a lingua a ser ensinada na escola, e de
um modo geral, seja referida como lingua adicional ao invés de lingua estrangeira, que
denota uma “lingua de fora”, “estranha” & comunidade. Com uma leitura mais superficial
de ambas as nomenclaturas, pode-se considerar esses dois termos como a mesma
nocao; no entanto, tal mudanca, segundo aponta o préprio documento, agrega novos

sentidos ao objeto tratado.

De acordo com o documento, um dos principais argumentos levados em
consideracao para a mudanca de lingua estrangeira para lingua adicional consiste em
acrescentar, como o proprio nome sugere, a ideia de adi¢do, segundo a qual as linguas
com gue o aprendiz tem contato ao longo de sua vida vao se somando, enriguecendo
seu repertério linguistico, sem que haja sobreposi¢cdo ou hierarquia propriamente. De
fato, as “linguas” que utilizamos em nossa vida — do meio familiar para a rua ou para a
escola, ja ha diferengas, ndo falamos do mesmo modo — ndo ocupam o mesmo papel
em todas as esferas sociais, ou seja, ndo sdo usadas nas mesmas situacdes. Por outro
lado, nenhuma dessas variedades linguisticas pelas quais aprendemos a transitar ao
longo da vida parece estranha, estrangeira, ela faz parte da nossa vida. O mesmo
raciocinio é aplicado a aprendizagem de outras linguas: o contato com comunidades
falantes de outros idiomas, a circulagdo quase irrestrita e intensa de informacédo
facilmente acessada pela internet ou mesmo veiculada pelos meios de comunicacéo de
massa, tende a tornar as linguas cada vez menos estrangeiras ou, pelo menos, algumas
delas, como no caso do inglés: idioma visivelmente disseminado (principalmente na
internet) e absorvido pelo léxico das mais variadas linguas. No Brasil, por exemplo, ndo
€ dificil ver usuarios de redes sociais postando comentarios em inglés para alcancarem
um maior numero de leitores. Em sintese, a decisdo em utilizar “adicional” também
procura eliminar o distanciamento que o termo “estrangeira” ocasiona, como se a lingua
em aquisicdo, direta ou indiretamente, ndo fizesse parte da cultura e do meio

(globalizados e de interesses) que o aprendiz vive, reforgando a ideia de “lingua do
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outro”, a qual ndo é representada como um elemento pertencente as caracteristicas

individuais que constituem o individuo como sujeito.

Da mesma forma, essa concepcéo se opde a ideia de “segunda lingua”, termo
muito difundido na literatura de lingua francesa e que € utilizado para denominar
lingua(s) em regibes e paises que se apresentam em uma posi¢ao intermediaria, entre
a LM e a LE, pois sao utilizadas no meio de forma frequente (podendo ser uma lingua
oficial), mas néo é a lingua de socializagéo do individuo, adquirida desde sua infancia e
usada no meio familiar. Posto isso, deve-se atentar para o fato de que o termo segunda
lingua pode ser facilmente confundido com a nocéo de L2, o qual, diferentemente do
primeiro termo, como visto anteriormente, apresenta-se imbricado em uma nocao
politica e social de valor, de status, de determinada(s) lingua(s) presente(s) e corrente(s)
em um certo territério. Ja a L2 apresenta uma nocao de hierarquia cronoldgica ou de
predominancia em um contexto especifico, podendo coexistir com uma L3, L4, L5, etc.,
dependendo da vivéncia do individuo face a outros idiomas. Desse modo, tendo em
vista essa situacao heterogénea e complexa de uso e de valor de linguas para cada
individuo, deve-se levar em considerag¢do que, em muitos casos no Brasil, a LE ofertada
nas instituicbes pode nao ser a “segunda lingua” nem a L2 do aprendiz: (...)
reconhecemos que, em muitas comunidades, as linguas que ensinamos ndo séo a
segunda lingua dos educandos, por exemplo, em comunidades surdas, indigenas, de
imigrantes e de descendentes de imigrantes” (SCHLATTER e GARCEZ p. 37). Dessa
forma, dizer lingua adicional seria uma maneira de evitar ambas as nomenclaturas
(“segunda lingua” e L2), chamando a atenc¢do para o fato de que a lingua ensinada na
escola apresenta o0 status de uma lingua “a mais” no repertério do aluno, sem uma
hierarquia, podendo ser uma L2, L3, L4, etc., conforme o contexto regional e as

experiéncias individuais do aluno.

Outro argumento apresentado no documento e a favor da mudanca de
nomenclatura para lingua adicional esta no fato de que as linguas estrangeiras mais
vigentes no curriculo do ensino basico brasileiro (inglés e espanhol) sdo as principais
linguas de comunicacao transnacional; ou seja, entende-se que tais linguas assumem
importancia tanto dentro do Brasil como globalmente, em diferentes esferas sociais, pois
sdo utilizadas em diversos contextos de interlocucdo. Dessa forma, por serem atuantes
na producdo de sentidos em territério nacional, fica dificil etiquetar os discursos
produzidos nessas linguas em nacionais e/ou estrangeiros e, consequentemente, torna-
se inadequado e irrelevante chama-las de linguas estrangeiras. Em outras palavras, no
contexto brasileiro, o espanhol assume importancia na comunicagao transnacional por

guestdes politicas (MERCOSUL) e de fronteira, enquanto que o inglés, atualmente
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considerado lingua franca®, tem prestigio internacional em decorréncia do colonialismo
vigente dos Estados Unidos na dinamica politica global, sendo um pais de grande
hegemonia econémica e cultural, cuja producéo é consumida por pessoas das mais

diferentes nacionalidades e classes sociais.

Assim, sendo minoritaria a oferta de outras linguas além do inglés e do espanhol
nos curriculos escolares, pautados sobretudo pela obrigatoriedade das disciplinas, e
referindo-se os RC utilizados como embasamento tedrico apenas a essas duas linguas
para o ensino e aprendizado no ensino basico, € importante refletir se, dentro dos
critérios utilizados, o francés apresenta caracteristicas que permitam enquadra-lo como
LA no Brasil. Verifica-se, por exemplo, em nosso territério um menor uso da lingua
francesa’ em nosso cotidiano se comparado ao inglés e ao espanhol em decorréncia
das caracteristicas extralinguisticas em nosso meio que fazem com que essas linguas
tenham um status privilegiado. Com base nessa situacdo, observa-se que a lingua
francesa apresenta um maior distanciamento da realidade de vivéncia e socializacéo do
aluno em seu dia a dia, tornando-se, para as novas gerac¢des principalmente, mais
incomum?®. O interesse em aprendé-la fica mais atrelado a experiéncias particulares e
guestdes individuais como, por exemplo, 0 gosto por sua sonoridade, o interesse cultural
pela Franca e por sua capital, Paris, ou, por vezes, a vontade simplesmente de conhecer
uma outra lingua, de prestigio internacional certamente, além do inglés e/ou do
espanhol. Isso ocorre porque, diferentemente destas, ha pouca referéncia do francés
em nosso cotidiano, ou seja, ndo se percebe um contato frequente com falantes nativos
e tampouco uma aproximacdo cultural — seja de fronteira, seja de conteudos
apresentados na radio, televisao, internet, etc. — cabendo ao educador trazer o francés
para o centro de interesses dos alunos, situacdo que representa, majoritariamente, o
primeiro contato deles com essa lingua. Dessa forma, é importante destacar que o
movimento realizado pelo professor para ensinar a lingua francesa em boa parte do
Brasil® acontece de uma forma diferente daquele realizado pelos professores das

linguas mencionadas: com o educando apresentando pouco ou nenhum conhecimento

® Lingua franca (sem acento no i, pois é uma expressdo proveniente do latim) se refere, atualmente, a
uma lingua adotada para “comunica¢éo comum” de uso entre pessoas de diferentes nacionalidades,
dentro e fora do territério em que ela é considerada oficial.

7 A presencga do francés na comunicacdo no Brasil parece ser mais percebida, atualmente, em discursos
de divulgagdao mais restrita, como textos cientificos, eruditos ou de temdticas adultas. Por exemplo: “A
erudita e curiosa fldnerie estendeu-se por Berlim e Nova York...” (texto de Carta Capital, comentando o
livro de um fotégrafo e de uma jornalista sobre grafite, abril 2017, p. 62).

8 De modo geral, as gera¢des nascidas apds a década de 80, em seu periodo de escolarizagdo, ndo
tiveram a forte presenca do francés no curriculo como as geracgdes anteriores.

9 Pode-se imaginar que existam situagdes distintas em outras regides, como o Amap3, que faz fronteira
com a Guiana Francesa, por exemplo.
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prévio (raro em determinados contextos onde o individuo provém de uma situacao que
ja teve ou tem contato com a lingua), cabe ao professor “desestrangeirizar” a lingua
francesa, como também a sua cultura, com o desafio de quebrar barreiras e tornar a sua
aprendizagem motivante, de modo que faca sentido e busque a fruicdo dentro da
realidade do aluno e das possibilidades da escola. Em outras palavras, muito diferente
do contato com o inglés e com o espanhol, linguas as quais estamos muito expostos
em nosso cotidiano, o acesso ao francés se da por meio do professor. Antes disso,
dificilmente encontramos um contexto de familiarizagdo com seu vocabulario, suas
estruturas ou 0s aspectos pertencentes a cultura da francofonia, e a sua aplicacéo se

dard inicialmente pelo engajamento e intermédio do educador.

A partir dessas consideracdes, é possivel considerar o francés como LA em
nosso contexto? Tomando como ponto de partida que o francés ndo apresenta a mesma
presenca que o inglés e o espanhol atualmente na maior parte de nosso pais, podemos
defini-lo com base nos mesmos critérios utilizados no RC e chama-lo de LA? Por um
lado, é plausivel compreender a lingua francesa como LA dentro de uma concepgéo
mais técnica, por ser uma lingua que, como qualquer outra, pode ser acrescentada ao
repertorio dos educandos, os quais podem ser provenientes de diversas comunidades
linguisticas e situacdes heterogéneas. Por outro lado, pode ser mais criterioso colocar
o francés em um patamar diferente do inglés e do espanhol, tendo em vista que estas
parecem estar mais disponiveis para uma comunicagdo transnacional em nosso
contexto, e aproximar o francés, nesse caso, da nocao de LE, principalmente por essa
lingua ser, com frequéncia, uma lingua desconhecida, pouco ouvida sobretudo, exigindo
do professor um projeto de aprendizagem diferenciado. Ao contrario das linguas
contempladas pelos RC, a iniciacdo ao francés ocorre de maneira mais lenta e gradual,
exigindo do professor que traga materiais didaticos, elementos linguisticos e culturais
desconhecidos com o intuito, antes de tudo, de diminuir 0 estranhamento que essa
lingua causa nos primeiros contatos em sala de aula, bem como de lidar com a recepgéo
— negativa ou positiva — dos alunos em relagdo a essa “novidade”, uma vez que
tendemos a gostar daquilo que nos é familiar, que, de alguma forma, podemos
reconhecer. Assim, longe de ser um consenso, a lingua francesa no Brasil parece estar
entra as nogdes de LE e LA, dependendo da perspectiva e dos critérios utilizados. Em
suma, de uma perspectiva de iniciacdo a aprendizagem, ela provavelmente penda para
LE, ao passo que, de uma perspectiva de projeto a médio e longo prazo, por parte do

educador e/ou da escola, ela possa ser compreendida como mais uma LA.
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4.1. Politicas Linguisticas Educativas e Ensino de Francés no Brasil como Lingua

Estrangeira/Adicional

Para discutir o ensino de francés como LE/LA no ensino bésico, é imprescindivel
observar as politicas educativas realizadas ao longo da historia brasileira mais recente,
as quais definiram parametros e constituiram essa disciplina no curriculo escolar. Essas
leis, juntamente com fatores externos — principalmente de ordem politica, econdmica e
cultural — influenciaram a oferta de ensino de linguas, além do portugués, estabelecendo
quais seriam prioritarias (de ensino obrigatério) e a maneira como deveriam ser

abordadas.

No Brasil Império (1822 a 1889), no que se refere & educacado, temos o primeiro
passo para a sua institucionalizagdo: a criacdo do colégio Pedro Il no Rio de Janeiro,
em 1837, escola que serviu de modelo para o restante do Brasil. Devido a chegada da
familia real e ao desejo da nobreza de ter uma educacdo dentro dos moldes europeus
e acesso a cultura do Velho Mundo, essa escola incluiu, além das linguas classicas
(latim e grego), LE/LA modernas (francés, inglés, alemao e italiano). Com a falta de uma
metodologia especifica para o ensino dessas linguas vivas, utilizava-se a forma como
se aprendia o latim e o grego, ou seja, através do método tradicional, baseando-se, de
modo geral, na traducéo de textos literarios classicos. Nesse momento, percebe-se uma
grande importancia dada a aprendizagem de uma LE/LA, pois, além de os alunos
estudarem, no minimo, até quatro linguas vivas no ensino secundario, mais da metade

das horas eram destinadas ao estudo de idiomas.

Ao que se refere ao ensino da lingua francesa especificamente, em decorréncia
da forte influéncia de sua cultura na aristocracia e por ser tomada como o “cédigo das
elites” e, portanto, como essencial para alcangcar o monopdlio do saber, observa-se um
grande investimento em sua aquisicdo. Segundo dados obtidos por Leffa (1999), no que
se refere a horas de ensino destinadas as linguas modernas durante o periodo imperial
brasileiro, a lingua francesa representa, entre 1855 a 1881, aproximadamente, de 9 a
12 horas, ao passo que o inglés, segunda lingua com maior nimero de horas, no mesmo
periodo, apresenta uma carga horéaria de 6 a 10 horas (ver tabela 1 abaixo). Também é
importante observar na tabela que, ao longo desses anos, a quantidade de linguas
ofertadas ndo sofreu nenhuma modificacdo, diferentemente das horas destinadas as

aulas, que diminuiram gradualmente.
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Tabela 1 — O ensino das linguas no império em horas de estudo. Fonte Leffa (1999)

Ano Latim Grego Francés Inglés Aleméo Italiano  Total em

Horas
1855 18 9 8 6 3(F) 50
1857 18 6 10 4 3(F) 47
1862 18 6 10 4 6F 47
1870 14 6 12 10 - - 42
1876 12 6 6F10 - 32
1878 12 6 4 - 36
1881 12 6 6 4 3F 36

O periodo da Republica (1889 a 1930) destaca-se como o inicio das grandes
mudancas na educacédo do Brasil, como também o comeco do declinio do ensino de
LE/LA nas escolas publicas. Com a educac¢éo sendo vista como uma instrumentalizacao
para o trabalho, outras disciplinas entram no curriculo escolar, diminuindo o espago que
antes havia sido dado as LE/LA — tanto em termos de horas destinadas a esse curso,

como também na diminuigéo de linguas ofertadas. De acordo com Leffa,

“(...) principalmente com a reforma Fernando Lobo, em 1892, nota-se
uma reducgdo ainda mais acelerada na carga horaria semanal dedicada
ao ensino de linguas. Assim para 76 horas semanais/anuais em 1892,
chega-se em 1925, a 29 horas, 0 que é menos da metade. O ensino de
grego desaparece, o italiano ndo é oferecido ou torna-se facultativo e o
inglés e o aleméao passam a ser oferecidos de modo exclusivo; o aluno
faz uma lingua ou a outra, mas nao as duas ao mesmo tempo” (LEFFA,
1999, p. 6).

Em relagdo ao francés, conforme a analise de dados do mesmo autor (ver tabela
2 em abaixo), continua sendo a principal LE/LA ensinada nas instituicdes publicas: entre
1890 e 1931, essa lingua € objeto, em média, de 9 a 16 horas de estudo semanais,

enquanto o inglés e o aleméao de 8 a 16 horas.

Tabela 2 — O ensino das linguas de 1890 a 1931 em horas de estudo. Fonte Leffa (1999)

Ano Latim Grego Francés Inglés Alemé&o Italiano Espanhol Total
em
Horas
1890 ‘ 12 8 12 11 ou 11 - - 43
1892 15 14 16 16 15 - - 76
1900 10 8 12 10 10 - - 50

10 F = facultativo
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1911 ‘ 10 3 9 10 ou 10 - - 32

1915 ‘ 10 = 10 10 ou 10 - - 30
1925 12 - 9 8ou 8 2F - 29
1931 6 - 9 8 6F - = 23

E importante destacar que, neste momento, a presenca na escola ndo era
obrigatéria e o0 ingresso ao ensino superior acontecia através de uma prova (muitas
vezes criticada por ser superficial), situacdo desfavoravel a aquisicdo de uma LE/LA no
ensino basico, pois a instituicdo, na maioria dos casos, nao era tomada como a principal
fonte de conhecimento e formacdo do individuo. Todavia, para mudar essa
configuracao, no final desse periodo, em 1930, com Getulio Vargas no poder, é criado
o Ministério da Educacéo e da Cultura (MEC) e as secretarias de Educacédo nos Estados
como medida de reorganizar e homogeneizar o ensino do Brasil como também o acesso
ao ensino superior. Essa centralizacdo do ensino resultou na necessidade de que todas
as decisfGes tomadas dentro das instituicbes, como, por exemplo, as linguas a serem
ensinadas, o planejamento curricular de cada série, a metodologia, etc., passassem pela
andlise desse novo ministério. Também € importante ressaltar que neste mesmo
periodo, em 1931, a reforma Francisco de Campos, além de elaborar e estabelecer o
regime seriado obrigatério, modificou substancialmente o ensino de LE/LA. Uma das
principais consequéncias dessa reforma foi a adocéo do método direto!, levando ao fim
0 uso do método tradicional utilizado até entdo e trazendo uma nova perspectiva de
ensino-aprendizagem de linguas na escola, com guias de como aplica-lo e uma
organizacao metodoldgica que deveria ser seguida pelos professores da disciplina.
Segundo Leffa, “Pela primeira vez introduzia-se oficialmente no Brasil o que tinha sido
feito na Franca em 1901: instruc6es metodoldgicas para o uso do método direto, ou
seja, 0 ensino de linguas através da propria lingua” (LEFFA, 1999, p. 7). Em outras
palavras, esse método revoluciona a concepcédo de ensino de linguas no ensino basico
brasileiro, pois, espelhada no ensino-aprendizagem de lingua materna, coloca o
aprendiz imediatamente em contato direto com a lingua estudada, dispensando a

passagem pela traducéo, e partindo da comunicacgéo oral para o desenvolvimento das

11 |deia antagdnica ao método tradicional — o qual considerava que “falar” uma lingua era traduzi-la para
a lingua materna —, o método direto, surgido no final do século XIX, consiste em utilizar diretamente a
lingua-alvo sem o uso da traduc¢do para a compreensdo e expressao da LE/LA. Segundo aponta PUQ, trés
especialistas franceses, Laudenbach, Passy e Delobel, o definem, em 1898, desta maneira: “As linguas
modernas so6 se aprendem rapidamente e conforme sua logica através da lingua que se ensina. A melhor
maneira de se penetrar no espirito da lingua ndo é passando, metodicamente, da palavra na lingua de
origem a palavra na LE/LA, mas sim pensando nessa lingua”. (PUQ, p. 73, grifo nosso)
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habilidades linguisticas. O aprendiz é estimulado a recorrer, principalmente, a

deducdes, associacdes e inferéncias para se expressar e aprender a lingua alvo.

As décadas de 1940 e 1950 sdo consideradas o grande e Ultimo suspiro do
ensino de LE/LA nas escolas brasileiras. Com influéncias de cunho nacionalista e com
um viés autoritario promovido pelos ideais do Estado Novo (1937 a 1945), as politicas
linguisticas educativas, principalmente com a Reforma de Gustavo de Capanema
(1942), retomam o classicismo aristocratico dos ultimos periodos do Império, rompendo
de certa forma com a educacdao instrumental utilizada até entdo e trazendo de volta ao
ensino uma forte formacao cultural das humanidades antigas. Com esse intuito, foram
destinadas 35 horas ao ensino de linguas, sendo a reforma que mais deu importancia
ao ensino dessa disciplina: juntamente com as linguas classicas, essa reforma deu

énfase, em ordem decrescente, ao francés, inglés e espanhol (ver tabela 3 abaixo).

Tabela 3 — O ensino das linguas ap6s 1931. Fonte Leffa (1999)2

Ano Latim  Grego Francés Inglés Aleméo Italiano Espanhol Total
em
Horas
1942 ‘ 8 - 13 12 - - 2 35
1961 ‘ - - 8 12 - - 2 22
1971 ‘ - - - 9 - - 9 9
1996 ‘ - - 6elou 12elou - - - 18

Tal importancia dada ao ensino de idiomas nesse periodo é observada por Leffa,

que explica:

“Todos os alunos, desde o ginasio até o cientifico ou classico, estudam
latim, francés, inglés e espanhol. Muitos terminavam o ensino médio
lendo os autores nos originais e, pelo que se pode perceber através de
alguns depoimentos da época, apreciando o que liam, desde as éclogas
de Virgilio até os romances de Hemingway” (LEFFA, 1998, p.11-12).
Quanto ao método utilizado, devido a dificuldades encontradas pelos
professores, que deveriam seguir 0s programas estabelecidos pelo governo, houve uma
adaptacdo do método direto para o método de leitura vigente nos Estados Unidos, o

gual tinha como premissa que o ensino de linguas deveria primeiramente focar na sua

2.0 nimero de horas nas reformas de 1961, 1971 e 1996 é estimativo, em valores aproximados, do que
se considera a média nacional.
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cultura e literatura, privilegiando exercicios de escrita e interpretacdo de textos e
colocando, entdo, a compreensdo e a expressdo oral em segundo plano. Assim,
tornava-se mais pratico o ensino de LE/LA, tendo em vista a dificuldade do

desenvolvimento das quatro habilidades na escola.

Esse quadro prospero do ensino de LE/LA chega ao fim em 1961, com o decreto
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB 5692/61), que da inicio a descentraliza¢do do ensino.
Essa lei retira a obrigatoriedade das aulas de linguas, deixando sob a responsabilidade
dos Conselhos Estaduais de Educacdo coloca-las ou ndo na grade curricular. Tal
processo de diluicao de uma educacéo linguistica é observado por Leffa: “O latim, com
raras excecgoes, foi retirado do curriculo, o francés quando n&o retirado, teve sua carga
semanal diminuida, e o inglés, de um modo geral, permaneceu sem grandes alteragdes”
(1999, p. 13). Para agravar ainda mais a situagéo do ponto de vista da oferta dessas
disciplinas, em 1971, é lancada uma nova LDB (5692/71). Com essa lei, somando ao
gue foi promulgado na LDB anterior, acrescenta-se ao curriculo a habilitacdo profissional
e € diminuido de 12 para 11 os anos escolares, com a divisdo das etapas distribuidas
no primeiro e no segundo grau — o primeiro com 8 anos de duracao e o segundo com 3.
Tais fatores, ou seja, o fim da obrigatoriedade, o acréscimo de mais uma disciplina e a
reducdo de um ano de permanéncia na escola, resultaram em uma grande decadéncia
do ensino de LE/LA, sendo muitas vezes suprimido ou tomado como disciplina
secundaria nas instituicbes. Quanto a esse aspecto, Leffa explica que muitas escolas
retiraram a lingua estrangeira do primeiro grau, e no segundo grau, nao ofereciam mais
do que uma hora por semana, as vezes durante apenas um ano. Ou seja, inUmeros
alunos, principalmente do supletivo, passaram pelo primeiro e segundo graus sem
nunca terem visto uma lingua estrangeira. Como podemos ver, as politicas linguisticas
educativas proporcionadas pela LDB 5692/61 e 5672/71, com o foco em uma orientacao
para o ensino profissionalizante, amputaram de vez o ensino-aprendizagem de LE/LA
na escola, indo contra as tendéncias mundiais de incentivo e desenvolvimento de
estudos linguisticos e aquisicao de linguas (cf. Kelly Day, 2012). A partir de entéo, retira-
se aos poucos a responsabilidade de ensino de uma LE/LA do ensino publico e cria-se
0 senso comum de que ndo se aprende uma outra lingua nesse espago, tarefa que
passa a ser reservada aos cursos livres. Quanto ao ensino de francés, verifica-se, pela
primeira vez, a partir das estimativas levantadas por Leffa (ver tabela 3 acima), a sua
perda de espaco para o inglés. E de se supor que, com o foco em um ensino
profissionalizante, voltado para o desenvolvimento econémico, e com os Estados
Unidos tomando as rédeas da economia mundial, a lingua inglesa comeca a se

estabelecer como lingua franca no cenario internacional, aumentando o interesse — e a
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necessidade — de sua aquisicao, principalmente como uma exigéncia do mercado de

trabalho.

No quadro nacional mais recente, final da década de 1980 até os dias atuais,
depois de um grande hiato de politicas linguisticas educativas para o desenvolvimento
de uma perspectiva multilingue e plurilingue no ensino basico, é decretado, em 1996, a
LDB 9394/96 que, entre outros fatores referentes ao ensino e aprendizagem das
disciplinas escolares, modifica as designacdes primeiro e segundo grau para,
respectivamente, ensino fundamental e ensino médio, e traz de volta a obrigatoriedade
do ensino de LE/LA as escolas. Segundo essa LDB, a partir da quinta série, deve-se
oferecer uma lingua estrangeira, cuja “escolha” fica sob critério da comunidade escolar.
No ensino médio, da mesma forma, ou seja, a escolha é feita em conformidade com a
decisdo da comunidade escolar, a diferenca de que, além de uma lingua obrigatéria, o
documento exige uma outra de carater optativo para o aluno. Além disso, como
orientacdo pedagdgica aos professores para essa nova proposta, sdo lancados, em
1998, os Parametros Curriculares Nacionais para o Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino
Fundamental de Linguas Estrangeiras (PCN). De um modo geral, tal documento,
focando em uma formacéo cidada, estabelece objetivos e tematicas transversais a
serem abordados em sala de aula que privilegiem a realidade social, onde os alunos
estdo inseridos, como, por exemplo, a discussédo da pluralidade cultural, a variacao
linguistica, a diversidade, etc. Também apresenta bases tedricas e orientacdes para a
progressao geral do contelido, a discussédo de textos e critérios de avaliagdes, tudo
através de uma abordagem de natureza sociointeracional, sem definir um método
especifico a ser utilizado. Em sintese, essa nova LDB, juntamente com os PCN,
rompendo com o direcionamento de um ensino profissionalizante anteriormente em
voga, demonstra um novo posicionamento ideolégico em relagdo ao ensino basico, o
gual sugere o interesse de retomar a escola como um espaco para o desenvolvimento
do senso critico e da cidadania dos individuos e também, dentro dessas perspectivas,
reestabelecer o ensino de linguas como meta importante para essa formacao reflexiva
a partir da leitura e compreenséao de discursos circulantes no mundo em LE/LA. No que
diz respeito as escolhas das linguas a serem ofertadas pelo curriculo — apesar de ser
uma definicao “aberta”, que deve ser escolhida pela comunidade escolar —, tendo em
vista a hegemonia do inglés, que se consolidou como lingua franca apos a ascensao
estadunidense péds-Segunda Guerra Mundial, muitas escolas decidem torna-la lingua
obrigat6ria no curriculo. No caso do ensino médio, anteriormente visto como um
momento de formacao em que se se estudaria mais uma segunda lingua estrangeira,

também ndo é o que se verifica na pratica. Devido a falta de infraestrutura e verbas,
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muitas instituicbes ndo tiveram escolha sendo ir contra a exigéncia do documento e
oferecer apenas uma lingua, no caso o inglés, pelos motivos ja expostos. Como
consequéncia desses fatores, e na contraméo de um ensino plurilingue e pluricultural,
a lingua inglesa toma conta dos curriculos escolares, ndo havendo espaco/tempo para
outras linguas, ora em decorréncia da presenca de outras disciplinas e da pequena
carga horaria disponibilizada a disciplina (um periodo semanal em média), ora devido a
precariedade (de materiais, estrutura, recursos humanos, etc.) que atinge o ensino
publico. E por isso que o francés, por exemplo, se torna cada vez mais raro e obsoleto

na escola.

Em 2005, como reflexo ja tardio da criagdo do MERCOSUL e visando o
desenvolvimento e uma maior integracdo dos paises membros do bloco, com a
promulgacdo da lei 11165/2005, torna-se obrigatério, dentro do territério nacional, a
oferta do espanhol no ensino médio. Entretanto, apesar de parecer um bom avanco para
aimplementacao de outra lingua além do inglés nos curriculos escolares, essa lei acaba
por distanciar ainda mais a proposicao de ensino de LE/LA da LDB 9394/96 por impor
um idioma nao escolhido pelos alunos ou pela comunidade escolar. Deve-se também
evidenciar que, pelas propor¢des continentais do territorio brasileiro e das diferentes
realidades linguisticas presentes em cada regidao, ndo cabe ao governo centralizar e
definir qual lingua é mais ou menos importante para o curriculo escolar de norte a sul.
Dessa forma, tanto a hegemonia do inglés — imposi¢cao econémica e cultural — quanto a
obrigatoriedade da oferta do espanhol — imposigéo legislativa — impossibilitam o pleno
desenvolvimento de um ensino plural de linguas focado na diversidade cultural. Em
outras palavras, apesar da LDB 9394/96 retomar o ensino de lingua como disciplina
obrigatéria, possibilitando a escolha “livre” da lingua pela comunidade escolar, encontra
a complexidade da falta de recursos, de poucas horas destinadas ao estudo da
disciplina, da hegemonia do inglés e da obrigatoriedade de oferta do espanhol, conjunto
de fatores que impedem o pleno desenvolvimento de politicas linguisticas educativas

mais amplas e a presenca de outras linguas na escola.

Desde 2005 até meados de 2016, o ensino basico, na pratica, se manteve de
acordo com as proposicdes da ultima LDB de 1996. Em 2013, buscando uma
atualizacéo e revitalizacdo principalmente do ensino médio, entra em discussao o
projeto de lei 6840 (PL 6840/2013). Com o foco principal em realizar mudangas nessa
etapa final da escolarizacdo, pois, segundo consta na justificativa do projeto, esse
momento de formacdo se apresenta desgastado, com altos indices de evasédo e

distorcdo idade/série e com, apesar dos investimentos e do aumento de matriculas,
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poucos avanc¢os qualitativos, o PL 6848/2013 sugere mudancgas para reverter esse

guadro. De maneira geral, séo feitas as seguintes propostas:

e instauracdo de jornada integral para o ensino médio (ampliar 1400 horas/ano em
vez das 800 horas no ensino médio previstas até entao);
e organizacdo dos curriculos por area de conhecimento (segmentados em
linguagens, matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas);
¢ inclusdo da formagéo profissional e técnica (a ser desenvolvida em consonancia
com as disciplinas obrigatérias);
e e obrigatoriedade da realizagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).
No que diz respeito ao ensino de LE/LA, ndo houve nenhuma modificagdo em
relacdo a legislacdo anterior, ou seja, o ensino de uma lingua continuou obrigatério a
partir do 5° ano do ensino fundamental assim como a oferta de uma outra lingua de
carater optativo nos anos finais da escolarizagdo. Apds o surgimento dessa, muitas
criticas surgiram contra a imposi¢ao dessas medidas. O Movimento Nacional do Ensino
Médio, por exemplo, criado em 2014 no sentido de combater essa PL, aponta, entre
outras observacgfes, que a mudanca proposta retoma 0 modelo curricular dos tempos
da ditadura militar, de viés “eficientista e mercadoldgico”, como também desaprova a
proposicdo de opcbes formativas em énfases de escolha dos estudantes (em
linguagens, matematica, ciéncias da natureza ou ciéncias humanas), reforcando, assim,
a fragmentacéo e a hierarquia do conhecimento escolar. Em 2016, logo ap0s a retirada
inconstitucional de Dilma Rousseff e a tomada do poder por Michel Temer, temos visto,
com uma agenda liberal e antidemocratica, a tentativa do governo de realizar reformas
em diversos setores da sociedade. No que se refere ao ensino, foi criada, em setembro
do mesmo ano, a medida provisoria 746/2016 (MP 746/2016). Embora apresente
poucas variacdes estruturais em relacdo ao PL anterior, mantendo-se, dessa forma, a
organizacdo do curriculo em areas de conhecimento, a implementacdo do ensino
integral e a retomada da oferta de uma educacgéo profissional e técnica, tal reforma,
chamada de Reforma do Ensino Médio, fere ainda mais a compreensdo de uma
educacao plural e igualitaria direcionada para o desenvolvimento da cidadania e da
reflexdo critica estabelecida na LDB 9394/96. Essa condicdo pode ser verificada, por
exemplo, com a retirada da obrigatoriedade de algumas disciplinas, como Histéria,
Geografia, Filosofia, Sociologia, Educagdo Fisica e Lingua Espanhola, e a
desqualificacdo da formacgédo de educadores ao permitir que individuos com “notdrio
saber” possam ministrar as aulas na escola. Quanto ao ensino de LE/LA, a MP 746/2016
reforca mais um entrave na legislacéo para o avanco de uma educacédo linguistica e

multicultural: a emenda restringe a disciplina a lingua inglesa, tornando-a obrigatéria a
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partir do 6° ano e sugere a possibilidade de ter ou ndo uma outra lingua opcional no
ensino médio, ndo necessariamente espanhol. Apesar de ter sido considerada uma
medida impopular, por néo ter realizado debates com a populagdo nem ter consultado
especialistas no assunto para a discussao e elaboracdo do documento, essa MP foi
sancionada em fevereiro de 2017 e tem a perspectiva, até entdo, de entrar em vigor a
partir de 2018.

No momento em que nos encontramos, o ensino de LE/LA encontra-se limitado
em decorréncia da falta de politicas linguisticas educativas mais consistentes para a
disciplina no meio escolar. Com isso, vemos que um modelo de ensino diversificado,
focado na formacdo do individuo, retrocede e abre espaco principalmente para a
demanda de mercado — e 0 que se poderia chamar de neocolonialismo — que exige o
conhecimento de inglés, rompendo com a perspectiva de a escola ser um espaco para
a formacdo critica do individuo, que englobe a sua subjetividade e oportunize um
conhecimento de compreenséo, leitura do mundo e transgressdo de sua prépria

realidade.

Contudo, mesmo que a hegemonia do inglés e as condicBes desfavoraveis da
legislacdo e da infraestrutura das instituicbes tenham suprimido outras linguas do
curriculo, algumas escolas resistem em manter em sua grade curricular uma oferta mais
diversificada de linguas, resguardando a oportunidade ao educando de escolha. E
nesse quadro que o ensino de francés, ou de outras linguas atualmente minoritarias em
nosso contexto escolar, é ofertado. Desse modo, diferentemente do inglés que passou
a LA, ocupando um espaco prioritario na discussao e ilustracao dos referenciais para o
ensino de linguas no Brasil, o ensino de francés carece de uma reflexdo atualizada e
contextualizada, bem como falta ao professor materiais de referéncia para o ensino em

contexto brasileiro e ilustracdes de atividades pedagodgicas.
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5. ENSINO DO FRANCES LINGUA ESTRANGEIRA/ADICIONAL EM ESCOLAS
PUBLICAS

5.1 Problema e questdes de pesquisa

Como consequéncia da atual perspectiva de politicas linguisticas educativas de
ensino de LE/LA e da exigéncia do conhecimento do inglés, a lingua francesa aparece
restrita em apenas alguns espacos escolares no Brasil. No Rio Grande do Sul, o francés
aparece mais distante de nossa realidade pela falta de uma aproximacao cultural com
a cultura francofona, como aconteceu em outras regides do Brasil por questbes
histéricas (Recife e Rio de Janeiro, por exemplo); pela auséncia de proximidade com
um outro pais que fale a lingua francesa (como o0 Amapa, que faz fronteira com a Guiana
Francesa) e também por ndo haver em nossa regido uma grande concentracao e fluxo
de pessoas de diversos lugares do mundo, situagdo que acontece nas megalépoles (no
Brasil, o eixo Rio-S&o Paulo), cidades brasileiras que representam um dos grandes
polos econdbmicos da América Latina e do mundo, que atrai estrangeiros e empresas
internacionais e, conseguentemente, a existéncia de diversas linguas e culturas

coexistindo com a nossa.*®

Pensando para além da caréncia de um ensino plurilingue e pluricultural que a
falta de oferta de outras linguas que néo seja o inglés acarreta na formagéo dos alunos,
esse quadro da auséncia do francés nas escolas acaba também por dificultar a
formacdo de profissionais na area. Desde principalmente os anos 1990, salvo raros
exemplos de individuos que tiveram a oportunidade de estuda-lo, a falta de contato com
a lingua e 0 ndo desenvolvimento de habilidades comunicativas durante a idade escolar
sobrecarrega o trabalho daguele que inicia o ensino superior buscando profissionalizar-
se como professor ou tradutor. Para eliminar esse déficit, ele deve desenvolver, ao
mesmo tempo, as quatro habilidades além de um estudo tedrico da lingua. Nesse
sentido, vale lembrar que a escola seria 0 lugar mais propicio para a introducdo a

aprendizagem de linguas, uma vez que:

13 Até entdo ndo ha dados concretos que nos certifiquem os porqués dessas condigdes, devendo, essas
inferéncias aqui feitas serem estabelecidas como hipdteses com base nas leituras realizadas para a
elaboragdo deste trabalho. No momento, estd em fase de elaboragdao um estudo chamado Estado das
aprendizagens e usos profissionais do francés no Brasil, coordenado pelo Prof. Dr. José Carlos Chaves da
Cunha em parceria com pesquisadores da Universidade Federal do Para, Universidade de Sdo Paulo e
Université Franche Comté (Franca). Essa pesquisa visa levantar dados quantitativos e qualitativos sobre o
ensino e aprendizagem do francés assim como o seu uso em situagdes profissionais, além de buscar
estabelecer um quadro da situagao da lingua em relagdo aos contextos (histérico, politico e econdmico).
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“(...) o aluno de francés da escola — e, nesse caso, independentemente
de outras dificuldades que ele enfrente — encontra-se em uma situagéo
privilegiada, uma vez que tem a oportunidade de viver a experiéncia de
aprendizagem da LE sem a preocupacdo de ter de se tornar um
profissional dessa lingua, ou seja, de ter de saber ndo apenas se
comunicar nos mais diversos suportes, mas também explica-la.
(LOGUERCIO, 2016, p. 100)

Dessa forma, a falta de oferta do francés na escola (bem como de outras linguas)
acaba por desencadear uma reacdo em cadeia. Nao se trata apenas da falta de
oportunidade de aprender outros idiomas e do empobrecimento do aporte cultural
proveniente de uma aprendizagem plurilingue, mas também do reflexo na preparacao e
na formacao de profissionais qualificados na area e na menor producéo e discussao de
materiais focados no ensino da lingua, entre outros, para o publico escolar. Podemos
pensar, nesse sentido, que o professor de linguas da escola, com excecéo do professor

de inglés, acaba ficando muito mais desassistido e desamparado em varios aspectos.

Isso se verifica no ambito da pedagogia de projetos. Por ser relativamente
recente e compreender uma visdo que rompe com o paradigma de um ensino em que
o professor é detentor do conhecimento e 0s alunos sao “receptores”, ou seja, passivos
no processo de aquisicdo do mesmo, vemos a necessidade de uma orientacdo e
exemplificacdo dessa pedagogia na lingua a ser ensinada na escola. Na verdade, ndo
ha material dentro do contexto e das demandas de ensino de francés no Brasil que traga
elementos que auxiliem o professor ndo apenas através de uma exposicao tedérica das
novas tendéncias para o ensino-aprendizagem de uma LE/LA, mas também com a
apresentacdo de exemplos dessa pedagogia na lingua-alvo. Diferentemente do que
vemos sobretudo em inglés, ndo ha suporte que ajude a desenvolver um eixo tematico,
indicando quais géneros do discurso e de que maneiras podem ser discutidos em cada
série, quais os recursos linguisticos a serem abordados no planejamento de um dado
projeto, como também as possibilidades de produtos finais que podem ser executados
na lingua, tendo em vista suas peculiaridades gramaticais e 0os aspectos culturais que
entram em contato com a nossa cultura. Também é necessario apresentar materiais
produzidos na lingua que possam ser de uso na discussdo de dado projeto, elemento
gue facilitaria a familiarizacao por parte do professor com tal pedagogia por apresentar

a possibilidade de se utilizar textos circulantes no mundo real na sala de aula.

Devido a essa caréncia de recursos materiais e humanos, pergunto-me como o
professor de francés, que ndo necessariamente teve contato com a discussao dessa
forma de ensino em sua formacgdo académica, faz para elaborar suas aulas. Mesmo
nessa situacado pouco favoravel para a mudanga de um ensino ja enraizado para outro,

permeado por estudos linguisticos mais recentes, o educador pode ter tido o interesse
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e a possibilidade de se informar e de se atualizar acerca dessas novas tendéncias e até
mesmo ter recebido esse suporte pela escola e/ou aprendido através de discussdes
com colegas de profissdo das mais diferentes areas. No entanto, embora essa condigédo
possibilite um certo contato com a pedagogia de projetos, deve-se considerar que, além
da falta de um material formal especifico e contextualizado, acrescenta-se o
estranhamento que o francés ocasiona em um primeiro momento aos educandos, fator
gue gera mais dificuldades na implementacéo da pedagogia de projetos, uma vez que
ela se apoia justamente no engajamento dos alunos para o desenvolvimento de
atividades e na discussdo de textos para a manutencao do projeto até a execucao do
produto final. Sendo assim, tais aspectos podem levar o professor a desisténcia da
aplicacdo da mesma. Ou seja, diferentemente do inglés — e talvez do espanhol em
alguns contextos —, o francés apresenta uma progressao mais lenta para ultrapassar as
primeiras barreiras, tanto culturais como linguisticas, e, consequentemente, com a falta
de documentos que orientem o ensino da lingua francesa no Brasil, ocasiona uma maior
dificuldade de implementacdo de uma pedagogia que demanda uma postura mais
proativa por parte dos alunos face a um “mundo”, na maioria dos casos, totalmente novo,
trazido pela aprendizagem do francés e de outras linguas néo tdo vigentes em nosso

territorio.

Dessa forma, mesmo que o professor tenha compreenséo da pedagogia de
projetos e tenha interesse em aplica-la, o estranhamento de um primeiro contato com o
francés pela turma também se impde como uma complicacdo ao educador para dar 0s
primeiros passos nessa pedagogia. Portanto, principalmente nesse momento inicial, &
de suma importancia materiais que ajudem na transicdo do francés como LE para LA
dentro de uma perspectiva mais atualizada de ensino-aprendizagem, que impulsione o
aluno no desenvolvimento da reflexdo linguistica como também abarque uma formacao
cidadd, com teméaticas que envolvam os seus interesses, suas realidades e ofereca
ferramentas elementares que faga com que eles, autonomamente, consigam buscar
novos conhecimentos da lingua fora da sala de aula. Assim, pela auséncia de materiais
e da relagdo de estranhamento com o francés que os alunos podem ter nos primeiros
contatos com a lingua, 0 movimento de adaptagcdo a perspectiva da pedagogia de
projetos pode levar algum tempo para acontecer de verdade. Tal movimento pode exigir,
inclusive, um envolvimento maior de toda a comunidade escolar, através de atividades
interdisciplinares como também extracurriculares que mobilizem e facam os alunos se
interessarem pela disciplina, o que se torna um obstaculo a mais. Nesse sentido, ndo
podemos esquecer também a dificuldade de se mobilizar o corpo docente de diferentes

disciplinas (muitos professores, por exemplo, ddo aulas em diversas escolas nao
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havendo tempo para reunides e organizacdes curriculares conjuntas), bem como a
pouca carga horaria destinada atualmente as LE/LA na escola. Essas dificuldades
podem resultar na desisténcia em adotar um ensino linguistico como sugere as diretrizes
do ensino (PCN, RC, etc.), conservando uma pedagogia focada essencialmente no
ensino da gramatica através de recortes de unidades de livros didaticos, material que
apresenta perguntas pré-estabelecidas e respostas ja esperadas, além de uma

progressao norteadora e exemplificada hos manuais dos professores.

Sendo assim, tendo em vista essa atualizacdo de metodologias e a escassez de
manuais e referenciais de ensino do francés como LE/LA na escola — e em contexto
brasileiro — que orientem os professores, podemos nos perguntar finalmente: como os
educandos fazem para planejar suas aulas face a demanda de um ensino focado no
desenvolvimento critico e da cidadania? Em nossa regido, Rio Grande do Sul, com uma
forte influéncia do italiano e do aleméao, como também do espanhol, em razdo de nossas
fronteiras, como os professores fazem para despertar o interesse e motivar os alunos a
aprenderem o francés nas escolas em que é oferecido? Somando todos os fatores
apresentados anteriormente, ou seja, as dificuldades enfrentadas quando da formagéao
profissional, a falta de manuais e materiais didaticos com énfase no contexto brasileiro,
a pouca insercdo do francés em nosso Estado e, consequentemente, a falta de
referéncias linguisticas por parte das criancas e adolescentes da escola publica, entre
outros, como os educadores fazem para desenvolver uma formacédo que prescinda dos
métodos tradicionais importados, utilizados em cursos livres, que muitas vezes
apresentam textos e audios ndo auténticos e teméticas engessadas, pouco convidativas

para um ensino reflexivo em nosso contexto escolar?

5.2 Metodologia de Pesquisa

Para obter respostas acerca da pratica da Pedagogia de Projetos em FLE, apoio-
me em procedimentos da pesquisa qualitativa para analisar e observar se essa
pedagogia esta sendo realizada em sala de aula e, caso contrario, quais os fatores que
fazem com que os docentes utilizem outras metodologias de ensino. Dessa forma, aplico
um questionario organizado em trés blocos, enviado via e-mail para o professor titular
da disciplina, com questdes dissertativas. O primeiro bloco conta com perguntas
referentes a sua formacdo e a seu conhecimento quanto a pedagogia de projetos; o
segundo bloco se refere a instituicdo de ensino onde atua o professor; o terceiro bloco

visa a investigacao do ensino-aprendizagem do francés (ver Anexo 1).
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Para a constituicdo de elementos para analise, a aplicagdo do questionario sera
realizada a partir da seguinte amostragem intencional: duas escolas publicas de Porto
Alegre (uma estadual e outra municipal)!* onde ha a presenca da disciplina de francés
como lingua estrangeira. Dentro de cada instituicdo, o professor respondera os
guestionamentos de acordo com suas observagdes gerais, ndo se limitando a apenas
uma série ou a uma turma, abarcando, dessa forma, uma visdo geral do ensino de

francés nesse local.

Com base no material coletado, aponto as dificuldades e os beneficios da
implementacdo da pedagogia de projetos ou 0os motivos para a escolha de uma outra
metodologia de ensino. Dessa forma, busco fazer um estudo reflexivo, cruzando as
informagBes dos documentos tedricos com 0s elementos e relatos fornecidos pelos

docentes relativos a realidade do ensino de francés nas escolas selecionadas.

5.3 Andlise dos dados

A seguir, sera apresentada a analise das respostas mais relevantes do
guestionario realizado com dois professores de lingua francesa do ensino publico de
Porto Alegre — RS®. Com base na estrutura do questionario, a analise das respostas
abaixo estd organizada em trés blocos (Bloco 1: Professor; Bloco 2: Instituicdo de
Ensino e Bloco 3: Ensino e Aprendizagem) e apresentada em tabelas para efeito
comparativo das respostas. Em seguida, a partir da discusséo realizada até entao,
apresento, de uma maneira geral, reflexdes e constatagbes acerca do ensino-
aprendizagem de LE/LA em francés no contexto escolar, da utilizacdo (ou ndo) da
pedagogia de projetos para o ensino de lingua, do reflexo de politicas linguisticas

educativas no ensino publico, entre outros aspectos.
Bloco 1: Professor

a) Quando (ano) e onde (em qual instituicdo) vocé concluiu o ensino superior?

Professor(a) 1 Professor(a) 2
Em 1990. - 2000 - UFRGS

14 A fim de resguardar a identidade dos professores que colaboraram com a pesquisa, omito o nome das
escolas.

150 questiondrio completo com as respostas pode ser visto em ANEXOS (p. 69) — Anexo 2: professor(a) 1
(p. 73); Anexo 3 professor(a) 2 (p. 76)).
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b) Sua formacdo foi em Letras? Foi com énfase em FLE? Caso sua resposta seja
afirmativa, cite as abordagens e as metodologias de ensino que vocé estudou. Caso
seja negativa, mencione onde e como vocé aprendeu a lingua francesa e se tornou

professor na area.

Professor(a) 1 Professor(a) 2

Letras com trés énfases: FLE, Literaturas | - Letras — Francés: Basicamente estudo
de Linguas Brasileira e Portuguesa e | da metodologia comunicativa... anos 90.
Lingua Portuguesa. Comecei a estudar no final dos anos 80,
na Alianca Francesa; posteriormente
estudei com o monsieur Roche, UFRGS
e Universidade Sorbonne (Cours de

Civilisation Francaise).

Com base nas respostas do questionario, ambos os educadores entrevistados
apresentam formagéao superior em FLE com uma diferenca de dez anos na concluséo
do curso. O professor(a) 2 ressalta que comecou seus estudos na lingua antes de
ingressar no curso de Letras e aponta uma formacao continuada no francés através do

Cours de Civilisation Francaise, oferecido pela Universidade Sorbonne (Paris).

Apesar de os professores terem finalizado o curso de graduagédo com dez anos
de diferenca, é provavel que os dois tenham estudado a perspectiva comunicativa em
sua formacéo didatica de FLE, em voga nas décadas de 1980/1990 e principalmente
difundido pelo método Archipel (1982) nas aulas de lingua. Na instancia da pedagogia
de projetos, conforme vemos na literatura utilizada para este trabalho, sua discusséo
pratica para o ensino de lingua teve seu inicio por volta dos anos 2000 e, de maneira
geral, no ensino de FLE, certas nuances e principios difundidos em sala de aula a partir
do método Alter Ego (2013). Dessa forma, é de se pensar que, caso 0s professores nao
tenham tido contato com certos referenciais de ensino ou formacdes continuadas que
apresentassem essa pedagogia para a LE/LA, é provavel que ndo conhe¢cam essa forma

de ensino-aprendizagem ou ndo conhecam bem seus fundamentos.

¢) Como vocé concebe o ensino de lingua estrangeira no meio escolar?

Professor(a) 1 Professor(a) 2

Necessario, imprescindivel, mas | - Ensinar lingua em uma visao estrutural
infelizmente decadente e sucateado no | em que a maior énfase é dada aos

estado. aspectos gramaticais, fora do contexto
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social, cultural, e interacional n&o
funciona ha muito tempo em nenhum
espaco de aprendizagem, embora se
encontrem muitos profissionais com esta
visdo. Para mim, hoje, depois, de 8 anos
na escola publica, ensinar uma lingua
estrangeira é atentar justamente para o
contexto social, cultural e interacional de
cada lingua estrangeira para que se
enxergue sentido naquilo que se
ensina/estuda. Mesmo que o tempo de
sala de aula seja muito pequeno, sé
associando estes aspectos se percebe
interesse, envolvimento e

comprometimento do aluno.

Aqui os professores responderam de maneira divergente a pergunta. Enquanto
o professor(a) 1 apresenta as condi¢cdes precérias do ensino publico para se ensinar
uma lingua estrangeira, ndo explicitando propriamente como concebe o0 ensino de LE,
0 professor(a) 2 aponta sua concepcdo de ensino-aprendizagem da disciplina,
reforcando a necessidade de um ensino de lingua para além dos aspectos gramaticais,
apontando, dessa forma, a necessidade de se apoiar em elementos extralinguisticos
gue tenham e produzam sentidos durante a aprendizagem e no uso da lingua, o que

corresponde, em boa medida, a concepcdo de ensino-aprendizagem de LE/LA

defendida nos documentos aqui apresentados

Verificando 0s aspectos negativos apresentados nas respostas, a decadéncia e
0 sucateamento da disciplina apontado pelo professor(a) 1 e o descontentamento
acerca da pouca carga horaria apresentada pelo professor(a) 2, tais criticas podem estar
relacionadas ao enxugamento das horas e a quase extingdo de outras linguas, com
excecdo do inglés, no curriculo da educacao béasica ao longo de suas reformas e da
falta de politicas linguisticas educativas significativas em nosso pais — assim como a
falta de infraestrutura e o baixo repasse de verbas para a educagdo. Podemos supor
também que essas condi¢cdes facam com que os professores, no caso de francés,
figuem desamparados. Ou seja, eles tém de lidar com o planejamento das aulas sem
documentos especificos norteadores para o ensino da lingua francesa no contexto

escolar brasileiro, como também devem trabalhar com um tempo minimo que € atribuido
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a aula de LE/LA. A soma desses fatores pode ocasionar facilmente, por assim dizer, o
descomprometimento com as demandas dos documentos oficiais de ensino, de modo
gue o professor recorra a materiais descontextualizados, buscados em sites de internet
e/ou livros didaticos, ja “prontos” para serem aplicados, em vez de, como sugere a
pedagogia de projetos, elabore, com a comunidade escolar ou, pelo menos, com as
classes, projetos especificos, apoiados em material que ilustre o uso auténtico da lingua,
voltados a temas transversais para uma formacéo critica e cidada e norteados pelas

necessidades de aprendizagem dos grupos.

d) Vocé conhece ou utiliza algum documento referencial para o planejamento e a

producédo de materiais de suas aulas?

Professor(a) 1 Professor(a) 2
Métodos diversificados, sites de internet, | - OrientagBes curriculares do ensino
ISL Collectif, etc... médio (2006)

- Projeto Politico Pedagogico da Escola e

0 regimento escolar.

A partir das respostas acima, percebemos que o(a) professor(a) 1 ndo se baseia
em nenhum documento referencial de ensino para a organizacao e producéo de tarefas
para as suas aulas, e, para a producdo de materiais, provavelmente realize recortes de
livros didaticos e buscas em sites de material didatico destinado ao FLE. Ja o(a)
professor(a) 2 revela que ja teve contato e/ou utiliza as Orientac¢des curriculares para o
ensino médio (2006), bem como segue o projeto politico pedagdgico da escola e o
regimento escolar para o planejamento de suas aulas, o que justifica sua resposta

anterior.

Conforme o(a) professor(a) 2, a escola em que atua parece ter, a partir da
existéncia de um projeto politico pedagogico e de um regimento escolar, uma
organizacao interna que favorece um direcionamento das disciplinas para medidas e
preceitos de ensino-aprendizagem em comum. Em outras palavras, tais condicdes
demonstram o engajamento do corpo docente, e dos demais funcionarios envolvidos,
na discussdao e definicdo das metas educacionais que a escola espera alcancar atraves
de suas agOes. Esse conjunto de fatores favorece e pode possibilitar trocas entre as
disciplinas que proporcione uma aprendizagem mais significativa. Isto é, ao se
elencarem os diversos conhecimentos proporcionados pelas matérias através de uma

organizacao curricular baseada em objetivos consensuais, tem-se um plano homogéneo
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em que é possivel realizar trocas interdisciplinares e seguir um eixo comum de ensino,

ao qual cada disciplina agrega conhecimento com seu contetdo especifico.

Tratando da pedagogia de projetos, esse contexto é bastante propicio para a sua
implementacado. Visto que a escola tem uma organizacéo interna, € possivel realizar
projetos que apresentem uma Unica tematica transversal, de acordo com as indica¢des
do projeto politico pedagdgico da instituicdo, na qual cada disciplina, ou em conjunto,
realiza um estudo que aborda um assunto especifico a partir do que apresentam as
diretrizes da escola. Essa politica escolar favorece igualmente o desenvolvimento de
projetos de maneira interdisciplinar, na qual os professores podem realizar, dentro de
suas areas, enfoques diferentes do mesmo contelido tematico contribuindo para o

produto final.

Além disso, o documento citado pela professora, Orienta¢des curriculares do
ensino médio (2006), como o proprio nome sugere, € um material, seguindo o regimento
da LDB vigente (9394/96), de apoio ao professor para a reflexdo da pratica docente
desse momento de escolarizacdo. Ele reforca, em linhas gerais, a formacéo critica e
cidada e o aprendizado de competéncias que possibilite que o aluno tenha condicdes
de buscar, quando necessario, o0 conhecimento de que necessita com autonomia. Os
mesmos principios se apresentam na discussdao do ensino de LE/LA. Para essa
disciplina, o documento sugere focar, em sintese, no desenvolvimento da leitura, da
pratica escrita e da comunicacgédo oral contextualizadas em sua pratica em sala de aula.
No entanto, apesar de o documento abordar a discussdo do ensino-aprendizagem das
linguas estrangeiras como um todo, ele apresenta levantamentos apenas na lingua
inglesa e, nesse momento, a discussdo se volta apenas para o0 ensino-aprendizagem
dessa lingua. Ao se priorizar o inglés, como ja visto anteriormente, dificulta-se o trabalho
dos professores de outras linguas, pois as peculiaridades de sua disciplina ndo séo
contempladas pelas perspectivas teéricas trazidas pelo documento. Entdo, com uma
concepcdo mais genérica do conteido do documento, ou seja, sem uma discussao
aplicada das informacdes trazidas com exemplos de uso em sala de aula na lingua
francesa ou a analise de sua aplicacdo em uma turma que tem ou teve essa teoria ja
aplicada, tais preceitos, para seu uso na pratica, acabam por ficar muito superficiais,
pois sdo vistos apenas no plano tedrico e/ou através de analogias com o ensino de
inglés. Como ja mencionado, portanto, o trabalho com outras LE/LA vai depender
sobremaneira do esforgo e da vontade do préprio educador em experimentar, sem muito
embasamento para a pratica, as concepg¢des de ensino-aprendizagem contidas no

documento.
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e) Vocé conhece a pedagogia de projetos? Vocé aplica essa pedagogia em suas aulas?

Se sua resposta for afirmativa, cite as vantagens e desvantagens em aplica-la.

Professor(a) 1 Professor(a) 2

Vantagens: é muito rico para todas as | - Nao conheco.
partes fazer parcerias e trabalhar em
conjunto;

Desvantagens: atualmente 0s
professores (pelo menos os estaduais),
ndo tém horas para reunibes, néo
encontram-se com seus pares, €

impossivel desenvolver qualquer projeto.

A partir dessa resposta, pode-se constatar que os professores nao tém
propriamente conhecimento da pedagogia de projetos. O(a) professor(a) 1 — que, como
vimos, ndo havia mencionado nenhum documento referencial elaborado para a
educacdo nacional — relaciona essa pedagogia a um trabalho exclusivamente
interdisciplinar; ao passo que o(a) professor(a) 2 expde seu desconhecimento completo

em relagdo a essa forma de ensinar.

Tratando-se de uma pedagogia que comecou a ser difundida em nosso meio
académico mais ou menos recentemente e somando a auséncia de referenciais de
ensino para a lingua francesa em nosso contexto escolar, era de se esperar que 0s
professores participantes dessa enquete, que terminaram o ensino superior em FLE nas
décadas de 1980/1990, nao tivessem conhecimento dessa forma de ensino-
aprendizagem aplicada as LE/LA. Por outro lado, é possivel pensar que, a partir de uma
maior discussao e difusdo dessa pedagogia, principalmente propiciada pelo contato com
novos métodos de ensino de FLE (como o Alter Ego, ja citado, o Nouveau Rond Point,
o Version Originale, etc.) e os manuais dos professores, que costumam trazer o passo-
a-passo das unidades e explicacdes das tarefas propostas, essa pedagogia se torne
cada vez mais proxima da pratica docente em FLE. E preciso, porém, estimular a partir
dai, de todo modo, a elaboragdo de projetos “nacionais”, ou seja, pensados para o

publico de francés de nossa escola.
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f) Em seu planejamento, vocé costuma trabalhar em parceria com professores de

outra(s) lingua(s)? Caso sua resposta seja afirmativa, a metodologia do ensino utilizada

€ similar?
Professor(a) 1 Professor(a) 2
Negativo, ndo é oportunizado nenhuma | - Em alguns momentos, algumas
chance nesse sentido. atividades comuns na escola realizamos
parcerias.
Ex. Feira das Nacgoes.

Pelas respostas acima, e com o que foi visto anteriormente nas questbes €) e
d) do bloco 1, respectivamente, o(a) Professor 1 confirma o que j& havia descrito
anteriormente — a impossibilidade de se trabalhar em parcerias com outras disciplinas
na escola — e percebe-se que a instituicdo em que o(a) Professor(a) 2 atua tem uma
melhor organizacdo interna, facilitada provavelmente pela existéncia de um projeto
politico pedagdgico e do regimento escolar. Tais diretrizes, que fornecem a base para o
ensino-aprendizagem das disciplinas, permitem, nesse caso, e diferentemente da
situacdo vivida pelo primeiro, com que os professores consigam trabalhar e tracar em
conjunto suas atividades para um aprendizado mais significativo, no qual o
conhecimento escolar ndo se apresenta, pelo menos nesse momento, tdo segmentado,
ou seja, somente estudado por um viés da prépria disciplina, sem levar em conta o
envolvimento e a complexidade de outros agentes e/ou fendmenos relativos a matéria

estudada.

Dessa forma, de acordo com o exemplo dado pelo(a) Professor(a) 2 de
atividades em parceria, Feira das Nacdes, percebe-se 0 envolvimento dos professores
de lingua na elaboracdo de um trabalho em conjunto. Assim, mesmo que o(a)
Professor(a) 2 ndo tenha conhecimento especifico da pedagogia de projetos (como
ele(a) apresenta na pergunta e) desse mesmo bloco), provavelmente seu trabalho se
aproxime dos principios dessa pedagogia. Ou seja, a tematica, pelo titulo do trabalho,
pode ser o estudo de paises da lingua-alvo dos alunos (no caso dessa escola, se todas
as linguas estiverem envolvidas na feira, francés, espanhol e inglés); em seguida, como
uma hipotese, tem-se a escolha de paises pelos alunos, de acordo com a lingua que
estudam, para se fazer um levantamento acerca deles (de sua cultura, de seus
costumes, etc.); por fim, os alunos, apés o levantamento de dados do pais selecionado,
€ possivel que tenham que desenvolver um produto final que seja a apresentacao

desses elementos pesquisados a escola ou as turmas participantes, tendo as turmas
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envolvidas, juntamente com os professores, toda uma preparagéo para esse género do
discurso (apresentacdo em cartazes, por exemplo). Nesse sentido, deve-se refletir se,
ndo tendo a lingua francesa uma orientagédo para a pedagogia de projetos no contexto
escolar brasileiro, a sua concepc¢ao e a sua pratica ndo estejam sendo influenciadas, no
caso do(a) Professor(a) 2, por professores de outras disciplinas, de lingua inglesa nesse
caso, que tenham, nos referenciais de sua area, essa pedagogia desenvolvida de
maneira mais particular, ilustrada com exemplos praticos, contando com um acervo de
materiais para uso em sala de aula.

Bloco 2: Instituicdo de ensino

b) Quantos periodos semanais a escola reserva para o ensino de lingua estrangeira?

Professor(a) 1 Professor(a) 2

Dois periodos de 45 minutos. - Lingua Francesa e Espanhola — 2
periodos semanais no 3° ano no ensino
médio.

- Lingua Inglesa — 2 periodos semanais

no 1° e 2° anos do Ensino Médio.

¢) A escola oferta outras linguas além do francés? Se sim, quais?

Professor(a) 1 Professor(a) 2

Sim, inglés e espanhol. - Sim, inglés e espanhol.

d) Como é feita a escolha da lingua pelos alunos?

Professor(a) 1 Professor(a) 2

Os alunos escolhem entre o inglés e o | - Inglés obrigatério no 1° e 2° anos do

francés no primeiro ano e continuam com | Ensino Médio.
a mesma lingua durante os 3 anos do | - No 3° ano escolhem entre francés e

Médio. O espanhol é obrigatério no | espanhol.

segundo e terceiro anos.

Na escola do(a) Professor(a) 1, os alunos tém a possibilidade de estudar o
francés durante os trés anos do Ensino Médio, agregando o espanhol como obrigat6rio
nos dois Ultimos anos de escolarizagdo. No entanto, na escola do(a) Professor(a) 2 os

alunos tém a oportunidade de estudar a lingua francesa somente no terceiro ano do
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Ensino Médio, sendo o inglés obrigatério nos dois primeiros anos dessa etapa. Em
relagdo aos periodos destinados ao ensino de LE/LA, ambas instituicbes apresentam
dois periodos para o estudo da lingua francesa: no caso do(a) Professor(a) 1, esses
dois periodos para o francés se mantém durante os trés anos do Ensino Médio; ja na
situacao do(a) Professor(a) 2, como o francés é uma op¢ao somente no terceiro ano do
Ensino Médio, esses dois periodos semanais se resumem a um ano de estudo da

lingua.

Levando em consideracdo as fortes demandas externas, principalmente
econdmicas, para o aprendizado do inglés e a lei (11161/2005) do MERCOSUL para a
obrigatoriedade do ensino do espanhol a partir do Ensino Médio nos paises membros,
como também a relagdo de fronteira em nosso Estado, onde h& paises vizinhos
hispanohablantes, jA era previsto que o francés, sendo uma oferta de lingua das
instituicdes, fosse oferecido como opcional aos alunos. O fato surpreendente, tendo em
vista as condi¢cdes apresentadas que configuram e delimitam uma grande parte das
escolas no ensino de linguas, foi a presenca do francés, como atestada pelo(a)
Professor(a) 1, como uma escolha possivel, em igualdade com a lingua inglesa, desde
0 primeiro ano do Ensino Médio até sua conclusdo (ou seja, se 0 aluno optar pelo
francés, ele pode ser estudado por trés anos sucessivos). JA na instituicdo do(a)
Professor(a) 2, como o francés so se torna uma possibilidade de estudo para os alunos
no ultimo ano de escolarizacdo, percebe-se a imposi¢do do estudo da lingua inglesa,
guase da mesma forma que ocorre nas instituicées que oferecem apenas o inglés como
opcao, e a falta de iniciativas de um ensino plurilingue e pluricultural que ampliem a
oferta de LE/LA.

Em um mundo globalizado onde o inglés se apresenta como lingua franca no
cenario internacional, € importante que a escola disponibilize seu aprendizado em sua
grade curricular. Assim como é importante que o espanhol, lingua falada em um
contexto geografico proximo ao nosso e fazendo parte de nossa cultura tanto local (com
certos costumes préximos aos encontrados na Argentina e no Uruguai) como latina
(onde temos a maior parte dos paises da América do Sul com o espanhol sendo o idioma
oficial da maioria deles), também seja ofertado. No entanto, como as préprias leis de
ensino e os documentos referenciais utilizados neste trabalho enfatizam, um dos papeis
da escola, em conjunto com um ensino-aprendizagem critico e cidaddo de
conhecimentos relevantes para a vida do aluno, é oportunizar uma formacao que
contemple a fruicdo e a subjetividade individual. Sendo assim, tratando do estudo de
uma lingua, cujo conhecimento pode representar o acesso a conteudos de interesse

particular do aluno ou despertar sua curiosidade em decorréncia de sua sonoridade ou
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por ser totalmente desconhecida para ele, € importante que a escola ofereca aos
educandos a oportunidade de escolha, sem imposi¢des e hierarquias de quais linguas
ele deve estudar. Dessa forma, eles podem, por livre vontade, ter acesso a esse aporte
cultural de seu interesse vinculado a lingua que quer aprender como também adquirir,
norteados por seu proprio desejo, o conhecimento de algo novo, que pode servir, mais
adiante, de inspiracao para continuar estudando, buscando novas informac6es daquilo
gue é de seu interesse préprio, novas atividades, novos hobbies, e até mesmo escolher,

no futuro, uma profissdo vinculada a algo que essa lingua Ihe proporcionou.

Bloco 3: Ensino e aprendizagem

a) Como é a recepcao do francés pelos alunos?

Professor(a) 1 Professor(a) 2

E positiva, pois é uma lingua escolhida e | - Alguns escolhem o francés por ser muito
vem porque querem. diferente do que ja vivenciaram, querem
uma experiéncia nova; outros nao tém
muita ideia, vém pelos colegas, pelo

professor.

b) A partir de suas observacdes, o que estimula os alunos para a aprendizagem do

francés?

Professor(a) 1 Professor(a) 2

Atividades [Gdicas, assuntos | - O fato de a lingua francesa ser muito
interessantes, musicas modernas e | diferente do que ja vivenciaram nas
competicdes. aprendizagens de lingua estrangeira

anteriormente.

A partir do que vimos na Ultima pergunta (pergunta d)) do bloco 2, o francés é
oferecido como uma opcédo em ambas as escolas — uma escolha entre o inglés na
instituicdo do(a) Professor(a) 1 e entre o espanhol na instituicdo do(a) Professor(a) 2. A
condi¢do de escolha, como pode se ver nas respostas acima, é bastante positiva nas
duas situacdes, pois longe de ser uma imposicéo curricular (como a maior parte das
matérias), os alunos decidem querer estuda-la, o que resulta em uma postura mais

interessada e engajada perante o conteldo.

E importante destacar, na resposta do(a) Professor(a) 2, que um dos motivos da

escolha dos alunos pela lingua francesa € em decorréncia de ndo terem conhecimento
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a respeito dela, ou seja, “(...) querem uma experiéncia nova”, segundo suas proprias
palavras. Isso demonstra que o francés, nesse primeiro contato, constitui-se como uma
lingua realmente estrangeira, provavelmente de acesso muito mais raro se comparada
ao inglés e ao espanhol em nosso contexto. Sendo assim, nesse momento inicial, é
importante o engajamento do professor para guiar 0s alunos ao acesso a esse novo
mundo que, como nao é de todo conhecido pelos educandos, deve ser feito de maneira
lenta e gradual. Nesse sentindo, em virtude de a lingua francesa nao ser corrente em
nosso territorio, € imprescindivel, para uma aprendizagem mais significativa para o
aluno, materiais especificos em nosso contexto que orientem os professores no
planejamento de suas aulas em consonancia com 0s documentos que trazem uma

atualizacao tedrica das praticas de ensino.

Esse material € necessario principalmente nesse primeiro contato. Uma vez que
parte dos alunos ndo tem nenhuma base e, muitas vezes, contato algum com a lingua,
torna-se extremamente desafiador para o professor em conseguir, tendo em vista as
particularidades do francés, mesmo que tenha buscado em outras disciplinas suporte
para essas novas tendéncias, desenvolver um trabalho com a turma com base na
pedagogia de projetos, que rompe com certos paradigmas do ensino tradicional, tdo
arraigados ainda hoje em nosso sistema educacional. A partir disso, tendo em mente o
uso da pedagogia de projetos desde o inicio, que coloca em pratica o uso da lingua nos
mais variados géneros discursivos circulantes no mundo, essa ac¢ao vai, aos poucos,
com a aquisicdo da lingua e o uso de ferramentas de apoio, ajudar a transformar a
situacdo de desconhecimento do francés e de suas culturas, ou seja, o francés
concebido como LE pelos alunos, para uma aproximacdo com o francés como LA,
momento em que ele ter4 condi¢des, com um conhecimento de lingua nesse contexto
pratico e aplicado, produzir e buscar novos conhecimentos em lingua francesa

existentes em nossa sociedade.

e) Quais tipos de texto sdo utilizados em suas aulas? Textos auténticos, como

livros, revistas, tirinhas, etc., ou textos de livros didaticos?

Professor(a) 1 Professor(a) 2

Textos auténticos e material didatico | - Textos auténticos, livros, internet, livros

também. didaticos, etc.
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f) Quais as reac¢Oes dos alunos para cada tipo de material?

Professor(a) 1 Professor(a) 2

S&o indiferentes ao tipo de material. - Depende do interesse pelo assunto da
aula, as vezes reagem positivamente, as

vezes ndo tém interesse.

Os professores, de acordo com as respostas acima, utilizam diversos tipos de
materiais no planejamento de suas aulas, recorrendo tanto a textos auténticos quanto a
material didatico, o que, independentemente de seu conhecimento dos documentos

referenciais para as linguas em nossa educacao, os aproxima da orientacéo feita.

Quanto a recepcao dos alunos, em alguns momentos, conforme apontam as
respostas dos professores em f), os educandos apresentam ser indiferentes e
desinteressados pelos materiais trazidos pelos educadores. De acordo com o0s
professores, parece nao haver diferenca no uso de um tipo de material ou de outro,
ambos podendo despertar interesse ou ndo. O que me leva a pensar que talvez o
interesse do aluno esteja muito mais relacionado com a maneira como 0s documentos
sao apresentados e integrados as atividades, bem como a maneira como todo processo
de elaboracao das atividades é construido e proposto (com a participacdo dos alunos
ou nao), do que com o tipo de material em si. Nesse sentido, € de se pensar se ndo ha
falta de dialogo entre o professor e a turma na decisao das tematicas que poderiam ser
abordadas no ensino de lingua e que poderiam engajar mais 0s alunos no estudo do
material oferecido. Segundo o(a) Professor(a) 2, a motivacao dos alunos esté de acordo
com o assunto tratado. Talvez, em ambos os casos nas situagdes em que o material
ndo € bem recebido, se os professores discutissem em conjunto as tematicas com 0s
alunos, como sugere a pedagogia de projetos, a relacdo deles com os professores
poderia ser mais dialégica e, consequentemente, 0s materiais se tornassem mais bem

aceitos por se tratar de um assunto decidido pelo grupo.

Também €& importante destacar que ambos os professores utilizam textos
auténticos em suas aulas, além de materiais buscados na internet e livros didaticos.
Essa variedade de materiais pode ser um indicio de que os professores buscam
contemplar as particularidades do grupo, nao seguindo as unidades de um livro didatico
gue, muitas vezes, conforme a falta de recursos para a compra de materiais e a auséncia
de um método e de um referencial especifico para o ensino de francés, sdo pouco

atraentes e embasadas em metodologias ultrapassadas.

47



h) Os alunos trabalham bem em grupos? Como reagem a realiza¢cdo de uma produgéo

conjunta?

Professor(a) 1 Professor(a) 2

Muito bem, preferem a producgéo conjunta | - Sim, em geral as turmas de francés ja
sempre. sdo pequenas e os alunos séo bastante

amigos, cooperativos e dispostos.

i) Vocé utiliza alguma estratégia para favorecer esse tipo de trabalho?

Professor(a) 1 Professor(a) 2

Priorizo a interacdo do grupo e prefiro | - Penso sempre que uns ajudam o0s
esse tipo de trabalho. outros, e que se aprende muito com seus

pares.

Em ambas as situacbes, conforme as respostas acima, os professores
favorecem o trabalho em conjunto, assim como os alunos gostam dessa interacéo e
preferem realizar as atividades com seus colegas. Tal condicdo favoravel ao trabalho
em grupo pode ser um reflexo da ndo imposicdo do estudo da lingua francesa nessas
escolas. Por ser uma escolha, os educandos apresentam uma disposi¢do maior, pois

estdo ali por vontade prépria, com mais variadas intengdes, para aprendé-la.

Essa situagdo de cooperacao entre os colegas cria um ambiente propicio para a
implementacdo da pedagogia de projetos, na qual os alunos, em grupos ou
individualmente, devem se comprometer na realizacdo de tarefas variadas para
chegarem ao produto final. E possivel pensar, assim — somando essa informacdo as
outras dadas pelos professores ao longo do questionario —, que se houvesse um
documento referencial para o ensino de FLE destinado a nossa educacéo escolar, como
acontece com o inglés e o espanhol, a pedagogia de projetos poderia ser uma realidade
nas escolas também nas aulas de francés. Sao varios os aspectos que contribuem para

isso, entre outros:

- ambos os professores dizem buscar materiais diversos, entre eles, textos auténticos,

para suas aulas;

- conforme aponta o(a) Professor(a) 2, ha em sua escola um projeto politico pedagdgico
e um regimento escolar que favorece a integracdo entre os professores e tematicas

transversais,
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- esse mesmo professor j4 apresenta uma concepc¢do do ensino-aprendizagem de
lingua muito préxima daquela defendida e tal abordagem, privilegiando um ensino

contextualizado, dialogando com questdes culturais e interativo,

- 0s alunos parecem, de acordo com os relatos dos professores, estar engajados para
um aprendizado da lingua, gostar de atividades ludicas, como afirma o(a) Professor(a)
1.

Assim, a pedagogia de projetos poderia favorecer um ensino mais significativo
do francés para os alunos dessas instituices, pois concebendo que eles mesmos séo
0s agentes de suas aprendizagens, o contetdo seria orientado para assuntos de seus
interesses e estaria favorecendo um maior engajamento para a aquisicdo do francés
através de tematicas que fossem relevantes para suas vidas. Como aponta o referencial
curricular, Licbes do Rio Grande, um dos principais principios para o ensino-
aprendizagem na escola, além de desenvolver o gosto pelo conhecimento, é também
propiciar a formacao de cidadaos autbnomos e participativos em sociedade sem subtrair
suas subjetividades e seus desejos particulares. Dessa forma, contemplando a
formacéo intelectual do individuo na aquisicdo de uma LE/LA através de assuntos de
interesse da turma, o projeto pedagdgico visa também o desenvolvimento da
participacdo e discussédo em conjunto para a realizagdo de metas para se chegar a um
objetivo especifico. A partir dessa perspectiva, mobilizando diversas competéncias, 0s
educandos — com a assisténcia do professor, mas principalmente entre eles mesmos —
devem decidir quais sdo medidas necessarias para alcancar o produto final e, ao longo
do processo, refletir, visando a concretizacao desse produto, se tais acdes ja feitas como
também as ac¢des que estdo por vir estdo de acordo para obter o que foi planejado. Do
mesmo modo, percebendo que tais medidas ndo foram suficientes, os alunos devem
pensar quais as novas estratégias necessarias para retomar os trilhos rumo ao produto
final. Em suma, como se pode ver, a pedagogia de projetos favorece ndo apenas o
aprendizado contextualizado do conteido da disciplina, baseado em tematicas
escolhidas pelos alunos; também, tal pedagogia agrega e desenvolve o agir e reagir
face a resolugbes de problemas de uma maneira geral, situacdes que pertence
intrinsicamente a varios ambitos de nossas vidas:

A capacidade de conceber e conduzir projetos é necessario tanto
individualmente na vida pessoal como coletivamente na vida publica e
professional. (...) é por isso que a pedagogia de projetos é mais adequada
e eficaz para preparar os futuros atores sociais (criangas e adolescentes)
para terem a capacidade de agirem mais tarde como tal (PUREN, p. 2).

Em sintese, no caso da disciplina de francés como LE/LA, a realizacdo de

projetos de aprendizagem constitui como uma pedagogia que integra tanto o
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conhecimento linguistico para o0 uso da lingua a partir de uma determinada tematica e
dentro de um suporte especifico de interesse dos alunos, como também desenvolve
uma postura cidada, autbnoma, e proativa dos educandos, os quais tém que lidar, ora
individualmente, ora em conjunto, tendo em vista o objetivo que se quer alcancgar, com
tomadas de decisfes, discussdo de metas, divisdo de tarefas, etc. Dessa forma, esses
fatores estabelecem um aprendizado para além e com a lingua, beneficiando, assim, a
autonomia dos sujeitos e sua inter-relagdo com outros individuos para se alcancar um
objetivo especifico e/ou resolver problemas, juntamente com a aquisi¢cdo do conteudo

da disciplina.

50



6. PROPOSTAS DE PROJETOS PARA O ENSINO DE FRANCES LINGUA
ESTRANGEIRA/ADICIONAL EM ESCOLAS PUBLICAS

Tendo em vista os documentos utilizados para a elaboracdo desse trabalho
juntamente com os dados obtidos dos questionarios respondidos por professores da
area, tenho o intuito de apresentar nesta secao duas ideias de tematicas e suportes que
podem ser desenvolvidos como projetos para o ensino e aprendizagem do francés como
LE/LA. Para isso, como base para a elaboracdo das propostas de projetos em FLE,
utilizo, como embasamento tedérico, os documentos discutidos nos pressupostos
tedricos desse trabalho — Puren, Quadro Europeu Comum de Referéncia e o Referencial
Curricular Licbes do Rio Grande. Como referéncia para a elaboracdo de ideias de
projetos em FLE, tomo como modelo os exemplos dados para o inglés e o espanhol
como LA nos RC, o qual apresenta ao final de sua discussao teédrica, de uma maneira
geral, temas e géneros estruturantes como também sugestdes de projetos e tarefas

preparatorias.

Segundo Puren (2011), o projeto pedagogico é uma acdo complexa que traz a
tona finalidades que podem ser definidas pelos conceitos de mobilizacéo,
responsabilizacdo e autonomizacdo que os educandos devem coletivamente (ao menos
em parte), a partir de um assunto de interesse, se organizar para estabelecer metas de
aprendizagens para alcancar um objetivo especifico (que pode ser denominado produto
final). Em outras palavras, conforme o0 QECR, que apresenta uma abordagem voltada
para acdo e integra os principios da pedagogia de projetos, os educandos, nesse
sentido, sdo compreendidos como atores sociais que devem realizar determinada tarefa
com a finalidade de alcancar um objetivo, em uma determinada situacdo (podendo nao
ser necessariamente comunicativa) dentro de um determinado contexto. A partir dessas
concepcoOes e tendo como base os principios educativos do RC para o ensino de LE/LA
na escola publica, que estabelece o direito a fruicdo (desenvolvimento da curiosidade
intelectual) e o exercicio da cidadania (interacao entre sujeitos na sociedade), o aluno
deve mobilizar diversas competéncias (linguisticas, mentais e sociais) para resolver
problemas na lingua-alvo, 0s quais, como aponta esse mesmo documento, conforme o
interesse dos educandos, podem ser 0s mais variados possiveis, como, por exemplo:
criar uma campanha para o0 uso consciente da agua, elaborar um livro de contos da

turma, entre outros.

Do ponto de vista do educador, visto como uma pedagogia que prioriza o

engajamento e uma certa autonomia do aluno no ensino-aprendizagem, o professor,
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nessa situagcéo, de acordo com os preceitos de Puren para essa pedagogia, longe de
estabelecer contetdos fixos e pré-selecionados que devem ser tomados a risca, assume
um papel de coordenador e mediador. Assim, ele pode trazer teméaticas relevantes para
a discussdo em sala de aula, definicbes gerais das etapas a serem realizadas como
também a organizacdo do tempo e dos grupos com a finalidade de elaborar o(s)

produto(s) final(is).

Conforme Puren, a pedagogia de projetos, por se tratar de uma acdo complexa,
funciona como um bom integrador pedagdgico, didatico e metodoldgico como também
social. Este Gltimo apresenta que a sala de aula ndo é uma sociedade a parte, mas sim,
de acordo com as proprias palavras do autor, esse espaco € uma parte integrante da
sociedade global (p. 2). Dessa forma, o contato com textos e a producdo de sentidos
devem seguir essa mesma légica: o aluno deve utilizar materiais auténticos circulantes
no mundo e, com base nos objetivos especificos decididos pela turma, resolver
problemas para se chegar a esse produto final inserido no contexto social. Entdo, com
um enfoque no ensino e aprendizagem da lingua a partir de textos circulantes no mundo,
um projeto de aprendizagem visa desenvolver a andlise assim como o uso da lingua a
partir das modalidades existentes dos mais diversos géneros do discurso existentes.
Isso quer dizer que o educando vai refletir o uso da lingua a partir do meio em que ela
se estabelece, tendo que observar, através de textos ja produzidos no(s) género(s) do
discurso colocado(s) em voga, as adequacgdes necessérias da lingua para o suporte em
gue ela vai se inserir. Por exemplo, se o produto final definido pela turma for uma
amostra fotografica, quais os elementos linguisticos e extralinguisticos que devem
pertencer a essa situacdo e quais a turma poderd adapta-los, imprimindo uma
identidade propria & sua producéo? Juntamente com essas reflexdes, o aluno também
deve prestar atencdo na interlocucédo. Ou seja, deve ser discutido com a turma o lugar
em que o projeto vai circular e para quem vai se produzir o material, seus leitores,
expectadores, etc. Assim, o professor deve chamar a atencdo dos alunos para os
registros da lingua-alvo e como ela se configura dependendo do género do discurso e
do publico ao qual o material produzido for destinado. Quanto a esse aspecto, 0
educador tem a tarefa de elucidar a turma as nuances e as composicdes de
determinados géneros do discurso, tais como: formalidade x informalidade, frases
complexas x frases simples, com imagens x sem imagens, etc. Em sintese, com base
na discussao dessas caracteristicas e observando o género do discurso sobre o qual se
trabalha, adaptando-o também ao publico para o qual se quer difundir o material (o

publico interlocutor), € que o projeto devera ser configurado.
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Outro elemento importante nessa pedagogia € o tratamento dos recursos
linguisticos. Tendo como base a reflexdo e o0 uso da lingua através de géneros do
discurso, a gramatica deve ser apresentada de forma contextualizada, dentro do(s)
género(s) do discurso analisado(s) durante o projeto, de acordo com as necessidades
e as dificuldades dos alunos para a elaboracdo do mesmo. Assim, se o produto final em
desenvolvimento é um cartaz, por exemplo, € importante que o professor destaque para
os alunos o uso do Imperativo, pois € um modo verbal muito utilizado nesse género do
discurso para chamar a atencédo para a leitura do texto e do que esta sendo dito,
apresentar uma ordem, prescrever, etc. Em outras palavras, os recursos linguisticos
devem ser tomados com base no uso que se pretende fazer deles no trabalho, e ndo
como meta central do estudo. Caso se torne necessario a discusséo de algum aspecto
gramatical, sua apresentacdo deve ser feita de maneira pontual, tendo em vista a
necessidade de uso no momento; ou seja, sem apresentar esse recurso com todos 0s
casos e exceg¢les que ele ocorre nas mais variadas situacdes. Desse mesmo modo,
essas regras institucionalizadas da lingua ndo devem ser tomadas como pretexto para
se trabalhar um texto dentro do projeto ou como o objeto de estudo em si: o foco na
pedagogia de projetos ndo é, por assim dizer, a aprendizagem abstrata de regras
gramaticas descontextualizadas ou em frases prontas criadas para fins didaticos, mas
a aprendizagem que tem como ponto de partida o uso da lingua-alvo nas mais diversas
producao(Bes) de sentido(s) de interesse dos alunos, abarcando toda a complexidade

da comunicagdo apoiada em géneros do discurso que circulam no mundo.

Ademais, o projeto visa a mobilizacdo e o engajamento dos alunos e professores
nos mais diferentes setores da escola e da sociedade. Desse modo, quando possivel,
€ importante tentar elencar os diversos conteddos que a instituicdo oferece,
demonstrando, assim, que o conhecimento ndo é segmentado, e cada disciplina pode
contribuir com conhecimento, com enfoques diferentes, ao conjunto e a compreensao
da mesma tematica. Nesse sentido, vale lembrar que a interdisciplinaridade seria 0 mais
propicio para o desenvolvimento de uma aprendizagem que envolva 0s conhecimentos
ensinados na escola, tornando mais concreto e evidente ao aluno a importancia dessas

aprendizagens:

O planejamento de projetos de ensino e aprendizagem relacionados a
eixos tematicos pode ajudar a comunidade escolar na organizagdo nao
apenas de um curriculo significativo, mas também da tomada de atitudes
em que os problemas identificados envolvem a busca por resolu¢des que
demandam conhecimento dos diversos componentes curriculares.
Assim, a escola pode ser uma instancia verdadeiramente cidada ao
providenciar a busca desses conhecimentos, justificando os encontros
diarios dos alunos com colegas, professores e outros participantes para
a construcdo conjunta da compreensdo do seu proprio mundo e da sua
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participacdo critica, criativa e atuante como cidadao (SCHLATTER e
GARCEZ, p. 86).

Nesse sentido, a interdisciplinaridade é o mais adequado para o
desenvolvimento de um ensino globalizante, que envolva os conhecimentos ensinados
na escola e aplique-os a realidade em que vivemos com a producdo de um material
concreto, que circule, faca e produza sentido em nosso meio. Condicdo que torna, a
partir de entdo, mais relevante e palpavel ao aluno o porqué dessas aprendizagens

estarem no curriculo.

Além das competéncias envolvidas para o desenvolvimento de um trabalho
pedagdgico, é importante ter em mente a progressao e o grau dessas habilidades para
cada série, levando em consideracéo, como aponta o RC quando trata da progressao
curricular, o conhecimento ja adquirido pelo aluno, a compreensdo que algumas
aprendizagens anteriores sdo necessarias para se aprender novos conteldos e a
aproximacao da realidade do educando com o conteldo para se ter uma maior
significagdo. Também, é importante ressaltar que os materiais e o préprio projeto podem
ser adaptados dependendo do nivel de lingua, da maturidade e do interesse do aluno
para com o trabalho, sendo o professor encarregado em observar as dificuldades que

se apresentam e tomar medidas quando elas se tornam necessarias:

O grau de autonomia dos educandos serd mais ou menos elevado
segundo o grau de maturidade que eles apresentam. A dificuldade do
projeto, os acordos e as exigéncias institucionais sdo sempre suscetiveis
de ser adaptado durante a realizacdo do mesmo. Nesse quesito,
dependendo da situacdo que se apresenta, o professor é o encarregado
de aumentar ou diminuir seu nivel de intervencéo (ajuda e assisténcia)
face ao grande grupo, a grupos restritos, ou entéo a cada aluno (PUREN,

p. 3).

Utilizando o exemplo anteriormente citado da amostra fotografica como produto
final, pode ser proposto que, para diferentes turmas e dependendo do nivel de
maturidade e o grau de aprendizagem dos alunos, além de legendas curtas para as
fotos selecionadas para a exposi¢do, desenvolvam também descricdes mais extensas
na lingua-alvo sobre o processo criativo da foto ou o porqué delas terem sido
selecionadas, assim como a producdo de um folder explicitando o projeto, o teor das
fotos, os participantes, etc. Em outras palavras, uma tematica proposta, de um modo
geral, podera tomar diferentes caminhos dependendo do perfil e do interesse dos
estudantes e, se o trabalho se apresentar mais complexo, o professor deve, a partir de
suas observacdes, se encarregar de ajudar como também oferecer suportes especificos

conforme a situacéo que se apresenta.
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Por fim, ao que se refere & avaliagdo, na pedagogia de projetos, como uma de
suas principais caracteristicas é a participacdo de todos os membros da sala de aula
para a definicdo e a produgdo de um produto final, € importante que, também, essa
etapa seja pensada em conjunto. Dessa forma, torna-se elementar que seja evidenciado
e discutido os tipos de avaliacdo que vao ser realizadas, assim como 0S seus critérios.
Ou seja, pensando novamente como exemplo a amostra fotografica, pode ser
interessante propiciar aos interlocutores desse projeto que deem suas opinides
referentes ao que acharam dessa amostra, desde como foi organizado o espaco até as
informacfes contidas nas fotos (se compreenderam bem o que estava escrito, se
precisava de mais informacoes, etc.). E essencial igualmente dar oportunidade aos
alunos de se autoavaliarem bem como avaliarem o trabalho dos grupos e/ou dos
colegas com base em critérios discutidos previamente para que, assim, o aluno tenha
consciéncia, durante a elaboracédo da tarefa, do que sera verificado e tomado como
importante nesse processo de aprendizagem. Como o projeto funciona com a
elaboracdo de producdes que, progressivamente, vao consolidar o(s) produto(s)
final(is), € necessario que seja oportunizado aos alunos momentos para que reflitam e
refacam as tarefas. Nesse sentido, Puren estabelece que, entre as acdes complexas
para a elaboracédo de um projeto de aprendizagem, é necessario realizar momentos de
atividades metacognitivas (reflexdes no ato da acdo que estd sendo realizada) e
atividades de retroacdes (ajustes no andar do projeto a partir de avaliagdes
intermediarias, que levam a retomada e/ou a reelaboracdo de tarefas anteriores),
situacdes de aprendizagem que ajudam no ajuste da planificacdo e da concepg¢éo do
projeto para a realizagdo do produto final. Nessa perspectiva, deve-se ter consciéncia
de que a avaliacdo faz parte de nosso meio, mas também da vida, que é feita de

projetos.

As oportunidades para avancar no conhecimento estdo intimamente
relacionadas a avaliagdo sistematica e constante do uso dos
conhecimentos frente a novas demandas de participacdo social. No
nosso cotidiano, estamos constantemente calibrando nossas
participacdes e contribuindo para calibrar as participacdes do outro, a fim
de buscar os objetivos que queremos alcancar. Isso quer dizer que a
avaliacao faz parte do nosso cotidiano, mesmo que de maneira implicita,
e é a partir de sinais avaliativos e de feedback dos nossos interlocutores
que vamos ajustando escolhas do que dizer, do tom mais indicado para
determinado momento, de novas explicagcbes e novas tentativas de
compreensédo do que esta sendo dito e de produ¢des que queremos dizer
(SCHLATTER e GARCEZ, p. 107 a 108).

A partir de entdo, tendo em maos a primeira versdo da tarefa feita pelos alunos
e se apoiando sobre os critérios avaliativos elaborados com a turma, o professor tem a

funcao de dar um feedback que possibilite que o aluno reflita e se dé conta das melhorias
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gue podem ser feitas em seu texto, reestruturando-o a partir desse comentario. Dessa
forma, através da triade USO-REFLEXAO-USO — ou seja, primeira producdo, em
seguida a reflexao sobre a primeira producao por meio do feedback do professor e, por
fim, a reelaboracéo e/ou o ajuste do que foi produzido —, a avaliacdo integra de fato a
aprendizagem, seu principal fim, através da revisdo e da correcdo das inadequacdes

dos alunos.

Com base nas concepg¢fes apresentadas acima, as tematicas das propostas de
projetos a seguir foram elaboradas sob dois eixos tematicos: a francofonia e o uso da
internet. A primeira tematica tem o intuito de fazer uma sensibilizacdo dos alunos para
o universo da lingua francesa, buscando com que eles encontrem certa identificacéo
pessoal com os aspectos da cultura francéfona ao redor do mundo juntamente com a
aquisicao do francés. Acreditamos que possibilitar esse contato com a cultura de lingua
francesa oferece aos alunos a oportunidade de se ter uma aprendizagem mais
significativa, pois é a partir da descoberta de elementos do préprio interesse desse novo
universo (que se amplia consideravelmente quando visto da perspectiva francéfona, e
nao apenas “francesa”), que os alunos vao criar elos com a lingua e despertar o desejo

em aprendé-la pela vontade de descobrir mais daquilo que os tocou.

Ja a segunda tematica propde uma reflexdo e discussao critica na lingua-alvo
voltada para o cotidiano dos alunos, os quais estdo vivendo a presenca macica da
internet em todos os ambitos de suas vidas. Dessa forma, esse projeto visa apresentar
e gerar questionamentos a respeito dos pontos positivos e negativos do uso muitas
vezes desenfreado dessa ferramenta, apontando, conforme a postura critica e individual
dos alunos, comportamentos e situagdes nos quais devemos prestar atencdo quando
da utilizacdo dessa ferramenta que proporciona inimeras formas de entretenimento e
conhecimento, mas que pode estar sendo prejudicial em outros aspectos de nossas
vida, como, por exemplo, para nosso relacionamento com nossa familia, amigos, etc.,

como a nés mesmos pelo seu uso excessivo.
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6.1. TEMATICA: O MUNDO DA FRANCOFONIA

Tema e género
estruturantes

Sugestdes de projetos e tarefas preparatorias

Le monde de la
francophonie

Projeto: Panorama de
paises que falam francés

Exemplos de Géneros
gque podem ser
utilizados na
elaboracéo do projeto:

Sites de turismo
Textos informativos
Blogs de viagem
Guia-turisticos

Sites governamentais
Filmes
Curtas-metragens

e Panorama de paises que falam francés

Ideias para as tarefas preparatérias:

- Primeiro momento: Sensibilizagéo a tematica e leitura de textos que explicam o que € a francofonia.

(a) Para sensibilizar os alunos a tematica, o professor seleciona um mapa-mundi que apresente os nomes dos
paises na lingua oficial do pais; em seguida, os alunos séo convidados a tentar descobrir os paises que tém o
francés como lingua oficial. Apds a tentativa de identificar os paises escritos em lingua francesa no mapa, o
professor lanca indagacdes aos alunos, apontando, por exemplo, quantos paises eles acham que falam francés,
em quais continentes eles estdo, se conhecem o0 nhome dos paises em portugués, etc.

= Essa etapa pode ser feita de maneira mais ludica. O professor pode realizar o seguinte jogo:

(1) O professor diz em voz alta para o grande grupo os paises que falam francés e, em seguida, depois do professor
ter dito os nomes, orienta que eles devem anotar, em uma folha, os paises de que se lembram.

(2) Depois de os alunos terem escrito os nomes em uma folha, o professor diz a quantidade de paises que falou e
os alunos devem, compartilhando com os colegas os paises que conseguiram anotar individualmente, chegar ao
namero estabelecido pelo professor.

(3) Por fim, quando os alunos conseguirem alcancar o nimero de paises dito pelo professor, ele escreve no quadro
e/ou comenta oralmente a relagdo dos paises com o0s alunos.

(b) Como introdug&o ao assunto, o professor utiliza trechos de textos que discorram sobre a francofonia e pede
aos alunos realizarem uma leitura, colocando explicacfes de palavras ou estruturas da lingua-alvo, caso achar
necessario.

= Exemplo de material selecionado: Pourquoi parle-t-on francais en dehors de la France ? (Anexo 4)
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(c) Como tarefa de compreensdo escrita, 0 professor pode fazer perguntas referentes aos dados apontados no
texto (acima), por exemplo: 1. Qu’est-ce que c’est la francophonie ?; 2. Combien de pays parlent le francais ?; 3.
Que signifie ' DOM-TOM-POM’ ?”; etc.

= Como forma de ilustragéo, o professor pode apresentar o video Parle-t-on francais ailleurs du monde ? disponivel
no YouTube. Com esse material, dependendo do nivel de aquisi¢cdo linguistica dos alunos, o professor pode
colocar legendas ou transcrever o audio, como também trabalhar com as imagens apresentadas durante o video,
fazendo perguntas referentes ao contetido, como, por exemplo: 1. Quel est le sujet de la vidéo ?; 2. Il y a combien
de Francais au monde ? 3. Il y a combien de Francophones ?, etc.

(d) Tendo os alunos uma nogdo basica dos principais paises que falam francés e os aspectos referentes a
francofonia, o professor pode dividir a turma em grupos ou duplas e, a seguir, ajudar a realizar uma sele¢ao dos
paises a serem foco de pesquisa, na qual cada um fica responsavel pela busca de informa¢des sobre o pais
escolhido.

- Segundo momento: Pesquisa sobre os paises em que se fala francés

(a) Antes de realizar a pesquisa, para nortear a selecdo das informagdes, o professor pode, em conjunto com a
turma, fazer uma selecdo de dados considerados importantes para pesquisar sobre o pais escolhido, como, por
exemplo: Quelles sont ses principales dates festives ?; Quels sont ses plats typiques ?; Quels sports sont les plus
diffusés ? Quelle(s) religion(s) pratique-t-on ? Son architecture, comment se présente-t-elle ? Quelles danses et
musiques y sont appréciées ?, etc.

(c) Para realizar a pesquisa, o professor pode trazer conteldos pré-selecionados de sites governamentais de
turismo ou blogs de viagem, ou reservar um momento na sala de informatica para a pesquisa, se a escola contar
com esse espaco; nesse momento, o professor circula pelos grupos para tirar dividas ou ajuda-los com as
dificuldades da lingua.

- Terceiro momento: Criacdo do panorama

(a) Com as informacfes necessarias em maos, o0s alunos comecam a discutir acerca do género do produto final.
Como o género panorama nado tem estruturas téo rigidas, a turma vai discutir como vai ser criado e apresentado
esse material. Dessa forma é importante elucidar aos alunos quem sera o publico-alvo, o lugar que o material vai
ser exposto e, com base nesses aspectos, a necessidade (ou ndo) de transcrever o projeto para o portugués, entre
outras combinacoes.
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(b) Nesse mesmo espaco, o professor pode discutir quais serdo os critérios de avaliacdo, que pode levar em conta
elementos como a criatividade, o arranjo de informacfes, a selecdo de imagens, etc., pode ser feita pelos
expectadores do projeto ou pelos préprios alunos, que analisarao o trabalho dos colegas.

(c) Em grupos, os alunos elaboram uma primeira versdo do projeto e entregam para a verificagdo do professor;
apo6s a verificacdo do professor e apontamentos para melhorias, os alunos realizam uma segunda versao no
suporte final tendo em mente o publico alvo e o local em que vai ser exposto.

Le monde de la
francophonie

Projeto: Glossério de
palavras francesas
encontradas em nosso
cotidiano

Exemplos de Géneros
gue podem ser
utilizados na
elaboracéo do projeto:

Revistas

Embalagens de produtos
Jornais

Manuais

Cardapios

e Glossério de palavras francesas encontradas em nosso cotidiano

Ideias para as tarefas preparatdrias:

- Primeiro momento: palavras francesas em nosso cotidiano

(a) Inicialmente, o professor pode realizar com o0 grande grupo um brainstorm (remue-meninge) com palavras
francesas que os alunos conhecem. Ou seja, alunos vao dizendo as palavras em francés que conhecem de
maneira aleatoria. Durante esse processo, o professor coloca as palavras faladas no quadro e, juntamente com a
turma, discute onde eles a encontraram, como as escutaram, se eles sabem o que elas significam, etc.

= Exemplo de material selecionado: Comment est née la langue francaise ?

(b) Em seguida, o professor pode mostrar para a turma o video selecionado (acima); dependendo do nivel de
lingua da turma, o professor pode trabalhar com a animacédo que ele apresenta, trechos transcritos e/ou elaborar
legendas para o video. Aqui podem ser realizadas perguntas do tipo Combien de personnes parlent le francais au
monde ?; Quels sont les autres langues qui ont aidé la création du francais ? Donnez des exemples, etc.

= Caso seja possivel, o professor pode realizar esse projeto em conjunto com a disciplina de lingua portuguesa,
desenvolvendo temas como estrangeirismos e/ou a origem das linguas latinas, onde aponta a proximidade do
francés com o portugués em muitas palavras, expressoes e estruturas.

(c) O professor pede para a turma procurar e trazer para a sala palavras que eles pensam ser de origem francesa,
presentes em revistas, embalagens de produtos, etc. Se os alunos apresentarem dificuldades nessa etapa, o
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professor pode trazer algumas palavras e/ou o texto em que elas se encontram e discutir com a turma para ver se
eles conhecem ou ja ouviram falar delas.

- Segundo momento: estudo do género glossario

(a) A partir da selecdo das palavras escolhidas pela turma, o professor apresenta o produto final que sera elaborado
pela turma, um glosséario. Nesse momento, o professor pode pegar glossarios na biblioteca para mostrar suas
caracteristicas. Divididos em grupos, cada um recebe um glossario diferente, se possivel. Para a construcéo do
conhecimento, o professor pode realizar perguntas referente a esse género, como, por exemplo: Le glossaire
présente.... ( ) des informations ( )destextes ( )desimages ( )des dates, etc. Em seguida, com a apresentacao
das andlises dos glossérios trazidos pelo professor, ele discute com a turma, primeiro, o(s) objetivo(s) do glossario
(compreensao do vocabulario, curiosidades sobre a origem da palavra, uso do vocabulario em francés, etc.),
segundo, os dados (tipo de informagéo) que seriam interessantes constar no glossario de palavras francesas da
turma, bem como o publico alvo ao qual esse material vai ser destinado e que deve ser levado em conta na
elaboracdo do material (pode ser destinado a prépria turma, mas também a outros alunos de francés e mesmo a
outras disciplinas).

(b) Com base nos critérios discutidos e com cada grupo responsavel por certas palavras, 0os alunos pesquisam
informacdes sobre elas na sala de informatica, em casa, no celular, etc. Nesse momento, o professor orienta 0s
alunos na pesquisa e/ou tira davidas referente a lingua francesa.

(c) Tendo os alunos finalizado a busca de informacgdes, cada grupo entrega para o professor uma primeira versao
do material. De acordo com os critérios elaborados anteriormente, o professor da um feedback dessa primeira
producao, dizendo o que esta bom e apontando melhorias que devem ser feitas no produto final.

- Terceiro momento: Elaboracédo do glossario

(a) Por fim, os grupos reunem as informacgdes para a confecgdo do produto final. Ele pode ser fisico (um livro
elaborado pela turma) ou digital (se a escola tiver uma sala de informatica disponivel onde esse trabalho possa ser
feito). A avaliacao pode ser feita a partir dos leitores do questionario, onde os alunos elaboram, a partir dos critérios
discutidos anteriormente para a selecao de informacdes, um mini questionario avaliativo dirigido ao publico-alvo.

= Dependendo do publico-alvo e do nivel de lingua dos alunos, esse material pode ser elaborado em portugués.
Esse projeto tem o intuito de sensibilizar os alunos para a presenca da lingua francesa, assim como de tantas
outras, em nosso cotidiano e/ou para a maneira como foram incorporadas ao Iéxico do portugués brasileiro.
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6.2. TEMATICA: OS INCONVENIENTES DA VIDA DIGITAL

Tema e género
estruturantes

Sugestdes de projetos e tarefas preparatorias

Les inconvénients de
la vie numérique.

Exemplos de Géneros
gue podem ser utilizados
na elaboracéo do
projeto:

Entrevistas
Reportagens
Infograficos
Clipes

Tirinhas

Cartuns

Filmes
Curtas-metragens
Propagandas

¢ Encenacdo explicitando o uso moderado e consciente da internet e das redes sociais

Ideias para as tarefas preparatérias:

- Primeiro momento: clipe “Carmen” de Stromae.

(a) Para comecar a discusséo, o professor pode colocar o clipe sem som e pedir para que os alunos prestem atencao
nas imagens; em seguida, ele discute com a turma se, através das imagens, os alunos conseguem descobrir a
tematica da cancao; aqui o professor pode colocar algumas perguntas no quadro ou entrega-las em uma folha como,
por exemplo, A ton avis, le clip est: ( ) une analyse ( ) une critique ( ) une publicité”, etc. O professor também pode
pegar algumas imagens do clipe e discutir uma por uma com o0 grupo, para ver o que eles acham que elas significam
elou a que elas se referem.

(b) Em seguida, os alunos escutam a cancao e discutem a letra da musica. Aqui o professor pode pegar um trecho e
trabalhar o vocabulario mais especificamente conforme o nivel de lingua e o interesse dos alunos.

= Caso o professor queira se aprofundar na analise da cancao, ele pode mostrar que “Carmen” de Stromae é uma
parddia de uma cancao da Opera “Carmen” de Georges Bizet (1835 — 1875), compositor francés. Assim, o professor
pode trazer certo trecho da cancéo e discutir com os alunos a relacdo com a Opera (e até mesmo o0 género opera) e
o clipe de Stromae.

- Segundo momento: leitura de textos que apontem 0s pontos positivos e negativos do uso da internet.
= Exemplo de material selecionado: Internet a la maison en 10 questions (Anexo 5).

(c) De acordo com o nivel de lingua dos alunos, o professor pode aproveitar do texto selecionado (acima) somente as
tirinhas e/ou utilizar trechos, colocando uma explicacdo das palavras que podem ser de dificil compreensédo. Em
grupos, o professor distribui 0 material e estabelece um tempo para a leitura e, em seguida, tira davidas. O professor
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pode realizar perguntas referentes ao género em uso e suas caracteristicas, por exemplo: Le texte est: () une
interview () une campagne du governament () une publicité, etc. ; Le texte est destiné : () aux jeunes ( ) aux
adultes () aux spécialistes, etc. Como também pode conduzir uma discussdo sobre o que foi lido, apresentando
estruturas-chaves para o uso da lingua-alvo, por exemplo: “Pour exprimer son avis : A mon avis le texte est... ()
intéressant ( ) dificile de comprendre, etc ; Je n’ai pas aimé / J'ai aimé le texte parce qu’il est... () critique ( ) peu
profond, etc.

(d) Os alunos podem, a partir da leitura, fazer um levantamento dos pontos que acharam mais
interessantes/importantes. Em seguida, abrindo a discussao para o grande grupo, a turma pode apontar as partes do
texto que selecionaram utilizando as estruturas-chaves anteriormente exemplificadas.

= Se 0 professor perceber que a turma necessita de mais informacdes ou de um material mais dindmico, podem ser
utilizados os videos Quels sont les dangers de l'internet ? e/ou La protécion de la cyber-réputation, disponiveis no
Youtube. Nesses videos, o professor pode trabalhar apenas com a animacéo que ele apresenta, perguntando aos
alunos ao que elas se referem, transcrever certos trechos e/ou elaborar legendas para o video.

- Terceiro momento: Criagdo da encenagéo

(e) Com base nos textos e nas discussdes feitas anteriormente, a turma discute como sera realizada a encenacéo.
Como esse género se apresenta com caracteristicas mais abertas para a sua realizacdo, o grande grupo, com a
orientag¢do do professor, vai criar os critérios que devem ser respeitados por todos. Dessa forma, conversando com a
turma, o professor pode escrever no quadro 0s elementos que devem ser previstos no produto final, como: desenhos,
imagens, figurino, falas, etc. De acordo com essa discussao, o professor pode apontar também os elementos que vao
ser avaliados e através de qual modalidade (pelo préprio professor e/ou pela turma).

() Em seguida, o professor pode reservar um tempo com cada grupo para ajuda-los com a atividade e até mesmo
participar de um ensaio para que ele possa, em seguida, dar um feedback do que pode melhorar na dltima verséo.
Esse feedback pode ser feito a partir dos critérios discutidos anteriormente, organizados em uma planilha elaborada
juntamente com os alunos em que os trabalhos possam ser classificados entre ( ) Muito bom, ( ) Bom e ( ) Regular
seguidos de uma observacao do que pode melhorar.

(g) Por fim, os alunos apresentam a encenagdo conforme foi combinado anteriormente. Assim, pode haver a
apresentacao para somente a turma que realizou o projeto ou pode ser realizada para um grupo maior da comunidade
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escolar, outras turmas de francés, entre outros, devendo, sempre, ter em mente as adaptagdes do produto final para
0s expectadores.

» Esse produto final pode ser apresentado também em forma de video, ou seja, os alunos filmam as encenagdes.
Nesse sentido, o professor deve atentar para as caracteristicas desse género, podendo trabalhar até mesmo no¢des
basicas de estrutura de roteiro, filmagem, etc.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

De uma maneira geral, o Brasil carece de politicas linguisticas educativas para
o ensino de linguas nas escolas. Atualmente vemos a presen¢a macica do inglés como
a principal lingua integrante do curriculo escolar, situa¢éo que acaba por nao oportunizar
uma educacao pluricultural e plurilinguistica tdo importante em um mundo globalizado,
onde informacgdes e culturas de diversos paises se conectam e dialogam, principalmente
através da internet. Nessa conjuntura da hegemonia do inglés, ocasionada
principalmente pela ordem econd6mica ditada pelos Estados Unidos e pela postura
neocolonialista ocasionada pela grande oferta e consumo de seus produtos e bens
culturais, a escola acaba por ser moldada e, consequentemente, com o ensino da lingua
inglesa presente na grande maioria dos curriculos escolares, a producéo de materiais e
documentos que orientam o ensino de linguas estrangeiras acaba por ser destinada,

em grade medida, para o ensino-aprendizagem do inglés.

A partir dessa perspectiva, o francés, que perdeu espaco nos curriculos
escolares nas Ultimas décadas face o crescente dominio da lingua inglesa, carece de
documentos que orientem os educadores em relacdo a perspectivas mais atualizadas,
que compreendam questdes singulares de seu ensino no contexto escolar brasileiro,
entre outras, o fato de que muitos alunos tém seu primeiro contato com a lingua francesa
na prépria disciplina escolar. Sendo assim, diferentemente do inglés que esta
disseminado e sendo utilizado em praticamente todos os meios de comunicacdo — e na
comunicagdo em si em diversas esferas sociais —, esse primeiro contato com a lingua
francesa pode gerar um estranhamento no aluno por ndo ser uma lingua usual em seu
cotidiano e em decorréncia disso, ele acaba por necessitar de um tempo maior para que

se sinta seguro e confortavel na aquisicao dessa lingua.

No plano tedrico, pensando no contexto de nosso pais, essa postura distinta do
inglés em relacdo as demais linguas deve também ser levada em consideracdo quando
se analisa se estamos tratando de uma lingua estrangeira ou uma lingua adicional. No
caso do francés, de acordo com a auséncia de um contato maior com essa lingua e com
sua cultura e, consequentemente, ocasionando uma situacdo de estranhamento no
primeiro contato em sala de aula, chamé-la de LA nesse momento é colocé-la no mesmo
nivel de presenca em nosso cotidiano do inglés. Dessa forma, em um primeiro
momento, parece mais natural trata-la de fato como LE; em um segundo momento,
guando a lingua francesa ja estiver sido mais assimilada tanto pela cultura como pelos

usos que séo feitos dela (seus sons, sua gramatica, sua légica), ou seja, quando ela ja
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estiver um pouco mais “desestrangeirizada” para o uso e a compreensdo, pode-se

pensar em chamé-la de lingua adicional.

Em suma, postas essas condi¢cdes do francés em nosso meio, é essencial uma
orientacdo mais dirigida ao ensino-aprendizagem do francés na escola, que abarque as
demandas dos documentos referenciais e que envolva as particularidades do ensino de
lingua nas instituicdes publicas, juntamente com a atualizagdo das novas teorias
linguisticas para o ensino da disciplina. Nesse sentido, vemos a pedagogia de projetos
como uma forma que abarca essas novas configuracdes de ensino, mas ela precisa ser
alimentada, enriquecida e propagada entre professores de FLE. Quanto mais projetos
forem elaborados e difundidos em francés, mais visivel e familiar aos educadores se
torna esse tipo de pedagogia, melhores, consequentemente, tendem a se tornar as
experiéncias na escola, a formacdo continuada de professores e o material de apoio

para sua aplicacao.

As propostas de projetos que fazemos devem, assim, ser discutidas, se possivel,
aplicadas e rediscutidas, gerando outras propostas que fomentem, dentro da escola, a
pratica amadurecida desse tipo de pedagogia. E a partir do diadlogo entre os professores
da area, refletindo sobre os erros e os acertos da pratica de projetos de aprendizagem,
divulgando ideias e teméticas de projetos, assim como compartilhando materiais e
suportes que apresentaram um bom resultado, que pode tornar possivel o
desenvolvimento da pedagogia de projetos. Desse modo, na auséncia de referenciais
especificos para o ensino de francés LE/LA no contexto escolar brasileiro, € através
dessa troca de informacgdes entre professores de lingua francesa que utilizam essa
maneira de ensinar em suas aulas que a implementagdo de uma pedagogia que vai ao

encontro das demandas atuais para ensino-aprendizagem de linguas.
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9. ANEXOS

9.1. Anexo 1 — Questionario

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Instituto de Letras
Av. Bento Gongalves, 9500 - Porto Alegre - Rio Grande do Sul - Brasil

Pesquisador: Fernando Rodrigues Wenzel

Estudante de Licenciatura em Letras, Portugués e Francés
Orientadora: Sandra Dias Loguercio

Professora Adjunta do Instituto de Letras da UFRGS
Telefone: 55 51 3308-6691

E-mail: sandra.loguercio@ufrgs.br

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Pedagogia de projetos e
ensino de francés como lingua estrangeira em escolas publicas de Porto Alegre”, de
responsabilidade de Fernando Rodrigues Wenzel, estudante de Licenciatura em Letras,
Portugués e Francés, sob a orientacdo de Sandra Dias Loguercio, professora adjunta da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. O presente projeto tem como objetivo
discutir o ensino de francés como lingua estrangeira (FLE) em escolas publicas de Porto
Alegre (RS) na perspectiva da pedagogia de projetos e investigar se essa perspectiva esta
sendo implantada em sala de aula e quais as principais dificuldades em sua manutengao
e aplicagdo. O resultado desta investigacdo trard uma contribuicao para a reflexdo sobre
o ensino de FLE na escola, bem como propora sugestdes de projetos a partir do didlogo
estabelecido entre a teoria e a realidade escolar analisada com base nos dados obtidos.

Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar
com a pesquisa. Ela consistira em um questionario contendo perguntas referentes a sua
formacao, o seu conhecimento sobre a pedagogia de projetos e a infraestrutura da escola
que vocé atua. Caso seja necessario, vocé€ sera entrevistado(a) a fim de tornar mais
precisas algumas informagdes obtidas no questiondrio. Essa entrevista, caso haja

consentimento por parte do entrevistado(a), serd gravada.
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O primeiro procedimento (aplicagdo do questionario) serd realizado a distancia,
em documento a ser enviado por e-mail; o segundo procedimento (a entrevista) sera
realizado na escola ou na universidade, ou ainda em local indicado por vocé, de modo
que vocé se sinta confortavel e seguro para responder espontaneamente as perguntas que
considerar convenientes. Nenhum desses procedimentos implicard qualquer tipo de
avaliagdo por parte do pesquisador. Antes do inicio do experimento ¢ mesmo durante o
processo, vocé recebera todos os esclarecimentos que julgar necessarios. Apos a
realizacdo do experimento, esta assegurado seu anonimato, ou seja, seu nome nao sera
divulgado, sendo mantido o sigilo mediante a omissao total de informagdes que permitam
identifica-lo(a). Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa ficardo sob a
guarda do pesquisador responséavel pela pesquisa.

Sua participagdo € voluntaria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Vocé
¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua
participag@o a qualquer momento. No caso de interrupc¢do de participagdo ou retirada de
consentimento, os dados eventualmente registrados serdo apagados e nao irdo integrar os
resultados da pesquisa. A recusa em participar, a desisténcia ou a retirada de
consentimento ndo acarretardo qualquer penalidade.

Se vocé tiver qualquer divida em relagdo a pesquisa, vocé poderd contatar o
pesquisador responsavel através do telefone (51) 3308-6691 ou por e-mail

sandra.loguercio@ufrgs.br.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de relatorio, podendo ser publicados posteriormente em revistas

ou livros académicos.

Assinatura do(a) participante Profa. Dra. Sandra Dias Loguercio

Porto Alegre, de de 2017
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QUESTIONARIO

Bloco 1: Professor

a) Quando (ano) e onde (em qual institui¢do) vocé concluiu o ensino superior?

b) Sua formagdo foi em Letras? Foi com énfase em FLE? Caso sua resposta seja
afirmativa, cite as abordagens e as metodologias de ensino que vocé estudou. Caso seja
negativa, mencione onde e como vocé aprendeu a lingua francesa e se tornou professor
na area.

¢) Como vocé concebe o ensino de lingua estrangeira no meio escolar?

d) Vocé conhece ou utiliza algum documento referencial para o planejamento e producao

de materiais de suas aulas?

e) Vocé conhece a pedagogia de projetos? Vocé aplica essa pedagogia em suas aulas? Se

sua resposta for afirmativa, cite as vantagens e desvantagens em aplica-la.

f) Em seu planejamento, vocé costuma trabalhar em parceria com professores de outra(s)

lingua(s)? Caso sua resposta seja afirmativa, a metodologia de ensino utilizada € similar?

Bloco 2: Instituicdo de ensino

a) Como ¢ a infraestrutura e os materiais disponiveis na escola para o ensino de lingua

estrangeira?

b) Quantos periodos semanais a escola reserva para o ensino de lingua estrangeira?

¢) A escola oferta outras linguas além do francés? Se sim, quais?

d) Como ¢ feita a escolha da lingua pelos alunos?

Bloco 3: Ensino e aprendizagem

a) Como ¢ a recepgao do francés pelos alunos?
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b) A partir de suas observagdes, o que estimula os alunos para a aprendizagem do francés?

¢) Quais e como sdo os trabalhos e as avaliacdes realizados na disciplina?

d) Ha trabalhos interdisciplinares na escola? Se sim, como eles sdo organizados?

e) Quais tipos de textos sao utilizados em suas aulas? Textos auténticos, como livros,

revistas, tirinhas, etc, ou textos de livros didaticos?

f) Quais sdo as reacgdes dos alunos para cada tipo de material?

g) Como os alunos se organizam em sala de aula?

h) Os alunos trabalham bem em grupos? Como reagem a realizagdo de uma producao

conjunta?

1) Vocé utiliza alguma estratégia para favorecer esse tipo de trabalho?
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9.2. Anexo 2 — Respostas do questionario professor(a) 1

QUESTIONARIO

Bloco 1: Professor
a) Quando (ano) e onde (em qual institui¢do) vocé concluiu o ensino superior?

Em 1990.

b) Sua formagdo foi em Letras? Foi com énfase em FLE? Caso sua resposta seja
afirmativa, cite as abordagens e as metodologias de ensino que vocé estudou. Caso seja
negativa, mencione onde € como vocé aprendeu a lingua francesa e se tornou professor
na area.

Letras com trés énfases: em FLE, Literaturas da Linguas Brasileira e Portuguesa e Lingua

Portuguesa.

¢) Como vocé concebe o ensino de lingua estrangeira no meio escolar?

Necessario, imprescindivel, mas infelizmente decadente e sucateado no estado.

d) Vocé conhece ou utiliza algum documento referencial para o planejamento e producao
de materiais de suas aulas?

Métodos diversificados, sites de internet, ISL Collectif, etc.

e) Voce conhece a pedagogia de projetos? Vocé aplica essa pedagogia em suas aulas? Se
sua resposta for afirmativa, cite as vantagens e desvantagens em aplica-la.

Sim, conhego.

Vantagens: ¢ muito rico para todas as partes fazer parcerias e trabalhar em conjunto;
Desvantagens: atualmente os professores (pelo menos os estaduais, ndo tem horas para

reunides, ndo encontram-se com seus pares, ¢ impossivel desenvolver qualquer projeto)
f) Em seu planejamento, vocé costuma trabalhar em parceria com professores de outra(s)

lingua(s)? Caso sua resposta seja afirmativa, a metodologia de ensino utilizada ¢ similar?

Negativo, ndo ¢ oportunizado nenhuma chance nesse sentido.
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Bloco 2: Instituicdo de ensino

a) Como ¢ a infraestrutura e os materiais disponiveis na escola para o ensino de lingua
estrangeira?
Sem método de aprendizagem e nem disponibilidade de adquirir, temos sala ambientes e

sala multimidia, o que ajuda bastante.

b) Quantos periodos semanais a escola reserva para o ensino de lingua estrangeira?

Dois periodos de 45 minutos.

c¢) A escola oferta outras linguas além do francés? Se sim, quais?

Sim, inglés e espanhol.
d) Como ¢ feita a escolha da lingua pelos alunos?
Os alunos escolhem entre o inglés e o franc€s no primeiro ano e continuam com a mesma

lingua durante os 3 anos do médio. O espanhol ¢ obrigatorio no segundo e terceiros anos.

Bloco 3: Ensino e aprendizagem

a) Como ¢ a recepcao do francés pelos alunos?

E positiva, pois ¢ uma lingua escolhida e vem por que querem.

b) A partir de suas observagdes, o que estimula os alunos para a aprendizagem do francés?

Atividades ludicas, assuntos interessantes, musicas modernas e competi¢des.

¢) Quais e como sdo os trabalhos e as avaliagdes realizados na disciplina?

Trabalhos feitos em todos os encontros sao avaliados e a participagap.

d) Ha trabalhos interdisciplinares na escola? Se sim, como eles sdo organizados?

Nao ocorrem.

e) Quais tipos de textos sdo utilizados em suas aulas? Textos auténticos, como livros,
revistas, tirinhas, etc, ou textos de livros didaticos?

Textos auténticos e material didatico também.

f) Quais sdo as reagdes dos alunos para cada tipo de material?
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Sao indiferentes aos tipos de materiais.

g) Como os alunos se organizam em sala de aula?

Em circulos.
h) Os alunos trabalham bem em grupos? Como reagem a realizagdo de uma producao
conjunta?

Muito bem, preferem a produg@o conjunta sempre.

1) Voce utiliza alguma estratégia para favorecer esse tipo de trabalho?

Priorizo a interacdo do grupo e prefiro esse tipo de trabalho.
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9.3. Anexo 3 — Respostas do questionério professor(a) 2

QUESTIONARIO

Bloco 1: Professor
a) Quando (ano) e onde (em qual institui¢do) vocé concluiu o ensino superior?

2000 - UFRGS

b) Sua formacdo foi em Letras? Foi com énfase em FLE? Caso sua resposta seja
afirmativa, cite as abordagens e as metodologias de ensino que vocé estudou. Caso seja
negativa, mencione onde e como vocé aprendeu a lingua francesa e se tornou professor
na area.

- Letras — Francés: Basicamente estudo da metodologia comunicativa...anos 90.
Comecei a estudar no final dos anos 80, na Alianca Francesa; posteriormente estudei
com Monsieur Roche, UFRGS e Universidade Sorbonne (Cours de Civilisation

Francaise).

c¢) Como vocé concebe o ensino de lingua estrangeira no meio escolar?

- Ensinar lingua em uma visio estrutural em que a maior énfase é dada aos aspectos
gramaticais, fora do contexto social, cultural, e interacional nao funciona ha muito
tempo em nenhum espaco de aprendizagem, embora ainda se encontre muito
profissionais com esta visdo. Para mim, hoje, depois de 8 anos na escola publica,
ensinar uma lingua estrangeira é atentar-se justamente para contexto social,
cultural, e interacional de cada lingua estrangeira para que se enxergue sentido
naquilo que se ensina/estuda. Mesmo que o tempo de sala de aula seja muito

pequeno, s6 associando estes aspectos se percebe interesse, envolvimento e

comprometimento do aluno.

d) Vocé conhece ou utiliza algum documento referencial para o planejamento e producao

de materiais de suas aulas?
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- Orientacoes curriculares do ensino médio (2006)

- O Projeto Politico Pedagogico da Escola e o regimento escolar.

e) Vocé conhece a pedagogia de projetos? Vocé aplica essa pedagogia em suas aulas? Se
sua resposta for afirmativa, cite as vantagens e desvantagens em aplica-la.

- Nao conheco.

f) Em seu planejamento, vocé costuma trabalhar em parceria com professores de outra(s)
lingua(s)? Caso sua resposta seja afirmativa, a metodologia de ensino utilizada ¢ similar?
- Em alguns momentos, algumas atividades comuns na escola realizamos parcerias.

Ex. Feira das Nacoes

Bloco 2: Instituicdo de ensino

a) Como ¢ a infraestrutura e os materiais disponiveis na escola para o ensino de lingua

estrangeira?

Temos laboratorios de informatica, sala multimeios, biblioteca mas nao trabalhamos

com nenhum método especifico.

b) Quantos periodos semanais a escola reserva para o ensino de lingua estrangeira?

- Lingua Francesa e Espanhola — 2 periodos semanais no 3° ano do ensino médio.

- Lingua Inglesa — 2 periodos semanais no 1° e 2° anos do Ensino Médio.

c) A escola oferta outras linguas além do francés? Se sim, quais?

- Sim, inglés e espanhol.

d) Como ¢ feita a escolha da lingua pelos alunos?

- Inglés obrigatério no 1° e 2° anos do Ensino Médio.

- No 3° ano escolhem entre francés e espanhol.

Bloco 3: Ensino e aprendizagem
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a) Como ¢ a recepcao do francés pelos alunos?

- Alguns escolhem o francés por ser muito diferente do que ja vivenciaram, querem

uma experiéncia nova; outro nao tém muita ideia, vem pelos colegas, pelo professor.

b) A partir de suas observacdes, o que estimula os alunos para a aprendizagem do francés?

- O fato de a lingua francesa ser muito diferente do que ja vivenciaram nas

aprendizagens de lingua estrangeira anteriormente.

¢) Quais e como sao os trabalhos ¢ as avaliacoes realizados na disciplina?
- leitura e interpretacio de textos,

- analise de imagens;

- leitura dirigida;

- exercicios orais (écouter/répeter)

d) Ha trabalhos interdisciplinares na escola? Se sim, como eles sdo organizados?

- Sim, pelo coletivo de professores.

e) Quais tipos de textos sdo utilizados em suas aulas? Textos auténticos, como livros,

revistas, tirinhas, etc, ou textos de livros didaticos?

- Textos auténticos, livros, internet, livros didaticos, etc, etc.

f) Quais sdo as reagdes dos alunos para cada tipo de material?

- Depende do interesse pelo assunto da aula, as vezes reagem positivamente as vezes

nao tem interesse, se dispersam logo.

g) Como os alunos se organizam em sala de aula?

- Depende da proposta da aula.

h) Os alunos trabalham bem em grupos? Como reagem a realizagdo de uma producao
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conjunta?
- Sim, em geral as turmas de francés ja sao pequenas e os alunos sao bastante amigos,

cooperativos e dispostos.

1) Vocé utiliza alguma estratégia para favorecer esse tipo de trabalho?

- Penso sempre que uns ajudam os outros, e que se aprende muito com os seus pares.
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9.4. Anexo 4 — Material projeto francofonia!®

_— £ Recevez [ actu du jour f » & A m
ijf actu L'actualité & hauteur drenfants | @

N—

L Les actus i la ine Les infos animées Les grands dossiers

Elections 2017 | Monde | France | Sport | Sciences | Planéte | Insolite | Culture | Histoire

Pourquoi parle-t-on francais en dehors de La France ?

R 5% Q
2 jdlat 2012 & 1144 par OC\G@@OGQ
Mot du jeur ¥ Q raetaqee [ KA B3
Le sais-tu 7 Dans le monde, 57 Etats ont pour langue officielle le frangais. Les éléves - >
I'apprennent et le parlent & I'école ; il est utilisé par les hommes politiques et tous les documents Elections

administratifs sont en frangais. Ces pays « francophones » se réunissent a partir d'aujourd’hui a
Queébec. Une grande ville d’une province canadienne oll la langue officielle est le francais.

07 2017

o

g1+

1jour1actu explique avec
il 67 ~ 4 des mots simples l'actualité
' | } y des adultes
| A .

Cette photo a été prise dans une classe (une école) au Burkina Faso. un pays situé au nord-ouest de 99€/:n
I'Afrique. Le photographe a choisi de faire un plan large, ol I'on voit une parie de |a classe et tous les IR
enfants présents. Derriére eux, de nombreux bancs sont vides. Au Burkina Faso, beaucoup d'enfants
travaillent dans les champs pour aider leur famille. Par conséquent, les classes sont assez souvent
vides. Mais les enfants qui ont la chance de pouvoir y aller apprennent a lire et écrire en francais. (®

AFP PHOTO AHMED OUAEBA)
)  Deécouvrir et feuilleter .'

16 O texto aqui presente é um recorte e tem o intuito de ilustrar o material. Para o contetido completo,
utilize o link presente em Referéncias Bibliograficas (p. 65).
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Pourquoi en parle-t-on ?

Parce que du 2 au 6 juillet se tient le premier Forum mondial sur la langue francaise, 3 Québec. Chefs

Que dit I'@ctu ?

Les enfants, que tu vois sur cette photo, vivent & Yakouta, un pefit vilage situé au Burkina Faso, un
pays sifué en Afrique. Cette photo a £ié prise dans leur école. Comme foi. leurs cours sont en frangais.
Ces enfants font partie des 220 millions de personnes qui parlent le francais dans le monde. Le Burkina

l'ensemble des pays ou régions ol le francais est parlé. Dans le monde, 57 pays sont francophones.
Certainz sont proches de nous, comme |3 Suisse ou la Belgique. D'aufres sont 3 des milliers de
kilometres comme la province du Québec au Canada, Haifi ou encore Madagascar,

Dans 30 pays ou régions, le francais est l'unique langue officielle. Elle est utilisée par les hommes
politiques, dans les médias, ef enseignée dans les écoles. C'est le cas en France, bien s0r, mais aussi
dans lez DOM-TOM {voir dico du jour), et dans de nombrew: pays dAfique comme le Bénin, l2 Burkina
Faso ou la Cote d'l

Dans 26 pays, |2 francais est l'une des [angues officislles, mais c2 n'est pas |a seule. Alnsi, en Suisse,
on parle le frangais et 'allemand. Au Canada. c'est |a langue officielle avec 'anglais. Dans |3 ville de
Pondichéry, en Inde, le francais est 1a langue officielle avec I'anglais et frois langues indiennes |

Il existe aussi des pays ol le francais n'est pas la langue officielle, mais pouriant utilisée par ses
habitants. i fu es allé au Maroc ou en Algere, fu f'es peut-&tre rendu comple que les gens parlent trés
bien notre langue.

¥  Offre enseignams ﬁ

CHAGUE JOUR, LES INFOS ANIMEES
SONT AUSEI SUR FRANCE 4
DANS LE PROGRAMME

" T
TLE:

L'l i i 7

LNE COPRODUCTION M E

Avec le soutien de la Région Midi
Pyrenies,
en partenarial avec e CHC

francetveducation

»  Toiaussi pose ta question o

CiToyEN,
Les enfants -
patr La Citg
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9.5. Anexo 5 — Material projeto internet®’

(9300 aune unp yfinsal ejao ‘eiajoud as ap afesse o 1S awigjy uosiew e) Suep ‘snou 2ay0 anbee s Ug »

( J1yeaua snou aiFojouyoa) & snjd ‘sousne sdwaj a| Snjg »
290 W0 Y9heMNg |

|
1 'sadueyogp no 8391905 ap xnel ap snd e AU 1 39 4njeuipio Uos JuBABP 159 UNogy) » ) onat o 2 Y

{¢'S813Ne 3] 9948 N0 &)1 Us sdule) ap snjd assed au Uonb Jausajul ns sdwis) ap Jusweye) assed ug » & %35 2
| | J Y

[
{108 8 SJUBJUa Sau SuIow 104 o[ ‘uosiew &) @ Jauseju) & Uopb sindag » 6NN 31

Sjuaied ap suoljsan)

¢, 9|Bl|IWE] A B] |I-]-9WJ0jSuel] Joulelu| / 7

17 0 texto aqui presente é um recorte e tem o intuito de ilustrar o material. Para o contetdo completo,

utilize o link presente em Referéncias Bibliograficas (p. 65).
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