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RESUMO

Este estudo trata das tematicas indigenas em espacos de formacdo docente a partir de uma
perspectiva intercultural nos curriculos de formacao de professores na area da educacao fisica.
Tem por objetivo analisar como as tematicas indigenas sdo posicionadas no curriculo de
formacéo docente da Licenciatura em Educacao Fisica da Universidade Pedagogica Nacional
— UPN (Bogotd — Colémbia), bem como as condi¢fes de producdo discursiva que
possibilitaram o aparecimento destas tematicas neste programa de formacdo. A pesquisa foi
desenvolvida partindo de um delineamento descritivo com uma abordagem teérico-
metodologico qualitativa realizada em seis momentos: 0 primeiro constituido por uma
descricdo e contextualizagdo do Sistema Nacional de Educacdo e da constitui¢do historica da
formagdo docente na Colémbia. O segundo, uma descricdo historica do processo de
consolidacdo da educacéo fisica no ensino superior colombiano, seguido de um mapeamento
dos programas de formacdo docente na area ou afins ofertados atualmente no pais,
enfatizando especificamente no Projeto Curricular da Licenciatura em Educagdo Fisica
(PCLEF) da UPN. O terceiro, um diadlogo conceitual entre a teoria pds-colonial, a
interculturalidade e a descolonialidade em relacdo com o campo das préticas corporais
indigenas. O quarto momento, realiza um mapeamento da producdo académica relacionada as
praticas corporais indigenas tanto na Colémbia quanto no Brasil para, no quinto momento,
abordar os fundamentos e percursos metodoldgicos desde a anélise do discurso (AD), partindo
de um conjunto diverso de arquivos que constituem as materialidades empiricas desta
investigacdo. Na parte das analises e discussdes resultantes do processo interpretativo
argumento que as tematicas indigenas no PCLEF da UPN sdo posicionadas como socialmente
relevantes dentro da concepcdo humanista que sustentou a reformulacdo do programa, mas no
processo de concretizacdo dos planos das disciplinas ainda € posicionado como um tema
academicamente exoético. Nas consideracOes finais, destaco o qudo importante € para o
processo de formacdo dos estudantes a abordagem e o desenvolvimento das tematicas
indigenas no programa de licenciatura da FEF da UPN, estruturada sobre uma concepc¢éo
humanista, 0 que permitiria assimilar outras formas de conhecimentos e préticas culturais até
0 momento pouco tratadas pelo universo logicamente estabelecido, no qual se fundamenta a
disciplina académica e que fazem parte do campo de atuacéo profissional do licenciado no
pais.

Palavras-chave: Educagdo Fisica; Curriculo de Formagdo Superior; Tematicas Indigenas;
Analise do Discurso.
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RESUMEN

Este estudio aborda las tematicas indigenas en espacios de formacion docente a partir de una
perspectiva intercultural en los curriculos de formacion de profesores en el area de la
educacion fisica. Tiene por objetivo analizar codmo las tematicas indigenas se posicionan en el
curriculo de formacion docente de la Licenciatura en Educacion fisica de la Universidad
Pedagogica Nacional — UPN (Bogota — Colombia), bien como las condiciones de produccion
discursivas que posibilitaron su aparecimiento en el mismo programa de formacién. La
investigacion fue desarrollada partiendo de un delineamiento descriptivo con un abordaje
tedrico-metodoldgico cualitativo realizado en seis momentos: el primero constituido por una
descripcion y contextualizacion del Sistema Nacional de Educacién y la constitucion histérica
de la formacién docente en Colombia. El segundo, una descripcion histérica del proceso de
consolidacion de la Educacion Fisica en la Educacion Superior Colombiana, seguido por un
mapeo de los programas de formacion docente en el area o afines ofertados actualmente en el
pais, para luego enfatizar la atencion en el Proyecto Curricular de la Licenciatura en
Educacion Fisica (PCLEF) de la UPN. El tercero, un didlogo conceptual entre la teoria
poscolonial, la interculturalidad y la decolonialidad y su relacion con el campo de estudio de
las practicas corporales indigenas. En el cuarto momento, se realiza un levantamiento de la
produccion academica relacionada con las practicas corporales indigenas tanto en Colombia
como en Brasil, para en el quinto momento, abordar los fundamentos y caminos
metodologicos desde el analisis de discurso (AD) partiendo de un conjunto diverso de
archivos que constituyen las materialidades empiricas. En la parte de los analisis y
discusiones resultantes del proceso interpretativo argumento que las tematicas indigenas en el
PCLEF de la UPN son posicionadas como socialmente relevantes dentro de la concepcion
humanista que sustentd la reformulacion del programa, pero en el proceso de concretizacion
en la planeacion de las disciplinas todavia estas tematicas son posicionadas como un tema
académicamente exotico. En las consideraciones finales destaco cuan importante es para el
proceso de formacidn de los estudiantes el abordaje y desarrollo de las tematicas indigenas en
el programa de la licenciatura de la FEF de la UPN estructurada sobre una concepcion
humanista, lo que permitiria entender otras formas de conocimiento y practicas culturales
hasta el momento poco tratadas en el universo logicamente establecido en que se fundamenta
la disciplina académica y que hacen parte del campo de accion profesional del licenciado en el
pais.

Palabras Claves: Educacion Fisica; Curriculo de Formacién Superior; Tematicas indigenas;

Analisis del Discurso.
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ABSTRACT

This research approaches indigenous topics in teacher training environments. The
objective of this research is to analyze how indigenous topics are introduced into the curricula
of the teacher training environments at the Universidad Pedagdgica Nacional in Bogota. The
objective of this research is to analyze the way indigenous topics get positions in the teacher
training curricula at the Physical Education Faculty of the Colombian Pedagogical University
and in the same way the discursive condition productions appearance. The research was
developed setting off from a descriptive outlining with a qualitative methodological -
theoretical approach developed in six stages: the first one is constituted by the description and
the environment of the National Education System and the contextualization of the
Educational System and Teacher Training in Colombia. The second one is a historic
description of the process of consolidation of the Physical Education in Colombia's Higher
Education, followed by the mapping in the programs by Teacher Training in the field of
physed and related programs. The third one is a conceptual dialogue among the postcolonial
theory, the intercultural chain, and decolonization and their relationship with the study of
indigenous bodily practice. In the fourth stage there is an increase in the academic output
related to indigenous bodily practice in Colombia and Brazil, and the fifth stage approaches
the fundamentals and methodological ways to discourse analysis setting off from a diverse
number of archives that constitutes empirical knowledge. In the section of analysis and
discussions resulting from the interpretative process of indigenous themes in the PCLEF at
the UPN are socially important positioned within the humanistic concept that supported the
remake of the programs, but in the process of making it true these theories are seen as
something exotic. It is important for the teachers to be to have into account the indigenous
topics structured in a humanistic point of view because these topics are important for the
graduate professional.

Key words: Physical Education; Higher Education Curricula; Indigenous topics;
Discourse analysis
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INTRODUCAO

No momento em que lhe solicitei permissdo por escrito, via TCLE, para
fazer uso da informacédo por ele prestada para a pesquisa, e expliquei as
exigéncias formais que precisamos cumprir nas universidades para
desenvolver este tipo de trabalho, ele respondeu o seguinte: “Eu ndo entendo
0 mundo académico” (tradugdo propria). Respondeu dessa forma porque
para ele a permissdo estava implicita na prdpria conversa, pois em sua
cultura so se fala para alguém algo que esta pessoa esta autorizada a escutar,
por isso, estranhou o fato de que falar com alguém, para o mundo
académico, ndo fosse 0 mesmo que autorizar a escutar (Canon-Buitrago,
2015, p. 98).

O trecho da epigrafe é um extrato da minha dissertagdo de mestrado intitulada
“nai’iweé i nucuma’ii” Jogos Autdctones Ticunas na Perspectiva dos Povos Indigenas
da Regido Amazodnica Colombiana, que teve por objetivo compreender a especificidade dos
jogos autdctones indigenas a partir dos significados atribuidos pelos povos de San Juan de
Atacuari as manifestagcdes corporais proprias do povo Ticuna. O episédio ocorreu em uma
regido isolada, em meio a selva amazonica, durante o processo de producdo de informacdes
compreendido entre os meses de fevereiro e abril de 2014 na comunidade indigena de San
Juan de Atacuari, localizada a 150 km da cidade de Leticia (Colémbia) e onde s6 é possivel
ter acesso pela via fluvial, mediante um percurso de 8 horas de duracdo desde a cidade de
Leticia.

Durante este processo de producdo da informacéo foi necessario obedecer a uma série
de aspectos éticos, dentre 0s quais consistia a solicitacdo do termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE) de forma verbal ou escrito, devido a particularidade de que muitos dos
entrevistados ndo sabiam ler nem escrever, razéo pela qual, em alguns dos casos, o referido
TCLE teve que ser gravado, finalizando as respectivas conversas. Neste caso, a solicitacao foi
feita a um dos colaboradores em forma repetitiva, ao ele ndo entender o fato de eu pedir
permissdo para falar acerca das informacdes aportadas por ele mesmo, optei por usar outra
estratégia com a finalidade de que entendesse, de forma mais simples, a necessidade da sua
aprovacdo para o uso dessa informacdo. Desta forma, falei para ele que no “mundo

académico”, para referenciar o que as outras pessoas nos falam, é necessario ter sua
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autorizacéo, razdo pela qual ele respondeu: “eu ndo entendo 0 mundo académico”, se eu estou
falando para ti é porque vocé esta autorizado a me ouvir e a falar.

“Eu ndo entendo o mundo académico” foi a resposta mais profunda e desafiadora no
meu curto percurso de vida como pesquisador, que me levou a questionar 0 quao pouco
conheco dos outros e 0 quanto a sociedade em geral se encontra pouco interessada em
conhecer e interagir com outros tipos de culturas. Esse “eu ndo entendo o mundo académico”
me fez considerar o notavel vazio que existe entre os entendimentos dessa vida que deve ser
vivida e as milhares de vidas que em outras latitudes marcam sua presenca com ldgicas de
pensamento notavelmente diferenciadas. Esse “eu ndo entendo o mundo académico”
direcionou meus esforcos a tentar compreender como essas outras existéncias se encontram
distantes da cena comum da nossa sociedade, que diariamente embasa sua funcdo no
consumismo material, tecnoldgico e cultural. Esse “eu ndo entendo o mundo académico” me
fez continuar percebendo a necessidade de aproximar esse mundo académico de um conjunto
de realidades profundas e ocultas que hoje fazem parte da conformacdo da nossa propria
historia.

Finalmente, esse “eu ndo entendo 0 mundo académico” me posiciona hoje na tarefa de
tentar entender esse mundo ndo académico que de fato pouco conheco, mas que faz parte da
minha incansavel busca por “novos” olhares da Educacdo Fisica como resultado do meu
proprio percurso de formacdo académica e humanista. Somam-se a isso algumas experiéncias
de caréater profissional e de formacdo de vida que me levaram a compreender uma “outra”
sintonia da Educacdo Fisica em espacos culturais e de intervencdo pouco refletidos,
pesquisados, discutidos e abordados pelo universo logicamente estabilizado em que se
engessa nossa disciplina académica.

Esta tese se encontra voltada para o posicionamento das tematicas indigenas na
Faculdade de Educacdo Fisica (FEF) da Universidad Pedagogica Nacional (UPN - Bogota —
Colémbia) e mais especificamente no seu programa de formacdo de professores da
licenciatura em Educacdo Fisica. Esta Instituicdo de Educacdo Superior (IES), de
caracteristica publica e educadora de educadores, procura refletir imaginarios e ideias em
relacdo a producdo de praticas educativas nas distintas areas do conhecimento com base em
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questionamentos pedagdgicos, humanisticos, culturais, politicos e educativos presentes na
realidade social do contexto colombiano.

Logo depois da minha formatura, no ano 2008, comecei a trabalhar na Universidad
Nacional de Colombia — campus Amazodnia®, localizado na cidade de Leticia, triplice fronteira
amazonica entre Brasil, Peru e Colombia, onde me deparei com uma diversidade cultural
muito distante daquela com a qual comumente costumava interagir na capital do pais. Neste
espaco, foi possivel perceber uma multiplicidade de formas de interacdo social, educativa,
cultural e corporal que me levou a questionar as abordagens metodoldgicas, conceituais e
pedagdgicas que a Educacdo Fisica poderia entender deste tipo de realidade. Embora a
dindmica naquela regido estivesse estruturada a partir da institucionalizacdo de uma légica
esportivista e competitiva, também me foi possivel vivenciar inlmeras praticas corporais ndo
institucionalizadas, como dancas, rituais, jogos e brincadeiras que faziam parte da cultura
corporal de movimento dos povos indigenas habitantes da regido? e que eu desconhecia
completamente devido a falta de aproximacao a estas praticas no meu processo de formacéo
académica.

Tendo como ponto de partida as experiéncias anteriores, decidi refletir mais um pouco
acerca da relacdo entre o contexto, os saberes, a cultura e a academia para, entdo, direcionar
meu proprio processo educativo a construcdo de um tipo de sujeito almejado no meu projeto
de formacéo profissional. Com isso, pretendo entender as tematicas indigenas como outras
formas de contribuigdo cultural a serem abordadas pela Educacdo Fisica, fugindo das ideias
hegemonicas, urbanas e conteudistas que historicamente tém constituido este campo de
estudo.

O aparecimento da obra artesanal “JUEGOS AUTOCTONOS DEL AMAZONAS” jLa
letra com risa entra! escrita pelo professor especialista Tirso Hugo Cérdoba Ledn (2010), que
compilava alguns jogos representativos de varios povos indigenas da regido amazonica,
objetivou sua difusdo e pratica como alternativa de ensino curricular a ser abordado nas aulas

escolares de Educacdo Fisica. Desta forma, a obra foi o ponto de partida e de chegada para o

1 A Universidad Nacional de Colombia, instituicdo universitaria pablica mais importante do paifs, possui oito
campi universitarios distribuidos em diversas regides do pais. Quatro deles se encontram localizados em regiGes
de fronteira (Amaz6nia, Caribe, Orinoquia, Tumaco) e 0s outros quatros nas principais capitais na regido central
do pais (Bogota, Medellin, Manizales e Palmira).

2 para maiores informag@es, ver Canon-Buitrago (2015).
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desenvolvimento do meu mestrado académico no Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias
do Movimento Humano da ESEFiD — UFRGS (2013 — 2015). Programa que, em cooperacao
com a Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), proporcionou-me uma bolsa de estudo
integral que teve como fruto a primeira dissertacdo de mestrado do programa abordando o
jogo autéctone como préatica corporal dos povos indigenas e seu estudo no campo da
Educacao Fisica.

Como resultado da pesquisa, foi possivel compreender que 0s jogos autdctones
indigenas, como expressdo corporal da cultura amerindia, presentificam a dimensédo
cosmoldgica no ato de jogar a partir da interacdo entre seres mitoldgicos e seres da natureza
pertencentes aos planos/mundos horizontal e vertical. Portanto, foi possivel ver que as
tematicas das praticas corporais indigenas, desde uma perspectiva educativa, académica e
intercultural, constituem uma questdo muito pouco abordada, discutida ou referenciada pela
literatura académica especifica que circula no campo da Educacdo Fisica. A referida
dissertacdo foi aprovada em 15 de janeiro de 2015 com indicacdo de passagem direta para o
doutorado pela banca examinadora devido as inumeras possibilidades de desdobramento, e
também pela originalidade do tema.

Em fungéo disso, considerei importante desenvolver uma pesquisa que abordasse as
tematicas indigenas em espacos de formacgdo docente desde uma perspectiva intercultural e
como parte dos saberes académico-cientificos dos curriculos de formacdo da area. Ao
materializar minhas experiéncias dentro da tematica, comeco a pensar o desdobramento da
tese dentro de uma Idgica e de um contexto pessoal muito ligado a meu compromisso ético e
politico em relagédo a producédo, aporte e retorno de conhecimento cientifico ao meu pais. Por
este motivo, procurei desenvolver um trabalho que problematizasse as praticas corporais
indigenas no processo de formacdo docente desde uma perspectiva intercultural e mais
especificamente na licenciatura em Educacédo Fisica da Faculdade em Educacéo Fisica (FEF)
da Universidad Pedagdgica Nacional.

O elemento inicial que me levou a abordar as tematicas indigenas nos curriculos de
formacgéo de professores foi o choque profissional e episttmico que vivenciei ao sair da
capital (Bogota) para uma regido muito afastada e com uma dindmica social, cultural e

temporal muito diferente da logica urbana na qual fui educado: a Amazonia. Foi neste espaco
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que se abriu um grande leque de possibilidades para entender, debater e refletir sobre as
distintas praticas corporais de racionalidade cosmoldgica diferenciadas dessa logica moderna
para o qual fui preparado na minha graduacdo, permitindo-me enxergar a nula visibilidade de
experiéncias e/ou pesquisas académicas que se aproximassem dessas outras racionalidades e,
em especial, as que envolvem a cultura corporal de movimento prépria dos povos indigenas.

Um segundo elemento a se refletir € a contribuicdo que a interculturalidade pode
desenvolver em espacos sociais, educativos e académicos para ampliar entendimentos sobre
as préticas pedagogicas no campo da Educacdo Fisica, praticas historicamente constituidas
por pressupostos ideoldgicos cientificos e eurocéntricos que apagam e silenciam as multiplas
manifestacdes culturais das diversidades étnicas (indigenas, negros, ciganos, camponeses) que
fazem parte da identidade historica do povo colombiano.

A partir do que foi descrito anteriormente, considero de relevante importancia que o
futuro licenciado possa ter acesso a outros tipos de praticas procedentes de diversas realidades
culturais que contribuam no seu processo de formacao para pensar a abordagem, o estudo e o
desenvolvimento de experiéncias ndo hegemdnicas nos distintos campos de acdo docente. 1sso
o levaria a construir um outro sentido investigativo e pratico para a Educacao Fisica, no qual
as diversidades étnicas e a igualdade cultural sejam reconhecidas como formas diferenciadas
de ver e compreender o mundo.

Com base nesta trajetéria, tracei o problema de pesquisa que direciona o0 presente
processo investigativo que se sustenta da seguinte maneira: De que forma as teméticas
indigenas se encontram posicionadas na Licenciatura de Educacdo Fisica da
Universidade Pedagogica Nacional e quais foram as condi¢des de producgdo que
permitiram seu aparecimento dentro deste contexto especifico de formacgao?

Algo importante a considerar nesta tese € que ela foi pensada também em consonancia
com a trajetéria de estudos ja empreendidos pelo POLIFES?, grupo de pesquisa do qual faco

parte e que, entre muitas tematicas, desenvolve pesquisas em temas relativos a curriculos de

% Cabe destacar algumas pesquisas desenvolvidas anteriormente pelo grupo nesta mesma direcdo no &mbito do
doutorado, tais como o trabalho de Wachs (2013) intitulado “Fungdes sanitéarias projetadas nos curriculos da
Educacgdo Fisica: estudo a partir da disciplina de higiene no ensino da graduacgdo”, Bosle (2014) com “A
emergéncia do “fazer cientifico” na formacdo inicial em Educacdo Fisica da ESEF/UFRGS”, e DA SILVA
(2014) com o trabalho intitulado “A Educacdo Fisica no Curriculo de Escolas Profissionalizantes da Rede
Federal: uma disciplina em processo de “mutagdo”. Maiores informagdes: https://www.ufrgs.br/polifes/. Acesso
em 17 de junho de 2017.
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formacgdo no Ensino Superior, contribuindo, a partir da discussdo tedrica que propde, a
consolidar a importancia de se dar outra énfase as praticas curriculares no processo de
formacdo docente por meio de uma perspectiva intercultural.

Caracterizado o problema de pesquisa, o objetivo geral se centra em analisar como as
tematicas indigenas se posicionam no curriculo de formacéo docente da Licenciatura em
Educacdo Fisica da UPN, bem como as condi¢cbes de producdo discursiva que
possibilitaram o aparecimento destas tematicas neste mesmo programa de formacao.

A estrutura inicial desta tese se encontra dividida em sete partes. A primeira faz parte
da presente introducdo. O capitulo 1, denominado “Sistema Nacional de Educacdo e
Formacdo na Colombia”, se encontra subdividido em duas sessdes. Na primeira, intitulada
“Marco legal e contexto histérico da formacdo superior”, apresento a contextualizacdo,
estrutura e regulamentagdo geral do Sistema de Educacdo Nacional, e na segunda,
denominada “A formacdo docente na Colémbia”, realizo uma descri¢do do contexto historico
da formacdo docente no pais até os dias atuais.

No capitulo 2, intitulado “Constituicdo da Educacdo Fisica no Ensino Superior
Colombiano”, apresento uma descri¢do dos percursos historicos que a Educacdo Fisica teve
que atravessar no pais até sua inser¢cdo como disciplina académica no Ensino Superior. Este
capitulo se encontra subdividido em duas sessdes: a primeira € denominada “Mapas dos
programas de formacédo superior em Educacdo Fisica no territdrio nacional”, na qual realizo
um mapeamento dos diferentes programas de formagdo docente em Educagdo Fisica ou afins
credenciados no pais, com a finalidade de conhecer sua localizacdo, abrangéncia e alcance em
relacdo ao territorio nacional. J& na segunda sessdo, denominada “Projeto Curricular
Licenciatura em Educacao Fisica — 2000 (PCLEF — UPN)”, apresento uma descri¢cdo dos
Programas curriculares da Licenciatura em Educacdo Fisica da UPN e dos pressupostos
tedricos, epistémicos e humanistas que embasam sua perspectiva educacional.

No capitulo 3, intitulado “O campo conceitual e as tematicas indigenas”, apresento um
conjunto de relacBGes teoricas entre trés correntes de pensamento critico em relacdo a
colonialidade e as formas de entender as tematicas indigenas dentro do sistema global
moderno. Este capitulo se encontra subdividido em trés sesses, quais sejam, “O pos-

colonial”, “A Interculturalidade” e “A Decolonialidade”, em que apresento 0s principais
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embasamentos epistémicos de cada teoria e a relagdo que estes conceitos estabelecem com a
abordagem das questdes indigenas como parte do processo de formacédo docente na area.

No quarto capitulo, denominado “As praticas corporais indigenas na literatura”,
apresento um mapeamento, por meio da metodologia do Scoping Review, relacionado a
producdo académica que tem sido desenvolvida, tanto no Brasil quanto na Coldmbia, no
tocante as praticas corporais indigenas. Este capitulo, por sua vez, encontra-se dividido em
duas sessbes: a primeira, intitulada “Operacionalizacdo da Revisdo do escopo, na qual se
apresentam as diferentes fases em que foram desenvolvidas as respectivas buscas, e a
segunda, intitulada “Agrupamentos dos achados por categoria”, em que sdo debatidos os
resultados da sessdo anterior.

No capitulo 5, “Analise de discurso e a construcdo metodologica da pesquisa”, abordo
os percursos metodoldgicos desenvolvidos para a realizagdo do presente estudo em duas
sessOes distintas: a primeira trata de descrever os fundamentos da Anélise do Discurso (AD)
na perspectiva de Michel Pécheux e a segunda, por sua vez, descreve a producdo e a
operacionalizacdo da empiria para o processo da analise. No ultimo capitulo, “As tematicas
indigenas na Educacédo Fisica da UPN: Relevancia social e tracos de exotismo académico”, é
desenvolvida a discussdo analitica como resultado do processo interpretativo em duas secfes
especificas, quais sejam, “Relevancia social na virada humanista do PCLEF” e “Tracos do
exotismo académico na materializacdo do PCLEF”. Por ultimo, exponho as consideracdes

finais do presente estudo.
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1 SISTEMA NACIONAL DE EDUCACAO E FORMACAO DOCENTE NA
COLOMBIA

1.1 MARCO LEGAL E CONTEXTO HISTORICO DA FORMACAO SUPERIOR

A construcdo de politicas governamentais que organizam a educacdo, o processo de
formagéo docente e a prestacdo do servico educativo na Colémbia sdo resultado de um sem
numero de disputas, acontecimentos histdricos, discursivos e ideoldgicos, que, em sincronia
(ou diacronia) com os movimentos politicos e institucionais das diferentes épocas, configuram
a formacdo, a producdo e a reproducdo de um sujeito especifico para um contexto social
determinado. A partir dessa base, foi planejada uma série de normatividades nacionais que, na
atualidade, direcionam os fundamentos legais, educativos e pedagdgicos do pais mediante a
institucionalizacdo e a definicdo/conceituacdo (algumas vezes polissémica) da educacédo, do
processo de formacdo docente e da materializacdo da acdo educativa.

Nesta sessdo, busco contextualizar de forma descritiva a estrutura organizativa do
atual sistema educativo nacional e os principios basicos das legislagbes vigentes que
consolidam, regulam/regulamentam a educacéo, o ensino e a profissdo docente como parte do
corpus empirico a ser analisado na presente tese. Para percorrer a trilha desta pesquisa, é
importante entender que este sistema se encontra regido pela Lei 115 de 1994* (ou Lei Geral
de Educacdo), que regulamenta a funcdo social do servigo publico educativo, partindo dos
interesses especificos “da pessoa, da familia e da sociedade” (p. 15). Nesta lei se encontra
instituido um conjunto de elementos fundamentais que definem de forma conceitual e
sistematica a educacdo formal, seus objetivos, processos, finalidades, a prestacdo do servico
educativo, a educacao para diversos grupos sociais (adultos, campesinos, grupos étnicos) e a
formacgédo docente (entre outras) como consideracdes necessarias para o funcionamento do
sistema escolar basico sob responsabilidade do Ministerio de Educacion Nacional (MEN).

O sistema legislativo que estrutura o servico educativo na Colémbia se encontra

organizado a partir de uma ideia de regulacdo/regulamentacdo que fornece direcionamentos

* Retirado do livio LEY GENERAL DE EDUCACION: ley 115 de febrero 8 de 1994, Editorial Normas
Complementarias, Edicion 2016. Para maiores informaces da mencionada lei, acessar
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906 _archivo_pdf.pdf. Acesso em 22 julho 2017.
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de sentidos em prol da formacao de um tipo de sujeito estrutural e ideolégico como resposta a
um conjunto de tensGes, disputas sociais e acontecimentos histéricos materializados, neste
caso, na Lei Geral de Educacdo. O efeito de sentido de univocidade® que esta legislacdo
deveria produzir como processo discursivo ao interior do sistema educativo colombiano
promove deslizamentos e pontos de fuga entre o real, o politico e o interpretativo que em
muitos casos divergem ou conflitam entre si, permitindo o aparecimento de fissuras e redes de
sentidos outros que permeiam e almejam a forma de entender a educacdo e suas proprias
praticas educativas.

No seu Art. 1° (DisposicGes preliminares), a educacdo é entendida como “un proceso
de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion
integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes”
(COLOMBIA, 1994, p. 15), contribuindo na construcdo de uma sociedade democréatica que
ressignifique os processos de interagdo social a partir do reconhecimento do outro e das
diferencas que Ihe constituem. Em outras palavras, a educacdo deve possibilitar a construcéo
integral dos sujeitos, potencializando de forma constante todas as dimensdes humanas a partir
da reflexdo e interacdo entre os processos educativos, 0s atores sociais que deles participam e
sua intervencdo nos diferentes contextos culturais.

No seu Art. 2°, o servico educativo € entendido como conjunto de elementos, técnicas,
tecnologias, normas e instituicbes com funcdes educativas e culturais que, desde um sistema
de complexidades sequenciais, orientam 0s diversos processos educativos em prol da
formagdo de um sujeito humanista que se identifique e faca parte da identidade nacional.
Desta forma, o servico educativo na Colébmbia se encontra estruturado a partir de trés
modalidades educativas (formal, educacéo para o trabalho e desenvolvimento humano® e a
informal), que estabelecem reconhecimento, limites de tempo, espagos e saberes aos quais
todo sujeito — mediante a experiéncia, as vivéncias sociais e a bagagem cultural — tem a

oportunidade de acessar.

® Entendendo univocidade como a exata correspondéncia entre uma estrutura especifica (neste caso a lei geral de
educacao) e a(s) interpretacdo(des) que ela recebe pelos sujeitos e as instituicdes.

Expressdo anteriormente denominada de educacdo “ndo formal” e que foi modificada para “educagdo para o
trabalho e desenvolvimento humano” pelo Art. 1° da Lei 1064 de 2006.
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Nesta perspectiva, a educacdo formal é entendida como aquela que, seguindo uma
série de parametros curriculares e apresentando uma formacdo sequencial e progressiva
(ciclos e graus de ensino), é cursada no interior dos estabelecimentos educativos devidamente
reconhecidos pelo MEN. Sendo assim, a educagdo formal se encontra subdividida em trés
ciclos especificos que constituem o percurso inicial do processo educativo pelo qual todo
cidadao tem direito a transitar de forma gratuita e obrigatoria nas instituicbes de educacéo
escolar publicas existentes no pais.

O primeiro ciclo, denominado de pré-escolar (constituido no minimo por um ano),
tem a finalidade de desenvolver integralmente a crianca nos aspectos biolégicos, cognitivos,
psicomotores, socioafetivos e espirituais por meio da interacdo entre experiéncias
pedagdgicas, sociais e recreativas. O segundo ciclo, denominado de Educacdo Basica’, esta
estruturado em nove graus escolares que, por sua vez, encontra-se dividido em dois subciclos:
0 primeiro, denominado de Educacdo Bésica Primaria, conformado por cinco graus, € 0
segundo, denominado de Educacéo Basica Secundaria, conformado por mais quatro graus.
Sua finalidade é o aprimoramento de diversos tipos de habilidades sociais, individuais e
comunicativas em conjunto com o desenvolvimento légico, a pratica investigativa, o
conhecimento cientifico e a formacéo da identidade nacional.

Ja o terceiro ciclo, denominado de Educacdo Media, constitui a finalizacdo dos
subciclos supracitados (priméria e secundaria), com duracao de dois anos (10° e 11°) e tendo
como finalidade a compreenséo das ideias e valores universais em prol da preparacdo do
estudante para o ingresso no mercado de trabalho e/ou na educagéo superior. Este ciclo pode
ser de carater técnico ou académico, habilitando o estudante a fazer um aprofundamento em

areas como a producdo/servicos (no caso técnico), ou no campo especifico das ciéncias, as

’ Atualmente, a educacdo pré-escolar e bésica é obrigatéria. Segundo o Art. 67 da “Constitucién Politica de
Colombia” “el Estado, la Sociedad y la Familia son responsables de la educacién, que sera obligatoria entre los
5y los 15 afios de edad y que comprender4 como minimo, un afio de preescolar y nueve de educacion basica”.
Sendo assim, a atual politica de governo visa, no seu plano de desenvolvimento 2014 — 2018, inserir a Educacéo
Média (grau 10° e 11°) na condicdo de cumprimento obrigatério para o sistema educativo nacional. Por outro
lado, 0 MEN, mediante o decreto 4807 de 20 de dezembro de 2011, estabelece as condigBes de gratuidade
educativa para a educacdo pré-escolar, basica e média nas instituicdes educativas do estado. Maiores
informacBes em:  <http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-293375_archivo_pdf decreto4807.pdf>.
Acesso em: 22 jul. 2017.
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artes ou humanidades (para o caso profissional), possibilitando, em ambos 0s casos, acesso e

aperfeicoamento na educacao superior (ndo obrigatoria) de carateristica publica ou privada.

Por outro lado, a segunda modalidade denominada de “Educacéo para o Trabalho e
Desenvolvimento Humano”, tem como objetivo atualizar ou complementar certos
conhecimentos com relacdo a aspectos académicos ou laborais (artes ou oficios), sem estar
configurada no interior do processo sequencial da educacdo formal. Consecutivamente, a
terceira modalidade educativa (informal) faz referéncia ao conjunto de conhecimentos,
experiéncias e saberes livres que sdo assimilados a partir das interacGes entre a histdria, as
tradicdes, a ideologia, a midia, 0os costumes, as praticas e 0s comportamentos (sejam estes
estruturados ou ndo) no interior de um grupo social, familiar ou cultural.

Como complemento a Lei Geral de Educacdo descrita nos pardgrafos anteriores, ao
sistema educativo nacional se articula um segundo nivel denominado de “Educacéo
Superior” que, regido pela Lei 30 de 19928, tem a funcéo de regular/regulamentar o servico
publico da Educacdo Superior (ndo obrigatdria) em relacdo aos interesses culturais, humanos,
académicos e profissionais da na¢do. Considerando isso, a Educagdo Superior na Colémbia é

entendida como

un proceso permanente que posibilita el desarrollo de las potencialidades del
ser humano de una manera integral se realiza con posterioridad a la
educacion media o secundaria y tiene por objeto el pleno desarrollo de los
alumnos y su formacion académica o profesional (COLOMBIA, 1992, p.
99).

Em palavras simples, a Educacdo Superior aprofunda a formacao do cidaddo dentro da
modalidade laboral/profissionalizante ndo somente para cumprir uma funcdo académica,
social ou produtiva dentro do sistema de mercado global-capitalista, mas também para refletir
as particularidades culturais, a liberdade de pensamento e a humanizacdo do sujeito no
interior da sociedade da qual € participe.

O processo de ingresso & Educacdo Superior se d& ao concluir o percurso de

aprendizagem da Educacdo Béasica e Média, junto a prestacdo da prova de estado obrigatoéria

8 Maiores informagdes: https://www.cna.gov.co/1741/articles-186370 ley 3092.pdf. Acesso em 22 de julho
2017
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(PRUEBA SABER 11°%) que, por uma pontuac&o média como pré-requisito para a realizagdo
do vestibular, permite concorrer a uma vaga em Instituicdes de Educagdo Superior (IES)™
publicas e privadas devidamente reconhecidas pelo MEN que ofertem programas de
formacdo/capacitacdo em diversas areas, tanto para cursos profissionais quanto para técnicos
e tecnoldgicos (dependendo do caso). A supracitada descri¢do apresenta uma similitude tanto
na estrutura e organizacdo do ensino no Brasil (Educacdo Infantil com 2 anos, Ensino
Fundamental com 9 anos e o Ensino Médio com 3 anos), quanto nas suas formas de ingresso
(ENEM em alguns casos) no Ensino Superior.

Segundo a Lei 30 de 1992, Art. 16, sdo consideradas como IES “a. las instituciones
Técnicas Profesionales, b. Instituciones Universitarias o Escuelas Tecnologicas, e c.
Universidades” (COLOMBIA, p. 103). Portanto, a Educacdo Superior se encontra estruturada
em niveis sequenciais de formacdo técnica, tecnoldgica, graduagdo e pds-graduacdo, que
formam e especializam para o desempenho laboral, investigativo e profissional em &reas e
campos como as ciéncias, as tecnologias, as artes, as humanidades e a filosofia. O caso
especifico da pds-graduacao — que abrange os niveis de especializacdo, mestrado, doutorado e
pos-doutorado — se baseia no aperfeicoamento, pesquisa e producédo cientifica em algumas
disciplinas ou &reas especificas como base fundamental para a construgdo de conhecimento

social, profissional, académico e investigativo.

’ As “PRUEBAS SABER 11” sdo uma avaliagio nacional que proporciona informagées & comunidade educativa
em relacdo ao desenvolvimento de competéncias béasicas adquiridas durante o percurso escolar. Esta prova é o
pré-requisito fundamental para acessar o Ensino Superior, e é realizada pelo estudante durante o Gltimo grau de
ensino meio (11°) ou ap6s ter concluido o mesmo. Trata-se de um conjunto de perguntas em diferentes areas de
conhecimento que, na média, geram resultados quantitativos, possibilitando apresentacdo da prova para ingresso
em faculdades publicas e privadas ou em cursos técnicos ou tecnolégicos. A “PRUEBA SABER 11" é
equivalente ao Exame Nacional de Ensino Médio - ENEM no Brasil.

Maiores informac6es: http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-244735.html .

19 As InstituicBes de Educacio Superior (IES) sdo instituicdes que contam com o reconhecimento legal e oficial
para prestar o servico publico ou privado da Educagdo Superior no territorio nacional, oferecendo programas de
formacdo técnica, tecnoldgicas ou profissionalizantes em diferentes areas do conhecimento.
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Figura 1 - Niveis do Sistema Educativo na Colémbia

ORGANIZAGAO SISTEMA EDUCATIVO NA COLOMBIA

Educagdo Basica Educacdo Superior

1 Pés-graduacéo
Educagdo  _ N
Pri i

’ ' Educagio 5anos SL?:;?D
Educagdo Técnica T‘;‘::g?“ Pés-Doutorada
1 Profissional

- Académicaou Técnica 2-3anos
Primaria

6%a 9° grau.
Pre-escolar 1°a 5° grau.

Lei 30 de 1992

Fonte: Autor

Concluindo, o MEN, mediante suas diferentes legislacdes (Lei 115 de 1994 e a Lei 30
de 1992), organiza, regula/regulamenta e orienta o sistema colombiano de ensino, permitindo
a prestacdo do servico educativo (publico e privado) nos distintos niveis (basico, médio e
superior) ja supracitados. Convem registrar que a Educacdo Basica e Média é de plena
gratuidade e de obrigatério cumprimento no sistema publico colombiano, enquanto que o
Ensino Superior publico, os programas de formacdo profissional (graduagdo), sdo pagos
semestralmente, levando em consideracdo a declaracdo de renda do proprio estudante ou dos
responsaveis pela sua manutencao.

A formacdo técnica ou tecnoldgica publica é oferecida pelo Servico Nacional de
Aprendizagem — SENA' como IES, ofertando diversos cursos de formacdo (presencial ou
EaD), especializacdo e/ou atualizagcdo em &reas tecnoldgicas e/ou dos servigos em forma
gratuita e massiva. Para 0 ingresso nesta instituicdo, e dependendo do percurso formativo de
interesse, em alguns dos casos (capacitacdo), ndo é obrigatdrio que o candidato tenha cursado

em sua totalidade o Ensino Médio (sendo obrigatério o Ensino Fundamental), enquanto que

1 Maiores informagdes: http://www.sena.edu.co/es-co/Paginas/default.aspx. Acesso em 22 julho 2017.
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para a formac&o técnica ou tecnoldgica so é permitindo o acesso ao curso apos o candidato ter
prestado a prova de avaliacdo nacional (com uma pontuacdo minima requerida) junto a
aprovacao do vestibular basico para o ingresso na Educacéo Superior.

Cumpre ressaltar que os programas de pos-graduagdo (especializacdo, mestrados e
doutorados) ofertados pelas IES publicas sdo pagos em semestralidades com custos elevados,
com valores muito similares aos das instituicdes de educacédo privadas. No caso especifico da
docéncia, e dependendo da area de atuacao dos licenciados (entre eles de Educacéo Fisica), 0s
mestrados académicos mais ofertados sdo os relacionados com as areas de Educacdo ou
Ciéncias Sociais, enquanto os doutorados s6 existem em algumas ciéncias e/ou areas
especificas do conhecimento, dentre as quais ndo se encontra o0 campo da Educacéo Fisica.

Na atualidade, a funcdo docente é regulamentada pela Lei geral de educacdo (115 de
1994) que, além de direcionar a fungéo social do servico publico educativo e a educagdo para
diversos grupos sociais (adultos, campesinos, grupos étnicos), enuncia e institui um conjunto
de generalidades relacionadas ao labor educativo, o vinculo empregaticio, a formacgéo docente
e o plano de carreira estabelecido para os educadores do servico publico nacional.

No Titulo VI (De los Educadores), Capitulo | (Generalidades) da supracitada lei,
concebe-se 0 educador como “el orientador en los establecimientos educativos, de un proceso
de formacion, ensefianza y aprendizaje de los educandos, acorde con las expectativas
sociales, culturales, éticas y morales de la familia y la sociedad” (Art. 104, p. 57), razdo pela
qual o governo nacional (em certa medida'?) oportuniza condicdes para a formagéo,
profissionalizacdo e atualizacdo dos docentes por meio de instituicbes formadoras de
educadores que aportem desde a perspectiva pedagogica, cultural e investigativa até a
qualificacdo do servico educativo publico nacional.

Sendo assim, para o exercicio da docéncia nas instituicGes educativas do pais, sera

1355

necessario o titulo de “Normalista Superior=", “licenciado en Educacién” ou “outro titulo

12 Ao fazer uso da expressdo “em certa medida” me refiro ao fato de que as condices de possibilidade para a
formacdo, a profissionalizacdo e atualizacdo docente ficam sob responsabilidade dos préprios educadores, das
instituicBes educativas ou das entidades territoriais, que ndo apresentam incentivos (salarial, de infraestrutura ou
de promoc&o) para progredir no atual plano de carreira do estado.

3 As “Escuelas Normales Superiores” (ENS) sdo instituicdes que, autorizadas pelo MEN, formam professores
para atuar no nivel da educacdo pré-escolar e basica primaria outorgando a seus formandos o titulo de
“Normalista Superior”, o que no Brasil teria uma equivaléncia ao curso de Magistério. Disponivel em:
<http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-345504.html>. Acesso em 22 de julho de 2017.
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profesional expedido por una institucién universitaria o extranjera, académicamente
habilitada para ello” (Art. 116, 1994, p. 24), possibilitando a prestagdo do concurso publico
docente para desempenhar cargos em qualquer uma das capitais, departamentos™* e/ou
municipios em que seus servicos sejam requeridos. Nessa perspectiva, convém registrar que,
segundo Silva e Bedoya (2015), “los tiempos de duracion de los cursos de formacion para el
caso de las licenciaturas variam entre los 8 y los 10 semestres” (p.108), dependendo do
programa de formacéo e da modalidade na qual este se encontre.

Cabe apontar que no caso especifico de grupos étnicos, a Lei Geral de Educagdo no
seu Capitulo 111, Art. 55 da legislacdo supracitada, intitulada “Educacdo para grupos étnicos”
(p. 42), sao apresentadas diretrizes legais e administrativas que regulamentam um conjunto de
orientacdes em relacdo a educacdo diferenciada (etnoeducacién) para grupos étnicos
(indigenas, afrocolombianos, campesinos etc.) habitantes do territério nacional. Em

concordancia com o que foi exposto, entende-se por educagéo para grupos étnicos

La que se ofrece a grupos o comunidades que integran la nacionalidad e que
poseen una cultura, una lengua, unas tradiciones e unos fueros™ propios y
autoctonos. Esta educacion debe estar ligada al ambiente, al proceso
productivo, al proceso social y cultural, con el debido respeto de sus
creencias e tradiciones. (COLOMBIA, 1994, p. 42).
Esta visdo de educacdo diferenciada se encontra interligada a um conjunto de
principios educativos®® para grupos étnicos que, norteados pelos fins préprios da educacéo®’,
contribuem para a socializacdo, afirmacdo e investigacdo de suas formas de vida,

conhecimentos ancestrais e suas praticas culturais.

1 Enquanto o Brasil se encontra dividido politica e administrativamente em 27 Unidades Federativas (26 estados
e o distrito federal) autbnomas, a Colémbia se encontra dividida em 32 Departamentos e um (1) distrito capital
com governo local e prefeito. Cada Departamento é subdividido em municipios, que, por sua vez, sdo divididos
em corregimientos (divisdes territoriais menores, que no Brasil correspondem a distritos).

> 0 “Fuero” é um sistema de politicas, direitos e formulacdes juridicas de um grupo étnico determinado que
garante o respeito e a independéncia das suas normas e procedimentos dentro das suas formas de entender, atuar
e interagir com o mundo. “El fuero indigena es el derecho del que gozan los miembros de las comunidades
indigenas, por el hecho de pertenecer a ellas, a ser juzgados por las autoridades indigenas, de acuerdo con sus
normas y procedimientos, es decir, por un juez diferente del que ordinariamente tiene la competencia para el
efecto y cuya finalidad es el juzgamiento acorde con la organizacién y modo de vida de la comunidad”. Maiores
informagdes em http://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2013/t-921-13.htm.

16 Estes principios educativos fazem referéncia a integralidade; interculturalidade; diversidade linguistica;
autonomia; participacdo comunitaria; flexibilidade; progressividade e solidariedade.

" Art. 5 Lei 115 de 1994.
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Para este ponto, o Art. 58 da presente lei determina que “el estado promovera y
fomentara la formacion de educadores en el dominio de las culturas y lenguas de los grupos
étnicos, asi como programas sociales de difusién de las mismas” (p. 42), favorecendo a
formacdo de etnoeducadores que possuam conhecimentos basicos em relagdo ao grupo étnico,
sua lingua materna e o idioma castelhano. E assim que os egressos deste tipo de programa
desempenharam seu trabalho docente no interior de centros escolares e comunidades étnicas
(indigenas, quilombolas, ciganas, rurais etc.) localizadas em seus territérios ou fora deles,
configurando uma articulacdo de didlogos, saberes e préaticas interculturais entre a educacao
ocidental hegeménica e seus conhecimentos regionais, autoctones e indigenas. Desta forma,
0s etnoeducadores “deveram acreditar formacdo em etnoeducagdo, possuir conhecimentos
basicos em relacdo ao grupo étnico, sua lingua materna e o idioma castelhano” (LEI 115 de
1994, Art. 62, p. 43), permitindo a configuracdo, a interpretacdo e a traducdo de uma
multiplicidade de saberes ancestrais e tecnolégicos que contribuam explicitamente no

reconhecimento do “outro” e de suas multiplas subjetividades.

El servicio educativo que se ofrezca a estas comunidades serd atendido
provisionalmente con docentes y directivos docentes etnoeducadores
normalistas superiores, licenciados en educacién o profesionales con titulo
distinto al de licenciado o, cuando no los hubiere disponibles, por personal
autorizado por las autoridades del correspondiente pueblo indigena, sin los
titulos académicos a los que se refiere este articulo. Paragrafo 2°. Para
ejercer la docencia en la educacion primaria, el titulo de normalista superior
0 el de licenciado em educacion no requiere ningun énfasis en las areas del
conocimiento. (COLOMBIA, p. 61-2).

Marcando uma especificidade entre as questdes étnicas e a Educacao Fisica, a lei 115
estabelece no seu Art. 13 (Objetivos comunes de todos los niveles) a estruturacdo de agoes
que estejam direcionadas, como mencionado no item (h), a fomentar o interesse e o respeito
pela identidade cultural dos grupos étnicos (p. 25), enquanto que no Art. 14 (Ensefianza
Obligatoria), obriga-se a implementacdo e a abordagem de um conjunto de diretrizes
comuns para a educagdo pré-escolar, basica e média da rede escolar publica e privada.

Dentre este conjunto de diretrizes comuns de implementacdo obrigatdria, encontramos
que o item (b) faz mencéo direta a tematicas relacionadas tanto a diversidade cultural quanto a

pratica da Educacdo Fisica no Ensino Fundamental colombiano, objetivando “El

31



aprovechamiento del tiempo libre, el fomento de las diversas culturas, la practica de la
educacion fisica, la recreacion y el deporte formativo, para lo cual el Gobierno promoveray
estimulara su difusion y desarrollo™ (p. 25).

Por outro lado, o Art. 21 (Objetivos especificos de la educacion bésica en el ciclo de
primaria) apresenta um conjunto de objetivos especificos a serem alcancados nos cinco (5)
primeiros anos escolares tanto no que diz respeito as questdes étnicas como no que toca a

Educacdo fisica. Tais objetivos se materializam da seguinte forma:

(c) El desarrollo de las habilidades comunicativas béasicas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente em lengua
castellana y también em la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos
con tradicién linglistica propia...

(i) El conocimiento y ejercitacion del propio cuerpo, mediante las practicas
de la educacion fisica, la recreacion y los deportes adecuados a su edad y
conducentes a un desarrollo fisico arménico. (COLOMBIA, p. 29)

De maneira similar, o Art. 22 apresenta um conjunto de objetivos especificos a serem
atingidos na Educacdo Baésica (ciclo secundario) conformado pelos quatro (4) graus
subsequentes ao ciclo primario e no qual se objetiva no seu item (fi) a “educacion fisica y la
practica de la recreacidon y los deportes, la participacion y organizacién juvenil y la
utilizaciéon adecuada del tiempo libre” (Ibid, p. 31).

Nesse contexto, no Art. 23 (Areas obligatorias y fundamentales) se estabelece um
grupo de areas de conhecimento fundamentais e de oferta obrigatdria, dentre as quais se
encontra a Educacdo Fisica, visando o cumprimento dos objetivos da Educacdo Basica e
média (11 graus) do curriculo escolar. Los grupos de areas obligatorias y fundamentales que

comprenderan un minimo del 80% del plan de estudios, son los siguientes:

1. Ciencias Naturales y Educacion Ambiental.
2. Ciencias Sociales, Historia, Geografia, Constitucion Politica y Democracia.
3. Educacién Artistica y Cultural.
4. Educacion ética y en Valores Humanos.
5. Educacién Fisica, Recreacion y Deportes.
6. Educacion Religiosa.
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7. Humanidades, Lengua Castellana e Idiomas Extranjeros.
8. Matematicas.

9. Tecnologia e Informatica (Ibid, p. 31).

Em conclusdo, a disciplina da educacao fisica como area de conhecimento obrigatéria
e fundamental para o ensino béasico e médio, regulamentada pela Lei Geral de Educacéo,
estabelece um conjunto de objetivos que visam o desenvolvimento do sujeito desde uma
perspectiva humanista, pedagdgica e social, contribuindo a partir dos lineamentos curriculares
da &rea a articulacdo tanto dos fins gerais da educacdo quanto dos programas de formacao

docente no pais.
1.2 A FORMACAO DOCENTE NA COLOMBIA

O desenvolvimento histérico da formagdo docente na Colémbia se encontra
diretamente relacionado aos projetos politicos e econémicos instaurados pelas classes
dominantes a partir da implementacdo de um sem numero de reformas em prol do controle,
manutencdo e organizacao social como parte da institucionalizacdo de uma cultura nacional.
Sendo assim, foram materializados critérios especificos de educacdo institucional laica
direcionados a educar um grupo seleto de sujeitos localizados em determinadas posic¢oes
sociais destinadas a ocupar uma funcédo publica previamente estabelecida.

De forma geral, os primeiros intentos pela organizacdo da formacdo docente na
Colémbia remetem especificamente a época da colbnia (Século XVIII), quando o trabalho
desempenhado pelo professor s6 poderia ser feito nos denominados “Colégios Maiores” e
“semindrios”, nos quais os individuos que viriam a ser as principais figuras politicas e
eclesiasticas que governariam o pais eram instruidos em leitura, gramatica e doutrina crista.
Para o IESALC (2004), alguns acontecimentos importantes (como a expulsdo da Companhia
de Jesus em 1767) fizeram com que a Igreja perdesse o monopolio da educacdo colonial,
propiciando novos rumos para o desenvolvimento de um sistema educativo nacional. Com a
institucionalizacdo da funcdo docente, comecou-se a enxergar a necessidade de um novo

perfil na formacéo de educadores que compartilhassem ideias revolucionarias para estabelecer
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instituicbes de ensino publicas que dessem conta das problematicas sociais emergentes da
época.

No comeco do século XIX e, mais especificamente, em 1822, apds superar a fase de
independéncia (1820), instituiu-se no pais a primeira “Escuela Normal” na cidade de Bogota,
implementando-se 0 método “lancasteriano”™® de ensino matuo que, mais adiante, foi
expandido as areas rurais e urbanas como parte do modelo de expansdo educativa liberal.
Sendo assim, possibilitou-se que no ano de 1844 as Escuelas Normales fossem
institucionalizadas como um dos primeiros centros de formacdo docente do pais.

Apobs uma importante reforma educativa em 1870 e com apoio das missdes alemas e
seus respectivos pedagogos, organizou-se no territério nacional uma grande quantidade de
Escuelas Normales, dentre as quais se encontravam trés que funcionavam na capital (duas
masculinas e uma feminina), sendo uma masculina e uma feminina de carater nacional,
posicionando a fungdo docente como peca fundamental na constituicdo do que Anderson
(2008) denomina como nac¢do: “uma comunidade politica imaginada — e imaginada como
sendo intrinsecamente limitada e, ao mesmo tempo, soberana” (p. 32).

Durante grande parte do século XX, a organizacdo educativa foi se estruturando com
vistas a formulacdo de um sistema de educacdo nacional em prol de inovar de forma pratica
na aplicacdo de processos pedagdgicos como resposta a concomitante ascensdo dos novos
atores sociais (operarios, trabalhadores e campesinos) em diversas regides do pais. Desta
forma, os centros de producdo mineira, agricola e de alimentos que impulsionavam a
economia nacional como parte do processo de modernizacdo e industrializagdo da época se
aproximaram do campo educativo, fazendo com que as Escuelas Normales, localizadas em
lugares distantes dos centros urbanos, contribuissem na formacdo de sujeitos com
conhecimentos e habilidades minimas proprias para se desenvolver nestes espacos de
producéo.

No ano de 1917 é realizado o primeiro Congresso Pedagogico no pais, o qual foi o

ponto de partida para a reestruturacdo, a formacdo de docentes e gestores e para a organizacao

¥ O método lancasteriano se baseia no ensino e aprendizagem mdtuo, em que alunos com treinamentos,
habilidades ou saberes escolares mais desenvolvidos monitoram e ensinam a grupos de estudantes de menores
conhecimentos sob a orientacdo e supervisdo de um professor. Esse método, baseado na obra de Joseph
Lancaster, foi implementado no inicio do século XIX devido a falta de educadores que as escolas apresentavam
na época.
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de planos de estudos, contando com a participacdo de uma grande quantidade de profissionais
especialistas das areas da educacdo e da pedagogia procedentes especificamente da
Alemanha. A insercdo destes pedagogos estrangeiros possibilitou a idealizacdo, em 1927, dos
Institutos Pedagdgicos Nacionais (IPN - feminino e masculino) como resposta a grande

necessidade de formacéo docente para o Ensino Fundamental.

El Congreso Pedagogico de 1917, contd con una variada participacion de
actores de la educacion, desde altos directivos hasta maestros de escuela
primaria. Este congreso buscé reformar las Escuelas Normales y se apoyé en
ideas relacionadas con la degeneracion de la raza y la moral biologica.
Recomendo la contratacion de profesores extranjeros expertos en pedagogia;
modificé el plan de estudios y en general establecié un diagnostico del
panorama educativo colombiano. (IESALC, 2004, p. 15).

Os IPN, depois das Escuelas Normales, foram as instituicdes de nivel formativo que
lideraram a formacédo de docentes devido a sua caracteristica de ordem nacional e as praticas
pedagdgicas enfatizadas nos postulados da Escola nova (ou ativa) que, de forma geral, fazem
possivel a expansdo da escolarizacdo, a modernizacdo dos conteudos educativos e a
racionalizacdo dos processos eugénicos. Desta forma, o IPN (1934) deu um passo na criacao
da “Escuela Normal Superior”, que possuia trés faculdades de educacdo — duas delas
localizadas na capital — (femininas e masculinas pertencentes a Universidad Nacional de
Colombia), estabelecendo um projeto de formacgdo moderno e liberalizante que possibilitava a
especializacdo em ciéncias e em disciplinas de carater sociocultural e étnico. Estes cursos de
especializacdo pedagdgica, realizados ap6s a formagdo normalista, tinham uma duracgéo entre
dois e quatro anos e, segundo o IESALC (2004), “iban desde la pedagogia, las ciencias

naturales y las matematicas, hasta la especializacion en educacion fisica y deportes” (p. 12).

La Escuela Normal Universitaria se dividird en lo sucesivo en sus dos
secciones masculina y femenina, asi; la primera, se llamara Escuela Normal
Superior de Varones y desde el 1° de enero de 1952 funcionaré en el local
qgue ocupa la Escuela Normal de Varones de Tunja; la segunda, en el
Instituto Pedagdgico Nacional que se eleva a la categoria de Instituto
Pedagogico Nacional Superior, y tendrd las caracteristicas de Escuela
Normal Superior Femeina. (GARZON, 1998, p. 8).

O constante surgimento de diversas necessidades sociais, econdmicas e politicas que
na época se apresentavam, fez com que a massificagdo da educacdo escolar — e, em certa
35



medida, a privatizacdo da mesma — vislumbrasse a insuficiéncia e a falta de preparacdo dos
docentes frente aos contextos e as realidades nas quais desenvolviam seu acionar educativo.
Logo apds o grande auge que as Escuelas Normales protagonizaram no pais desde os anos
1930, a Escola Normal Superior foi fechada no ano de 1951 para dar passo “as duas Unicas
universidades pedagogicas do pais”, sendo que, atualmente, sé a Universidad Pedagbgica
Nacional - UPN (Bogota) se dedica na integra a formacéo de docentes.

Os decretos 192/30 de janeiro — 1215/31 de maio de 1955 aumentaram a categoria do
IPN a Instituto Pedagdgico Nacional Superior, visualizando o que mais adiante seria a
Universidad Pedagdgica Nacional Feminina (UPNF - primeira faculdade de formacdo de
docentes no pais) como primeiro espaco para a insercdo da mulher no mundo académico e
laboral, iniciando atividades com faculdades como Ciéncias Sociais e Econdmicas, Ciéncias
Bioldgicas, Filologia, Letras, Mateméticas e Ciéncias da Educacdo, incluindo também o
Instituto Pedagdgico Nacional e o Instituto de Educacao Fisica do pais.

A partir do ano de 1962 a UPNF realizou uma das mudancas e quebras drasticas e
representativas na época em oposicdo a tradicdo conservadora e dominante que governava o
territorio nacional. Estas transformacBes permitiram a institucionalizagdo do carater misto e
plural da universidade (existente até hoje), gerando importantes mudangas nos processos
sociais, educativos e de formacdo académica, incentivando a profissionalizacdo docente, a
criacdo de novas faculdades (publicas e privadas) com programas de formacao em ciéncias e
disciplinas especificas e o desenvolvimento de programas de pds-graduacdo (especializagdo e
mestrado) como parte de um processo de modernizacgdo educativa.

Inicialmente, a Universidad Pedagdgica Nacional, no seu processo de consolidacao
como “Educadora de Educadores”, continuou seu crescimento se incorporando a diversos
acontecimentos sociais e epistémicos nos distintos campos da formagao educativa, cultural e
tecnoldgica. E assim que no ano de 1967 se inicia uma série de reestruturacdes académico-
administrativas que permitiu a departamentalizacdo dos diversos programas de formacéo
docentes ofertados para a época.

Restrepo (1983) descreve esse momento de ruptura histdrica nos processos de

construcdo epistemoldgica em programas de formacéo de professores da seguinte forma:

36



Las facultades de Educacion tuvieron su papel destacado en la década del
sesenta en las universidades. Contribuyeron a la modernizacion de éstas en
los procesos de admisiones y registro, departamentalizacion y la apertura
misma de programas en ciencias puras, los cuales se desgajaron de las
antiguas licenciaturas clasicas. Las universidades volvieron sus ojos hacia la
educacion en pos del liderazgo en todos estos programas que se
consideraban propios, bien de la funcién técnica educativa o de la
experiencia que las facultades habian tenido en el cultivo de determinadas
areas academicas. (RESTREPO, 1983, p. 304).

Durante a década de 1970, a especializacdo e qualificacdo dos docentes da
universidade em faculdades estrangeiras facilitou a atualizacdo, inovagdo e pesquisa em
campos especificos da educacdo e da pedagogia, viabilizando posteriormente a criacdo de
diversos cursos de pos-graduacdo com linhas de investigacdo encaminhadas a formacéo

docente e pesquisas na area socioeducativa.

Durante esta década la Universidad concreta su primera gran reforma desde

los afios de la fundacion, registra una expansion de la matricula universitaria,

participa en convenios con organismos internacionales y emprende una serie

de investigaciones pedagdgicas y educativas. Se crea la Escuela de

Graduados y se ofrecen a nivel de toda la Universidad lineas de formacion y

especializacion en dos &mbitos: 1. Campos orientados a la capacitacion de

directivos y cuadros medios de la administracion educativa, la consejeria

escolar, la supervision y la psicopedagogia. 2. Especialidades dirigidas a

maestros y profesores en ejercicio en la ensefianza de la fisica, de la

matemaética y de la salud. También cabe alli la docencia universitaria, el

analisis curricular y la investigacion socioeducativa (PEI - UPN, 2010, p. 7).

Nos anos 1980 foi realizada uma nova reforma educativa, enfatizada especificamente

nas formacdes pedagodgica e didatica perpassadas por um modelo critico e humanista que

permitisse refletir sobre as acdes docentes em espacos externos da area escolar. Em outras

palavras, comeca-se a refletir em torno das relacdes entre a pedagogia, 0 conhecimento e 0

contexto como parte da formacéo de sujeitos em prol da construgdo de uma sociedade justa,
liberal e democratica.

A década de 1990 foi marcada pela consolidagdo da pds-graduacdo na UPN, sendo

possivel a organizacdo de alguns programas, grupos de pesquisa e suas respectivas linhas de

investigacdo. Nesse percurso, foram projetadas a¢des de formacdo, integracdo e ampliacéo

dos campos de estudo, gerando propostas académicas de carater lato/stricto sensu
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(especializacdo/mestrado académico) como necessidade de qualificacdo e expansdo da
docéncia universitaria para distintos contextos e regides do pais.

Concomitantemente, a aprovacdo da nova Constituicdo Politica da Coldmbia em 1991
que legitimou o carater multicultural e pluriétnico do pais, outorgando direitos politicos e
sociais a grupos minoritarios até 0 momento invisiveis frente a cultura dominante da época.
Isto permitiu & universidade repensar as formas de entender o conhecimento, 0s processos de
formacdo docente e as experiéncias educativas para a consolidacdo de uma cultura
institucional igualitaria, autbnoma, social e inclusiva das novas populac¢Ges reconhecidas pelo
estado como sujeitos de direito.

O surgimento desta cultura institucional se materializou na Lei 30 de 1992 (Lei de
Educacao Superior) no seu capitulo 11 (Disposicion Especial), Art. 135, regulamentando que
“la universidad Pedagdgica Nacional serd la institucion asesora del Ministerio de Educacion
Nacional en la definicion de las politicas relativas a la formacion y perfeccionamiento de
docentes no universitarios” (p. 137), posicionando a universidade desde seu projeto educativo
institucional (PEI), “como institucion lider en la formacion de profesionales de la educacion
en Colombia™ (UPN, 2010, p. 9).
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2 CONSTITUICAO DA EDUCAGCAO FISICA NO ENSINO SUPERIOR
COLOMBIANO

O desenvolvimento da Educagdo Fisica na Coldmbia tem apresentado uma série de
caracteristicas, sentidos e ideais que permitem compreender algumas diferencas nas multiplas
abordagens tedricas e estruturais que influenciaram o surgimento da disciplina na América
Latina. Paises como Argentina, Chile, Bolivia, Brasil, México e Venezuela, entre outros,
possuem uma grande influéncia inicial de ordem militar relevante para a organizacdo e
afirmacéo das diversas estruturas sociais como meio de controle moral, civico e hegemdnico.
Pensamentos estruturados no exercicio fisico, no vigor, na prepara¢do do corpo para 0
trabalho e no desenvolvimento motor consolidaram nos paises ideias e comportamentos
padronizados na formacdo dos sujeitos, estabelecendo um conjunto de saberes ldgicos
(cientificos) e praticas discursivas que direcionaram ao longo do tempo 0s processos de
formacéo profissional na area (SILVA; BEDOYA, 2015).

No caso especifico da Colémbia, a Educacgdo Fisica surge como area articuladora de
praticas sociais com registros historicos a partir do Decreto general de instruccion pablica
(COLOMBIA, 1870)*, 0 qual a insere no campo da educacéo escolar da nagdo. Com o passar
dos anos, a importancia atribuida a disciplina foi mudando gradativamente, fazendo dela um
meio para o controle do tempo, o disciplinamento do corpo e a promocao de certas praticas
corporais que dessem resposta as necessidades ideoldgicas, morais, econdémicas e de
comportamentos com base na construcdo de uma comunidade politicamente imaginada, fato
ao que Anderson (2008) denominou “Nacionalismo”, como produto cultural e patolégico do

desenvolvimento moderno (p. 31).

el decreto 491 de 1903% que la define [a la educacion fisica] como uno de
los componentes de la educacién junto a la educacién intelectual, moral y
civica; la Ley 80 de 1925* institucionaliza la organizacion estatal y social de
la educacidn fisica; el decreto 1518 de junio de 1936 que dio creacion al

19 Maiores informacdes: http://www.pedagogica.edu.co/storage/rce/articulos/5_8docu.pdf. Acesso em 25 de set
de 2017.

20 Maiores informagdes: http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-102515_archivo_pdf.pdf. Acesso em 25
de set de 2017.

2 Disponivel em: http://www.suin-juriscol.gov.co/viewDocument.asp?id=1625996. Acesso em 25 de set de
2017.
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Instituto Nacional de Educacién Fisica; el decreto 2743 de 1968% que
establece la creacion de Coldeportes y el decreto 2845 de 1984% que
reorganiza el deporte, la educacion fisica y la recreacion
(CHINCHILLA,1999, p. 4). (Grifo meu).

A partir do ano de 1925, a Comissdo Nacional da Educacdo Fisica, encarregada de
direcionar, administrar e dirigir o ensino e a pratica da disciplina nas instituicbes educativas,
comeca a pensar a criacdo do Instituto Nacional de Educacion Fisica (INEF), para
consolidar de forma adequada ““estrategias de control del tiempo libre, la dinamizacién de la
escuela activa, el fortalecimiento de la raza y la organizacion del deporte” (CHINCHILLA,
1999, p. 3).

Logo que foi criado em 1936, sob dependéncia direta do MEN, o INEF comecou a
desenvolver planos e programas de estudo relacionados com o esporte, a satde, o tempo livre
e 0 lazer. E durante este periodo que diversas praticas corporais se encontram limitadas a
questdes de género, visando a manutencao dos valores morais em relacdo ao corpo, a eugenia
e a saude fisica como parte da idealizacdo de uma identidade nacional permeada pelos

discursos conservadores e homogeneizantes das classes dirigentes da epoca.

Con el proposito principal de preparar profesores especializados,
posteriormente en 1936 se cred el Instituto Nacional de Educacion Fisica
donde se deberia adelantar investigaciones biotipologicas de los escolares,
ofrecer tratamientos terapéuticos a los enfermos y realizar investigaciones
gue colaboraran en el progreso cientifico de la educacion fisica, para lo cual
se vio la oportunidad de anexar el Instituto a la Universidad Nacional,
ubicacion que por el momento que se vivia ‘colaboraria’ en la anhelada
‘cientificidad’ de la educacion fisica del Pais. (PENA, 2012, p. 3).

Em 1942 o INEF - que se encontrava localizado no interior da Universidad Nacional
de Colombia — teve que sair para compartilhar seu espaco com a Escuela Normal Superior?,
que, tempo depois, passou a ser reconhecida como Escuela Nacional de Educacién Fisica,
iniciando seu programa de formacgdo em Educacdo Fisica concomitantemente a formacéo de

docentes ao interior da Escuela Normal. J& em 1967 a Escuela Nacional de Educacién Fisica

22 Disponivel em: http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104216_archivo_pdf.pdf. Acesso em 25 de set
de 2017.

% Disponivel em: http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-103882_archivo_pdf.pdf. Acesso em 25 de set
de 2017.

2 Disponivel em:  http://www.suin-juriscol.gov.co/clp/contenidos.dll/Decretos/1037242?fn=document-
frame.htm$f=templates$3.0. Acesso em 25 de set de 2017.
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é integrada a UPN como unidade docente institucional, sendo este o primeiro programa de
formacgdo universitaria do pais perpassado por uma reflexdo pedagdgica, conceitual e
arqueoldgica, que fizeram dele a Alma Mater da Educacéo Fisica colombiana.

Na década de 1980 a Universidad Pedagdgica Nacional se encontrava estruturada em
trés faculdades (Faculdade de Artes e Humanidades, a Faculdade de Educacdo e a Faculdade
de Ciéncia e Tecnologia, a qual pertencia o departamento de Educacdo Fisica) que
agrupavam, em forma simultanea, alguns programas de formacdo de professores de acordo
com seu objeto de estudo e/ou suas areas de concentragcdo de conhecimento. Uma nova
mudanga realizada nos estatutos gerais da universidade permitiu a criagdo de mais duas
faculdades (Artes e Educacdo Fisica), possibilitando a descentralizacdo da licenciatura em

Educacdo Fisica da faculdade de ciéncia e tecnologia.

la década de los sesenta, que se denomind el momento expansivo de la
educacion fisica, algunos acontecimientos como: la apertura de la
Universidad Pedagdgica Nacional y el primer programa de la Universidad en
la Facultad de Educacidon Fisica en 1962, el surgimiento de Coldeportes en
1967y, con ello, gran parte de la legislacién deportiva, la entrada de un gran
namero de libros en educacion fisica, deporte, gimnasia, la consolidacion de
la educacion fisica en la escuela colombiana, la llegada de algunos maestros
extranjeros con nuevos discursos y practicas (RODRIGUEZ, 2009, p. 57).

Na atualidade, a UPN® se encontra estruturada academicamente em cinco faculdades
que, em alguns dos casos, possuem um ou mais departamentos com varios programas de
formacdo de professores (licenciaturas) e que, por sua vez, possuem (dependendo do curso)
programas de pés-graduacdo (Lato ou Stricto Sensu) (Apéndice 1) que contribuem com a
producdo académica, investigativa e cientifica nas diferentes linhas e grupos de pesquisa
presentes na universidade.

Ligada a sua historicidade discursiva, a sua materialidade pratica e ao seu percurso
académico, o curriculo da licenciatura tem transitado por uma grande variedade de tendéncias
epistemoldgicas que evidenciam as representacfes sociais e culturais do movimento humano
legitimadas para cada época, centradas em construcdes académicas e cientificas euro-
americanas. Segundo Vaca Hernandez (2000), as diversas tendéncias tedricas da Educacgédo

Fisica que tém sido usadas para a construcdo disciplinar e formacdo de docentes tém

% Disponivel em: http://www.pedagogica.edu.co/. Acesso em 10 agosto de 2017.
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estruturado uma série de representacdes sociais e pré-construidas que, ao longo do tempo,
foram produzidas e reproduzidas a partir de ideais, memorias, discursos e praticas ideoldgicas

de caracteristicas higienistas e coloniais.

Asi se observa en el estudio que realiza Vaca Hernandez (2000) a la
formacién de profesionales de educacion fisica en sus textos Historia del
Alma Mater de la Educacion Fisica Colombiana, pudiendo hablarse de
algunas tendencias tedricas que soportan los curriculos, por tanto del
surgimiento de los perfiles de los profesionales de la educacidn fisica y en
consecuencia, de la difusion de los conceptos de cuerpo que se comunican a
través no sélo de las précticas educativas que los egresados realizan, sino
ademas de las representaciones e imaginarios que las personas construyen a
partir de las diferentes précticas motrices que los profesionales de la
educacion fisica difunden mediante su desempefio profesional (PENA, 2012,

p. 4).

No texto “Ideas influyentes en la Teoria de la Educacion Fisica de la Facultad de
Educacion Fisica de la Universidad Pedagdgica Nacional entre 1975 y 2000”, o autor Daniel
Oliveros (2012) realiza uma sintese estrutural das tematicas que ao longo da histéria da
Educacdo Fisica tém sido determinantes na formacdo do licenciado da UPN, apresentando
diversas tendéncias académico-cientificas orientadas a saide, ao desenvolvimento motor, ao
exercicio fisico e ao esporte escolar como parte da constituicdo do seu saber profissional.

Embora a Educacédo Fisica tenha sido instituida como programa de formacao docente
na UPN a partir de 1962, Oliveros (2012) realiza em seu estudo doutoral®® um enquadramento
temporal entre 1975 e 2000, ja que, segundo ele, somente até o inicio do periodo pesquisado
foi possivel enxergar mudancas nas perspectivas epistemoldgicas no processo de formacéo
docente, estabelecendo pontos de diferenca/divergéncia, rupturas e mudangas de paradigmas
entre as diversas discursividades académicas e sua materializacdo nas disciplinas do programa
de formacdo. O interesse e a necessidade da UPN em fazer com que os professores
provenientes de outras regides do pais se especializassem levou alguns docentes da faculdade
a cursar programas de poés-graduacdo (latu sensu) no exterior, 0 que permitiu 0
aprofundamento nas &reas biodindmicas em teméticas relacionadas com a fisiologia, a

cinesiologia e o fitness — para a época em furor —, propiciando as condic¢des de producéo para

?® Disponivel em:
https://buleria.unileon.es/bitstream/handle/10612/2326/20110LIVEROS%20WILCHES%2C%20DANIEL%20I
GNACIO1.pdf?sequence=1 Acesso em 27 de julho de 2017.
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a criacdo de novos programas de formacao (licenciaturas) que seguiram estas linhas em outras

universidades do pais.

En este periodo, las ideas sobre Psicomotricidad y Fisiologia del Ejercicio,
sobre los desarrollos internacionales de la Educacion Fisica, las disciplinas
de la misma, y finalmente los estudios sobre el cuerpo ejercieron su
influencia en las concepciones tedricas de la Facultad (OLIVEROS, 2012, p.
1034).

A psicomotricidade, como uma das trés linhas tedricas de maior influéncia nos
programas de formacdo, centrou seus esforcos na area da salde por meio da pratica da
ginastica, do esporte e da recreacdo. Autores representativos como Picq e Vayer (1969),
Wallon (1976), entre outros, tornaram-se precursores deste conhecimento cientifico, ao ponto
de se institucionalizar esta disciplina na grade curricular da licenciatura.

Uma outra tendéncia teorica trabalhada na época foi a Fisiologia do Exercicio, que,
desenvolvida por praticas como a Ginastica Sueca, centrou seus esforcos em atividades
relacionadas a gindstica corretiva e postural. Concomitantemente, a linha do fitness de
influéncia americana foi abordada no curriculo pela aproximagdo que esta tendéncia
desenvolvia a nivel mundial a partir dos programas de educacdo corporal e condicionamento
fisico vigentes nas tendéncias teoricas da Educacdo Fisica para época.

Uma terceira linha neste processo de formacao foi a relacionada com a area da salde,
que tradicionalmente desenvolvia tematicas direcionadas a promogéo e prevencgdo de doencas
cronicas a partir da pratica esportiva e das atividades fisicas, 0 que as idealizou como
sinbnimo de condutas salutares para a manutencao do corpo e da vida saudavel. Estas linhas
tedricas nao so influenciaram os estudantes em processo de formacéo cientifica, pedagogica e
académica, mas também propiciaram que 0s egressos destes programas incorporassem estes
conhecimentos como universo logicamente estabilizado (PECHEUX, 2015) da &rea, ja que,
como menciona Pefia (2012, p. 8), “en absolutamente todos los planes curriculares desde
1937 hasta 1984, se propone el desarrollo de técnicas deportivas con un tinte muy sesgado de
rendimiento motriz”, o que estruturou as habilidades esportivas, as destrezas motoras e o
condicionamento fisico como contetdos préprios da Educacéo Fisica para a salde.

Dez anos depois, e apos uma série de avancos globais e intercambios institucionais, 0s

professores da UPN conseguiram circular internacionalmente em espagos nos gquais a
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Educacdo Fisica apresentava outro olhar, ndo apenas bioldgico-corporal, mas também
esportivo, pedagdgico, educativo e cultural. Para lograr esta nova perspectiva, foram
promovidos cursos de atualizacdo profissional pela Federacdo Internacional de Educacdo
Fisica (FIEP), permitindo que tendéncias pouco conhecidas no pais fossem aproximadas ao
curriculo de formacéo de professores da licenciatura na UPN.

Autores como Jose Maria Cajigal (Madrid), Jean Pierre Seurin (Franca), John
Andrews (Inglés), Kurt Meinel (Alemanha), Muska Mosston (RuUssia), entre outros,
contribuiram a partir de suas concepcdes teoricas, permitindo entender a formacdo do
licenciado desde uma perspectiva mais socioldgica, didatica e antropoldgica, o que
possibilitou a ruptura de paradigmas discursivos, marcando o inicio de um novo momento

curricular e epistémico no entendimento e na organizacdo pedagdgica da Educacao Fisica.

Fuera de esta influencia de la FIEP se pueden reconocer otras ideas, como

las de Annmarie Seybold- Brunnhuber (de origen aleman) y Celeste Ulrich

(norteamericano), a quienes se les siguié desde sus textos. Ella difundié sus

ideas en Principios pedagdgicos de la Educacion Fisica (1974). El profesor

Ulrich lo hizo en Fundamentos sociales de la Educacion Fisica (1975).

También fue conocida la propuesta de Robert M. Singer. Este profesor

norteamericano vino a Colombia por invitacion de la Universidad

Pedag6gica Nacional. La gestion fue coordinada por el profesor Alberto

Calderon Garcia, quien lo habia conocido durante sus estudios de doctorado

en la Universidad de la Florida. El doctor Singer se centraba en el campo del

Aprendizaje Motor y el Rendimiento Humano (OLIVEROS, 2012, p. 1039).

Meinel (1977) contribuiu com elementos importantes para a compreensdo da

Educacdo Fisica a partir da analise pratica da aprendizagem motora humana e do

desenvolvimento motriz. Por outro lado, a influéncia francesa de estrutura mais didatica e

pedagdgica contribuiu estrategicamente com elementos que permitiram configurar uma nova

perspectiva do movimento a partir da relacdo entre praticas, sujeitos e objetos abordadas por
autores representativos como Le Boulch (1989) e Parlebas (2001).

Sendo assim, Rodriguez (2009) descreve de forma pontual sua experiéncia com o

ensino da epistemologia da Educacdo Fisica no programa curricular da licenciatura em

Educacao Fisica (PCLEF, 2000) da UPN, mencionando a relevancia que alguns paradigmas

tiveram na organizacdo e estruturacdo epistémica da Educacdo Fisica na Colémbia, o que
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reforcou o processo historico e cientifico pelo qual o saber disciplinar consolidou a formacéo

docente no pais.

Para abordar este tema, se asume la propuesta realizada por el grupo de
investigacion “Filia” de la Universidad Pedagdgica Nacional, que plantea:
abordar desde el enfoque de las ciencias sociales los paradigmas que han
fundamentado las diversas teorias de la educacion fisica. En esa blsqueda,
encontraron cinco paradigmas: la condicion fisica, el deporte, la
psicomotricidad, la expresion corporal y la praxiologia motriz; que suelen
identificarse como tendencias, enfoqugs, corrientes o inclusive como
contenidos de la educacion fisica (RODRIGUEZ, 2009, p. 57).

Dessa forma, no final dos anos 1990 se consolida uma proposta curricular Unica e
inédita que redimensionou conceitualmente o seu objeto de estudo, o conceito de corpo e suas
praticas pedagdgicas atraves de um curriculo de formacao humanista de olhar transdisciplinar
com a finalidade de se aproximar desde 0 movimento humano a outros contextos e realidades
até o momento pouco consideradas disciplinarmente. Este processo de estruturacdo historico,
disciplinar e cientifico fez com que, ao passar dos anos, a universidade e, em especial, a
Faculdade de Educacdo Fisica, fosse reconhecida em nivel nacional como pioneira nos
processos de formacdo na area em prol da configuracdo de um sujeito visto além do simples

organico-funcional.

Asi mismo, el Proyecto Curricular 2000 concibe la educacién fisica como el
“elemento constitutivo de la educacion que empleando el movimiento como
medio, compromete al hombre en su totalidad, posibilitindole adaptacion
inteligente al medio sociocultural y a la vida” (FEF, 2004), concepto que
facilita el desarrollo tedrico, académico y practico desde la reflexién que
pueda adelantarse sobre la construccion que realiza el ser humano entre la
interaccion de su ser en si, con el Otro y con el contexto. (PENA, 2012, p.
4).

A consolidacdo desta nova proposta curricular da UPN no nivel superior esta
intimamente ligada a profunda reestruturacdo do componente Educacdo Fisica no ambito da
educacdo escolar nacional. O MEN, em parceria com instituicbes académicas,

governamentais, escolares e esportivas de reconhecida trajetéria, decidiu construir os

Lineamientos Curriculares®” para a Educacdo Fisica, a recreacdo e o esporte®® com o

27 Os “Lineamientos Curriculares” sdo orientacdes epistemoldgicas, curriculares e pedagégicas que apoiam o
processo de organizagdo e planejamento das areas obrigatdrias e fundamentais descritas na lei 115 de 1994 ou lei
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propdsito de orientar os docentes nos diferentes processos pedagdgicos e curriculares da area

no contexto social e escolar.

La educacion fisica en mas de un siglo de presencia en la escuela y la
sociedad colombiana, ha construido imaginarios, practicas, conceptos,
organizaciones, modelos de ensefianza y aprendizaje que hoy se transforman
en un contexto de globalizacién, diversidad, desarrollo tecnolégico vy
tradicion; diversidad del conocimiento y de nuevas sensibilidades; busqueda
de libertad individual y cultura democratica que influencian la perspectiva
curricular hacia la atencién de nuevas competencias humanas y apertura a
una nueva vision del ser humano y de nacion. (COLOMBIA, 2000, p. 13).

Centrado no desenvolvimento humano, na qualidade de vida, na dignidade humana e
na cultura da qual os sujeitos sdo participes, os lineamentos curriculares reconhecem a
Educacdo Fisica, a recreacdo e o esporte como pratica social e de formacdo integral de
sujeitos, que fazendo intervencdo direta no conjunto das suas dimensionalidades humanas
(cognitiva, comunicativa, ética, estética, corporal e ludica) contribuem para a configuracdo de
novos sentidos e significados atribuiveis as praticas culturais que a disciplina toma como
elemento integrador.

E desta forma que o curriculo, como processo de organizacdo, interpretacdo cultural e
posicionamento politico, sintoniza as diversas realidades das quais o sujeito € participe para
ajudar na construgcdo de paradigmas que levem a disciplina a enxergar novas estruturas de
pensamento em relacdo as préaticas sociais, a diversidade cultural e as formas heterogéneas de
compreender o0 mundo.

Composto por nove capitulos (Construcdo dos Lineamientos, Referentes conceituais,
Referentes socioculturais, Desenvolvimento do estudante, Enfoque curricular, Orientagfes
didaticas, Avaliacdo, Plano de estudo e O maestro de Educacdo Fisica), os lineamientos
curriculares em Educacdo Fisica, recreacdo e esporte apresentam uma estrutura de construcéo
histérica, social e conceitual que, fazendo parte de uma engrenagem maior (lei 115 de 1994),
integram-se a formacgdo de um sujeito humanista em prol da transformacgéo de uma sociedade

saturada de discursos esportivistas, biomédicos e homogeneizantes.

geral de educacdo, dentre as quais se encontra a Educacdo Fisica. Disponivel em:
http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-339975.html. Acesso em 27 de julho de 2017.

%8 Disponivel em: http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-339975_recurso_10.pdf. Acesso em 27 de
julho de 2017.
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Por esta razdo, a incorporacdo de novos elementos criticos, tedricos e empiricos na
abordagem, estudo e pesquisa da Educacdo Fisica como fato e pratica social facilitou de
forma ampla o reconhecimento de outras realidades em que a diversidade cultural, a
atribuicdo de sentidos a cultura corporal e a humanizacdo da convivéncia social concretizaram
uma ideia de renovagdo curricular, na qual o movimento humano e suas diversas

manifestacdes sociais tivessem espaco de reflexdo, debate e renovacdo de sentidos.

Hoy se reconocen nuevas realidades de relacion social y cultural y la
importancia de mirar nuevos conceptos, practicas y formas de participacion
de la Educacién Fisica en el desarrollo cultural y social como fundamento
del curriculo que tenga en cuenta tanto la diversidad cultural como los
avances de la ciencia y las transformaciones de la institucion escolar. En el
marco de una nueva perspectiva, el tema del cuerpo, del tiempo y el espacio,
de la formacion de la subjetividad y la convivencia social, se presentan como
los problemas centrales que afronta la educacion fisica actual.
(LINEAMIENTOS, 2000. P. 33).

Para os Lineamientos curriculares (2000), o conceito de Educacédo Fisica apresenta um
conjunto de elementos integradores que direcionam seus fins como pratica social, como
disciplina do conhecimento, como disciplina pedagdgica e como um direito do ser humano (p.
16), o que a fundamenta como area interdisciplinar que ajuda no processo de formacdo dos
sujeitos em relacdo ao cultural, ao social e a multiplicidade das dimensdes humanas. Como
pratica social, a Educacdo Fisica se encontra determinada pelo contexto e pela cultura na qual
se desenvolve, o que faz com que os saberes e préaticas das quais se vale estejam interpelados
por sentidos, significados e simbolismos ideologicos interligados a espacos culturais, formas
de vida, discursos e memorias constituidas historicamente.

Sendo assim, é possivel entender que, embora um conjunto de préaticas culturais seja
compartilhado por um ou Vvéarios grupos populacionais com suas respectivas alteridades, o
sentido polissémico atribuido a determinadas praticas desliza entre os diversos grupos,
adquirindo um valor interpretativo proveniente das suas interacdes culturais, experiéncias e
formas de interagir com o mundo.

Como disciplina de conhecimento, a Educacéo Fisica é objeto de reflexdo a partir de
um olhar académico e interdisciplinar, o que permite abordar diversos enfoques, contextos,

saberes e praticas com a finalidade de compreender e explicar seus processos de intervencédo
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como parte da formacéo de sujeitos multidimensionais. Essa dimensao se encontra interligada
a pedagogica, ja que sua funcdo é assumida como um elemento de formacao social e pessoal
que, intencionada a partir do movimento, da experiéncia e da expressdo corporal, ajuda na
potencializagédo e no reconhecimento das distintas dimensdes do ser.

No mesmo ano em que o novo curriculo da UPN é lancado (COLOMBIA, 2000), os
lineamentos curriculares no ambito nacional para o qual serdo formados estes sujeitos no
respectivo programa também mudaram, obedecendo a uma ldgica de estrutura humanista
onde préticas, vivéncias e contedos tivessem um sentido diferenciado tanto na Educacao
Bésica Escolar, quanto na formacdo profissional. Essa profunda alteracdo produzida pelo
MEN levou a uma reorganizacdo dos programas de formacdo em Educacdo Fisica e afins no
pais, afetando ndo apenas a Faculdade de Educacdo Fisica da UPN e sua oferta académica,
mas também a reestruturacdo e/ou emergéncia de novos curriculos de profissionaliza¢do na

area com seus respectivos objetos de estudo.

2.2 MAPA DOS PROGRAMAS DE FORMACAO SUPERIOR EM EDUCAGCAO FiSICA
NO TERRITORIO NACIONAL

Levando em consideracdo a minha pergunta de pesquisa, procurei desenvolver uma
aproximacdo a atual estruturacdo curricular dos cursos de formacdo em Educagdo Fisica ou
afins na Coldémbia, tendo como base dois interesses especificos: 1) mapear as IES
reconhecidas e credenciadas®® pelo MEN para ofertar programas de formacéo de professores
na area ou afins e 2) produzir informacgdes que me permitissem enxergar o alcance destes
programas em relacdo a sua localizacdo no territério colombiano.

Para iniciar este processo de producdo de dados, achei necessario conhecer de forma
especifica e quantitativa as IES que se encontravam ativas e autorizadas para ofertar cursos de
formagcdo em Educacdo Fisica ou afins até a data inicial das buscas. Para obter esta
informacdo, foi imperativo fazer uso da plataforma virtual SINES® (Sistema Nacional de

Informacéo da Educacdo Superior) do MEN da Colémbia, que tem como func¢ao proporcionar

2 Na Colémbia, a palavra usada para este reconhecimento é “Acreditadas/Acreditacion”

% Maiores informacdes em relacdo ao Sistema Nacional de Informacdo da Educacdo Superior:
http://www.mineducacion.gov.co/sistemasdeinformacion/1735/w3-article-211868.html. Acesso em 27 julho de
2017.

48


http://www.mineducacion.gov.co/sistemasdeinformacion/1735/w3-article-211868.html

dados relevantes, confiaveis e oportunos sobre cada um dos programas de formacao superior
reconhecidos pelo Ministério em cada uma das instituicdes de educacéo superior. O processo
de buscas neste sistema foi realizado entre os dias 8 e 10 de maio de 2017 por meio do uso
das ferramentas virtuais de informag&o prépria do SINES®, que permitem o acesso a dados de
forma répida e especifica.

Como primeira fase, escolhi a opgédo ““consulte instituciones de educacion superior”
com a finalidade de conhecer a quantidade de instituicdes que se encontram ativas no pais
para a data pesquisada. Ao ingressar nessa opcao, fui direcionado a um painel de menu fixo e
a uma tabela de preenchimento virtual, que permitiu a escolha de varios critérios para refinar

o tipo de informacdes a acessar. Estas informacdes foram preenchidas da seguinte forma:

Figura 2 - Quadro de buscas SINES

Bisqueda de Institsciones de ] A - )
Educeciéa Superor Rprebadas 1. No menu fixo Estado: Escolhia opgdo Activa para
T et e R s e e e S direcionar a busca ha I.E.S ativas até a data mesma da
busca.

2. No menu fixo Sector: Escolhi a opgao Oficial (Publica)
e Privada para direcionar a busca em I.E.S com estas
caracteristicas. Este Ultimo passo foi feito um por vez

permitindo obter a informacéo exata para cada uma das
| 2o | o | opgdes.

Fonte: Autor

Os resultados de cada uma das buscas foram visualizados de duas formas: a primeira
diretamente na tela acompanhada de algumas informacdes basicas e a segunda fazendo
download em formato Excel com dados complementares para cada caso. Da a¢do anterior, foi
encontrado um total de 508 IES, das quais 182 sdo oficiais, distribuidas em instituicGes

municipais, departamentais e nacionais, e o restante (326) fazem parte do setor privado.

Figura 3 - Institui¢des de educacéo superior na Colémbia

31 Site Plataforma de buscas da informag&o:
http://www.mineducacion.gov.co/sistemasdeinformacion/1735/w3-propertyname-2672.html  Acesso em 27 de
julho de 2017.
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Nacionais
182 Publicas Departamentais
Municipais

326 Privadas

Fonte: Autor

Como resultado dos dados referenciados anteriormente, foi possivel perceber que
desse grande conjunto de IES, algumas se repetem por apresentarem um ou mais campi
localizados em outras cidades/regides do pais, oferecendo programas de formacdo similares
ou diferenciados entre cada um dos seus campi*2

Como avancgo para uma segunda fase, decidi localizar as IES que oferecessem cursos
superiores no campo da Educacao Fisica ou afins (esporte, recreacdo, etc.), o que possibilitou
obter de forma especifica informacGes necessarias para realizar um mapeamento dos cursos
de formacdo na area ofertados na Colémbia. De forma idéntica ao processo de busca
anteriormente descrito, foi escolhida a opgédo “Consulte programas académicos”, permitindo

a escolha de duas opcGes que refinaram ainda mais 0 acesso a este tipo de dados.

Figura 4 - Quadro de buscas programas Académicos — SINES

R T 1. No menu fixo Estado de la institucion foi escolhida a
it fo e S8 gl opgo Activa (instituigdes ativas no pais).

2. No menu fixo Estado del Programa foi escolhida a
opcédo Activo (programas ativos no pais).

3. No menu fixo Nivel Académico foi escolhida a opgdo
Pregrado (programas de pregrado).

32 Um exenplo pode~ser ebservado com a Unlver5|dade N4ci 40p]al da a@try [idade po sui 8 campi
localizados [em| diversas- cidades (Bogota, Medellin, Manizalg §3: ) gag,rgepgigp@qwggzu JARazongs, Caribe e

Tumaco) gqye ofertarh«pr@gramas de formacdo_similares o .IF\dtfegeiaﬁ Sodauiaies aferesirasprds tros campi
no nivel na:Iion o= este tipo de programas).

=
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Fonte: Autor

Os achados das buscas mostraram 83 IES com programas de formacdo universitaria
no campo da Educacdo Fisica ou afins, entre instituicbes publicas e privadas. Do conjunto
total anteriormente mencionado, o sistema mostra 34 programas ativos e 49 inativos®, o que
permite entender a pouca oferta de programas de formacdo em relacdo as 508 instituicdes
publicas e privadas encontradas inicialmente.

Para aprofundar mais um pouco nesta informacao, decidi realizar um acesso individual
(virtual) a cada um dos 83 programas, com a finalidade de complementar algumas
informacdes relevantes dos cursos ofertados. Neste processo, 0s resultados variaram
consideravelmente, visto que ndo foi possivel ter acesso virtual as informac6es especificas de
todos os cursos inicialmente encontrados, o que simplificou este conjunto de resultados a 34
programas (ativos e inativos) pertencentes a diversas IES.

De forma geral, 0 acesso a estes dados disponibilizou um grande leque de informacdes
(local, regido, nome do programa, carater publico ou privado, semestres etc.) por meio do qual
se pode visualizar o que atualmente esta sendo ofertado em relacdo a formacdo docente no
campo da Educag&o Fisica no pais (Apéndice 2).

Posso observar que das 34* IES que ofertam programas em Educacdo Fisica ou afins,
18 delas séo publicas e 16 sdo privadas no que se refere aos cursos de nivel profissional
universitéario. Por outro lado, evidenciei que nas 34 instituicdes ha diferencas bem marcantes
em relacdo aos titulos académicos que outorgam a seus respectivos egressos, 0 que também
permite ter uma ideia panoramica dos sentidos, discursos, praticas e significados com os quais
cada programa de formacdo se estruturou em relacdo a seu respectivo objeto de estudo. O

resultado deste levantamento foi resumido no seguinte quadro:

%% Os programas inativos em teoria ndo estariam autorizados para funcionar regularmente, mas isto ndo implica
que eles ndo possam funcionar em condicBes especiais enquanto Sse encontram no processo de
registro/acreditagéo/renovagéo da licenga até o momento mesmo das buscas.

% Embora se repitam algumas IES, estas foram consideradas como instituicdes diferentes ao ofertar programas
de formagao em diversos locais do pais.
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Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en
Educacidn Fisica, Recreacion y Deporte

Quadro 1 - Consolidado geral de programas de formacéo em Educacdo Fisica ou afins na Colémbia

Licenciado en Educacién Basica con énfasis en
Educacion Fisica, Recreacion y Deporte

Licenciatura en Educacion Fisica y Deportes

Licenciado en Educaciodn Fisica y Deportes

Licenciatura en Educacion Fisica

Licenciado en Educacion Fisica

Licenciatura en Educacidn Fisica, Recreacion y
Deporte

Licenciado en Educaciodn Fisica, Recreacion y
Deporte

Cultura Fisica y Deporte (Recreacién)

Profesional en Cultura Fisica y Deporte
(Recreacidn)

Actividad Fisica y Deporte

Profesional en Actividad fisica y Deporte

Licenciatura en Deporte

Licenciatura en Deporte

Ciencias del Deporte

Profesional en Ciencias del Deporte

Ciencias del Deporte y la Educacion Fisica

Profesional en Ciencias del Deporte y la
Educacion Fisica

Profesional en Deporte

Profesional en Deporte

Licenciatura en Recreacion

Licenciado en Recreacion

Licenciatura em Cultura fisica, Recreacion y
Deporte

Licenciado en Recreacion

Entrenamiento Deportivo

Profesional en Entrenamiento Deportivo

Licenciatura en Ciencias del Deporte

Licenciado em Ciencias del Deporte

TOTALES

Fonte: Autor

Em relagéo a isso, e de acordo com Bedoya e colaboradores (2015, p. 108, traducédo
livre), “é de destacar a diversidade de concepcdes epistemoldgicas que direcionam tanto os
nomes quanto as intencionalidades formativas dos cursos”. Em funcéo de tal levantamento, é
possivel afirmar que a grande maioria dos programas de formacao das universidades publicas
se mantém na linha da Licenciatura devido ao materialismo historico e discursivo que tais
programas apresentaram na formacdo de professores no pais. Também é possivel evidenciar
que com a profissionalizacdo da acdo docente, e com a emergéncia de novos discursos
epistémicos/cientificos na Educacdo Fisica, as IES particulares tém perpetuado
sistematicamente o estudo e ensino de paradigmas estruturados em racionalidades biomédicas,
motrizes, esportivas e de salde.

Por outro lado, é bem interessante entender a localizacdo geografica das IES
pesquisadas, ja que o movimento anterior me permitiu visualizar o que inicialmente
denominei de “fator de abrangéncia social”, mostrando-me as areas de cobertura e acdo
profissional que os programas de formacdo realizam nas distintas regiGes do pais. Esta

localizagd@o apresentou os seguintes resultados.

Figura 5 - Localizacdo geografica dos programas de formagdo em Educacéo Fisica ou afins na Colémbia

52



~
q\e%\a ? ,
,9 Regido Andina
g ¢ 2
B g
o L4 S
2 s £, 2
o T
? o
]
'?@&30
75
e'l
Fonte: Autor

A partir deste quadro posso afirmar que a maioria dos programas de formacdo se
encontram concentrados nas principais cidades e capitais provinciais do pais, como centros de
desenvolvimento tecnolégico, econdmico e académico. Cidades como Bogoté (10), Medellin
(4) e Cali (2) apresentam o maior numero de oferta de cursos, possibilitando o acesso a
campos de acdo mais amplos no desenvolvimento de atividades académicas e profissionais
para area.

Especificamente a regido Andina possui a maior concentragdo de oferta educativa em
programas de formacdo, com um total de 23 faculdades distribuidas nos principais centros
urbanos e capitais da regido. Em uma escala bem menor, a regido Pacifica conta com 5
programas de formacdo (localizados especificamente nas cidades de Popayan, Pasto e Cali)
licenciados e profissionais em diversos campos de acdo para atuar em espacos
maioritariamente locais. Caberia esclarecer que as demandas escolares, 0s projetos sociais
centralizados e a seguranca interna de diversas regides do pais contribuem para que egressos
dos programas universitarios supracitados permanecam em areas de concentracdo urbana,
evitando se aproximar, em certa medida, de locais com ldgicas e particularidades

diferenciadas, como comunidades rurais, quilombolas e povos indigenas. Ja nas regiées do
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Caribe (5) e Orinoquia (1), é possivel evidenciar uma notavel desproporc¢ao na quantidade de
cursos de formacéo ofertados (6), que se encontram localizados em cidades intermédias como
Barranquilla, Monteria, Rioacha e Villavicencio.

Uma das peculiaridades encontradas na regido Amazénica é que, devido a fatores
como sua extensdo geografica (considerada como a maior do pais), suas particularidades
étnicas, o abandono estatal e 0 pouco investimento em programas educativos e sociais na
regido, ndo ha oferta de programa de formacdo superior na area, 0 que permite deduzir que
esta auséncia se correlaciona com as possibilidades de abordar a Educacédo Fisica a partir da
cultura corporal de movimento dos habitantes da regido. E neste campo que converge uma
grande quantidade de saberes, memorias, histdrias, tradicdes, discursos e praticas que fazem
parte da identidade dos povos indigenas colombianos e que sdo pouco refletidas nos
curriculos de formacéao de professores.

Sendo assim, a populacdo que realiza seus estudos em IES que ofertam programas de
formagéo em Educacéo Fisica ou afins desenvolve o oficio docente em locais especificamente
urbanos junto a suas regides metropolitanas. 1sso demonstra a falta de investimento
educacional nas comunidades mais afastadas do pais, o que permite deixar de lado outras
I6gicas (rurais, afro-colombianas, ciganas ou indigenas), que historicamente apresentam uma
menor visibilidade social, académica e profissional devido ao fato de ndo serem valorizadas
como resultado da falta de politicas afirmativas e de reconhecimento da diversidade cultural
nas praticas universitarias. Desta forma, acho necessario abordar questdes relacionadas a
interculturalidade em prol de descolonizar estudos, saberes, praticas e epistemes logicamente
constituidas desde pressupostos cientificos euro-americanos, levando a propor novas
alternativas de didlogos académicos, culturais, interdisciplinares, de pesquisa e de producdo

de conhecimento especifico na area.

2.2 PROJETO CURRICULAR LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA - 2000 (PCLEF
- UPN)®

A consolidacédo do Projeto Curricular Licenciatura em Educacéo Fisica da Universidad

Pedagdgica Nacional (UPN) como perspectiva renovadora no contexto da formacdo de

% Maiores informagdes: http://edufisica.pedagogica.edu.co/vercontenido.php?idp=512&idh=514.
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professores foi estruturada, tal qual os lineamentos curriculares, como resposta as mudancas
sociais, profissionais, tecnologicas e culturais que o pais tem vivenciado historicamente no
ultimo quarto de século. O conflito interno, as grandes desigualdades sociais, a necessidade de
repensar a formacdo de um outro sujeito e os pré-construidos elaborados pelas tendéncias e
préaticas logicamente estabilizadas na é&rea, levaram a materializar uma alternativa de
formacéo docente que fosse além de uma simples visdo do estudo do corpo como estrutura
dindmico-funcional, implementando uma proposta de desenvolvimento humano condizente a
constituicdo de seres autbnomos que deem conta de um “saber fazer” como pessoa, cidadéo e
profissional (PCLEF, 2000, p. 12).

Una de las razones para que los profesionales de la educacion fisica hayamos
‘reconocido’ y acogido tardiamente las teorias del cuerpo, sin duda se debe a
los contenidos tematicos que se han tenido en cuenta para los denominados
programas o curriculos disefiados para la formacion de profesores, que
aunque reflejan cada una de las épocas sociales, econémicas y politicas en
las que fueron formulados, igualmente demuestran el mantenimiento de los
mismos contenidos a lo largo de diferentes curriculos, por afos e incluso
décadas (PENA, 2012, p. 17).

Para Rodriguez (2009, p. 52), “este Proyecto Curricular asume las directrices
académicas de la Universidad Pedagdgica Nacional, con una tendencia curricular
transformacionista y de curriculo integrado” que, desde seus principios (integracdo de
saberes; democraticos; autonomia; ética; contextual), aportam ao desenvolvimento e estudo
critico da disciplina como espaco de reflexdo e construcdo epistémica. Sendo assim, o
PCLEF, como proposta inovadora fundamentada na transdisciplinaridade, parte da integracéo
de saberes culturais, sociais, académicos e experienciais que, aproximados ao curriculo da
faculdade, modificam de forma conceitual seu objeto de estudo redimensionando

integralmente sua proposta de desenvolvimento humano.

El Proyecto Curricular Licenciatura en Educacion Fisica (PCLEF) apoyado
en la mision y vision institucional y en su particular mision y vision, esta
comprometido con la formacion de profesionales integrales, propositivos e
innovadores de las préacticas de la educacion fisica ya que su condicion de
proyecto abierto le permite ser carta de navegacién para realizar las
transformaciones educativas que Colombia necesita. (PCLEF, 2000, p. 13).
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O Programa de formagéo se encontra estruturado sob a articulagdo de um conjunto de
conceitos, saberes, discursos, dialogos e préaticas interdisciplinares que, materializados na
visdo humanista e multidimensional do ser, inter-relacionam elementos de caracteristicas
sociais, cientificas, de reflexdo metodoldgica e de diversidade cultural que ddo sustento ao
estudo da Educacdo Fisica como disciplina académica e de intervencao.

Estas articulacdes de inter-relagdo conceitual se encontram estruturadas no programa

de formacdo da seguinte maneira:

Figura 6 - Estrutura conceitual do Projeto Curricular Licenciatura em Educacéo Fisica (PCLEF) UPN

EFI como fato e
pratica social

Experiéncia .
Pedagogla

Educacado Fisica

EFI como disciplina
académica

Perspectiva de estudo

Curriculo

Fundamentos Conceituais

. EFI curricularizada

Fonte: Autor

A fundamentagdo conceitual do programa de formacdo se entretece em um design
curricular que enfatiza seu fazer académico na concretizacdo especifica de um projeto de
desenvolvimento humano, marcando um horizonte de construcdo institucional, profissional,
social, educativo e cultural mediante a coeréncia e dialogo entre os conceitos de curriculo, ser
humano, educacdo, pedagogia, experiéncia corporal e Educacdo Fisica. Com isso, procura-se
refletir ativamente sobre os processos pedagogicos, o fazer docente e o sentido das relacdes
entre a Educacéo Fisica e a dimensionalidade do ser.

Nesta logica, o Ser Humano é entendido como ser social e produto da construcéo
cultural que, interpelado por elementos historicos, ideoldgicos, politicos e discursivos, esta na
capacidade de conservar, criar, refletir e transformar sua realidade por meio da interagdo com
diversas praticas humanas presentes no contexto no qual desenvolve sua experiéncia cultural.
“Para el caso del proyecto curricular de licenciatura en educacion fisica el ser humano se
concibe como entidad perfectible, potenciable, transformable y transformador” (PCLEF,

2000, p. 26), o que implica que seja pensado ndo como sujeito meramente individual e sim
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como sujeito heterogéneo, consciente, social, reflexivo e subjetivo, resultado de um processo

de formacdo curricular.

En el caso particular del proyecto curricular de la licenciatura de la UPN, se
parte de la caracterizacion del maestro que se quiere formar, constituyéndose
asi el proyecto de desarrollo de ser humano. Se pretende formar un maestro
critico reflexivo, con pensamiento complejo, investigador, democratico,
ético autbnomo en donde el maestro de maestros y el estudiante del proyecto
le juegan a los principios establecidos para apuntalar las decisiones del
disefio, implementacion y ejecucién curricular que determinan las
finalidades de formacion, la organizacion de los contenidos, las
orientaciones metodoldgicas y los referentes de evaluacion (PCLEF, 2000, p.
41).

Inter-relacionada com o conceito do Ser Humano, a Educacdo é entendida como “el
proceso mediante el cual la cultura se mantiene, afirma, reafirma y trasciende” (PCLEF, p.
27), manifestando-se concretamente na sua intencionalidade como mecanismo de
producéo/reproducéo/transformacdo dos aspectos fundamentais de cada cultura e da
sociedade, aportando a construcdo das distintas subjetividades nas quais 0 sujeito se
desenvolve. Este processo ndo somente é de carater institucional, sendo também é constitutivo
de uma pratica social que, além de ser sequencial e progressiva, contribui como ferramenta
individual e coletiva para incidir na totalidade do ser, tomando como ponto de partida as
constantes interpretacGes que fazemos do mundo, pois € a partir dessas interpretacfes que se
materializam os processos de desenvolvimento humano determinados principalmente pelos
discursos e praticas com 0s quais 0s sujeitos se identificam.

A Pedagogia € entendida como aquela intencionalizagdo outorgada ao ato educativo
que, articulada e direcionada ao projeto de desenvolvimento humano e social da licenciatura,
procura refletir os processos de ensino/aprendizagem, reconhecendo e outorgando sentido e
significados tanto a préatica da funcdo docente quanto ao ato de ensinar. Desta forma, a
pedagogia, como ato projetivo, implica a ideacdo de um conjunto de metodologias, didaticas e
conteddos multiplos que, mediante o estabelecimento de relacbes entre as distintas
dimensionalidades, problematicas e contextos, propiciem a formacdo de um ser humano

critico, ético, politico e social e que o leve a viver e a conviver humanamente.
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En términos pedagdgicos, bien podria decirse que el sentido y significado
del movimiento y del desarrollo humano cobran importancia si se tiene en
cuenta que la pedagogia como posicionamiento ideoldgico, en su esencia
desarrolla el potencial de los conceptos hombre, educacion, cultura y
sociedad. (PENA, 2012, p. 17).

A concepcédo de Educacdo Fisica tem transitado sob uma multiplicidade de discursos
(militar, biologista, esportivista, de salde etc.) e de tendéncias teoricas ao longo da historia,
configurando uma série de discursos, saberes, praticas e pré-construidos reducionistas que
ainda prevalecem nas memorias académicas, escolares e culturais do pais. A esse conjunto de
praticas se junta a concep¢do do corpo como resultado das interacfes entre acontecimentos,
representacdes ideologicas e formas de estudo cientifico que, localizadas desde tendéncias e
teorias estabilizadas, legitimam aquilo que pode ser ensinado, apagado ou silenciado nos

distintos espacos de formacéo curricular.

Es pretension del proyecto curricular superar la vision eminentemente
biologista que se ha dado al cuerpo y la visién mecanicista del movimiento
entregando a la comunidad una concepcion de integralidad formativo del ser
humano empleando el movimiento como mediacién y posibilitador de
experiéncias para el sujeto (PCLEF, 2000, p. 34).

E por isto que o projeto curricular assume o sentido da Educacdo Fisica como
componente social que, desenvolvendo no sujeito suas diversas dimensionalidades humanas
através do movimento, possibilita adaptacGes inteligentes ao meio natural e cultural para viver
e conviver humanamente.

Em vista disso, a disciplina académica, como parte dos componentes obrigatérios do
sistema educativo nacional, viu-se na necessidade de se assumir além da sua forma,
oportunizando o entendimento seu objeto de estudo — a experiéncia corporal — como resposta
a sua natureza propria como saber vivencial-experiencial em decorréncia das necessidades
humanas do pais; “decisién que convierte a la experiencia corporal en estrategia privilegiada
para incidir en la construccion de la subjetividad esto la construccidén de ese ser cuerpo
reconocido en los discursos de la educacion fisica como corporeidad” (PCLEF, 2000, p. 35).
Esta reconfiguracdo curricular do carater vivencial/experiencial do saber da Educacdo Fisica
permitiu ao programa desencadear sentidos e contetdos diferenciados que de forma direta

modificam as praticas e imaginarios sobre a aula, seus conteudos e o proprio fazer docente.
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A Experiéncia Corporal entendida como o objeto de estudo do PCLEF, busca que
além de se reconhecer a importancia do conjunto das experiéncias, vivéncias e praticas
corporais individuais e coletivas pela qual todos os sujeitos, pela sua cultura e historicidade,
transitam, se configure de forma determinante a constru¢cdo de subjetividades para se
aproximar, interpretar e compreender uma exterioridade, mediante a interagcdo entre a
multiplicidade de saberes, sentidos e significados que as diferentes préaticas culturais
representam em determinados grupos populacionais.

Desta maneira, o programa curricular entende a experiéncia corporal como o conjunto
de “impresiones que dejan huella y dan lugar a la asignacién de significado particular y
construye la histdria de vida de cada persona, pero que puede reconstruirse y modificarse a
partir de los acontecimientos sociales y culturales que lo afecten en su totalidad” (PCLEF,
2000, p. 37). Sendo assim, a interacdo direta com a multiplicidade de praticas corporais
pertencentes as diversas manifestacdes da cultura corporal de movimento afetaria de forma
interdependente a constituicdo de todas as dimensionalidades humanas, reconstruindo e
reformulando constantemente gestos interpretativos que incidem ndo somente na formacéo
das subjetividades, mas também na materializagdo das distintas formas de dialogar
interculturalmente.

Finalmente, o curriculo é entendido como esse espaco de posicdo, reflexdo e tomada
de decisdes politicas, pedagogicas e educativas que, desde um projeto de desenvolvimento
humano, movimenta posicionamentos ideoldgicos que direcionam critérios, principios,
sentidos e significados em favor da formacédo ética do ser humano e da sua relacdo com a

sociedade. Partindo desta ideia, o curriculo é entendido como

un sistema complejo, abierto y vivo, que exige conocer optar e
interrelacionar las fuerzas sociales que lo influyen, el pluralismo tedrico que
lo sustenta referido a teorias del desarrollo humano, el aprendizaje y el
conocimiento, educacion, pedagogia y didactica y el saber disciplinar para
lograr el establecimiento de principios sobre los que se construye el disefio y
se precisan sus componentes (propdsitos, contenidos, estrategias de
ensefianza-aprendizaje y evaluacion). (PCLEF, 2000, p. 23).

Em outras palavras, é a construcdo especifica de um projeto de desenvolvimento

humano fundamentado em elementos de carater pedagdgico, educativo e cultural que,
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marcando simbolicamente o sujeito por meio das suas experiéncias de interacdo educativa,

dao sentido e significado aos espacos e praticas em que o sujeito transita constantemente.

Este Curriculo se concibe como un sistema complejo, abierto y vivo
integrado por tres momentos: Macroestructura que organiza el plan de
estudio en ciclos, niveles y éareas, y define los propdsitos de éstos.
Microestructura, que se enmarca en la macroestructura y define los ejes de
analisis para las areas, los nicleos tematicos para las areas por ciclo y nivel y
los temas envolventes (lineas de profundizacion) para los ciclos y niveles; y
el Microdisefio, que es la puesta en accién e implementacion de las dos
anteriores y define los nucleos problémicos por ciclo y nivel, y los
subproblemas particulares de cada area para el Ciclo | y el Nivel | del Ciclo
I1. El Nivel Il del Ciclo Il, no define subproblemas para las areas, porque se
espera que sean formulados por los estudiantes, como fundamento de su
disefio curricular particular (HERRERA; JARAMILLO; MALLARINO,
2001, p. 2).

A estrutura curricular do programa se sustenta a partir de trés grandes momentos que,
organizados de forma dedutiva, localizam intencionalmente os processos de ensino, reflexdo e
aprendizagem pelos quais os estudantes transitam no seu processo de formacgédo. O primeiro
momento, denominado *“Macroestrutura”, aporta ao curriculo a organizacdo temporal e as
areas de formacdo inter-relacionadas no plano de estudo. O segundo momento, denominado
Microestrutura, aporta ao programa de formacao temas e nucleos especificos que orientam as
diversas perspectivas de estudo em cada uma das areas. No terceiro momento, denominado
“Microdesign”, apresenta-se a operacionalizacdo da totalidade do programa por meio da
organizacao e estruturacdo de problematicas especificas de cada area e seu respectivo ciclo.

A macroestrutura, como primeiro momento da organizacao curricular, encontra-se
constituida por trés “areas de conhecimento” (Humanistica, Pedagodgica e Disciplinar) que,
entendidas como unidade estrutural e académica, aportam as énfases determinantes no
processo de formacdo especifica do futuro profissional em formacdo, e dois ciclos
(Fundamentacdo e Aprofundamento) que, como unidade temporal, contribuem para o
aperfeicoamento dos conhecimentos em relacdo aos diversos saberes interdisciplinares do

programa curricular.
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Quadro 2 - Macroestrutura Projeto Curricular Licenciatura em Educacéo Fisica (PCLEF — UPN)

AREA HUMANISTICA PEDAGOGICA DISCIPLINAR
Aproximagdo ao conhecimento do . ” Estudo das concepgdes de corpo,
L. ) Conhecer e analisar criticamente ) .
p Ssit homem como sujeito ativo no teorias educativas. pedagégicas e movimento humano na construg¢do do
roposito processo da educagao formal, ndo . » Pedagog conhecimento especifico disciplinar.
. didacticas. Saber Hacer.
formal e informal. Saber Ser. Saber saber.

FUNDAMENTAGCAO

Propdsito do ciclo
| Aproximacgdo ao andlise e comprensdo de universais que fundamentam a construgdo do conhecimento:
" homem - cultura, linguagem, acdo e sua relagdo com a profissao educativa.

— Propésito do ciclo
vi Realizar uma aplicagdo critica dos principios universais do conhecimento para que servam de ferramenta
— de analise e construgdo do saber disciplinar da educagao fisica.

CLOS
1 NIVEL

vin Propésito do ciclo

Dialogar, debater e a proposta humanistica/Pedagégica/Disciplinar desenvolvida pelo futuro profissional
X da educagdo fisicacomo consequéncia daimplementacidny ejecucdo do curriculo, aplicado no seu

1 processo de formagdo profissional.

APROFUNDAMENTO

Il NiVEL

Fonte: PCLEF - AUTOR

Portanto, o ciclo articula o projeto de formacdo de maneira horizontal e a &rea de
maneira vertical, possuindo, cada um deles, propositos que geram ambientes de formacéo
fundamentados na transdisciplinariedade do conhecimento.

A Microestrutura, como segundo momento da organizacdo curricular, aporta
elementos especificos (Temas envolventes, Eixos de analises e Nucleos tematicos) que
norteiam e perpassam de forma pontual o horizonte académico das trés areas de conhecimento
anteriormente descritas. Os Temas envolventes se encontram localizados em cada ciclo (e
seus respectivos niveis), direcionando um sentido particular ao ciclo em si. Os Eixos de
Analise orientam as perspectivas de estudo especificas para cada area, enquanto os Nucleos
teméticos geram temas derivados para serem abordados em cada um dos espagos académicos.
Em palavras simples, os nlcleos teméticos sdo elementos derivados dos diversos eixos de

analise que integram de forma dindmica cada uma das areas, supraordenadas por um tema
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envolvente presente em cada ciclo curricular. Sendo assim, a microestrutura se organiza da

seguinte forma:

Quadro 3 - Microestrutura Projeto Curricular Licenciatura em Educacéo Fisica (PCLEF — UPN)

AREA HUMANISTICA PEDAGOGICA DISCIPLINAR
o Tema Envolvente: EDUCAGAO FiSICA COMO FATO E PRATICA SOCIAL
<
: sem| Eixo de Andlise | Nucleo Tematico | Eixo de Analise | Nucleo Tematico Eixo de Andlise Nucleo Tematico
= |
2 I .
w L ATl Expenen_cnas Expenen_cnas
= 1 | Homem, Cultura, N " corporais e corporais e
< i : relagdes de Educagdo e
— Sociedade e Homem e Vida. . processos de processos de
o poder e pedagogia. i i
2 Natureza. . desenvolvimento do | desenvolvimento do
. comunicagao. i R
i~ v potencial humano. | potencial humano.
Tema Envolvente: EDUCAGAO FiSICA COMO DISCIPLINA ACADEMICA
(7]
o sem | Eixo de Andlise | Nucleo Tematico | Eixo de Analise | Nucleo Tematico Eixo de Andlise Nucleo Tematico
— v E I
o Homem, Cultura, Conhecimento, ::rez‘::'zlzs
frr] 3 3 - i et -
o - S X it Homem, Cultura | relagGes de Modelos P Técnicas de Praticas
-z Izl Sociedade e . . processos de .
o e sociedade. poder e Pedagogicos X Corporais.
- Natureza. . desenvolvimento do
Ol = comunicagdo. :
< vil potencial humano.
o
2 Tema Envolvente: EDUCAGAO FiSICA CURRICULARIZADA
('8
O | sem | Eixode Analise | Nucleo Tematico | Eixo de Andlise | Nucleo Tematico Eixo de Andlise Nucleo Tematico
3
(-9
< Vil ianci i
Projeto de Conhecimento, . Experlen.uas De5|.gAn dfz
@1 Homem, Cultura, . N Design de corporais e Experiéncias
= ) desenvolvimento] relagoes de .
Z| x Sociedade e . Modelos processos de corporais em prol do
humano, Social e poder e .. ) .
=p— Natureza. Pedagoégicos desenvolvimento do | desenvolvimento do

cultural.

comunicagao.

potencial humano. | potencial humano.

Fonte: PCLEF - AUTOR

O microdesign, como terceiro momento da organizacdo curricular, proporciona a

operacionalizacdo da totalidade da estrutura, aportando “nucleos problemicos™ a cada ciclo e

subproblemas para cada area. Por este motivo, os nucleos problemicos se encontram

constituidos por uma pergunta norteadora, visando a construcdo de uma resposta

transdisciplinar em companhia do subproblema da area, que, de forma funcional, aporta

respostas aos nucleos problemicos mediante a reflex&o e interacdo de saberes adquiridos em

cada espa¢o académico das respectivas areas. Nesta perspectiva, 0 microdesign se estrutura da

seguinte forma:
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Quadro 4 - Microdesign Projeto Curricular Licenciatura em Educacéo Fisica (PCLEF — UPN)

AREA HUMANISTICA PEDAGOGICA DISCIPLINAR
Tema Envolvente: EDUCACAO FiSICA COMO FATO E PRATICA SOCIAL
o E [ SUBPROBLEMA DA AREA SUBPROBLEMA DA AREA SUBPROBLEMA DA AREA
o 823
o = 2323
< ]| € 28 8
o=l 2f€s e
:: ;‘ g $ © © |Como tem incidido a educacdo Como se tém dado a relagdo
e a
z 1o ; 2 g 8 [|fisica como fato e prética social| A educacdo encontra ou produz os | experiéncia corporal - processo do
= =
s n E S ° g- ;f no desenvolvimento das mecanismos de poder que pone desenvolvimento do potencial
g — o Z : B o [diferentes subculturas na busca em cena as praticas sociais humano nas diferentes sociedades,
3 e
= | g = g de trascendéncia e um melhor pedagodgicas? que tem permitido a construcdo da
=) - &8 2
o ) @2 's 2 € viver? diferenca individual e cultural?
— S g 5= &
& & € E
I s 9
g &
Tema Envolvente: EDUCAGAO FiSICA COMO DISCIPLINA ACADEMICA
o E [} SUBPROBLEMA DA AREA SUBPROBLEMA DA AREA SUBPROBLEMA DA AREA
Sem o 2 3 5
» E & 2 2
“w ©
9 88 E
o | g83
o =S % © Como afeta a educagio fisica R .
- o E g € os processos de Qais tem sido as caracteristicas dos | Como Incide a linguagem de cada
(8 " . : o g g . projetos de desenvolvimento politico, | cultura no processo de construgio
= 2 2 = desenvolvimento humano al I | Z0d q q
—_ 2|v]o S22 desde o enfoque complexo da social e cultural para a construgdo de de ideologias que outorgam
[S) - w S o 2 qu plex modelos pedagégicos? sentido a experiéncia corporal?
) | = 86 g ciéncia? ’
~ o S 8 8
= S £ 353
E wl 2 é 3
<
g Tema Envolvente: EDUCAGAO FiSICA CURRICULARIZADA
)
g @ %. 8 o SUBPROBLEMA DA AREA SUBPROBLEMA DA AREA SUBPROBLEMA DA AREA
z| > lo| 8§ o €
2 |33 5E
< E o g £ g -
“w ﬁ £ >3 £ S
w|=| §385¢
ol 5285 SE
o o8 v o £
— 83882 ~ ~ .. .
o E|2%922% Serdo propostos pelos estudantes com rela¢do ao seu Projéto Curricular
s S8 5% 8 .
Z|lx]lo| 322 2 Particular
= w|SEYES
2|8 es8 32
S A 2
< E g =

Fonte: PCLEF - AUTOR

Considerados como unidades de trabalho que desenvolvem a construcéo, reflexéo e
validacdo de conhecimentos, saberes e experiéncias, 0s Espacos de Encontro Académico
(EEA), no contexto institucional, concretizam o design curricular em torno de elementos
epistemoldgicos, pedagdgicos, histdricos, didaticos, cientificos e praticos. A cada um destes
espacos (Formacdo Teorico Humanistica, Formacdo Teorico Disciplinar, Formacdo Tedrico
Pedagogica, Oficina de corpo, Oficina de linguagem, Oficina de Experiéncias corporais e

Oficina de Confrontacdo) lhe sdo designadas funcdes e caracteristicas especificas que
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orientam e configuram permanentemente o processo de aprendizagem individual e coletivo do
estudante em formacao. (Apéndice 3). Estas caracteristicas sao as seguintes:

Formacdo Teorica: EEA dedicado a apropriacdo, construcéo, reflexdo e re-elaboracédo
de conhecimento e saberes a partir da interiorizagdo da experiéncia corporal (objeto de estudo
do programa curricular) operacionalizada na microestrutura pelo estudo dos respectivos
nacleos tematicos de cada area.

Experiéncia Corporal Direta: Concebendo o corpo como elemento mediador entre o
sujeito e 0 mundo, este espaco de encontro académico articula as diversas praticas e
experiéncias (motrizes, estéticas, técnicas e de linguagem) com reflexdes constantes que sobre
as mesmas se tém construido conhecimentos e imaginarios culturais. Este espaco se encontra
integrado pelas oficinas de corpo, experiéncias corporais e linguagens.

Oficina de Confrontac&o: Possibilita o encontro, reconhecimento e didlogo dos varios
espacos de formacao a partir da reflex@o entre a experiéncia corporal direta (oficinas de corpo,
linguagens e de experiéncias corporais) e a formacdo teorica das areas. Este espaco é
almejado por meio da participacdo conjunta de estudantes e professores, permitindo discutir,
(des)construir, reconstruir e/ou modificar as diversas tematicas e dialogos de estudo de forma
interdisciplinar (discursos, sentidos, significados, representacdes historicas e sociais do
movimento, diferencas culturais, politicas e econémicas) em relacdo a Educacédo Fisica e as
manifestacdes da cultura corporal de movimento que circulam no meio.

A oficina de confrontagdo, como EEA diferenciado no programa curricular da
licenciatura, encontra-se presente durante todo o programa de formacéo (desde o | até o X
semestre), assumindo uma dimensionalidade académica que leva a concretizacdo dos
objetivos curriculares prospectados desde a “formacion académica profesional,
transdisciplinariedad, investigacion formativa y practica educativa, desarrollo
ysistematizacion del trabajo final denominado Proyecto Curricular Particular” (PCLEF,
2000, p. 62).

O atual Projeto Curricular da Licenciatura em Educacdo Fisica® da UPN (PCLEF-

2000), como proposta humanista e inovadora para a sociedade colombiana, tem trazido novos

% Maiores informag@es: http://edufisica.pedagogica.edu.co/vercontenido.php?idp=512&idh=514&idn=10200.
Acesso em 10 agosto de 2017.
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olhares, sentidos, divergéncias e perspectivas no processo de formacdo pedagbgica e
disciplinar dos futuros licenciados do pais, tomando como base a desidentificacdo de
discursos bioldgicos, epistémicos e historicamente estabilizados em que as praticas repetitivas
e as tendéncias esportivizadas sdo criticamente repensadas devido as demandas sociais do

pais, a diversidade cultural e a formacéo integral do ser humano.

El desarrollo humano lo asociamos con la formacién integral, social y
personal del hombre de forma plena, concisa y humana con la libertad de
vivir segln sus necesidades y anhelos y con la posibilidad de reconocer en el
otro los beneficios y posibilidades que como persona le brinda permitiendo
un desarrollo mas humano, tolerante y consciente para la construccion y
formacion de una sociedad justa, autonoma, critica y participativa (CANON-
BUITRAGO; PENA, 2008, p. 19).
Como condicdo direta da departamentalizagdo da UPN, a Faculdade de Educacéo
Fisica (FEF) imaginou, planejou e estruturou a criagdo de mais dois programas de formagéo
curricular (Licenciatura em Esporte e licenciatura em Recreacdo e Turismo) ao ja existente
(licenciatura em Educacéo Fisica), delimitando de forma académica, conceitual e epistémica a

reflex&o e a construgédo dos seus respectivos objetos de estudo curriculares.
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30 CAMPO CONCEITUAL E AS TEMATICAS INDIGENAS

Neste capitulo vou desenvolver os principais apontamentos que dardo sustentacdo
conceitual a meu trabalho de tese que aborda a presenca das tematicas indigenas no curriculo
de formacdo de professores da Licenciatura em Educacgédo Fisica. Para isso, vou me valer de
uma série de autores, teorias e comentarios que visam orientar este percurso a partir de um
dialogo horizontal, constante e complementar que interaja desde trés perspectivas teoricas
especificas: a teoria pds-colonial, a interculturalidade e a decolonialidade.

Para entender este aparato tedrico, € necessario que o leitor leve em consideracéo
alguns esclarecimentos que, embora sejam novidade para a area, implicam uma visdo um
pouco mais critica em relacdo ao curriculo e ao lugar que certos contetidos ocupam na
formacdo de professores de Educagdo Fisica, conteudos atribuidos a partir de um
materialismo histérico, discursos cientificos e disputas de sentido que, em seu conjunto,
constituem universos logicamente estabilizados que, de forma hegemonica, (re)afirmam
aquilo que pode e deve ser dito em relacdo ao que pode ou ndo ser ensinado.

O primeiro esclarecimento se baseia especificamente nos sentidos hegemdnicos que
temaéticas, préaticas e discursos tém influenciado na formacéo de licenciados para area, que,
embasados em construtos cientificos historicamente implementados e ressoantes pelas
tendéncias tedricas da Educacdo Fisica, contribuem para a construcdo de imaginarios sociais
relacionados com a formagéo, com os campos de atuagéo e 0s saberes que o docente mobiliza
no seu fazer diario. Um outro esclarecimento se encontra direcionado as questdes de carater
intercultural, que, embora sejam de obrigatorio cumprimento pelo fato de estarem previstas na
legislacdo vigente (Lei geral de educacdo, Lei de Ensino Superior, Lineamentos Curriculares
da area), sdo pouco exploradas por parte das disciplinas que integram as proprias estruturas de
formagé&o curricular.

O terceiro esclarecimento se baseia na (in)visibilidade das tematicas indigenas como
outra possibilidade de conceber, vivenciar e entender a funcdo formativa da Educacdo Fisica,
gue, embora ndo esteja considerada dentro da logica positivista estrutural e historicamente
estabelecida para a area, oportuniza a aproximagdo a multiplas realidades nas quais o

educador fisico se encontra imerso (escolas, contextos, saberes), possibilitando a construcéo
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de subjetividades especificas no tocante as diversas formas de entender e interatuar com o
mundo.

Com estes esclarecimentos, acho necessario ressaltar a responsabilidade que os
curriculos de formacéo de professores apresentam na constru¢do de um docente democrético,
politico, ético e cultural que, a partir da interacdo com saberes, comunidades e fenbmenos
sociais, auxilie na formacdo de um cidadéao critico, reflexivo e autbnomo em relacdo aos
diversos acontecimentos histdricos que fazem parte da sua prépria existéncia.

A incorporacdo da cultura corporal de movimento de outras realidades (indigenas,
rurais, quilombolas, ciganas etc.) aos espacos de estudo e de formagédo académica permitem o
reconhecimento, a discussdo, o didlogo e a reflexdo das formas como certos saberes e praticas
tomam posicado frente ao conhecimento cientifico que, ao se encontrar significado em redes de
sentido provenientes de uma memoria especifica, constituem uma relacdo de forcas
legitimamente dominantes em referéncia a outras completamente dominadas. Sendo assim,
fica evidente a grande necessidade de se ampliar o conceito da Educacdo Fisica ndo sé como
disciplina académica, de salde ou de intervencdo social, mas também como espaco de
aprendizagem e interacdo cultural no qual sujeitos, praticas corporais, identidades e tradi¢Ges
aportem uma multiplicidade de saberes, experiéncias e ideias que mobilizam nos curriculos de
formagdo um conjunto de subjetividades empiricas, ocupando um lugar de sentido nesse
paradigma tradicional de pensamento cientifico.

Embora o pos-colonial, a interculturalidade e a decolonialidade sejam bases teoricas
criticas para enxergar, entender e construir um pensamento reflexivo em relacédo aos multiplos
processos coloniais pelos quais a educacdo, a sociedade e a formacdo do sujeito tém sido
influenciadas desde uma visdo global/econémica, é importante entender que algumas delas se
baseiam em discursos heterogéneos que, em alguma medida, obedecem a linhas de
pensamento constituidas desde estudos e ldgicas eurocentristas.

Isso ndo significa que as reflexbes, andlises, construtos tedricos e as producdes
aportadas a partir destas logicas ndo tenham peso importante a ser considerado neste estudo
de tese, pois se eu desconsiderasse 0s aportes anteriores, entraria em um jogo de colonizagéo
da teoria decolonial ou da teoria intercultural pelo fato de elas serem pensadas e abordadas

desde um contexto propriamente latinoamericano, 0 que entraria em contradicdo com minha
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ideia de conhecer, nutrir e entender o “outro”, sua cultura, suas praticas e suas

heterogeneidades como principio de formacdo da identidade humana.
3.1 0 POS-COLONIAL

Nos ultimos anos, os estudos culturais tém avancado consideravelmente a partir da
necessidade de entender e se aproximar de fenémenos que fazem parte das distintas realidades
sociais que frequentemente (re)produzimos e transitamos. E por isso que a partir dos anos
1980 as ciéncias humanas e sociais ganham um amplo espectro de reconhecimento na
abordagem de estudos relacionados a questdes epistemologicas, criticas, culturais, sociais e
educativas em prol de dar respostas a um sem numero de fendmenos globais que delimitam
trajetorias de acdo hegemdnicas na existéncia de determinados grupos populacionais. Em
vista disto e prevendo o contexto das interacdes globais contemporaneas mediadas pelas
condicdes de producdo da economia global, as teorias pds-coloniais, como uma das principais
correntes de pensamento criticas filiadas ao poés-estruturalismo, realizam um debate
analitico/discursivo em torno de binarismos, processos, tempos e conflitos que reconfiguram
o dominio das particularidades culturais presentes em multiplicidade de contextos.

A definicdo da palavra pds-colonial apresenta um conjunto variado e polissémico de
entendimentos que debatem (entre muitos outros) pontos de interrogacdo entre o que se
entenderia inicialmente ou como divisor de duas temporalidades especificas, como um
discurso critico em relacdo a subalternizagdo de pensamentos e praticas culturais, ou
simplesmente como processo de construcdo de relacBes de poder econémicas baseadas nas
constantes mudancas da sociedade global por meio do capital moderno. Partindo destas
I6gicas é possivel considerar que, dependendo da orientacdo ou da lente com a qual seja
referenciada a presente teoria, pode ser contemplado o aparecimento de fronteiras invisiveis,
que, ao contrario de se pensar como limitante entre ideias e pensamentos discursivos,
apresentam graus de porosidade entretecendo fios que condensam, de forma interdependente,
um conjunto de redes significadas a partir do econdmico, o cultural, o global e o educativo.

De forma inicial, Hall (2003) problematiza a ideia de entender o pds-colonial a partir
de um particular questionamento que aborda diretamente o sentido binario que o conceito

pode trazer no que se refere a uma era temporal especifica. “Se o pds-colonial € aquele que
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vem apés o colonialismo, e sendo este definido em termos de uma divisdo binaria entre
colonizadores e colonizados, por que o pos-colonial é também um tempo de diferenca?”
(HALL, 2003, p. 100). Neste sentido se pode explorar satisfatoriamente o entendimento geral
e inconsciente que pode gerar o conceito em questdo, ja que o prefixo pos leva a considerar a
ideia de fechamento de um periodo histérico determinado — neste caso da era colonial — que
seria considerado como concluido e fixado em um passado caracteristico. Sendo assim, o que
foi tracado anteriormente apresentaria uma ideia muito simples baseada em uma estrutura de
dominacdo entre uma sociedade colonizadora e outra colonizada, centrado sob pressupostos
cronoldgicos e epistemoldgicos eminentemente europeus, 0 que propicia um lugar para a
formulacdo de poderosos acontecimentos universalizantes no tocante ao estabelecimento
discursivo com caracteristicas eminentemente civilizatorias.

Seria bom lembrar que no decorrer do desenvolvimento da espécie humana sobre as
diferentes etapas historicas da terra, os processos de dominacdo, poder e reducionismo
cultural tém sido constantes como parte das variadas formas de associacdo dos sujeitos para
sua sobrevivéncia local. E assim que lutas e disputas de superioridade de diversos povos em
relacdo a outros foram agregando valor simbdlico e de identidade ao conjunto de
caracteristicas proprias de uma mesma cultura, que, na medida em que se expandia
colonizando espacos e territorios ainda ndo conquistados (ou conquistados por outros povos),
adquiriam desde a ldgica histérico-moderna condicGes significativas que (segundo 0 caso)
eram consideradas como “invasdes” ou “descobrimentos”, marcando dessa forma pontos de
ruptura entre duas epistemes da historia intelectual (Shohat, 1992, p. 101).

Com isso, fica claro que o conceito poés-colonial abordado a partir desta lente
particular ndo aporta muitos elementos de discussdo tedrica e conceitual que ajudem no
entendimento de algo mais além da simples ideia de relagcdes de poder exercidas mediante
mecanismos de controle e dominagdo (colonizador e colonizado) demarcados por
temporalidades especificas, em que outras crencas, saberes e praticas culturais fazem parte da

assimilagdo de uma identidade universalizante.

O pos-colonial é politicamente ambivalente para obscurecer as distingdes
nitidas entre colonizadores e colonizados até aqui associadas aos paradigmas
do “colonialismo”, do “neocolonialismo” e do “terceiro mundismo” [...] 0
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pos-colonial funde historias, temporalidades e formacGes raciais distintas em
uma mesma categoria universalizante (HALL, 2003, p. 101).

Como discurso critico, o pds-colonialismo emerge em razdo do posicionamento de
intelectuais em reconhecidos espacos académico de renomadas faculdades euroamericanas,
que, fazendo critica aos processos de desenvolvimento colonial ocorridos nos seus locais de
procedéncia, estabelecem um conjunto de paradigmas que discutem contemporaneamente
questBes relacionadas & supremacia racial, ao processo de subalternizacdo das praticas
culturais e a negacdo da heterogeneidade na existéncia de saberes e conhecimentos a partir da
visdo global das sociedades de primeiro mundo. Para Ashcroft et al (1995), os autores pos-
coloniais sdo aqueles pensadores e intelectuais que desde certa condicdo de subalternidade
tém enfatizado suas abordagens a partir de trés pontos especificos de referéncia analitica: a) a
experiéncia do colonialismo como forma de subalternidade; b) a énfase sobre suas diferencas
em relacdo ao poder imperial; ¢) uma tomada de posi¢do diante dos pressupostos deste poder
(ASHCROFT et al., 1995, p. 2).

Um dos efeitos evidentes do surgimento recente da critica pds-colonial tem
sido o de forcar um repensar e uma reformulagéo radical das formas de
conhecimento e identidades sociais assumidas e autorizadas pelo
colonialismo e pela dominacéo ocidental [...] A critica pos-colonial recente,
por outro lado, procura desfazer o eurocentrismo produzido pela instituicdo
da trajetéria do ocidente, sua apropriagdio do Outro como historia.
(PRAKASH, 1992, p. 8)

Em palavras mais simples, o pos-colonialismo, como critica de ruptura histérica, de
memoria epistémica e de sentidos cronoldgicos fundamentados em um universo de visao
fundacional (ocidental), questiona, a partir de uma tendéncia de viés pos-estruturalista
embasada em autores como Michel Foucault, Felix Guattari, Jaques Derrida e Giles Deleuze,
elementos de carater teoricos, sociais, politicos, econdémicos e ideoldgicos que problematizam
e discutem os efeitos e transformacbes dos processos de dominacdo que constantemente

circulam sob os discursos da modernidade global. Para Hall (2003, p. 108)

0 termo “pds-colonial” ndo se restringe a descrever uma determinada
sociedade ou época. Ele relé a “coloniza¢do” como parte de um processo
global essencialmente transnacional e transcultural — e produz uma reescrita
descentrada, diasporica ou “global” das grandes narrativas imperiais do
passado, centradas na nacéo.
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Em seu artigo “A aura pos-colonial: a critica terceiro-mundista na era do capital
global”, Dirlik (1997) menciona que o termo pos-colonial pode ser entendido a partir de trés

perspectivas especificas:

[...] como descricéo literal de condi¢Ges em ex-sociedades coloniais, caso em
gue o termo tem referenciais concretos como, por exemplo, em sociedades
pos-coloniais ou intelectuais pos-coloniais; como descri¢do de uma condicgéo
global ap6s um periodo de colonialismo, caso em que 0 uso é de certa forma
mais abstrato e menos concreto quanto a referéncia, comparavel na sua
imprecisdo ao termo anterior Terceiro Mundo, o qual pretende substituir; e
como descricdo de um discurso sobre as condigdes acima mencionadas,
inspirado pelas orientacGes epistemoldgicas e psiquicas que sdo produto
dessas condicdes. (Dirlik, 1997, p. 4).

No primeiro sentido (condi¢Ges em ex-sociedades coloniais), o autor faz referéncia a
todas aquelas sociedades que foram colonizadas e homogeneizadas pelos impérios e forcas
dominantes da época (Espanha e Portugal) por meio do estabelecimento de um processo de
superioridade frente as culturas nativas. E aqui que intelectuais pds-coloniais na sua pretensdo
de reconstruir a heterogeneidade das visdes de mundo n&o ocidentais ou “marginalmente”
ocidentais (BARBOSA, 2010) produzem discursos criticos frente aos processos de dominagéo
colonial que deixam de ser invisiveis e passam a ocupar espacos de reflexdo e respeitabilidade
epistémica em centros de alto reconhecimento académico do primeiro mundo.

J& no segundo sentido (como descri¢do de uma condicdo global apds um periodo de
colonialismo), o autor faz referéncia a binarizacdo das diferencas marcantes de poder entre
ocidente/oriente, primeiro/terceiro mundo, colonizador/colonizado, configurando linhas de
superioridade discursiva que reforcam drasticamente a prevaléncia da historicidade europeia
como referéncia ontologica de modernidade. E no terceiro sentido (descri¢ao de um discurso),
considera a constante referéncia dos discursos epistemoldgicos, académicos e cientificos
euroamericanos que propiciam a fragmentacao da cultura local como base para a formatagédo
de uma identidade transnacional de expansdo universalista.

Para os pds-colonialistas, o termo Terceiro Mundo era bastante vago ao abranger em
uma categoria uniforme circunstancias histéricas amplamente heterogéneas (DIRLIK, 1997,

p. 7), ja que fixava em apenas uma categoria sociedades e populac@es que histérica, estrutural
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e geograficamente se transformaram em virtude das mudancas globais e da expansdo das
relacdes de producéo.

Em Comunidades Imaginadas, Benedict Anderson (2008) desenvolve, por sua vez,
uma ideia historica relacionada com os processos de idealizagdo, organizacdo e imaginacgao de
comunidades nacionais a partir de distintos tipos de condi¢cdes de producdo (o capital, as
midias e a lingua) que, em sua a¢do conjunta, contribuem para o declinio de uma comunidade
especifica em virtude do fortalecimento e da imposicdo de outra. Sendo assim, o que torna
possivel prospectar um novo tipo de comunidade ndo foi somente a interacdo mais ou menos
casual, porém explosiva, entre um modo de producdo e de relagbes de producdo (o
capitalismo), uma tecnologia de comunicacdo (imprensa) e a fatalidade da diversidade
linguistica humana (ANDERSON, 2008, p. 78), mas também sua politica de
invencdo/expansdo para além das fronteiras, constituindo uma marca registrada de
nacionalismos modernos continuamente reproduzidos e operacionalizados no mundo
imaginario da identidade social.

Seguindo nesta logica, Bhabha (2000) desenvolve seu trabalho tedrico a partir da
critica aos diversos processos de dependéncia colonial e as pressdes que a subalternidade
provoca nas relacdes entre nacionalismo, identidade, diversidade e diferenca. Para ele, a
diversidade cultural abrange uma multiplicidade de elementos que representam a
temporalidade de um sentido cultural rearticulado discursivamente; em outras palavras, “es un
tiempo del signo cultural que altera la ética liberal de la tolerancia y el marco pluralista del
multiculturalismo” (Bhabha, 2000, p. 217), o que levaria a entender a multiculturalidade
como o reconhecimento da existéncia de outras formas de culturas (minoritarias), o que, sob
parametros de homogeneizacdo social nacional, torna-as iguais em direitos, mas nao
diferentes nas suas heterogeneidades. Ja no tocante a diferenca cultural, ela é representada a
partir da legitimacdo de discursos que promovem e reconhecem um conjunto de determinadas
culturas e heterogeneidades em relacdo direta com outras. Tal argumentacdo se baseia no
problema da ambivaléncia da autoridade, a partir da qual se tenta dominar em nome de uma
supremacia cultural que, neste caso, representa a homogeneidade de um discurso de afirmacao

nacional.
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la diferencia cultural es un proceso de significacion mediante el cual las
afirmaciones de la cultura y sobre la cultura diferencian, discriminan y
autorizan la produccion de campos de fuerza, referencia, aplicabilidad y
capacidad. La diversidad cultural es el reconocimiento de contenidos y usos
ya dados; contenida en un marco temporal de relativismo, da origen a ideas
liberales de multiculturalismo, intercambio cultural o de la cultura de la
humanidad. La diversidad cultural es también la representacién de una
retorica radical de la separacion de culturas totalizadas que viven
inmaculadas por la intertextualidad de sus ubicaciones historicas, a salvo en
el utopismo de una memoria mitica de una identidad colectiva Unica
(BHABHA, 2000, p. 54-5).

Pode-se observar que o autor aporta de forma significativa na construcdo critica da
teoria pds-colonial, realizando um forte investimento na abordagem de conceitos que marcam
uma grande oposicao frente a discursos hegemonizantes e a transcendéncia dos mesmos em
temporalidades e espacos de desenvolvimento cultural. E aqui que a diaspora, como elemento
de construcdo e formacdo de um “outro” diferente, permite a distin¢do entre interpretacdes
simbolicas locais e discursos de dominio global pertencentes a sistemas de filiacdo e
representacdo de uma grande familia (trans)nacional. Sendo assim, o colonial perdura atraves
dos seus efeitos secundarios devido a multiplicidade de conexdes discursivas que se imbricam
em diversos setores da sociedade que, perpassados por espacos e posicOes de sujeito
(econdmicas, politicas e académicas), traduzem identidades coletivas para multiddes de
individuos que na realidade sdo muito diferentes uns dos outros (SAID, 2009, p. 25).

Por este motivo, 0s processos criticos determinantes direcionados ao reconhecimento
da diferenca cultural, as formas de ver e entender a vida e & desconstrucdo do préprio discurso
ocidental levam a entender a colonizacdo como algo que vai mais além de um simples
dominio regional em cabeca de grandes impérios de desenvolvimento econdmico nacional,
pois como menciona Hall (2003), € um processo de expansdo, exploracdo, conquista,
colonizagéo e hegemonia imperial que constitui a “face” mais evidente, o exterior constitutivo

da modernidade capitalista europeia, e depois, ocidental, apds 1942 (HALL, 2003, p. 112).

Dessa forma, o “p6s-colonial” provoca uma interrup¢do critica na grande
narrativa historiografica que, na historia liberal e na sociologia historica
weberiana, assim como nas tradi¢bes dominantes do marxismo ocidental,
reservou a essa dimensdo global uma presenca subordinada em uma histoéria
gue poderia ser contada a partir do interior de seus pardmetros europeus
(HALL, 2003, p. 112).
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Para McGrew (1992, p. 64), a “globalizacdo” se refere aqueles processos, atuantes em
uma escala global, que atravessam fronteiras nacionais, integrando e conectando comunidades
e organizagdes em novas combinacgdes de espaco-tempo”, o que tornaria a realidade do sujeito
em um ambiente de interconexdo, configuracdo e planejamento caracterizado principalmente
pelo que Giddens (1990, p. 63) denominaria de “modernidade inerentemente globalizante” e
que ndo é mais do que a compreensdo de uma identidade de representacdo universal a escala
de integracdo espacial e temporal. Assim, a existéncia de diversos fatores que obedecem a
elementos de carater universalizante fazem parte da configuracdo global midiatica pela qual
outras formas de relacdes de poder tém sido deslocadas em espacos particularmente objetivos
(educacdo, saude, tecnologia, identidade, etc.), o que leva a uma agdo de producdo e
reproducdo de estruturas de pensamentos homogéneas, deslocando, apagando ou hibridizando
questdes de carater social, étnico e cultural.

Se olh&ssemos com tranquilidade a maioria dos direcionamentos previstos para 0s
processos de formacdo nas diferentes modalidades de educacdo (escolar, técnica, superior),
pelas quais alguns paises latinoamericanos tém transitado no seu decorrer historico,
poderiamos encontrar que a homogeneizacdo de elementos como o idioma, 0s processos de
aprendizagem, a parametrizacdo na escolarizacdo (urbana e rural), as formas de
avaliar/aprender, os conteudos e até as formas de se comportar nos espacos de lazer tém sido
influenciados por uma légica de assujeitamento global idealizada.

Os programas de formacdo de professores e, em especial, 0os da area da Educagédo
Fisica, também ndo sdo alheios a este tipo de diretrizes de mercado, que desde tendéncias
teodricas e paradigmas estruturais desenvolvidos em populacgdes, espagos, temporalidades e
politicas diferenciadas, transcenderam fronteiras, marcando uma construcdo de pensamento
daquilo que é Educacédo Fisica, do que pode e deve ser ensinado, mas também daquilo que
ndo pode ou que deve ficar de fora. Neste sentido, conteudos recorrentes em tematicas
historicamente constituidas na area como a esportivizacdo, a psicomotricidade, o
desenvolvimento motor, a salde e o exercicio fisico, entre outros, ttm ocupado um espaco
privilegiado no interior dos curriculos de formagdo de professores (em licenciatura ou areas
profissionais afins), — pelo menos na Colémbia — orientando suas centralidades em

metodologias, estudos e didaticas, e desconsiderando saberes que fogem dessa perspectiva
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colonial entre as que se encontram praticas culturais, integrativas, nativas ou indigenas; em
outras palavras, 0 que me atreveria a denominar de praticas corporais decoloniais.

Este tipo de parametrizacdo ao qual obedecem os cursos superiores na Colémbia (e,
acredito eu, em qualquer outro pais no mundo) se estrutura a partir de uma visdo de critérios
de qualidade, quantidade e posicionalidade dos cursos especificos em relagcdo a escalas ou
rankings globalmente estabelecidos que, obedecendo a medidas de produgdo académica,
reconhecimento institucional e pesquisas de impacto internacional, qualificam seus curriculos
permitindo uma mobilidade, acesso e avaliacdo por parte de estudantes, docentes e pares
académicos. Desta forma, o discurso pés-colonial parece, ao final, ter algo a dizer sobre uma
crise nos modos de compreensdo do mundo (HALL, p.121), que ao ser homogeneizados por
politicas sociais, educativas e de identidade global como forma de padronizacdo do sujeito,
deslocam perifericamente outras alteridades que respondem a entendimentos diferenciados
das formas de conceber o mundo, o local e as particularidades da cultura nativa.

A respeito disso, Edward Said (2009), em sua principal obra, Orientalismo, descreve
de forma particular cada um dos eventos que levaram a construcao e idealizacdo — em forma
muito similar a Anderson (2008, p. 28) — da invencdo de um Oriente ndo s6 em um plano
geogréafico, sendo em uma concepcao académica e de inferioridade cultural, politica e social
promovida pela chamada civilizacdo ocidental. Para ele, a designacdo mais prontamente
aceita para Orientalismo € académica, o que implica a elaboracdo de um imaginario produzido
e reproduzido a partir de pressupostos ontoldgicos e epistémicos que inserem em categorias
especificas as “outras” formas de existéncia de povos e culturas representados como inferiores
pelos discursos de autoridade hegemdnica. Em palavras mais simples, o Orientalismo, como
aquele sentido de pensamento que possibilitou a construcdo de um poder significativo de
dominacdo frente a um “outro” oriental, subordinou totalitariamente a heterogeneidade
humana de paises, povos e nacBes, marcando estreitamente as relacbes de
desigualdade/inferioridade e de dominacéo cultural entre nagcdes autodenominadas modernas e

paises periféricos categorizados como terceiro mundistas.

O orientalismo nunca esta muito longe do que Denys Hay chama “a ideia de
Europa”, uma nogéo coletiva que identifica a “nds” europeus contra todos
“aqueles” nédo europeus, e pode-se argumentar que o principal componente
da cultura europeia é precisamente o que tornou hegemdnica essa cultura,
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dentro e fora da Europa: a ideia de uma identidade europeia superior a todos
0s povos e culturas ndo europeus (SAID, 2008, p. 34).

Entender o pds-colonial como processo de construcdo de relages de poder baseado
em uma rede de atravessamentos de sentidos econdmicos, ideoldgicos e discursivos faz parte
dos processos de producdo das condicdes de producdo em que 0 sujeito inconscientemente
ocupa posicdes especificas a partir da sua identificacdo com diferentes racionalidades que lhe
permitem a manutencédo da vida social no interior de um grupo cultural.

“Quanto mais a vida social se torna mediada pelo mercado global de estilos, lugares e
imagens [...] mais as identidades se tornam desvinculadas — desalojadas — de tempos, lugares,
historias e tradi¢bes especificas” (HALL, 2006, p. 75), o que permite evidenciar que a
educacdo, como um sistema de ideias, de transmissdo de cultura e de producdo de
conhecimentos em prol da formacéo de um sujeito para uma sociedade determinada, encontra-
se imersa em um paradigma dominante que obedece a parametros fixos de pensamento, razdo
e estrutura académica enquadrados em uma légica de racionalidade universal.

Neste sentido, seria possivel questionar algumas particularidades que permitam
analisar o assujeitamento quase pasteurizante do ser humano a conteddos que o sistema
educativo impde nas instituicdes educativas, 0 que me leva a considera-la como uma linha de
montagem gue, sustentada em um principio operacional democratico, de qualidade global e de
modernidade sistémica, cria padrdes de pensamento pouco reflexivos que ndo dao conta das
reais necessidades que 0s sujeitos apresentam no seu conviver diario.

Inicialmente poderiamos entender que o fato de ensinar os mesmos conteudos para
todo o mundo ndo significa que todos aprenderdo a mesma coisa, ou do mesmo jeito,
especialmente quando o que se toma como obrigatorio esta ligado a um conjunto de saberes
legitimados como verdade que pouco se relacionam com a sua realidade social. Desta forma,
0 estudante é considerado como um simples reprodutor de conceitos e conhecimentos
universais que obedecem a uma necessidade principalmente essencialista, que, ao serem
reforcados por discursos idealistas, estruturam de forma inconsciente aquilo que € ou ndo um
cidaddo educado e funcional, pois, finalmente, 0 mercado capital estd ao servico dos
conhecimentos informaticos, dos idiomas universais e das representacdes sociais de uma

identidade global.
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Casi todos los autores mencionados han argumentado que las humanidades y
las ciencias sociales modernas crearon un imaginario sobre el mundo social
del ‘subalterno’ (el oriental, el negro, el indio, el campesino) que no solo
sirvié para legitimar el poder imperial em un nivel econémico y politico,
sino que también contribuyd a crear los paradigmas epistemoldgicos de estas
ciencias y generar las identidades (personales y colectivas) de colonizadores
y colonizados (CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 20).

Em concluséo, o pds-colonial chama a atencédo acerca do fendmeno da subalternizacdo
da historia, préaticas e saberes que, organizados e estruturados por uma légica eurocéntrica,
abordam de forma critica o processo colonial ndo somente como experiéncia de exploragdo
econdmica, mas também como forma de imposi¢do de uma racionalidade cientifica racial e
social dominante em relacdo a uma outra cultura local. A partir disso, compreender de forma
critica a historicidade, a diferenca e a heterogeneidade € o ponto de partida em que as teorias
pos-coloniais, nutridas por um viés pos-estruturalista, abordam os diversos discursos
universalistas que consolidam uma verdade absoluta posicionada a partir de uma ideia de
modernidade global baseada em uma categorizacdo de discursividade hierarquica entre
primeiro e terceiro mundo.

Como menciona Hall (2003), o pos-colonial certamente ndo é uma dessas
periodizacOes baseadas em “estagios” epocais, em que tudo € revertido ao mesmo tempo,
todas as antigas relacGes desaparecem e outras inteiramente vem a substitui-las (p, 108). O
pos-colonial vai além da simples possibilidade de se entender um processo de construcdo de
uma cultura dominante, que ao ser discutida por diversos autores com uma forte influéncia
pos-estruturalista eminentemente europeia, procura desconstruir a obviedade da

contemporaneidade em relacdo a memoria, a identidade e o simbolico.
3.2 AINTERCULTURALIDADE

Abordar a tematica da interculturalidade como parte do processo de desenvolvimento
humano implica se abrir a um conjunto de lutas historicas, sociais, culturais, académicas e
politicas que criticam de maneira substancial as diversas formas de subalternizagdo,
enquadramento e representacdo dos sujeitos em lugares, tempos, espacos e culturas
tradicionalmente discriminadoras. E pensando neste ponto que me aproximo da questdo
intercultural com a ideia de discutir, a partir de diversos graus de tensdo, os desafios,
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possibilidades e oportunidades que implicam pensar nos curriculos de formacdo de
professores os mualtiplos sentidos, praticas e representagdes constituidas em torno da
interculturalidade e como a Educacdo Fisica pode se valer desta como alternativa para ser,
conhecer e reconhecer um “outro” partindo das distintas formas de ver, entender e vivenciar o

mundo.

Nas ultimas trés décadas, diferentes estados da América Latina tém realizado
reformas educativas voltadas para o reconhecimento da diversidade, algo
gue resultou principalmente das reivindica¢gdes dos movimentos indigenas e
de organizagdes da sociedade civil (PALADINO; CZARNY, 2012, p. 14).

O movimento intercultural tem como ponto de partida as lutas sociais, particularmente
dos povos indigenas, em paises latino-americanos como México, Equador, Peru e Bolivia,
onde a diferenca colonial negava a visibilidade, o reconhecimento, a integracdo e a
compensacdo de grupos ancestrais culturalmente subordinados em espacos econdmicos,
politicos e educativos nas suas respectivas sociedades nacionais. Nesse sentido, Czarny (2012,
p. 29) assinala que existem fortes debates e criticas aos modos como a interculturalidade foi
traduzida em politica publica, j& que os diversos discursos sobre a tematica aparecem um
tanto emaranhados especificamente ao ser posicionados pelo Estado como parte de uma
politica nacional, o que leva a considerar a inexisténcia de uma sintonia entre o conceito de
interculturalidade como parte de uma politica de Estado e o conceito mesmo que emerge dos
diversos interesses culturais da sociedade civil.

Para entender, estudar, dialogar e compreender o carater discursivo da
interculturalidade desde os diferentes espagos de disputa politica, de compensacéo social e de
reafirmacdo da identidade, é necessario desconstruir a ideia generalista e funcional que se tem
da interculturalidade como aquela que ndo leva em consideracdo as relacdes de poder, tensdo
e conflito existentes entre os diferentes grupos e movimentos sociais, as instituicdes nacionais

e as culturas tradicionalmente subalternizadas.

Trata-se de reconhecer possiveis horizontes de reformulacdo intercultural
enquanto projeto social, politico e epistemoldgico, partindo da aceitacdo de
que o conceito de interculturalidade esta carregado simbolicamente de
imaginarios diversos. Por isso se requer desconstruir o conceito. O fato de
gue o mesmo ndo esteja conformado por uma base de significados estaveis,
nem necessariamente compartilhados, mas por sentidos que representam
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uma variedade de posicdes dindmicas, tanto individuais como coletivas,
integra a realidade e o problema a serem enfrentados e assumidos em
sociedades atravessadas por desigualdades de todo tipo, nas quais 0 acesso a
escola e a escolaridade contribuem para essa iniquidade. (WALSH, 2008, p.
56).

Para Walsh (2010. P. 75), a interculturalidade é o efeito e o resultado das lutas dos
movimentos sociais-politicos-ancestrais e suas demandas pelo reconhecimento dos seus
direitos, o que permite que, a partir do didlogo entre os diferentes grupos culturais,
promovam-se relacGes positivas de discussdo e identificagdo de disputas entre a sociedade
nacional, o campo académico e o ambiente global, para (re)pensar, manter e fortalecer os
lagos de identidade cultural, partindo da visualizacdo da existéncia de um *“outro” com ideias
e perspectivas diferenciadas daquelas tradicionalmente promovidas. Por este motivo, €
necessario desconstruir, repensar e abordar o conceito com outros elementos de analise que
ajudem na construgdo e fortalecimento de uma sociedade multicultural que ndo sé integre,
entenda e respeite o valor da diversidade, mas que deixe de lado os discursos “coitadistas” em
que estruturalmente a educacdo, o esporte, a politica e a midia tornam a diferenca como
elemento de admiracdo e de analise exdtica.

E precisamente desde a interculturalidade que é possivel consolidar politicas,
discussOes e debates em relacédo a diferenca cultural como caminho para o reconhecimento de
epistemes diversas, ndo somente para indigenas, quilombolas ou para a populacdo das areas
rurais, mas também para todos aqueles grupos minoritarios que integram uma sociedade
nacional, possibilitando assim o acesso a novas estruturas de subjetividades, conhecimentos e
saberes até 0 momento pouco valorizados pelo contexto cidaddo e pelo modelo de civilizagao
global na qual habitamos. Para que exista dialogo entre indigenas e ndo indigenas, devem
existir condi¢des de igualdade entre sujeitos dialogantes (TUBINO, 2005), razdo pela qual a
interculturalidade como proposta de reconhecimento politico, social, epistémico, ideoldgico e
como processo contra-hegemonico, busca dialogar, refletir e repensar as variadas dicotomias
de classificacdo moderna nas quais se encontram institucionalizados diferentes grupos sociais,
seus saberes e praticas, delineados por uma ordem de igualdade logica universalmente

estabelecida.
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Para Villoro (1999, p. 58), igualdade ndo é uniformidade, igualdade é a capacidade de
todos os individuos e grupos de eleger e realizar seu plano de vida conforme seus proprios
valores, por mais diferentes que sejam. Em outras palavras, a igualdade, ao invés de buscar a
homogeneidade cultural, de pensamento e de condi¢do social como modelo idilico de mundo
global, deve buscar uma abertura para o respeito pelas diferencas em prol de uma humanidade
com equidade e oportunidades de direitos para toda minoria étnica, religiosa, racial e sexual.

Nesse sentido, Fornet-Betancourt (2003), no seu texto Interculturalidad: asignatura
pendiente de la filosofia latinoamericana, afirma que ndo pode existir interculturalidade sem
considerar a libertacdo da grande multiplicidade de alteridades que transitam no nosso diério
viver, ja que se ndo existisse libertacdo seria impossivel estabelecer didlogos interculturais
entre os proprios atores da diferenca. “Desta perspectiva, a filosofia intercultural deve ser
capaz de dar solugdes aos desafios da diversidade cultural, mas também contribuir para acabar
com as propostas impostas pela modernidade e pela globalizacdo” (CEZARNY, 2012, p. 35),
embora seja frequente encontrar tendéncias e posturas que, ao inveés de propiciar uma ideia
para a articulacdo de minorias e grupos étnicos, homogeneizam multiculturalmente seus
sentidos e representacOes identitdrias como modelo universal de producdo de sujeitos.
Sujeitos que, mediante um processo de inscrigdo, identificacdo e integracdo a um sistema
estruturalmente discriminativo, produzem e reproduzem condic¢des de producdo dominantes
que, geradas a partir de posicGes-sujeito, permeiam os diversos espacos de interacdo, estudo e

discussdo em relacdo a estas outras formas de viver e pensar a realidade.

Otro elemento importante que se ha venido incorporando en algunos paises
son las politicas de accion afirmativa dirigidas a los afrodescendientes, en
diferentes ambitos de la sociedad, del mercado de trabajo a la ensefianza
superior. Son propuestas como éstas las que ponen en discusion el discurso y
las préacticas eurocéntricas, homogeneizadoras y monoculturales de los
procesos sociales y educativos y ubican en el escenario politico asuntos
relacionados con la construccion de relaciones étnico-raciales en los
contextos latinoamericanos (CANDAU, 2010, p. 336).

Como principio de luta politica, de reconhecimento e inclusdo étnico-cultural, o
paradigma da interculturalidade parte da diferenca colonial como aquela subalternizacéo de
(outras) praticas, saberes e formas de viver historicamente configuradas desde uma
epistemologia de pensamento cientifico global. Para Mignolo (2003), o conceito de diferenca
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colonial é de carater historico e tem como consequéncia a constante subalternizagéo de povos,
linguagens, praticas e conhecimentos, que, ao ndo fazerem parte de uma ldégica global
contemporanea, sdao marginalizados com a intencdo de ser acobertados ou invisibilizados
pelas racionalidades cientificas de construgio de conhecimento ocidental. E precisamente
contra este deslocamento que a diferenca colonial se movimenta, pois seu interesse esta em
transgredir essas fronteiras que aprisionam esses pensamentos “outros”, ja que € através da
compreensdo e a articulacdo desses “outros” invisibilizados, que se afetam as diversas esferas
politicas, sociais, econémicas e culturais, decolonizando as posi¢des que ocupam o0s diversos
paradigmas de dominacéo cultural.

A necessidade de integrar e reconhecer esse “outro” cultural pelo estado nacional fez
com que se incorporasse a interculturalidade, uma légica de reconhecimento geral, mas nédo
aprofundado das probleméticas de subalternizacdo social e de direitos que estes grupos

populacionais passam ao interior do sistema.

La interculturalidad sefiala y significa procesos de construccién de un
conocimiento otro, de una practica politica otra, de un poder social (y
estatal) otro y de una sociedad otra; una forma otra de pensamiento
relacionada con y contra la modernidad/colonialidad, y un paradigma otro
que es pensado a través de la praxis politica (WALSH, 2007, p. 47).

Como tal, esta configuracdo de pensamento relacionado com o “outro” dialoga, reflete
e questiona uma logica baseada em legados eurocéntricos e de diferenca colonial que, vista a
partir de uma ordem politica e académica, orienta seu caminho a uma perspectiva de visao
alternativa com a ideia de gerar rupturas nas concepcdes monoculturais das estruturas sociais
para a transformacdo das politicas publicas e suas implicagdes na prépria organizacao e
concepcao do Estado. Em palavras mais simples, o pensar e (re)construir desde o pensamento
critico o “outro”, considerando suas formas, experiéncias, vivéncias e historias como parte do
processo de desenvolvimento humano é uma proposta de pensamento alternativa que implica
um dialogo intercultural-epistémico que reformule os distintos critérios de padronizacdo de
verdade concentrados especificamente em instituicdes académico-cientificas de referéncias
euroamericanas.

A interculturalidade tem sido um termo chave para refletir a diferenca colonial e

transforma-la no campo social, politico e, mais recentemente, no campo académico como
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parte do constante esfor¢co na busca de espacos de discussdo em relacdo a metodologia e a
producéo de saber cientifico universal para a construgdo de conhecimento sobre o Outro. E
neste sentido que acho necessario uma reformulacdo dos modos de se produzir conhecimento
académico na area da Educacdo Fisica, ja que suas construcles tedricas, epistemoldgicas e
pedagdgicas, a parte de terem um embasamento maioritariamente de cunho bioldgico-
desenvolvimentista, esportivo e de salde, entre outros, pouco dirigem seu olhar a questfes de
carater cultural que abordem tematicas relacionadas ao estudo, integracdo e articulacdo
reflexiva das mdaltiplas préaticas e racionalidades étnicas como dimenséo de significacdo dos
contetdos da &rea. Em poucas palavras, faz-se necessaria a emancipacdo, descentramento e
uma construcdo de corte epistemoldgico diferenciado para pesquisas em curriculos de
formacdo docente, tendo como finalidade atingir de forma adequada a abordagem e as
necessidades de interagcdo social que relacionem conhecimentos a partir de diferentes
subjetividades, provocando uma aproximacao a outros espacos de praticas culturais em que a

Educacao Fisica possa aportar disciplinarmente.

Podemos hablar de un accionar epistémico, es decir, de un interculturalizar
epistemoldgico que construye nuevos criterios de razon y verdad (epistemes)
y nuevas condiciones de saber que no pueden ser catalogadas estaticamente
y cuyos impactos y efectos estan empezando a extenderse mas alld de la
esfera politica. Se refiere a estos procesos y actividades del pensar, que
como sus pensadores se mueven entre lo local y lo global (WALSH, 2013, p.
52).

Ao mudar de conteudos, tematicas e praticas, ndo somente se questiona a propria
no¢do de conhecimento, mas também as praticas pedagogicas que imperaram e ainda
governam o ato de ensinar e de aprender nas instituicdes universitarias diante de sujeitos
muito diversos e diferenciados (ZAPATA, 2004). Em palavras de Canclini (2007, p. 17),
aquilo que sucede quando os grupos entram em relacbes de troca e ndo em um jogo
conjuntural de validacdo da verdade.

O pensar a partir do “outro”, da sua diferenca e de sua visdo de mundo, é a razdo pela
qual os curriculos de formacdo docente, como elemento de formagdo profissional, politica,
social e educativa, devem investir na construcdo desse “outro” humano deixando de lado a

homogeneizacao de praticas curriculares que privilegiam determinada cultura. Isso implicaria
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um didlogo em uma logica de reconhecimento, colaboracdo e construcdo do diferente em
espacos como a escola, a faculdade, a cultura corporal e a vida social.

Acredito firmemente que, a partir desta lente, a educacédo intercultural vista desde o
campo da Educacdo Fisica terd um impacto significativo quando assumida criticamente como
alternativa de atencdo e agdo pedagogico-politica que possibilite sua participacdo, sua
intervencdo e a reformulacdo daqueles discursos, ideias, estruturas e praticas que
historicamente desumanizam a construcdo de uma sociedade igualitaria e equitativa entre seus
distintos grupos culturais.

Em sintese, é possivel entender a interculturalidade a partir de trés perspectivas
diferenciadas (relacional, funcional e critica) (Walsh, 2010) que, obedecendo a principios
especificos de construcdo teorica, epistemoldgica e de materialidade discursiva,
desidentificam-se e se diferenciam entre si, determinando aquilo que faz parte ou ndo das
ideias, normatividades e praticas abordadas em cada um dos entendimentos do paradigma
intercultural.

A interculturalidade relacional, como primeira perspectiva de analise tedrica,
aproxima-se a uma ideia geral relativizada a um simples elemento de contato entre culturas
onde pessoas, saberes, praticas e tradicbes sociais diferentes poderiam se dar,
independentemente das condicGes de igualdade ou desigualdade presentes entre elas. O
assunto em questdo nesta perspectiva € que, como simplesmente a interculturalidade
relacional se centra no processo de interacdo presencial entre diversas culturas, os pontos
relacionados com conflitos de poder, colonizacdo contextual e relagcbes de
superioridade/inferioridade produzidas e reproduzidas nas estruturas politicas, sociais,
econbmicas e epistémicas ficam encobertos por uma invisibilidade dialégica que ndo permite
uma critica aprofundada da diferenca e o didlogo cultural como fator determinante para viver
e conviver humanamente.

A segunda perspectiva, denominada interculturalidade funcional, parte do
reconhecimento da existéncia da diversidade e da diferenca, tomando como ponto de partida
caracteristicas, costumes, saberes e praticas subjetivas para cada grupo cultural, tendo em
vista sua integracio a uma estrutura maior socialmente estabelecida (estatal, nacional). Zizek

(1997) afirma que o capitalismo global contemporaneo opera em uma l6gica multicultural que
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procura incluir no sistema as diferencas a0 mesmo tempo em que neutraliza de maneira
efetiva seu significado. Por meio desta racionalidade, o dialogo, a convivéncia e a tolerancia
sdo discursos que mobilizam o sentido da interculturalidade a servico do sistema, o que
finalmente busca assujeitar de maneira homogénea a totalidade das formas de pensamento
(incluindo os grupos historicamente excluidos) a um conjunto de regras, comportamentos,
principios morais e politicas econdémicas que reforcem, mantenham e obedecam a um padréo

de sujeito almejado por um modelo de multiculturalismo neoliberal e globalizado.

Por lo tanto, la interculturalidad forma parte de ese pensamiento “otro” que
es construido desde el particular lugar politico de enunciacion del
movimiento indigena, pero también de otros grupos subalternos; un
pensamiento que contrasta con aquel que encierra el concepto de
multiculturalismo, la l6gica y la significacion de aquello que tiende a
sostener los intereses hegemaonicos. Ademas, esto es asi precisamente porque
es la dominancia de este Ultimo pensamiento la que lleva a que la
interculturalidad y la multiculturalidad sean empleadas a menudo por el
estado y por los sectores blancos-mestizos como términos sinénimos, que
derivan més de las concepciones globales occidentales que de los
movimientos sociohistéricos y de las demandas y propuestas subalternas. El
término, por si mismo, instala y hace visible una geopolitica del
conocimiento que tiende a hacer desaparecer y a oscurecer las historias
locales y autoriza un sentido “universal” de las sociedades multiculturales y
del mundo multicultural (WALSH, 2013, p. 69-70).

Em outras palavras, esta logica capitalista de globalizacdo multicultural ndo leva em
consideracdo as causas da assimetria social, da desigualdade étnica e da subalternidade de
povos, linguagens e conhecimentos. Desse modo, a diferenca e a diversidade se convertem em
um meio estratégico de dominacao que, sendo funcional ao sistema, busca controlar conflitos
e tensdes de carater étnico e social por meio de reformas (educativas, legislativas etc.) que, na
maioria dos casos, SO opacam as verdadeiras problematicas existentes nesses grupos
populacionais.

Como terceira perspectiva, a interculturalidade critica (vertente na qual a presente tese
se encontra focada) parte especificamente de uma probleméatica em que os sistemas de
interacdes sociais se encontram constituidos a partir das relacdes entre o estrutural, o colonial
e o racial. Por meio deste posicionamento critico, a interculturalidade busca atender as causas
das injusticas anunciando a necessidade de transformacdo das estruturas, instituicbes e

relacbes sociais como estratégia para desenvolver discussdes e entendimentos no tocante as
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diversas condicOes de estar, pensar, conhecer, aprender e viver humanamente. Alban (2008),
no seu texto Interculturalidad sin decolonialidad? Colonialidades circulantes y practicas de
re-existéncia, argumenta que a interculturalidade critica ndo faz parte de um projeto étnico
que busca abordar a diferenga como finalidade especifica; ela € um projeto que direciona seu
foco a mudanca e a re-existéncia dos imaginarios do “outro”, do seu ser e seu saber, para
superar as barreiras da hegemonia cultural como alternativa de dialogo para viver e com-viver
em sociedade.

Na medida em que emergem novas possibilidades de pensar, ver e abordar
epistemologicamente outras alteridades e formas de conhecimentos, reformulam-se as
concepcdes de ciéncia, sujeito, cidaddo e de mundo, que, por si s6, ndo podem ser pensadas de
forma individual, mas precisam estar acompanhadas por politicas publicas, estratégias
educativas e interpretacdes culturais que, contextualizadas nas realidades existentes (locais,
regionais e nacionais), repensem as bases liberais e os processos de identificacdo multicultural

da logica capitalista e global.

Una posicion distinta, que denominamos “critica” y desde la cual partimos
aqui, enfoca los procesos que se inician desde abajo hacia arriba, desde la
accion local que busca producir transformaciones sociales y para cuyos
logros se requiere ir en maultiples direcciones. Es decir, procesos de
interculturalizacion de via multiple. Ademas, argumenta que las diferencias,
en la préactica completa, no parten de la etnicidad en si, sino de una
subjetividad y un locus de enunciacion definidos por y construidos en la
experiéncia de sub-alternizacion social, politica y cultural de grupos, pero
también de conocimientos. El significado de la interculturalidad construido a
partir de esta posicion necesariamente implica procesos de des-
subalternizacion, descolonizacion y de-colonialidade. Procesos que, en la
préctica, estan dirigidos a fortalecer lo propio como respuesta y estrategia a
la violéncia simbdlica y estructural, ampliar el espacio de lucha y de relacion
con los demas sectores en condiciones de simetria y a impulsar cambios
estructurales o sistémicos (WALSH, 2013, p. 34).

Podemos compreender que o0s sentidos atribuidos aos dialogos, experiéncias,
costumes, tradicBGes, praticas corporais e formas de conceber o mundo a partir de uma
perspectiva epistémica e intercultural ndo ocidental permitem 0 acesso a uma praxis pouco
pesquisada na academia, devido as materialidades historico-discursivas que condicionam 0s

processos de construgdo de conhecimento em distintos campos do saber. Com isso, meu

desejo ndo é generalizar a multiplicidade de abordagens que tem sido realizada nas ciéncias
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humanas e sociais em areas como a antropologia, sociologia, ou mesmo na area da educacao;
0 que pretendo dizer é que este tipo de abordagem esta reconfigurando a passos curtos os
critérios da organizacdo, pesquisa e producdo de novo conhecimento cientifico (em outras
areas), aproximando-se de tematicas até pouco tempo consideradas irrelevantes para serem
analisadas.

Especificamente na Coldmbia, o que foi denominado de “Educacion Intercultural
Bilingue” (EIB) ndo teve muita repercussao devido a resposta a educa¢do nacional excludente.
A ideia do intercultural foi materializada em um projeto politico denominado
“Etnoeducacdo”, que inicialmente se preocupou com as populacdes indigenas, mas em pouco
tempo depois deu uma abertura a outros grupos minoritarios como quilombolas e
afrodescendentes. Neste caso, a etnoeducacdo como um processo para o fortalecimento do
préprio, da identidade, dos conhecimentos, dos saberes cientificos e culturais, atualmente é
oferecida a grupos étnicos e comunidades que fazem parte da sociedade nacional e que
possuem uma cultura, lingua, tradi¢bes e politicas proprias e autdctones (Lei 115 de 1994,
Art. 55, p. 42), visando gerar, “em teoria”, uma inter-relacdo social mais equitativa,
possibilitando um dialogo reciproco e colaborativo entre as distintas culturas.

Ao localizar entre aspas a palavra “em teoria”, ironizo diretamente a dupla
direcionalidade que a etnoeducacdo pode gerar, pois se € certo que a sua oficializacdo
pretende combater os problemas étnicos e de desigualdade social apresentados em distintas
demandas, também é certo que pode produzir uma binarizacdo entre os processos educativos.
Assim, ao invés de articular estes grupos a populacdo geral com o fim de interatuar
dialogicamente entre as distin¢des culturais, elas os marginalizam em escolas, territérios,
locais e até em programas de formacéo de professores.

A intencdo com 0 que esta acima citado ndo é julgar ou defender os programas de
formacdo em etnoeducagdo que se ofertam em algumas das instituicdes universitarias na
Colémbia, e sim passar a pensar 0 por que a tematica da interculturalidade ndo é considerada
um elemento de abordagem transversal nos programas de formacdo de professores nos
diversos campos do saber, ja que qualquer um deles estaria na possibilidade de ser designado
para trabalhar em algum destes contextos em que o hibridismo cultural e a diversidade racial

se encontram em constante interacéo e disputa.
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Walsh (2010) corrobora essas ideias ao argumentar que “na formacdo docente, a
discussdao acerca da interculturalidade se encontra em geral limitada ao tratamento
antropoldgico da tradicdo folcldrica” (p. 83) (Traducdo Livre). Este posicionamento reforca a
ideia supracitada de que ndo é possivel delegar como exclusividade aos povos indigenas,
comunidades afrodescendentes ou licenciados em etnoeducacdo a responsabilidade de abordar
questdes interculturais e étnicas, visto que se continuaria realizando um processo de
marginalizacdo destas populacdes em relacdo a certos contetdos que seriam relevantes para
algumas instituicdes e invisiveis para outras.

Também acho importante pensar em que medida tornar as questfes indigenas ou da
cultura afrodescendente como possiveis contetdos a serem trabalhados no curriculo escolar
(se acaso fossem trabalhados) possibilitaria uma mudanca de pensamento critico-social e
politico, levando em consideracdo que os professores das diversas disciplinas no seu processo
de formacdo ndo tiveram uma aproximacao as formas de entender, traduzir e dialogar com
estas outras l6gicas pouco estudadas e pouco valorizadas na atualidade. Pois, simplificando,
0s processos etnoeducativos e a abordagem intercultural ndo s se encontram nos povos
indigenas, comunidades quilombolas ou nas areas rurais afastadas dos grandes centros
urbanos nacionais; eles também marcam sua presenca nas diversas culturas existentes no
interior da escola, da aula de Educagdo Fisica, dos distintos contextos sociais e até nos

préprios cursos de formacdo universitaria.

trata-se antes de construir conceitos e propostas destinados a enriquecer a
compreensdo que todos temos das realidades multiculturais visando fazer
delas espagos de convivéncia democrética e de enriquecimento verdadeiro
para todos (LOPEZ, 2009, p. 192).

Claro estd, se 0 que se espera neste processo € refletir sobre a importancia, igualdade e
didlogo entre as distintas culturas que fazem parte a uma mesma sociedade nacional, a
interculturalidade critica propiciaria esse reconhecimento, possibilitando uma viséo critica
entre conhecimentos universalizantes e saberes culturais. Caso contrério, se estaria
produzindo e reproduzindo as condi¢cbes de producdo que levam a entender a
interculturalidade como um elemento de agregacdo funcional, ja que o que se objetiva no

momento é a integracdo dos diversos grupos populacionais a um sistema complexo sem a
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intencdo de brindar algum tipo de transformacéo, seja ela social, nacional ou de diferenca
epistémica (MIGNOLO, 2000).

Retomando Lopez (2009), este afirma que a ciéncia enfrenta tempos de desconfianca
epistemoldgica como resultado dos constantes questionamentos educativos sobre as formas de
entender, validar e produzir conhecimento, possibilitando assim assumir a sua compreensao
como elemento emancipatorio e ndo como espaco de regulacdo académica. Nesta linha, a
necessidade de construir novos marcos epistemoldgicos que produzam, incorporem e
promovam processos de pesquisa alternativos tém levado a emergéncia de questbes e
teméticas que alimentam a construcdo de outros olhares e perspectivas em relacdo aqueles
historicamente pesquisados pela academia.

Para Bergamaschi (2014, p.17), aprendemos na academia, quase que exclusivamente,
0 pensamento ocidental que, apesar de ndo ser menos importante, € um pensamento europeu,
vinculado a um estilo de vida europeu, o que implica que o conhecimento refletido na
academia, ainda se encontra regulado, organizado, publicado e pensado a partir de um
horizonte da cultura global, buscando a manutencdo de controle social baseado em um
sistema de ordem politica, comercial e epistémica internacional.

Com a abertura das instituicdes educativas aos diferentes grupos culturais presentes na
sociedade, a preocupacgdo em desenvolver curriculos que sejam capazes de abarcar todos 0s
estudantes, suas diferentes identidades e os diferentes modos de interacdo (AGUIAR; NEIRA,
2014) comecou a conformar novos paradigmas epistémicos, fazendo com que se repensasse
de forma critica a validacdo e comprovacao univoca dos saberes e crencas predominantes nas
universidades. Sendo assim, o Ensino Superior foi se transformando em ferramenta educativa
para inserir, estudar, promover e encarar propostas de desenvolvimento humano integral que
aproximassem 0s povos originarios, afrodescendentes e outros grupos culturais e minoritarios
a espagos de debate, didlogo e discussdao de saberes, permitindo ndo s6 que eles se
apropriassem de conhecimentos ocidentais necessarios para que fossem ouvidos, mas também
que suas praticas étnico-culturais fossem hibridizadas como parte das interacfes sociais

presentes no meio.

N&o se trata de produzir uma instituicdo mais que replique as relacdes de
poder existentes na sociedade e na que o indigena seja um aspecto
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circunstancial ou formal no curriculo académico. Também néo se trata de
inventar um espacgo de saber reservado somente para o indigena e na qual 0s
contetidos fundamentais reproduzam os critérios de verdade de poder. Se
trata de empreender um didlogo tedrico desde a interculturalidade. Significa
a construcdo de novos marcos conceituais, analiticos, tedricos nos quais se
estejam gerando novos conceitos, novas categorias, novas nocdes, sob 0
marco da interculturalidade e da compreenséo da alteridade. (ICCI, 2000, p.
6-7, traducdo minha).

Com isso, deu-se 0 passo para que povos indigenas, grupos afrodescendentes e outras
alteridades culturais tivessem visibilidade no interior das faculdades por meio do programa de
acOes afirmativas que, permitindo seu deslocamento de sujeitos pesquisados a pesquisadores,
desenvolveu um sem numero de dialogos reflexivos e de debates publicos com a sociedade
nacional, 0 meio académico, a lingua e a pesquisa institucional, o que os tornou intelectuais a
partir de suas respectivas posi¢des-sujeitos.

A modo de conclusdo, a interculturalidade critica como ferramenta politica, teorica, de
pensamento e de préatica contra-hegemonica oferece o caminho para ressignificar o imaginério
do *“outro” objetivando, visibilizando e transformando as estruturas de diferenga cultural e
epistémica que tém sido constituidas historicamente por praticas, saberes e pensamentos
provenientes de uma ordem colonial ocidental. E a partir disso que a interculturalidade critica,
principal perspectiva tedrica da presente tese, buscard comreender “outras” logicas para a
construcdo, abordagem e préatica conceitual da Educacdo Fisica com a finalidade de entender
como a diferenca cultural e especificamente as temaéticas indigenas podem ser um

componente abordado nos curriculos de formacao de professores em Educacgéo Fisica.

3.3 A DECOLONIALIDADE?

A articulacdo de estudos e discussfes teodricas sobre a decolonialidade teve seu inicio
na década de 1990 com autores latino-americanos que abordam, criticam, problematizam e

refletem acerca das questdes de poder na modernidade, desenvolvendo estudos em relacéo a

3" Nao existe um acordo especifico que diferencie a categoria decolonial/descolonial. As duas fazem referéncia a
dissolugdo das estruturas e dispositivos de dominacdo configurados desde uma ideia eminentemente colonial.
Para Walsh (2013), suprimir a “s” “No es promover un anglicismo. Por el contrario, pretende marcar una
distincién con el significado en castellano del “des™ y lo que puede ser entendido como un simple desarmar,
des- hacer o revertir de lo colonial. Es decir, a pasar de un momento colonial a un no colonial, como que fuera
posible que sus patrones y huellas desistan en existir (p. 25).
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problematicas historicas, sociais, politicas e culturais que, centradas desde a logica da
Colonialidade do Poder, configuram uma série de premissas epistémicas nas diversas formas
de constituir o fazer, o saber e o ser universal.

Segundo Escobar (2005), o processo de revisdo e critica da constituicdo historica da
modernidade na América Latina, foi conformado um projeto denominado de
Modernidade/Colonialidade/Decolonialidade (MCD), que, a partir de sua légica investigativa,
visou a pesquisa, o debate e o aprofundamento de uma série de principios que reconsideraram
algumas premissas em relacdo a categoria da “Colonialidade do Poder” como elemento de
instrumentalizagdo teorica da racionalidade moderna.

Para Quijano (2000), a colonialidade do poder refere-se a um modelo de dominacgéo
global de bases coloniais que, tomando como ponto de partida a “Conquista de América”,
posiciona como elemento central a construcdo de padrdes epistémicos que contribuem,
organizam e sustentam o prolongamento de um modelo eurocéntrico a partir de dois eixos
especificos: o primeiro relacionado com a organizacdo e controle de um sistema de
dominacdo das subjetividades culturais e o segundo em prol da exploracdo global de todas as
formas de controle de trabalho sob a hegemonia do poder capital. Neste caso, eurocentrismo €
entendido pelo referido autor como aqueles modos de memoéria e imaginarios sociais
preconstruidos para compreender, interpretar, organizar e dar sentido as diversas experiéncias
historicas e subjetividades das sociedades ndo europeias, estruturadas principalmente a partir

de uma ideia fixa de discurso universal.

Para 0 GESCO® (2012), os estudos decoloniais sio o conjunto heterogéneo de
contribuicbes e esforgos tedricos e investigativos em relacdo a colonialidade (p. 10) que,
apresentando como ponto de partida seis procedimentos conceituais de andlise tedricos,
debatem argumentativamente as diferentes formas de constituicdo do poder na modernidade
latinoamericana como modelo de organizacdo hierarquico, racial, social, cultural, epistémico

e discursivo. Estes seis procedimentos se encontram estruturados da seguinte forma:

1. A emergéncia da origem da Modernidade tendo como ponto de partida a

“conquista” da Ameérica Latina: Esta emergéncia se da a partir do dominio e

%8 Grupo de Estudos Sobre Colonialidade. Para maiores informagdes ver www.gescodescolonial.org.
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“conquista” do territorio latino-americano por parte da Europa em finais do século XV
e inicio do XVI, quando foi estabelecido um conjunto de dualidades culturais
(civilizado/incivilizado, primeiro/terceiro mundo) que permitiu direcionar acdes de
violéncia em prol da transformacdo de comportamentos, praticas e subjetividades das
suas populacdes autoctones. E aqui que se marca o inicio da época da modernidade e
ndo na revolucao industrial, como comumente se acredita.

Estruturacdo do poder: Refere-se a organizacdo e implantacdo de um poder com
caracteristicas coloniais estruturado a partir do capitalismo como dinamica particular
de acumulacdo e exploracdo econdmica a nivel global.

Compreensdo da modernidade como fendmeno global: Apresenta-se a
modernidade como fendmeno global, constituida por relaces assimétricas de poder
instauradas nas novas sociedades conquistadas, mas ndo implementadas ou
desenvolvidas no interior da propria Europa, conformando assim um modelo de
imaginario de sociedade moderna ocidental.

Subalternizacdo de praticas: Apresenta como referéncia as relagdes assimétricas de
poder em prol da constituicdo da ideia da modernidade entre a Europa e 0s paises
conquistados, gerando uma necessaria subalternizacdo de préaticas e subjetividades,
apagando de forma repressiva as particularidades culturais dos povos dominados.
Subalternizacdo da populacdo: Neste procedimento, as subalternizacbes das
populacBes autdctones foram exercidas a partir de dois elementos de controle: o
primeiro relacionado ao controle e exploragdo do trabalho (trabalho escravo) em
funcéo do mercado global, e o segundo direcionado ao controle das intersubjetividades
culturais.

Eurocentrismo/Ocidentalizagdo:  Neste procedimento foi estabelecido o
eurocentrismo como nogéo central universal e epistémica de producdo e reproducéo de
conhecimentos e subjetividades que, consideradas como racionalidade moderna, foram
implementadas naquelas sociedades hierarquicamente classificadas como parte da

atualizagdo e implementacdo do processo civilizatorio.
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Este conjunto de procedimentos levou a reconfiguracdo de uma matriz de dominio da
existéncia baseada na hierarquizacéo racial em que o colonialismo, como fenémeno historico,
deu origem a colonialidade como principal sistema de ordem das rela¢fes sociais, a partir da
gual se objetivou que o imaginario europeu fosse naturalizado como modelo de sociedade
civilizada. Para Mejia (2010, p. 221), a existéncia social & um sistema complexo no qual 0s
diferentes ambitos interatuam mutuamente e se interdefinem de maneira conflitiva, o que
levou a uma producdo e reproducdo das distintas formas de exploracdo, subvaloracédo e
apagamento de saberes e praticas ndo considerados validos para uma sociedade civilizada. Em
outras palavras, estes procedimentos levaram a existéncia e constituicdo de um sistema
histérico em que os brancos exerceram a dominacdo e a exploracdo da maioria de indigenas,
afrodescendentes e mesticos que habitavam as nascentes republicas (GESCO, 2012).

Em trabalho de similar postura, o “Grupo de Estudios para la liberacion” (GEL, 2005)
e seu coletivo de autores afirma que a critica ao eurocentrismo se d& especificamente a partir
do desvelamento dos aspectos coloniais € de modernidade em que foi conformado o
imaginario latino-americano frente a suas relacdes de dependéncia e subordinacdo da
realidade ocidental. Nesta linha, apresentam um conjunto de seis elementos de tradicdo
tedrica que em certa medida se aproximam ou se afastam dos procedimentos de analises
supracitados pelo GESCO (2012), sendo estes: (1) a teoria da dependéncia, (2) a filosofia da
libertacdo, (3) a teoria do sistema-mundo, (4) o marxismo, (5) o pds-modernismo e o (6) pos-

colonialismo.

No relacionado com (1) a teoria da libertacdo, fazem referéncia ao desenvolvimento
econémico dos paises do primeiro mundo como estruturas logicas do capitalismo mundial,
que articulados com paises periféricos estabelecem relacbes de dependéncia e subordinacao
econdmica, social e cultural. No tocante a (2) filosofia da libertacéo, o grupo traz, a partir de
uma perspectiva propriamente latino-americana, uma grande quantidade de pensadores
decoloniais que, no seu conjunto, criticam elementos das realidades historicas atravessadas
por discursos e praxis de dominacdo em que “aquelas préticas, valores, lembrancas etc.

negados pelo capitalismo, enquanto carecem de sentido para o sistema, tém pleno sentido e
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realidade para os sujeitos que igualmente as sustentam” (GESCO, 2012, p, 6, traducdo
minha).

Como terceiro elemento de tradicdo teorica, a teoria do sistema-mundo menciona a
existéncia de um sistema com fronteiras, estruturas, pensamentos, grupos e regras que se
encontram legitimados desde particularidades histéricas como 0s impérios-mundos ou as
economias-mundo. O sistema-mundo se encontra estruturado por trés caracteristicas
fundamentais, quais sejam, o capitalismo (vinculado aos circuitos comerciais da Europa), o
sistema-mundo moderno (a origem da hegemonia de certos estados nacionais) e a geocultura
(como conjunto universal de regras e valores basicos de comportamento de uma sociedade
civilizada).

Ja o quarto elemento, o marxismo, como pioneiro na critica do mundo moderno
capitalista, neste caso se afasta do pensamento decolonial devido & influéncia do seu proprio
discurso histérico materialista, baseado principalmente na propria experiéncia europeia. O
quinto elemento, o pds-modernismo, embora preste atencdo as criticas em relacdo a
modernidade, diverge dos autores decoloniais pela negacdo da existéncia de uma pOs-
modernidade, j& que ainda permanecem as relacdes de subalternizacdo promovidas pela
colonialidade e suas criticas se estruturam principalmente desde uma légica eurocéntrica.

Como ultimo elemento, encontramos 0 pds-colonialismo que, estudando 0s processos
de colonialidade por intelectuais das ex-colbnias europeias posicionados em renomadas
institui¢des universitarias, ndo se desvinculam de uma logica de andlise tedrica eurocéntrica
em relacdo as dimensdes culturais, sociais, politicas, econdmicas e epistémicas.

Em resumo, tanto o GESCO quanto o GEL apresentam fundamentos de construcéao
tedrica e argumentativa em prol de entender as diferentes formas como foram constituidas
relagbes de poder colonial, partindo do que foi denominado de modernidade e como este
processo ainda persiste nas sociedades latino-americanas. Sem ddvida, como toda teoria,
apresenta alguns elementos de identificacdo e desidentificacdo entre elas que refletem
posicionamentos epistémicos e ideoldgicos marcando uma diferenca em alguns casos
especificos, nos sentidos e significados que produzem as variadas formas de construir,

abordar ou criticar o processo do poder colonial.
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A expansdo e crescimento do sentido colonial a outros espagos da vida social, do
campo académico e do campo politico tem ajudado a promover, manter ou simplesmente
reproduzir uma estrutura de poder hierarquizante, embasando seus esfor¢cos na
homogeneizacdo de estilos, sentidos e préaticas, que, direcionadas pelo que Althusser (1985)
denomina aparelhos ideoldgicos, constituem nos sujeitos identificacdes e significados que sdo
frequentemente reproduzidos a partir de uma sobredeterminacdo ideoldgica.

Neste sentido, a subalternizacdo de saberes, linguagens, comportamentos, formas de
pensar e até a producdo de conhecimento se ancoram em uma ldgica de formulacdo moderna,
global e cientifica que, obedecendo articuladamente a delineamentos de ordem internacional e
euroamericanos, esquematizam de forma categdrica aquilo que pertence ou ndo a um modelo
universal de sociedade competitiva e qualificada. “El capital global desplaza la dominacion
hacia el control de la subjetividad y al control de las mentalidades de la poblacion” (MEJIA,
2010, p, 232).

Para Quijano (2001), como a colonialidade do poder caracteriza um paradigma de
dominacdo global préprio do sistema-mundo capitalista, a experiéncia social humana se
encontra mediada pela disputa e controle de cinco ambitos que direcionam a reproducdo das
relacbes de poder na prépria existéncia social do sujeito. Estes elementos — trabalho, sexo,
subjetividade/intersubjetividade, atividade coletiva e natureza — permeiam as relacdes sociais
como componentes gerais das assimetrias de poder, em que algumas coletividades em
situacdo de superioridade dominam e condicionam 0s comportamentos dos outros.

Quintero (2010) concebe as relagbes sociais como “formacdes configuradas pelas
acdes dos sujeitos e das agrupacOes sociais em espacos de disputas e conflitos” (p. 6) que, ao
reproduzir constantemente suas condi¢bes de producdo, direcionam modos de conduta e

comportamento especificos que posicionam os sujeitos em um lugar determinado.

Quijano se refiere al control del trabajo moldeando principalmente el control
del manejo e la manipulacion del medio ambiente y de las tecnologias de
sobrevivencia. Mientras que el control del sexo y de la reproduccion sexual
estaria articulado a la generacion del plazer/displacer y a la reproduccion de
la especie. Por otro lado el control de la subjetividad/intersubjetividad se
refiere a la produccion de sentidos sociais incluidos aqui los imaginarios, las
memorias historicas y las perspectivas centrales de conocimiento. El control
de la autoridad colectiva remitird a la organizacion social y, finalmente, el
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control de la naturaleza expide a la obtencién de recursos y la reproduccién
de la vida (QUINTERO, 2010, p. 5).

Para este caso, a subjetividade/intersubjetividade sera entendida a partir de uma
estrutura de trés elementos fundamentais que s&o (1) o imaginario social, (2) a memoria
historica e (3) as perspectivas de conhecimento. Entendo o imaginario social, de acordo com a
perspectiva de Pecheux (2007), como aqueles pré-construidos que estdo sempre ali, aqueles
gue produzem sentidos discursivos evidentes, Unicos e impossiveis de serem outro para
sujeitos identificados com uma interpelagdo ideoldgica, mas que podem ser restituidos quando
0s sujeitos passam a ocupar diferentes posicionamentos. Por memoria (histérica), entendo o
conjunto de construcdes de materialidades discursivas interpeladas ideologicamente que,
partindo de diversos acontecimentos, inscrevem-se em uma existéncia historica, deslocando,
apagando ou reestabelecendo sentidos que podem ser interpretados de forma diferenciada por
cada sujeito.

Assim, conhecimento sera entendido como aquelas construc@es de sentido epistémico
ou de senso comum que, baseadas em uma memoria historica especifica, estabelecem aquilo
que pode ou ndo ser considerado como cientifico e que, neste caso, encontra-se configurado
dentro de um universo académico eurocentrista logicamente estabilizado que, dependendo das
suas condicBes de producdo, marca uma posicdo de apagamento, colonizagdo, superioridade

ou perpetuacédo do conhecimento em relagdo a outros.

Tomando como referencia la categoria de la decolonialidad del poder se ha
expandido la utilizacién del sustantivo colonialidad para ser aplicado a otras
dimensiones y campos que, a pesar de su articulacion con el fendmeno del
poder, suelen ser tratados como éareas diferenciadas. Esto ha llevado a la
proposicion principalmente de dos conceptos, a saber, colonialidad del saber
y colonialidad del ser (GESCO, 2012, p.11).

Considerando que 0 “ser” e 0 “saber” sdo categorias de expansao da colonialidade do
poder, existe uma série de elementos e compreensdes que naturalizam de forma especifica os
sentidos logisticos, econdémicos e globais vigentes nas formas de ser e se entender sujeito.

Maldonado-Torres (2007) caracteriza a colonialidade do ser como a desqualificacdo
epistémica do “outro”, partindo da centralidade do conhecimento moderno, permitindo

encaixar em uma categoria s6 aquelas formas de pensar, ser e atuar aceitas no meio social; nas
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palavras de Pechelx (2014), o assujeitamento do ser as condi¢des de producdo que
governamentalizam as posicOGes-sujeito em uma sociedade historica e ideologicamente
determinada. A validacdo de um uUnico pensamento (euro-americano) gera uma qualidade
direta do ser, em que esse “outro” (aquele ser que ndo pensa adequadamente ou que ndo pensa
como eu) precisa ser subalternizado ou assujeitado a comportamentos e imaginarios
especificos de acordo com sua posicdo-sujeito constantemente refor¢ada por mecanismos e
dispositivos de poder/saber.

Por outra parte, a colonialidade do “saber” como forma de controle do conhecimento,
encontra-se diretamente associada a fatores de producdo epistémicos, eurocéntricos e de
qualificacdo cientifica que, a partir de suas distintas atualizacOes, reforcam certos modelos
tedricos e discursivos validados no interior de um universo logicamente estabilizado. E assim
que a circulagcdo de conhecimentos reformulados como estrutura de ordem colonial e
verdadeira contribui para o que Walsh (2013) denomina de “Disciplinamento Cientifico”, em
que, a partir de disciplinas relacionadas com a economia, a sociologia, ciéncias politicas e as
ciéncias sociais, fortalecem-se os Estados hegemonicos para posicionar suas ideias cientifico-

epistémicas no interior do mercado capitalista.

El disciplinamiento cientifico es un problema que nace en europa y que
luego se extiende a otras partes del mundo, siendo impuesto y reconstruido
durante el siglo XX como modelo de la universidad moderna
latinoamericana. Nos referimos por un lado, al establecimiento de la ciencia
natural como marco central y normatizador del conocimiento entendido
como objetivo y neutral y, por el otro, a la emergencia a finales del siglo
XIX'y principios del siglo XX de las ciencias sociales en el contexto europeo
y (luego Estados Unidos) bajo este molde anterior “cientifico” con un
enfoque estado-céntrico (WALSH, 2013, p. 199).

Sob esta estrutura € possivel entender que a producdo cientifica académica na
atualidade se encontra regida por uma serie de critérios e formas “certas de”, que obedecendo
a um efeito do processo ideoldgico determinado pelo econdmico, enquadram seu
funcionamento partindo de uma hierarquizagdo, quantificacdo e distribuicdo epistémica em
modelos e politicas de circulagdo cientifica euro-americanas em que a Educacgdo Fisica se
encontra inserida, obedecendo a um universo de alta rotatividade em tempos, tematicas,

valores, periodicos e mercados.
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Acomparfian a estas operaciones cognitivas una série de mecanismos que
reproducen la colonialidad del saber, entre otros: la evaluaciéon de la
produccién cientifica bajo el criterio meritocratico-cuantificable, es decir
objetivo y universal, la jerarquizacion de los circuitos de distribucion de los
textos cientificos vinculada a los locus de enunciacién privilegiados y el
caracter monolitico de las instituciones universitarias (QUINTERO; PETZ,
2009, p. 12).

Partindo do modelo de disciplinamento supracitado, as questGes abordadas pelas
humanidades se constituem como uma area nao especifica de conhecimento, sendo de saberes
ligados a producdo cultural, mental e espiritual, 0 que a leva a ndo ser considerada como
ciéncia devido a seu embate nas concepgdes idealistas provenientes do universo académico
materialista, das tomadas de posic¢ao do sujeito e dos modelos fixos universitarios desde onde

se estuda e se pensa 0 mundo.

Son tendencias que suplen la localidad histérica por formulaciones tedricas,
monoliticas, monoculturales y “universales” y que posicionan el
conocimiento cientifico occidental como central, negando asi o relegando al
estatus de no conocimiento, a los saberes derivados del lugar y producidos a
partir de racionalidades sociales y culturales distintas (WALSH, 2007 p.
103).

A decolonialidade como critica epistémica gestada no pensamento latino-americano se
encontra encaminhada ao reconhecimento das possibilidades de transformagéo social a partir
de uma construcdo de conhecimento que se desidentifique das racionalidades hegemonicas
ocidentais, permitindo uma renovacao teorica nas formas de abordar, ver, entender e dialogar
a partir de uma *“outra” dimensao explicativa, valorizando aquelas diversidades profundas
constantemente silenciadas.

Ao me referir a necessaria desidentificacdo das racionalidades ocidentais para entender
uma outra logica latino-americana, ndo estou indicando o apagamento ou a satanizacdo dos
conhecimentos cientificos ocidentais frente a ideia da decolonizagdo do saber, pois se fosse
essa sua funcdo, estaria entrando em um jogo para tornar Unico, verdadeiro e cientifico o
proprio conhecimento latino-americano, o que se consideraria como o colonialismo da teoria
decolonial.

Pelo contrario, o desafio que a decolonialidade apresenta é dar visibilidade a outras

formas de se entender e abordar as realidades latino-americanas para promover uma
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construcdo de ideias que levem em conta todas as perspectivas de vida, os costumes, as
diversas praticas culturais e a constru¢do do conhecimento do préprio, articulado a partir de
didlogos interepisttmicos que contribuam no fortalecimento critico da propria
interculturalidade.

Walter Minholo (2008), no seu texto “El pensamiento Decolonial: Desprendimiento y
Apretura — Un manifiesto”, descreve a decolonialidade como a energia que ndo se deixa
condicionar pela ldgica da colonialidade, ja que ndo acredita no discurso eurocéntrico da
modernidade como premissa de constituicdo de sujeitos, culturas, conhecimentos e mundos. O
pensamento decolonial tem como razdo de existéncia a decolonialidade do poder, procurando
abrir portas e possibilidades de pensamento a outras experiéncias, memorias, situacdes e
alteridades que conduzam a outros tipos de verdades que ndo sé expressam uma outra ideia do
gue € o ser no mundo, mas também do que sdo os saberes das racionalidades silenciadas
historicamente.

No entanto, a decolonizacdo epistemoldgica, como menciona Quijano (1992, p. 447,
traducdo minha), é necessaria, ja que € a partir dela que se da o passo em direcdo a uma “nova
comunicacgéo inter-cultural, a um intercambio de experiéncias e significacdes como base de
outra racionalidade que possa pretender, com legitimidade, alguma universalidade” (, pois,
finalmente, é dar visibilidade a um tipo de cosmovisdo que ndo seja contraria a0 processo
hegeménico, mas que faca parte de um espaco de fronteira articulador onde saberes indigenas,
negros e latino-americano sejam considerados igualmente relevantes. Fronteira articuladora a
qual Minholo (2007, p. 9) denomina de Pensamiento Fronterizo como uma “enunciacion
fracturada en situaciones dialdgicas que se entrelazan mutuamente con uma cosmologia
territorial y hegemonica (ideologia, perspectiva)”; em outras palavras, como espaco de
dialogo e complementariedade critica entre o local e o global, para que, concomitantemente,
consiga-se potencializar a recomposicdo de diversos paradigmas reafirmando os conflitos
entre a formac&o e convivéncia das subjetividades dos seres humanos.

Nesse processo de recomposicdo epistémica e de dialogo entre os diversos espacos de
fronteira é que os curriculos de formacdo de professores podem articular esfor¢os para o
reconhecimento da diversidade cultural, de suas praticas corporais, dos processos

diferenciados de educacdo e de suas formas de ver e entender o mundo, permitindo uma
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sensibilizacdo e aproximacdo dos licenciados frente a emergéncia destas outras formas de
vida colonizadas em parte pela estrutura do Sistema Educativo Nacional. No trabalho
desenvolvido por Miranda (2013) é realizado um alinhamento entre pedagogias sociais e
discursos midiaticos sobre populacdes negras e as praticas curriculares que pouco favorecem
a abordagem destas tematicas como espacos de intersecdo, didlogo e processos de
reaprendizagem.

Para a referida autora, “As trajetdrias dos sujeitos representados como o ‘Diferente’ da
colonizagdo passam a ganhar relevo, bem como suas ancestralidades [...] a experiéncia com,
as préaticas de aprender juntos/as” (MIRANDA, 2013, p. 103), sendo necessario encarar
desafios para desaprender e reaprender novas estratégias metodologicas, culturais e
epistémicas para ler contextos, dialogar interculturalmente e formular alternativas que
capturem ideias diferenciadas do tradicionalmente implementado na educacdo. Pensando
nesta légica, o exercicio de desaprender para reaprender abordado pela referida autora
potencializaria necessariamente a desconstrucdo das representacdes da nossa sociedade
homogénea que, organizada por relacdes de poder, condiciona de forma ampla os processos
de construcdo do outro, suas alteridades e suas formas de se relacionar com
conhecimentos/saberes tanto locais quanto globais.

A meu ver, os curriculos de formacdo de professores em Educacdo Fisica pouco
propiciam a insercdo de conhecimentos, saberes e praticas das culturas locais como disciplina
de aprendizagem, o que me permite afirmar que este processo de formagdo docente se
encontra majoritariamente colonizado. Um tanto menos, estabelecem relagfes de saberes
interculturais, ja que estes tipos de abordagem sdo simplesmente subalternizados em
decorréncia das materialidades biodindmicas legitimadas como cientificas a partir de um
universo Unico de modernidade, pois, como menciona Brighenti (2015, p. 3), “seus
conhecimentos sdo rejeitados nas praticas de ensino por serem considerados ndo cientificos.
Esse pensamento é resultado e continuidade do processo colonial”.

Para abordar este tipo de tematica € necessario o deslocamento do sentido proprio do
agente possuidor do conhecimento, ja& que no mundo académico é contraproducente que

alguém que ndo tenha no minimo um curso universitario, mas possua um conhecimento/saber
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local especifico, possa dar aula em espagos pré-construidos por discursos de credibilidade e
linearidade cientifica.

Sendo assim, abordar nestes espacos as tematicas indigenas como um elemento de
relacdo e didlogo intercultural e ndo como um momento de simples apreciacdo do exotico ou
do competitivo seria muito complicado devido ao fato de estas tematicas se encontrarem fora
dos parametros modernos estabelecidos e de senso comum, que, como menciona Canon-
Buitrago (2015), deixam avistar o carater colonizador que ao longo do tempo tem marcado o
sentido evolutivo e de superioridade de alguns conhecimentos e praticas corporais frente aos

saberes proprios dos povos colonizados.

A perspectiva de que o ato pedagdgico e o curriculo escolar sejam um
espaco-tempo de colonizagcdo recoloca em novos moldes, preocupacgdes
expressas pelas teorias da reproducdo, que denunciavam o quanto a escola e
0 curriculo estavam a mercé dos imperativos dos saberes dos grupos tanto
cultural quanto economicamente hegeménicos (MACEDO, 2006, p. 292).

Deste ponto parte meu interesse de compreender de que forma as tematicas indigenas,
em sua relacdo com as praticas corporais, posicionam-se no processo de formagdo do
licenciado em Educacédo Fisica da (UPN), ja que, embora elas sejam parte do campo de agédo
profissional do educador fisico, elas representam um “outro” sujeito epistémico com
conhecimento, saberes e perspectivas diferenciadas de conceber e se relacionar com o mundo.
Diferencas que v@o além da esportivizagdo, marketizacdo ou exotizacdo das suas praticas
corporais e que tém cabimento desde a interculturalidade critica nos diversos processos de
formacéo de sujeitos, saberes e contextos.

Tendo isso em vista, minha intencdo com a decolonialidade é mostrar que existem
outras possibilidades de entender, conhecer e interatuar com saberes e praticas corporais
indigenas que, inseridas dentro dos curriculos de formacdo de professores na Aérea,
possibilitariam, a partir de um olhar intercultural, a preparacdo, o entendimento e a producao
de conhecimento em prol da construcdo desse “outro”, dessa outredade que até o momento
tem sido apagada pelos contetdos classicos euroamericanos que a Educacdo Fisica tem
reproduzido tanto nas salas de aula da escola quanto na formagéo da educacéo superior.

A possibilidade de inovar e construir novos campos de investigacdo na Educacao

Fisica a partir de uma perspectiva epistémica, local, intercultural e latino-americana permitiria
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direcionar a construcdo do conhecimento critico como um processo de estudo decolonial,
ajudando a renovar, desvelar e trazer ao mundo académico aquelas outras alteridades que,
acobertadas desde a logica multicultural estruturada pelo sistema (social, educativo e
cultural), pouco tém sido olhadas para dialogar colaborativamente na construgdo do
conhecimento local. Diante do exposto, esta tese se sustenta na interculturalidade critica e no
pensamento decolonial, pois ela mesma, por si s0, € um esforco constitutivo de didlogo
epistémico decolonial para a formacao de professores na area da Educacao Fisica, buscando
ndo dar voz aqueles grupos culturais subalternizados pela academia, mas dar ouvidos ao que
eles, a partir de suas humanidades e formas de vivenciar o0 mundo, tém para aportar neste

gigante universo de conhecimento.
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4 AS PRATICAS CORPORAIS INDIGENAS NA LITERATURA

Considerando esta tese como parte de uma abordagem inovadora nos estudos da
Educacdo Fisica no contexto educativo colombiano, foi necessério pensar técnica,
metodologica e didaticamente o proprio processo de buscas de informagdes, visando construir
de forma sdélida e especifica um marco teorico referencial de base que contribua como
material tedrico no direcionamento da tematica investigada.

Uma das dificuldades encontradas para a construcdo deste referencial foi o
desconhecimento que se tinha em relacdo a literatura académica que envolve as praticas
corporais indigenas no campo especifico da Educacdo Fisica. Por conta disso, fez-se
necessario optar por alguns enfoques metodoldgicos para localizar, acessar e mapear a
producdo desta literatura a fim de compreender os pressupostos l6gicos, tedricos e analiticos
por meio dos quais tem sido abordado este conjunto de praticas.

Para esta operacionalizacdo decidi me valer de um método pouco usado na area das
pesquisas qualitativas tanto no Brasil quanto na Coldmbia, denominado Scoping Review®,
metodologia que possibilita de forma direta e flexivel a exploracdo e mapeamento de
informacdes de base a partir da revisdo, selecdo e categorizacdo de estudos de uma tematica
especifica. Baseado em evidéncias, 0 scoping review tem como objetivo proporcionar uma
visdo mais ampla em relacdo a um tépico, fendmeno ou tematica empirica de interesse, tendo
como ponto de partida questbes investigativas fundamentais a serem respondidas em
diferentes graus de profundidade. Arksey e O’Malley (2005), no seu texto “Scoping Studies:
Towards a Methodological Framework”, sustentam algumas raz6es especificas pelas quais o
scoping review pode contribuir metodologicamente no desenvolvimento de assuntos
altamente complexos ou que ainda ndo foram abordados de forma sistemética ou aprofundada.

Basicamente, a metodologia do scoping review contribui para conhecer os alcances e
abrangéncias de uma tematica de interesse em uma area de conhecimento especifica. Desta
forma, possibilita a identificacdo de abordagens e direcionamentos tedrico-metodologicos da
producéo da literatura, permitindo obter uma ideia resumida dos estudos realizados acerca do

tema investigado. Em outras palavras, essa metodologia permite examinar a extensdo, o

%9 E possivel encontrar no idioma portugués o termo “Revisdo de Escopo” para se referir ao scoping review, mas
em funcéo da pouca tradi¢do na literatura brasileira, preferi manter o nome original em inglés.
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alcance e a natureza da literatura base, viabilizando possibilidades investigativas a partir da
analise e do mapeamento de informacdes em relacdo a revisao, a producéo e a identificacdo
de lacunas existentes (SAMPAIO et al, 2015) em um tema ou area de conhecimento
especifico.

Para tanto, Arksey e O’Malley (2005) apresentam cinco fases ou procedimentos
sequenciais que permitem o design e a conducdo do scoping com a finalidade de garantir uma

boa abrangéncia na literatura pesquisada.

Figura 7 - Fases ou procedimentos sequenciais para a realizacdo do Scoping Review

D D

Identificagdo Identificacdo
f ¢ Selecao dos Mapeamento Elaboragdo do
da questdo a dos estudos o .
X Estudos dos Estudos relatorio final
pesquisar relevantes

N\ N\

Fonte: Arksey e O’Malley (2005)

O primeiro procedimento, “ldentificacdo da questdo a pesquisar”, toma como ponto de
partida a definicdo/formulacdo de questBes e inquietacfes do pesquisador em relagdo a
producdo de literatura em um tema ou area determinada. Ja na segunda fase, denominada
“ldentificacdo dos estudos relevantes”, é possivel realizar uma série de buscas a partir do uso
de ferramentas como bases de dados, descritores, conceitos-chave, referéncias etc. que
aportardo um conjunto de evidéncias para dar respostas as questdes iniciais da primeira fase.

Para o terceiro procedimento, “Selecdo dos estudos”, Arksey e O’Malley (2005)
propdem a elaboracdo de critérios de escolha do material encontrado de acordo com as
necessidades particulares da pesquisa, para que na quarta fase, denominada “Mapeamento dos
estudos selecionados”, as evidéncias possam ser identificadas, permitindo compreender de
forma geral os principais direcionamentos produzidos em relacdo a tematica pesquisada. Na
ultima fase, “Elaboracdo de um relatorio final”, é proposta a organizacdo, interpretacdo e
andlise das literaturas disponiveis a fim de encontrar, essencialmente, relacfes e divergéncias
entre os materiais fornecidos nas buscas e os direcionamentos que atravessam a tematica em

si. Este conjunto de estagios pode ser repetido de forma reflexiva quantas vezes se achar
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necessario, permitindo a criagdo ou modificacdo de critérios durante o processo de pesquisa,

proporcionando ao estudo clareza e validade como elementos constitutivos do rigor cientifico.
4.1 OPERACIONALIZAC}AO DO SCOPING REVIEW

As buscas delineadas nesta revisdo de escopo foram operacionalizadas segundo as
fases mencionadas pelos autores supracitados, permitindo a construcdo sequencial e detalhada
de estratégias metodoldgicas para dar ao processo melhor qualidade nas tarefas realizadas.

Para a primeira fase, meu questionamento era 0 seguinte: o que a literatura
académica/cientifica do Brasil e da Colémbia tem produzido em relacdo as Praticas Corporais
Indigenas (PCI)? Neste ponto, precisava realizar um mapeamento em relacdo a produgédo
cientifico-académica das duas nac¢Bes para conhecer os principais autores, fontes de literatura
e delineamentos que embasam estes tipos de préaticas. Para desenvolver este processo, foi
necessario escolher dois tipos diferentes de bases de dados para cada um dos paises, com a
finalidade de abranger de forma quantitativa 0 maior conjunto de produgfes acerca da
temaética pesquisada.

Na segunda etapa, as buscas foram desenvolvidas para o Brasil nas bases de acesso
digital “BDTD” (Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes) e “Google académico” (Brasil),
enquanto para Colémbia foram utilizados o “Repositério digital da Universidad Pedagdgica
Nacional” (Bogotd) e “Google Académico” (Colémbia). No caso brasileiro, a BDTD foi
selecionada por possuir no seu acervo digital o maior conjunto de producbes académicas
(teses e dissertacOes) realizadas em estudos stricto sensu de pds-graduacdo, enquanto que a
base de Google Académico registra uma quantidade de trabalhos diversos (livros, trabalhos de
conclusdo de curso, ensaios, artigos) produzidos nos diversos niveis de formacao académica.

No caso colombiano, a selecdo do repositorio digital da UPN foi feita em razdo de
hospedar diversos trabalhos de abrangéncia académica (latu-sensu, stricto sensu e trabalhos de
conclusdo de curso) correspondentes a abreviacdo como Unica instituicdo de educacdo
superior nacional que forma, na sua integra, professores para o pais em diversas areas de
conhecimento — dentre estas, a Educacdo Fisica. Por outro lado, o “Google Académico”

(Colémbia), como no caso brasileiro, permitiria 0 acesso a outras producdes realizadas em
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instituicbes de educacdo ou eventos académicos que possibilitariam uma abrangéncia maior
no acesso a informacéo.

Dentro destas a¢Oes cabe deixar claro que nas bases de dados colombianas o resultado
das buscas é muito limitado pelo fato de ndo haver um portal especifico que retna os dados
das diversas instituicGes de ensino e pesquisa do pais (Canon-Buitrago, 2015), razdo pela qual
se reforca a ideia da selecdo e do uso tanto do repositorio institucional da UPN como da base
supracitada. Para acessar a informacéo nas bases de dados dos dois paises, estabeleci 0 uso de
um critério de buscas especifico a partir de um conjunto de descritores ou palavras-chaves
primérias e secundarias (em espanhol para Colémbia e em portugués para o Brasil) que, ao
serem inseridos (ou combinados) dentro da caixa de buscas das correspondentes bases,
trariam como resultado as producfes existentes para a respectiva combinacdo. Na a maioria
dos casos, foram usadas, no processo de busca, palavras-chave e combinagbes “entre aspas”
(Apéndice 4) com o objetivo de refinar de forma mais especifica a abrangéncia dos resultados.

Na terceira etapa, as buscas iniciais foram realizadas nas bases supracitadas no dia 5
de julho de 2017, sem nenhum tipo de limitacdo ou refinamento temporal, de idioma ou de
tematica. Os resultados iniciais obtidos nesta etapa foram tabulados com a ideia de identificar
de forma quantitativa os dados e informacdes (Apéndice 4), possibilitando observar que, no
uso de algumas das palavras-chave, os achados foram consideravelmente altos em
comparacdo com aqueles com uma quantidade baixa ou nula de producbes. Embora néo
existisse nenhum tipo de refinamento nas buscas realizadas, levei em consideragéo todas as
producBes que tivessem relacdo direta com a tematica pesquisada e que permitissem seu
acesso, leitura e download, excluindo os resultados que ndo atendessem aos critérios
mencionados.

Para ajudar na compreensdo dos dados, fiz uso de cores na diferenciacdo dos
resultados iniciais, tentando delimitar os alcances das buscas entre aqueles de maior e menor
abrangéncia. Neste caso, sinalizei de vermelho as ocorréncias com maior quantidade de
resultados (maior que 100) dado que nos indicava que o termo era demasiado abrangente com
a tematica pesquisada, razdo pela qual, ndo foram considerados como materialidade no
processo. Do mesmo modo, foram sinalizados de amarelo aqueles resultados (menores a 100)

e que depois da leitura dos titulos e resumos, apresentavam elementos muito gerais que
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impossibilitavam encontrar dados especificos em relagcdo a pergunta inicial deste scoping. Por
ultimo, sinalizei de verde os resultados que atingiam o objetivo e os critérios desejados com a
finalidade de facilitar a preparacdo, organizacao, leitura e analise correspondentes as etapas
posteriores.

A quarta etapa envolveu a identificagdo das producdes tentando compreender de forma
geral as fontes, sentidos, caracteristicas e direcionamentos estruturados na literatura
relacionada as PCI. Os resultados deste processo (Apéndice 5) evidenciaram um total de 234
produgdes nas distintas bases de dados e em suas respectivas palavras-chave. Um dos
fendmenos mais interessantes encontrados neste processo foi a frequéncia com que alguns dos
trabalhos apareciam para cada uma das palavras-chave utilizadas.

Este fato gerou curiosidade em saber quais eram os trabalhos mais citados em cada
uma das buscas, pois seria de importante consideracdo entender os delineamentos pelos quais
tém percorrido os estudos das PCI. Apds excluir os resultados repetidos, a quantidade de
producdes diminuiu consideravelmente a um total de 107 trabalhos, o que facilitou
enormemente a leitura das producdes.

Ao realizar este procedimento, localizei em primeiro lugar entre os cinco trabalhos
mais recorrentes a dissertacdo ““nai’dweé i nucuma’ii Jogos Autdctones Ticunas na
Perspectiva dos Povos Indigenas da Regido Amazbnica Colombiana” (CANON-
BUITRAGO, 2015) com uma presenca de 10 das 14 palavras-chave. Em segundo, terceiro e
quarto lugares aparecem, respectivamente, a dissertacdo intitulada “A Educacdo Fisica na
escola indigena - a cidadania e a emancipacao indigena em questdo” (MILESKI, 2013); o
Projeto politico pedagdgico do curso licenciatura intercultural indigena do sul da mata
atlantica (UFSC, 2014) e a tese Rituais indigenas na contemporaneidade brasileira a
(re)significacdo de praticas corporais do povo bororo (MEDEIROS, 2013), com uma
frequéncia geral e individual de 7 do total das palavras-chave. Por fim, em quinto lugar
aparece o artigo Corpo e ritual nos jogos dos povos indigenas (SANETO; ANJOS, 2012),

com a ocorréncia de 6 das 14 palavras-chaves usadas para a pesquisa.
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Figura 8 - Consolidado de Frequéncias dos Achados por Palavras-chave

CONSOLIDADO FREQUENCIA DE ACHADOS POR PALAVRAS-CHAVE

Palavras-chave

NO TITULO
]
nai dwed i nucumaii - JOGOS AUTOCTONES TICUNAS NA
q 1 |PERSPECTIVA DOS POVOS INDIGENAS DA REGIAQ AMAZONICA
COLOMBIANA

2 A EDUCACAO FISICA NA ESCOLA INDIGENA - A CIDADANIA E A
EMANCIPACAO INDIGENA EM QUESTAO

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO LICENCIATURA
3 INTERCULTURAL INDIGENA DO SUL DA MATA ATLANTICA
GUARANIL, KAINGANG E XOKLENG LAKLAO

RITUAIS INDIGENAS NA CONTEMPORANEIDADE BRASILEIRA A
4 (RE)SIGNIFICACAO DE PRATICAS CORPORAIS DO POVO
BORORO

5 CORPO E RITUAL NOS JOGOS DOS POVOS INDIGENAS

Fonte: AUTOR

Embora as 107 producbes fossem uma quantidade ainda muito alta para explorar
analiticamente, realizei a leitura dos titulos e resumos com a finalidade de agrupéa-las por
proximidade tematica, identificando potencialmente aqueles estudos que responderiam a
minha pergunta inicial. Como sintese deste percurso, foram criados 5 agrupamentos tematicos
(Apéndice 6) que d&o conta do total das producdes, configurando-se da seguinte maneira:

O primeiro agrupamento, denominado “Educacdo Fisica”, reune 32 produgdes que
relacionam as PCI e os distintos espacos em que a Educacdo Fisica se encontra presente,
como a escola, o esporte, a esportivizacdo de praticas corporais indigenas e curriculos de
formacdo. J& no segundo agrupamento, “Educacdo politica e interculturalidade”, foram
reunidos 27 trabalhos relacionados diretamente com elementos da &rea como educacéo
(interculturalidade, pedagogia, cultura, arte, corpo etc) e politicas afirmativas, que
inicialmente ndo fazem parte do objetivo deste scoping.

No terceiro agrupamento, “Cosmogonia”, foram feitas aproximacdes de 13 producdes

que enfatizam os elementos cosmogoénicos de diversos povos indigenas em relacdo a topicos
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como a origem da vida, identidade e a construcdo do sentido indigena. No quarto
agrupamento foram catalogados 04 “Livros” que abordam tematicas relacionadas aos jogos
(recreativos, dos povos indigenas) e a educacdo escolar intercultural. No ultimo agrupamento,
denominado “Fora de Foco”, encontram-se 31 producdes com multiplicidades de abordagens
que fogem das aproximacges tematicas descritas anteriormente.

Considerando o procedimento supracitado e tentando compreender de forma geral as
fontes, os sentidos, as caracteristicas e 0s direcionamentos com 0s quais se tem constituido a
literatura relacionada as praticas corporais indigenas, decidi escolher o primeiro agrupamento
(Educacao Fisica) como mapeamento final de base (etapa 4), visando responder a pergunta
inicial do scoping.

Para a Ultima fase (elaboracdo do relatdrio final), foi realizada a exploracao analitica
da literatura disponivel visando encontrar essencialmente ligacdes, focos e divergéncias entre
a materialidade produzida nas buscas e os direcionamentos que atravessam a tematica em si.
Em cada uma das 32 producdes foram identificados, extraidos e sistematizados os metadados
correspondentes (titulo, autor, ano, tipo de documento etc.) para sua posterior leitura. Os
resultados obtidos neste primeiro movimento foram os seguintes: 19 artigos, alguns deles
publicados em periddicos, congressos, livros ou em eventos de cunho académico/cientifico, 6
dissertacdes, 3 TCCs, 1 TCC de especializagéo e 3 teses de doutorado (Apéndice 7).

Apdls o mapeamento, leitura, analise e cruzamento entre as referéncias bibliograficas
de cada uma das producgdes anteriormente listadas, e levando em consideragéo que o0 scoping
review, como metodologia de abrangéncia tematica, oportuniza este tipo de rastreio, foram
aportadas mais 10 producdes (Apéndice 8) (7 artigos, 1 politica publica e 2 dissertacdes) que,
somadas as ja existentes, compdem um conjunto final de 42 producGes (Apéndice 9) que
acrescentam dados importantes ao rastreio pesquisado.

Como resultado do movimento anterior, houve a emergéncia de um conjunto de
questionamentos relacionados com o porqué de estes tipos de producdes aportadas pelas
referéncias ndo terem sido visiveis nas buscas iniciais realizadas com 0s respectivos
descritores ou palavras-chaves. Para tentar dar uma resposta a esta interrogacao, vou me valer

de duas ideias gerais que, em minha opinido, justificariam esta situagéo.
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Inicialmente, penso que a imprecisdo dos descritores ou palavras-chave para se
aproximar de uma tematica especifica dificultou substancialmente as referidas buscas, ja que
dados relevantes como as palavras-chave ou o titulo ndo abrangeram de forma especifica o
assunto relacionado as préticas corporais indigenas no campo especifico da Educacgéo Fisica.
Por outro lado, os usos, sentidos e formas nas quais se encontram codificados estes descritores
ou palavras-chaves no espaco cientifico/académico da area, ndo dao conta de tematicas
emergentes, o que dificulta o direcionamento das buscas nos diversos sistemas de bases de
informacé&o do pais.

Estes motivos, por si s, justificam ainda mais a realizagdo de um scoping review, pois
sua flexibilidade no mapeamento, buscas, analises e incorporacédo de literatura permite ter um
alcance maior no planejamento e desenvolvimento de pesquisas na area da Educacéo Fisica e,
mais especificamente, em tematicas emergentes nas quais as palavras-chave por si s6 nao

conseguem dar conta.

4.1 AGRUPAMENTO DOS ACHADOS POR CATEGORIA

As datas das 42 producdes referenciadas variam entre os anos de 1997 e 2015, sendo
que em sete delas ndo foi possivel identificar uma data especifica. Em alguns dos casos,
repetem-se autores com publicacdes muito ligadas a um dnico tema, motivo pelo qual é
possivel captar uma ideia mais especifica do foco ao qual se encontra direcionada a tematica.
A partir da leitura na integra das producdes, foi necessario realizar um novo agrupamento por
categorias de andlise (possibilidade metodologica que o scoping review flexibiliza para sua
exploracdo analitica), j& que os apontamentos realizados a cada texto variaram na
representacdo da tematica de estudo (Apéndice 10).

Desta forma, as categorias de foco identificadas ficaram agrupadas assim:

Figura 9 - Agrupamento dos Achados por Categorias de Andlise

1. CORPO 2. ESCOLAR 3. ESPORTIVIZAGAO 4. FORM. SUP. 5.P.C.l 6. POLIT. PUBL.

3 PRODUGOES | |13 PRODUGOES 8 PRODUGCOES 3 PRODUGOES | | 12 PRODUGOES | | 3 PRODUGOES

TOTAL: 42 PRODUGCOES hoo




Fonte: AUTOR

Na categoria CORPO foram identificadas trés produgdes (2 artigos, 1 dissertacdo), as
quais realizam abordagens especificas em relagdo ao corpo e aos diferentes dialogos que este
estabelece entre a educacéo, a historia e a cultura. Melo e Riveiro (2014), no artigo “O corpo
na comunidade Karaja: Dialogos com a industria cultural”, realizam uma tentativa de leitura
e interpretacdo do corpo do povo Karaja em relacdo as interacdes entre indio-indio, indio-nao
indio e ndo indios desde uma perspectiva de analise historica, cultural e corporal. De forma
similar, a dissertacio de Brum (2011), intitulada “O KANE (OLHAR) NA CIDADE: Préticas
de embelezamento corporal na infancia feminina Kaingang”, procurou discutir em que
medida as representacdes de beleza dos corpos femininos transmitidos pela midia afetam as
noc¢des de beleza corporal das meninas Kaingang habitantes da cidade. Por ultimo, Da Silva
(s.d), no artigo “O que dizem sobre o corpo do outro? Genealogia dos corpos amerindios e
sua relacdo com a educacdo”, desenvolve uma genealogia corporal ressaltando como o0s
corpos indigenas foram padronizados no decorrer da histéria pela educacdo escolar,
transformando drasticamente a transmissdo e a pratica das manifestacGes da sua cultura
corporal.

Na categoria ESCOLAR foram agrupadas 13 producdes (7 artigos, 3 TCCs, 1 TCC de
especializagdo e 2 dissertacGes) que se debrugcam de forma geral em trés discursividades
especificas da Educacdo Fisica e das préaticas corporais indigenas no ambito escolar.

Na primeira discursividade, relacionada a Educacao Fisica escolar indigena, Mileski
(2011, 2014) realiza alguns apontamentos relacionados a génese dos contetdos especificos da
Educagdo Fisica e das producdes cientificas académicas da area como aporte a educagdo
escolar indigena. De igual forma, na sua dissertacdo (MILESKI, 2014) ¢é discutida a Educacao
Fisica escolar indigena por meio da abordagem dos sentidos dos documentos referenciais da
educacdo indigena para compreender os delineamentos financeiros e humanitarios que
perpassam a construgéo de tais documentos.

Num outro olhar, a dissertacdo de Anastacio (2007), intitulada "A Educacgdo Fisica
escolar na escola municipal indigena Marcolino Lili: uma possibilidade de fortalecimento

étnico", realiza uma discussdo relacionada com a educacéo escolar indigena desde o marco da
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cultura e da diversidade, analisando as concepc¢des de Educacdo Fisica na escola indigena
como ideia central para a ruptura de tendéncias e paradigmas dominantes na area. Por ultimo,
Santos e Alencar (s.d.), no artigo "A Educacdo Fisica na escola indigena Asurini do
Trocard", investigam trés fatores especificos que envolvem a disciplina da Educacéo Fisica
no interior da escola indigena Asurini do Trocara.

O primeiro fator se situa em relacdo a posicionalidade da disciplina nos curriculos das
secretarias de educacdo. Em segunda instancia, é realizada uma discussao no que concerne ao
processo de ensino-aprendizagem na escola, para, em um terceiro momento, estabelecer-se
uma relacdo entre as maneiras por meio das quais a aula é desenvolvida dentro da instituicao.

Na segunda discursividade encontramos as praticas corporais indigenas como parte
dos contetidos a se trabalhar nas aulas de Educacdo Fisica. No artigo “Educacdo Fisica
Intercultural: Didlogos com os jogos e brincadeiras Guarani”, Ferreira e Pimentel (2013)
abordam a tematica indigena como conteddo curricular a se tratar nas aulas de Educacdo
Fisica, ultrapassando o sentido bioldgico e esportivo rumo ao reconhecimento da cultura
corporal de movimento dos povos indigenas e, neste caso, enfatizando-se jogos e brincadeiras.
De forma muito préxima, o artigo intitulado “As praticas corporais indigenas como conteudo
da Educacéo Fisica escolar” (TENORIO; DA SILVA, 2014), apresenta uma reflexdo acerca
das praticas corporais indigenas e de sua aplicacdo nas aulas de Educacdo Fisica a partir de
uma perspectiva intercultural. Neste sentido, os jogos e brincadeiras indigenas se
materializam no texto como préaticas de interacdo cultural que permitem aos estudantes
vivenciar novas experiéncias de movimento com sentidos e significados diferenciados dos
comumente abordados na Educacéo Fisica escolar.

Aproximando-se do tema das vivéncias, Fermino, Seara e Silveira (2011), no artigo
“Dias de Indio: Vivéncias e Discussdes sobre a cultura Guarani MBYA nas aulas de
Educacéo fisica em uma escola ndo indigena”, discutem e refletem a partir das aulas de
Educacao Fisica sobre novos entendimentos e vises acerca das praticas corporais e culturais
indigenas e dos modos de vida diferenciados do povo Mbyéa Guarani.

Embora Ponciano (2015), no seu TCC “Jogos tradicionais e Educacao Fisica escolar:
Reflexfes iniciais”, ndo aborde de forma direta as préaticas corporais indigenas como tema

central do seu estudo, realiza um grande leque de reflexdes relacionadas as contribui¢fes dos
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jogos tradicionais e culturais como contetdo diferenciado para a aula da Educacdo Fisica
escolar no ensino fundamental.

Por ultimo, Corezomaé, Gongalves e Lemos (2013), no artigo “Etnomotricidade dos
povos indigenas da aldeia Umutina: ContribuicBes para a educagdo das relagdes étnico-
raciais”, realizam um diélogo reflexivo a partir da diversidade cultural para compreender o0s
processos educativos que a etnomotricidade, como ciéncia da motricidade humana, possibilita
no ensino, transmissao e aprendizagem de praticas culturais especificas (dancas, lutas, jogos,
brincadeiras, festas etc.) dos povos indigenas habitantes da aldeia Umutina.

Na terceira discursividade, identificada como Proposta Pedagdgica, € realizada uma
interface entre a educacdo escolar indigena e a Educacdo Fisica, visando a realizacdo de
propostas pedagogicas e de intervencdo para a afirmacdo e o reconhecimento da cultura
corporal de movimento em escolas e povos indigenas especificos. Inicialmente encontramos 0
TCC de especializagdo de Melo (2013), intitulado “Educacéo Indigena: Interfaces com a
Educacéo Fisica”, que — de forma geral — realiza uma conexao entre a educacéo indigena e a
Educacao Fisica escolar indigena como proposta de construcdo, ensino e sistematizacdo do
tradicional a partir da cultura corporal de movimento do povo Karaja na aldeia Buridina
Majadu. Por sua parte, Penagos-Barrera (2013), no seu TCC intitulado *“Propuesta
Pedagdgica para el jardin infantil GUE ATIKIB: practicas corporales de la comunidad
indigena Muisca”, propde acdes pedagogicas e curriculares que contribuam na reafirmacéo da
cosmovisdo e identidade ancestral a partir do reconhecimento, ensino e pratica da cultura
corporal de movimento na creche GUE ATIKIB (Bogotd) do povo indigena Muisca.

De forma similar, o TCC intitulado “Educacion Fisica para el desarrollo de la
alteridad: Hacia un reconocimiento de la cultura Muisca”, de autoria de Lozano-Lozano
(2014), realiza uma proposta de intervencdo curricular para as aulas de Educacao Fisica de
uma escola municipal indigena (Cota, Cundinamarca - Col6mbia), objetivando o
reconhecimento e o desenvolvimento da alteridade na cultura corporal de movimento do povo
indigena Muisca.

A categoria ESPORTIVIZACAO se encontra conformada por 8 producdes (6 artigos,
1 tese e 1 dissertacdo) com teméticas muito préximas que tomam como recorte 0 megaevento

dos Jogos dos Povos Indigenas nas suas diversas edi¢fes. Estas producgdes tém seu foco geral
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na esportivizacdo das praticas corporais que se apresentam durante a realizacdo dos jogos,
trazendo discussdes acerca dos sentidos e significados culturais que estas praticas adquirem
no transcorrer do evento.

Um dos autores que mais producdes apresenta (4 artigos e 1 dissertacdo) é Medeiros
(2008; 2010, s.d), que, em coautoria (em alguns dos casos), explora, desenvolve e analisa
topicos relacionados com a esportivizagdo, o corpo e a cultura corporal dos povos indigenas
participantes do evento. Gruppi (2013), em sua tese doutoral, realiza uma pesquisa historica
acerca da idealizacdo e institucionalizacdo dos Jogos dos Povos Indigenas, deixando entrever
o0s sentidos que o0 evento carrega para a populacdo indigena, para a midia e para a populacao
em geral. Os artigos de Coube e Dos Santos (s.d) e de Ruiz-Vicente e Salinero-Martin (2011)
reforcam esses sentidos ao ressaltar o evento comemorativo como patriménio imaterial e
espaco de fortalecimento da identidade cultural indigena.

A quarta categoria, correspondente & FORMACAO SUPERIOR, apresenta trés
artigos orientados a formacao de professores indigenas e aos aportes que a Educacédo Fisica,
como area de conhecimento, proporciona neste processo de educacdo diferenciada. No
primeiro, intitulado “A Educacéo Fisica no contexto da Licenciatura Indigena: ContribuicGes
para a Formacdo de Professores do curso de Educacéo Intercultural/UFG”, de autoria de
Gongcalves, Cauhy e Siqueira (s.d.), foi realizada uma reflexdo acerca da formacdo de
professores no curso de licenciatura intercultural indigena da Universidade Federal de Goias
(UFG) para atuarem no contexto da disciplina curricular da Educagdo Fisica na escola
indigena, especificamente em tematicas relacionadas com salde, esporte e lazer.

De forma muito similar, Beleni Saléte Grando (1997; 1999) apresenta dois artigos que
abordam o processo de formacéo de professores indigenas. O primeiro, intitulado “O ensino
da Educacdo Fisica na formacéo de professores indigenas”, problematiza a fungéo social da
Educacdo Fisica diferenciada e sua relevancia para os povos indigenas que compdem o
projeto de formacdo de professores indigenas no estado de Mato Grosso. No segundo,
intitulado “A cultura Corporal Indigena: Um desafio para a formacéo do professor indio”, a
autora intenta analisar a educacao escolar indigena e sua relagdo com o processo de formacao
docente em referéncia as manifestacfes corporais proprias dos povos indigenas e aos sentidos

e significados que a cultura corporal ocidental tem materializado no interior da sua escola.

113



Com 12 produgbes (6 artigos, 4 dissertacbes e 2 teses), a quinta categoria,
PRATICAS CORPORAIS INDIGENAS, retine um conjunto de produces com diversidade
de tematicas que fazem referéncia direta a cultura corporal de movimento dos povos indigenas
como jogos, brincadeiras, rituais, pinturas corporais, dancas, entre outros. Nestas producdes, o
artigo de Seéra (2015) e as dissertacfes de Bento (2012) e Canon-Buitrago (2015) abordam as
brincadeiras, 0s jogos e 0 jogo autdctone com sentidos especificos direcionados nas seguintes
ideias: o primeiro ressaltando as configuracdes culturais construidas a partir das técnicas
corporais; 0 segundo relacionando os processos educativos e culturais que a pratica do jogo
possibilita nos povos indigenas; o ultimo, compreendendo os sentidos cosmoldgicos que sao
atribuidos ao jogo autoctone como manifestacdo propria dos povos indigenas.

Por outro lado, autores como Grando (2004), Saneto e Anjos (2012), Saneto (2012),
Seara (2012) e Medeiros (2013), estabelecem uma diversidade de praticas corporais
interculturais que, ao serem exploradas, ressignificam, hibridizam ou transcendem as
fronteiras entre o tradicional, o0 moderno e o contemporaneo. Em outra perspectiva, Silva
(2010), mediante um percurso histérico, identifica os processos de hierarquia a que foram
submetidas as praticas corporais indigenas e africanas pela cultura europeia do século XIX
nos estados de Santa Catarina e Goias. Na mesma logica, Ferreira et al. (2005) apresentam um
mapeamento historico sobre os jogos tradicionais indigenas, eventos e locais mais
representativos destas praticas no Brasil.

Finalmente, Alencar (2007) sintetiza a produgdo de conhecimento sobre as praticas
corporais indigenas na Educacdo Fisica por meio de uma revisdo sistematica na Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE), apresentando alguns apontamentos teoricos
acerca dos sentidos histéricos em que estas producdes tém sido abordadas. Pela sua parte,
Grando et al (2009) tentam conhecer as praticas corporais presentes nos Jogos dos Povos
Indigenas e as formas que estes povos se organizam para se integrarem com 0s demais grupos
sociais do pais.

Na Gltima categoria, POLITICAS PUBLICAS, encontram-se 2 artigos e 1 referencial
curricular, que visam a necessidade de formar e estabelecer politicas publicas que permitam
diminuir as problematicas sociais com as quais permanentemente convivem 0S pPovOS

indigenas no Brasil. Encontramos que Ferreira (s.d) se aproxima aos conflitos histéricos e

114



politicos que os povos indigenas tém vivenciado para o reconhecimento dos seus direitos
sociais e culturais no Brasil. Da mesma forma, Pimentel, Uema e Oliveira (2013), no artigo
“Formacdo de Liderancas e educacdo para o Lazer na realidade indigena: relato de um
dialogo multicultural”, refletem sobre os significados da educagdo para o lazer no contexto
social indigena com o objetivo de mostrar a pendente falta de politicas publicas para melhorar
0s espacos de educacdo, transmissdo e praticas tradicionais como direito publico social. Por
ultimo, foi adicionado o Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas (BRASIL,
1998), o qual fundamenta e direciona os processos da educagdo escolar indigena nas
diferentes areas de conhecimentos entre as que se encontra a Educacéo Fisica.

Mapear a literatura acerca das praticas corporais indigenas nas principais bases de
dados brasileiras e colombianas possibilitou ndo somente conhecer as producdes académicas
desenvolvidas nesta tematica, como também compreender os focos e direcionamentos pelos
quais tem transitado estes tipos de estudos, tanto nas ciéncias sociais e humanas como no
campo especifico da Educacdo Fisica.

A maioria da literatura encontrada abordou temas relacionados com a escola, a
esportivizacdo das PCl no evento dos jogos dos povos indigenas e préticas corporais
especificas (jogos, brincadeiras, rituais, pinturas corporais e dangas) como espaco de dialogo,
reconhecimento e aprendizagem cultural, 0 que é positivo, ja que permite interpretar a
existéncia da preocupacdo por produzir conhecimento neste tipo de praticas desde distintas
lentes e especialidades. Contudo, ficou evidente que questdes relacionadas ao corpo, a
formacdo superior e a formulacdo de politicas publicas a partir do campo da Educacédo Fisica
tém sido pouco exploradas, possivelmente pela trajetdria cientifico/académica da area, pela
falta de discussdo desta tematica nos cursos de graduacdo e pela falta de pesquisas que
abordem esta perspectiva.

A revisdo de escopo mostrou que o tema das préaticas corporais indigenas dentro do
campo da Educacéo Fisica — e, especificamente, nos curriculos de formacao de professores —
¢ pouco estudado, o que reforca o objetivo principal da presente tese ao analisar a
posicionalidade e as formas de aparecimento destas tematicas no curriculo de formagdo da
Licenciatura em Educacdo Fisica. Este desafio permitird entender mais a fundo a abordagem

da Educacédo Fisica a partir de uma perspectiva intercultural nos curriculos de formacao de
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professores, possibilitando mudancas no reconhecimento de outras existéncias culturais

presentes em espacos em que sujeitos, saberes e contextos interagem constantemente.
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5 ANALISE DO DISCURSO E A CONSTRUCAO METODOLOGICA DA PESQUISA
5.1 FUNDAMENTOS DA AD EM PECHEUX

A fim de expor a forma como o presente processo se encontra estruturado, é
importante levar em consideracdo que a construcdo metodoldgica da pesquisa se encontra
posicionada a partir da analise do discurso (AD) na perspectiva de Michel Pécheux (1988)
como procedimento metodologico de producdo de sentidos, visando encontrar algumas
evidéncias de sentido presentes nas diversas materialidades discursivas que constituem o
corpus empirico a ser analisado. Sob este ponto de vista, nosso dispositivo de analise esta
construido com base em um enfoque qualitativo, devido ao fato de que é necessario entender
de forma adequada pensamentos, discursos, movimentos e atitudes a partir de variaveis que
delimitem a realidade contextual do campo que se deseja investigar.

Para Flick (2009, p. 23), “os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na
escolha adequada de métodos e teorias convenientes” para que possam ser realizadas, como
menciona Stake (2011), descriges e interpretacdes das agdes humanas, levando-se em conta a
intencionalidade do pesquisador frente as estruturas a serem pesquisadas.

Na perspectiva da AD, a linguagem ndo é um elemento transparente que se encontra
configurado a partir de questdes simbolicas que fazem com que o sujeito se identifique de
forma linear com um ou multiplos sentidos em um campo social determinado; ela representa
um elemento mediador entre a historia, a realidade contextual e o homem, que, interpelado
ideologicamente, possibilita comunicar (ou ndo) ideias carregadas de significados que, a partir
de uma posicdo especifica, geram variados efeitos de interpretacdo entre cada um dos
interlocutores. E assim que na AD busca-se descrever e interpretar a constituicio, a
formulacdo e a circulacdo dos sentidos na sociedade, mediante a articulacdo necessaria e
indissociavel da lingua com a historia (PIOVEZANI; SARGENTINI, 2015).

A andlise de discurso francesa se constitui como uma disciplina de
confluéncia, uma vez que se inscreve em um lugar em que se juntam trés
regiGes de conhecimentos, quais sejam: o0 materialismo histérico, como uma
teoria das formacdes sociais, inclui-se entdo a ideologia; a linguistica, como
teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de enunciagéo; e por fim, a
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teoria do discurso, como determinacdo histérica dos processos semanticos.
(BRASIL, 2011, p. 172 - 173).

Para Fernandes (2008, p. 65), a AD rejeita a nogéo positivista do dado como sendo
produto do processo em favor do fato que permite ao analista compreender o funcionamento
discursivo do processo em sua relacdo com as condigdes de producdo, o que propicia abordar
as evidéncias ndo como proprio objeto de analise e sim na intencdo de conhecer como
surgiram seus processos de producgdo. O discurso como lugar de interconexdo entre a lingua, a
historia e distintas materialidades linguisticas determina sentidos socialmente constituidos a
partir da formacdo de sujeitos interpelados ideologicamente que, mediante a repeticdo de
ideias, préticas e rituais, configuram mecanismos de controle que mobilizam elementos de
identificacdo simbodlica relevantes a uma memoria de um grupo social determinado. E por isto
que a historia constitui um referente importante na materializacdo dos processos de producéo
discursiva, fazendo com que interlocutores, desde determinadas posic¢des sociais, reproduzam,
interpretem e outorguem sentidos e significados que podem terminar deslizando entre cada
um dos agentes de discurso.

Os discursos ndo existem isoladamente, eles estabelecem relagbes com outros
discursos a partir de uma acdo agonista ou antagonista, possibilitando a inscricdo e
identificacdo dos sujeitos em formacBes de carater discursivo que propiciam ou apagam a
producdo simbdlica em determinadas praticas culturais. Em palavras simples, os discursos se
constituem a partir de outros elementos discursivos ja ditos em funcdo das relagdes de
dominacdo, subordinacédo e contradicdo que perpassam as funcdes simbolicas e ideoldgicas de
sujeitos ao interior da sociedade da qual eles fazem parte.

Se entendemos que 0 sujeito se encontra inscrito na histéria e este, por sua vez, é
constituido, afetado e significado pela mesma, o sujeito estd determinado por um lugar de
formacgdo social; um lugar a ocupar ja dado que regula, condiciona ou legitima aquele
conjunto de discursos, falas e comportamentos enunciaveis, constituindo de forma direta seu
préprio dizer. Em palavras mais simples, o sujeito como agente do discurso se autoriza e é
autorizado sob sua posi¢do como forma material da existéncia social a enunciar o que pode ou

ndo ser dito desde um lugar socialmente reconhecido.
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O discurso se constitui em seu sentido porque aquilo que o sujeito diz se
inscreve em uma formagéo discursiva e ndo outra para ter um sentido e néo
outro. Por ai podemos perceber que as palavras ndo tém um sentido nelas
mesmas, elas derivam seus sentidos das formacfes discursivas em que se
inscrevem. (ORLANDI, 1999, p. 43).

Orlandi (2009, p. 18) afirma, que o modo de se significar um espacgo vai de par ao
modo como séo significados os sujeitos desse espaco, o que leva a entender que as ambiéncias
se encontram relacionadas de forma direta com praticas de caracteristicas ideoldgicas,
outorgando sentido e significado aos diversos discursos com 0S quais 0S Sujeitos se
(des)identificam pelas condigdes de producao que circulam nesse ambiente.

“Os sentidos nas palavras ndo existem em si mesmos, eles sdo determinados pelas
posicdes ideoldgicas constituidas nos processos socio-historicos nas quais estas palavras,
expressdes e proposicdes sdo produzidas” (PECHEUX, 2016, p.146). E dessa forma que se
movimentam redes de sentido que, embora possam se sedimentar com o passar do tempo,
também tém a possibilidade de serem repensadas, abastecendo discussdes e posicionamentos
divergentes que determinam outras formas de ver e significar os processos educativos no
interior da sociedade. Diante dessa colocacédo, é possivel compreender que “a producdo de
sentido ndo se da por propriedades intrinsecas da lingua ou dos signos, mas precisa de uma
outra materialidade” (PAVAN, 2012, p, 37), em cujo funcionamento se estabelecam
regularidades entre aquilo que deve ser entendido e o0 que ndo se deve entender — em especial
na educacdo — como parte de uma filiacdo historica entre as praticas educativas, os contetidos
transmitidos e a funcdo social e politica outorgada a educacéo.

Com relacdo a isso, Laclau (2016, p. 119) menciona que “nenhum discurso é inocente
ou indiferente a presenca de outros discursos: Um discurso pode constituir apenas as
condicdes de pensabilidade de certos objetos por meio da construcdo da impensabilidade de
outros objetos”, o que reafirma que a propria impensabilidade se encontra presente em
espacos politicos, legislativos e educativos como parte constitutiva das FormacGes

Discursivas (de aqui em diante FDs) e seus sentidos totalizantes.

A nocdo de formacdo discursiva tomada de empréstimo a Michel Foucault,
comeca a fazer explodir a no¢do de maquina estrutural fechada na medida
em que o dispositivo da FD est4d em relacdo paradoxal com seu ‘exterior’:
uma FD ndo é um espaco estrutural fechado, pois é constitutivamente
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‘invadida’ por elementos que vém de outro lugar (isto é de outras FD) que se
repetem nela, fornecendo-lhe suas evidéncias discursivas fundamentais (por
exemplo sobre a forma de “preconstruidos transversos’ (PECHEUX, 1990, p.
314).

As FDs sdo constituidas partindo da ideia de que como 0s sujeitos ocupam uma
posicdo dada no interior de uma sociedade determinada, e como a sociedade é constitutiva
pela inscricdo de agentes sociais com um conjunto de discursos e posicionamentos
ideoldgicos circulantes nas suas exterioridades, as FDs sdo o conjunto de cadeias, saberes ou
ideias identificaveis no interior de um ou varios discursos que, por meio de um processo de
producdo de sentidos, mobilizam assuntos e posic¢Ges ideoldgicas relacionadas com aquilo que
0 sujeito pode e deve dizer em situacOes determinadas. Para Orlandi (1996, p. 138), estes
agentes “sdo sujeitos que tem seus lugares na ordem social — podem ocupar posi¢oes
diferentes, e mesmo polémicas, dentro de formacdes discursivas diferentes, 0 que desempenha
um papel fundamental nas condi¢Ges de producdo discursivas provenientes de uma ordem
social légica que estabelece uma dindmica de interagdo entre o lugar da fala e os sentidos a
serem transmitidos. Em outras palavras, toda FD define pardmetros que remetem a uma
determinada formacao ideoldgica que, por sua vez, legitima aquilo “que pode e deve ser dito a
partir de uma determinada posi¢cdo em uma dada conjuntura” (Piovezani e Sargentini, 2015, p.
50), apagando, silenciando ou acolhendo outros tipos de FD. E o lugar de constituicio dos

sentidos.

Poderiamos resumir essas teses dizendo: as palavras, expressdes,
proposicdes etc. mudam de sentido segundo as posicdes daqueles que as
empregam, o que significa que elas tomam seus sentidos em referéncia a
essas posicoes, isto é, em referéncia as formagdes ideoldgicas (no sentido
definido mais acima) nas quais essas posi¢fes se inscrevem. Chamaremos
entdo formacdo discursiva aquilo que, em uma formacéo ideolégica dada,
isto é, a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura dada determinada
pelo estado da luta de classes, determina o que pode e deve ser dito
(articulado sob a forma de uma alocucdo, de um serméo, de um panfleto, de
uma exposicao, de um programa etc.) (PECHEUX, 2016. p. 39).

Sendo assim, como as FDs determinam sentidos e constituem o sujeito do discurso
desde distintas regularidades, as mesmas FDs sdo sustentadas pelo que Pécheux (2009, p.

148-149) denomina interdiscurso, que seria 0 “'todo complexo com dominante' das formacgoes

discursivas, intrincado no complexo das formacdes ideoldgicas”, delimitando assim o ja-dito
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e tornando possivel o a dizer. E um conjunto de formulagbes feitas e esquecidas que
determinam aquilo que ja dizemos, tendo em vista que, para que aquilo que eu “falo” tenha
sentido, é preciso que aquilo ja faca sentido e esteja interiorizado simbolicamente por sujeitos,
grupos ou realidades de um contexto social determinado. O interdiscurso ndo é o
deslizamento em si, mas o conjunto de FDs nas quais 0 sujeito transita dependendo do
significado que lhe atribuem aos distintos atos enunciativos que finalmente acionam alguns
discursos a partir da memoria.

Sendo assim, algumas das formacdes discursivas (FDs) que perpassam as
materialidades que fazem parte do presente estudo funcionam como uma espécie de fronteira
que ndo é fechada hermeticamente, mas que é permeada a partir da identificacdo e
aproximacdo de sentidos de carater historico, legal, cientifico, institucional, pedagogico e
intercultural. Considerando que a AD trabalha com sujeitos construidos historica e
socialmente, e que estes sujeitos se encontram inscritos em diversos discursos ideolégicos que
ao mesmo tempo (re)produzem significados que muitas vezes ndo coincidem em relacdo a
uma mesma tematica, o efeito de sentido (relacdo entre o descritivel e o interpretavel) escapa
a uma outra formacgéo logicamente estabilizada de pressupostos de obviedade (nem sempre
6bvios), gerando pluralidades nas formas de entender e interpretar assuntos especificos.

Em pesquisa dissertativa, Pavan (2012, p. 44) menciona que “Pécheux, ao pensar a
teoria do discurso, alia 0 campo da pratica politica ao campo da préatica discursiva e considera
a relacdo entre ideologia e discurso” como constitutivas das formagdes ideoldgicas, devido a
que a prépria ideologia em conjunto com os sentidos propriamente interpelados, sdo

materializados nas formacdes discursivas que determinam a especificidade do enunciado.

Para a analise de discurso o que conta, pois, é o discursivo, que leva em
conta a materialidade linguistica, sem, entre tanto dissocia-la da presenca do
histérico, aqui compreendido ndo como sequéncia cronolégica, nem como
relacBes de causa e consequéncia, mas como historicidade, entendida como
producdo simbolica ou, se preferirmos, como trabalho discursivo que
organiza sentidos conflitantes para as relagcbes de poder presentes em uma
formacdo social (INDURSKY, 1998, p. 14).

Seguindo esta linha, entendo o ideoldgico como esse conjunto de formas de

reproducéo, legitimacdo e naturalizacdo de certos principios ou condigdes de existéncia que,
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dependendo do lugar que ocupa o sujeito na estrutura social, pde em relagdo um complexo
processo de constituicdo de sentidos simbolicos e de interpretacéo (interpretacédo ja carregada
de sentidos ideoldgicos) interpelados pelo histérico e materializados na lingua.

“A ideologia é, em AD, o modo particular com que cada sujeito se relaciona com a
linguagem e produz, para ele, o seu lugar no interior do complexo de formagdes ideoldgicas”
(SCHONS; MITTMANN, 2009, p. 301). Embora a lingua (como sistema de signos e regras
gerais formais comum aos processos discursivos) seja a mesma para os individuos de um
grupo social determinado, esta ndo garante uma efetividade interpretativa de caracteristicas
univocas devido a que os processos ideoldgicos que historicamente tem acompanhado a
constituicdo do sujeito, interferem representativamente na estruturacdo dos sentidos que o
sujeito discursivamente Ihe outorga desde seu lugar social, pois 0s processos ideoldgicos se
materializam no discurso assim como o discurso se materializa na lingua.

Dito de outra forma, a ideologia é a condicdo que permite uma estreita determinacao
entre a constituicdo do sentido e a constituicdo do sujeito, ja que, como menciona Grantham,
(1975, p. 4) “o individuo ¢ interpelado em sujeito pela ideologia para que produza o dizer;
[...] uma ideia de evidéncia ‘subjetiva’, entendendo-se subjetiva como evidéncias nas quais se
constitui o sujeito” pela sua propria interpelacdo. Como indica Althusser (1985, p. 94), trata-
se de uma “forma de exposicao particular concreta o suficiente para que possa ser reconhecida
e abstrata o suficiente, para que possa ser pensdvel e pensada, dando origem ao
conhecimento”.

Para Mittmann (2007, p. 155), quando o objeto de analise é um objeto tedrico, é
preciso ressaltar que a teorizacdo determina o procedimento metodoldgico da mesma forma
que este nos faz refletir sobre a teoria, 0 que garante uma base consistente em relacdo as
interpretacdes produzidas pelo analista do discurso. Como a AD trabalha com sujeitos,
saberes e préaticas construidos ideoldgica, histérica e socialmente, também € necessario
considerar as condicGes de producdo que levaram a afiancar a constituicdo desse tipo de
préatica, atribuindo sentidos socialmente determinantes as concepcfes de sujeito, saberes e
conceitos da Educacdo Fisica nos distintos espagos da vida social. Deste modo, considero que
a analise discursiva péchetiana me possibilita compreender, a partir de uma visdo

intercultural, como se encontram posicionadas as questfes indigenas em um curriculo de
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formacgdo humanista e quais foram as condi¢cdes de producéo discursivas que permitiram seu
aparecimento e abordagem no respectivo programa.

Considerando que a UPN se encontra posicionada como a orientadora dos processos
pedagdgicos do pais, rastrear desde distintas materialidades empiricas (Marco legal, Curriculo
da licenciatura em Educacfo Fisica, Ementas curriculares, PCPs*’, Entrevistas e Videos
institucionais) as condicdes de producdo, o aparecimento e a posicionalidade das tematicas
indigenas no PCLEF ajuda a entender a emergéncia de sentidos e possibilidades que
contribuiram para uma renovacéao epistémica, humanista e disciplinar da Educacdo Fisica no
pais, ja que, como afirma Indursky (1998, p. 10), um discurso nao se encontra reunido em um
mesmo texto. Um discurso esta disperso por muitos textos, oriundos de diferentes autores,
escritos em distintos espacos e em épocas diversas.

A interpretacdo ndo é livre de determinagdes: ndo é qualquer uma e é desigualmente
distribuida na formacdo social. Ela é “garantida” pela memdria sob dois aspectos: (a).
Memoria institucionalizada (arquivo), o trabalho social da interpretacdo onde se separa quem
tem e quem ndo tem direito a ela. (b). a Memaria constitutiva (o interdiscurso), o trabalho
historico de constituicdo do sentido (o dizivel, o interpretavel, o saber discursivo). O gesto de
interpretacdo se faz entre a memoria institucional (o arquivo) e os efeitos da memdria
(interdiscurso), podendo assim tanto estabilizar como deslocar os sentidos (ORLANDI, 2005,
p. 45 — 46).

Reconhecendo essa linha, o analista de discurso deve estar atento a captar como as
condigdes de produgdo mobilizam um conjunto de funcionamentos discursivos em outros
espacos e lugares de sentidos, que, no caso do PCLEF, partem de uma outra producdo
simbolica-interpretativa das/nas praticas curriculares e pedagdgicas, que ao serem
incorporadas institucionalmente ocupam posi¢cdes de reconhecimento, modificando as
perspectivas da formacdo do educador fisico no &mbito académico, social e profissional.

A partir deste movimento interpretativo, € possivel compreender como outras formas
de entender e interatuar com o mundo passaram a ocupar outro lugar (anteriormente ndo

considerado devido ao pensamento cientificista estruturado da &rea) no processo de formacao

“0° 0 Projeto Curricular Particular (PCP) é a prospeccdo de vida profissional que desenvolvem os estudantes
como requisito para optar pelo titulo de Licenciado em Educagdo Fisica. No Brasil, seria academicamente
equivalente ao Trabalho de Conclus&o de Curso (TCC).
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docente e como esses posicionamentos possibilitaram uma abordagem e/ou aparecimento
parcial de questdes relacionadas com as tematicas indigenas e sua cultura corporal de
movimento. Com base nisso, meu percurso analitico parte da selecdo de um conjunto
diferenciado de materialidades que, produzidas em temporalidades diversas e constituidas
individualmente desde o histérico, o linguistico e o ideoldgico, aproximam-se a um campo
discursivo especifico para entender as condi¢cdes de producdo que possibilitaram o
posicionamento e aparecimento das tematicas indigenas e seus efeitos de sentido em um

curriculo de formagdo humanista.
5.2 PROSPECCAO EMPIRICA E MODOS DE OPERACIONALIZAR A ANALISE

O desenvolvimento do processo metodoldgico foi considerado a partir de duas etapas
sequenciais e descritivas (composicdo da materialidade empirica e modo de operacionalizar as
analises) que, em seu conjunto, percorrem diversos caminhos de abstracdo de materialidades
pertencentes a recortes de memorias discursivas especificas, entretecendo um quadro de fios
condutores para dar conta das evidéncias analiticas que demanda a tematica investigada.

Para Mittmann (2007, p. 153), “dependendo do recorte tedrico-metodoldgico efetuado
pelo analista, diferentes caminhos podem ser percorridos”, especialmente se ele levar em
consideracdo que as distintas materialidades como unidades de analises discursivas
apresentam um funcionamento determinado pelas condi¢des histéricas em que foram
produzidas e as que deverdo ser desvendadas por caminhos tragados arqueologicamente.

“Como pesquisadores, acionamos nossa habilidade de arquedlogos, buscando,
resgatando, selecionando, isolando, relacionando, agrupando e organizando recortes de textos,
(MITTMANN, 2007, p. 153). A partir deste olhar, e segundo Aiub (2012), é este o trabalho
do analista: recortar sequéncias discursivas (SDs), fazendo relacbes com a formagéo
discursiva de referéncia, pensando as posi¢Oes-sujeito, delimitando as fronteiras instaveis
destas formacgGes discursivas que levem a detectar momentos especificos de interpretacédo
como tomadas de posicdo frente as proprias evidéncias. A Sequéncia Discursiva (SD) é
entendida nesta tese como “sequéncias orais ou escritas de dimensdo superior a frase”

(COURTINE, 2014, p. 55) que, como recorte das diversas materialidades empiricas, permite
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perceber a circulacdo e os movimentos de producéo de sentidos em referéncia as condicGes de

producéo de discursos.

Neste processo, é importante deixar esclarecido que a leitura do analista ndo pode estar
direcionada a procura dos sentidos verdadeiros das coisas (até porque ndo é possivel ter
acesso ao real devido aos constantes furos e equivocos que se apresentam nas diferentes
formas de entender e interpretar fatos), e sim a compreender por que alguns desses sentidos
ficam mais evidentes do que os outros. Sendo assim, e acionando nosso procedimento
analitico, abaixo serdo descritas detalhadamente cada uma das etapas que fazem parte do
presente percurso de analise.

Para a composicdo da materialidade empirica, como primeira etapa da pesquisa, foi
realizado o levantamento de variadas materialidades empiricas (algumas como dados
secundarios e outras como dados primarios) que desde seus alcances e perspectivas analiticas
contribuissem para entender a constituicdo discursiva sobre o posicionamento e formas de
aparecimento das tematicas indigenas no curriculo de formacao de professores da licenciatura
em Educacdo Fisica da FEF.

Para Pécheux (1997 p. 57), o arquivo “é um campo de documentos pertinentes e
disponiveis sobre uma questdo” que, permeado por elementos da memoria historica, praticas
ideologicas e materialidades linguisticas, participa de uma tomada de posi¢do interpretativa
gerando sentidos de opacidade entre os enunciados simbdlicos e suas identificacGes

discursivas.

Desse modo, 0 arquivo ndo é visto como um conjunto de "dados" objetivos
dos quais estaria excluida a espessura historica, mas como uma
materialidade discursiva que traz as marcas da constitui¢cdo dos sentidos. O
material de arquivo esta sujeito a interpretacdo e, mais do que isso, a
confrontagdo entre diferentes formas de interpretagdo e, portanto, nédo
corresponde a um espaco de "comprovacdo", onde se suporia uma
interpretacdo univoca. (NUNES, 2007, p. 374)

Nesta pesquisa, 0s arquivos que constituem nossa materialidade empirica se

encontram organizados da seguinte forma:
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Figura 10 - Arquivos que constituem as materialidades a serem analisadas (Anexo 1)

MATERIALIDADES A SER ANALISADOS NA PESQUISA

Caracteristica ARQUIVOS

Lei 115 de 1994 (Lei geral de Educagdo)

1. Legislagdo Nacional Lei 30 de 1994 (Lei do ensino superior)

Lineamentos Curriculares da Educagdo Fisica, Recreagdo e Esporte

Projeto Curricular Licenciatura em Educacdo Fisica (PCLEF - 2000)
da Universidade Pedagdgi ional

Planos de aula dos diversos espacos de encontro académico
(disciplinas) da licenciatura em educagao fisica. (2009 - 2011 - 2012
2013 - 2014 - 2015).

2. Institucional - ~ .
Listado de Trabalhos de conclusdo da licenciatura (TCCs) ou

Projetos Curriculares Particulares (PCP) desde 1987 até 2015.

Um Video Institucional sobre o PCLEF

Trés entrevistas a personagens-chaves da FEF da UPN.

Fonte: Autor

A categoria de “Legislacdo Nacional” esta integrada por trés arquivos que organizam,
regulam e/ou regulamentam no nivel nacional o sistema educativo escolar, o sistema
educativo superior e as diretrizes ou lineamentos curriculares da Educacdo Fisica para o pais.
Para fins especificos da pesquisa, foi necessario adquirir com recursos proprios os livros “Ley
General de Educacion” (edicion 2016), que reune e atualiza os referidos documentos
legislativos das primeiras duas leis (e algumas outras relacionadas com a educacdo), e 0s
“Lineamientos Curriculares de educacion fisica, recreacion y deporte” (2000), com a
finalidade de serem usados como materialidades no processo de analises da presente pesquisa.
Né&o foram utilizados os supracitados documentos em versdo de livre acesso na web porque se
encontram publicados apenas em uma primeira edicdo, ndo acrescentando as diversas
atualizacdes que neste caso se encontram presentes nos textos anteriormente referenciados.

Na categoria “Institucional” se encontram inscritos cinco arquivos ligados a
“Universidad Pedagdgica Nacional” e, mais especificamente, ao Programa de formacdo em

Educacao Fisica da FEF. Inicialmente, para ter acesso aos variados arquivos que compdem as
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materialidades especificas desta categoria, foi encaminhada uma carta de apresentacdo formal
do pesquisador por intermédio do Programa de Pds-graduacdo em Ciéncias do Movimento
Humano da ESEFIiD — UFRGS a “Decanatura” da FEF da UPN solicitando a permissao,

colaboragdo e acesso ao material necessario para o desenvolvimento da presente pesquisa.

Inicio mi recorrido para entregar la carta de presentacion realizada por la
ESEFiD — UFRGS a la decanatura de la universidad con el fin de solicitar el
permiso y el acceso a las diferentes informaciones que necesitaré para
desarrollar la investigacion [...] pues es la decanatura de la facultad de
educacion fisica quien finalmente autorizard o no mi aproximacién a los
datos y las fuentes de informacién necesarias. (DIARIO DE NOTAS, p. 3).

Ap0s o recebimento da carta (Anexo 2) e o aceite verbal da “decanatura da faculdade”,
a procura e o acesso de algumas das informacdes foram feitas de forma rapida enquanto
outras tiveram que ser selecionadas, organizadas, digitalizadas e tabuladas dentre um grande
volume de documentos ndo catalogados ou arquivados em distintas dependéncias da
Universidade. Desta forma, os documentos procurados inicialmente foram os seguintes:

O Projeto Curricular da Licenciatura em Educacao Fisica (PCLEF) da Universidad
Pedagdgica Nacional; planos de aula das diversas disciplinas e/ou espagos académicos da
licenciatura; lista de TCCs (trabalhos de grado ou PCP dependendo da versdo curricular)
desenvolvidos historicamente como requisito fundamental para o licenciamento dos seus
estudantes; um video institucional sobre o respectivo programa de formacéo e trés entrevistas
feitas a professores-chave que fazem parte da Faculdade de Educacao Fisica.

O primeiro arquivo a ser procurado foi o Projeto Curricular Licenciatura em
Educacdo Fisica (PCLEF, 2000), o qual se encontra tebrica, epistemoldgica e
pedagogicamente baseado em uma visdo humanista, social e interdisciplinar a respeito da

formagéo docente.

Inicio mi dia solicitando la informacién a la profesora Sonia Lépez quien a
partir de una conversacion directa se habia comprometido en pasarme la
informacion relacionada al proceso de renovacion del registro calificado.
Esta informacién fue recibida en medio digital donde se encuentran los
siguientes documentos: a. Proyecto Curricular de la licenciatura b. Planos
tedricos de estudio y temas derivados actualizados que fundamenta lo que
debe ser abordado en cada espacio de encuentro académico. (DIARIO DE
NOTAS, p. 55 - 56)
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Em relacdo ao segundo arquivo, a intencdo inicial era reunir as ementas curriculares
disciplinares desde o inicio do PCLEF (ano 2000) até o ano 2015 para ter uma completa
informacao relacionada as abordagens tematicas de cada uma das disciplinas do curriculo de
formacdo. Isto foi impossivel de se realizar especificamente por trés situacdes: a primeira
consiste no fato de ndo existir um arquivo fisico/virtual que condensasse os referidos
documentos nesse periodo especifico de tempo. A segunda, pelo fato de a faculdade nédo fazer
de forma recorrente a solicitacdo aos docentes dos planos de aula pertencentes aos diversos
espacos académicos ministrados e a terceira, por fim, por conta da mudanca que a FEF
realizou no ano de 2007 para um novo campus universitario (em construcao pela UPN), o que
fez com que muitos dos documentos pertencentes ao periodo anterior fossem esquecidos,

descartados ou perdidos no processo de mudanca de local.

Luego de esta charla, le pregunto a la profesora Judith acerca de los
programas analiticos desde el afio 2000 hasta el 2015 los cuales me interesan
para el analisis ya que hacen parte de la temética central de la investigacion.
Ella me responde que durante muchos afios, los profesores no realizaron
programas académicos ya que ni la licenciatura los solicitaba, ni los mismos
profesores realizaban programaciones formales de ese tipo. Por ese motivo,
en muchos afios (en especial los afios iniciales del PCLEF) no se encuentran
archivos o registros especificos (DIARIO DE NOTAS, p. 21).

Levando em consideracdo 0 movimento anterior, iniciei as buscas no arquivo da
faculdade encontrando um grande nimero de pastas e documentos que contém diversidade de
assuntos entre as quais foi possivel achar algumas ementas curriculares com datas
pertencentes a diversas épocas. Nessa logica, os documentos tiveram que ser separados, lidos,
classificados e organizados fisicamente (com o cuidado e a paciéncia que caracteriza um
arqueologo) a fim de reunir, agrupar e relacionar aquele conjunto de documentos que seriam
parte da minha materialidade de pesquisa.

Com o transcorrer do tempo, as buscas foram apresentando alguns resultados
interessantes que ajudaram nas demandas e na organizac¢do do proprio processo, na medida
em que foram encontradas algumas pastas rotuladas com o nome de “Programas Analiticos”
pertencentes aos anos de abrangéncia da pesquisa, agilizando, de certa forma, o processo de

procura, catalogacao e organizagao dos arquivos.
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Ao esgotar todas as buscas no arquivo e nas dependéncias da faculdade, reparei que s
havia encontrado em formato fisico ementas curriculares dos anos 2009, 2011, 2012, 2013,
2014 e 2015, as quais deveriam ser organizadas manualmente levando em consideracdo o
semestre, a disciplina, a turma e o periodo do ano (I ou Il) correspondente. Em seguida, foi
necessério digitalizar de forma individual cada uma das ementas encontradas com a finalidade
de realizar uma cépia virtual dos achados para facilitar sua posterior analise e como
compromisso de contraprestacdo para com a FEF pela ajuda proporcionada no processo de

producéo e buscas das informacdes.

Es por esto que solicito el préstamo de este material para realizar la
digitalizacion de todos los documentos encontrados ya que hasta la fecha no
existe ningun tipo de archivo digital que conserve todos esos datos [...] Sin
embargo, la decanatura de la FEF me facilita algunas herramientas
necesarias (escaner) para facilitar la digitalizacion, sistematizacion vy
organizacién de los documentos encontrados (DIARIO DE NOTAS, p. 27-
8).

Ao aceitar 0 uso dos equipamentos da propria faculdade, organizei um plano de
trabalho que previa horérios, tempos, uso de espagos e descansos com a finalidade de néo
atrapalhar as atividades laborais dos proprios funcionarios, pois 0s equipamentos usados no
processo de digitalizacdo também eram utilizados frequentemente em tarefas de carater
administrativo. Enquanto desenvolvia a digitalizacdo das ementas encontradas, percebi uma
série de obstaculos que fizeram com que a virtualizagdo daqueles dados apresentasse um
processo de organizacédo e planejamento muito mais complexo do que o pensado inicialmente,

apresentando as seguintes eventualidades:

e Ao digitalizar o arquivo, o scanner nomeava instantaneamente o documento com um
nimero consecutivo interno que ndo poderia ser trocado instantaneamente, mas
somente apo6s a finalizacdo do uso do aparelho, o que me faria perder muito tempo na
troca dos nomes, razdo pela qual decidi manter o nome original designado pelo
sistema.

e Um segundo inconveniente apresentado no processo de digitalizacdo foi que alguns
dos documentos eram pertencentes a turma | (manhd) e/ou turma Il (tarde), mas em

alguns dos casos ndo era referenciada uma turma especifica, 0 que permitiu nao
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considerar estas caracteristicas como categorias de classificacdo e sim considerar o
conjunto total do arquivo como uma totalidade onde fosse considerado o semestre, 0
ano e a disciplina.

e O terceiro inconveniente apresentado estava relacionado com a repeticdo de alguns

dos documentos digitalizados entre as proprias areas, semestres, disciplinas e anos.

Por conta disso, fiz a digitalizacdo da totalidade dos documentos correspondentes para
cada ano com o objetivo de que, ao finalizar o processo, pudesse ler, catalogar, organizar ou
eliminar de forma mais tranquila os arquivos resultantes da supracitada materialidade.

Em conclusdo, apds ajuda da coordenadora do programa e alguns dos funcionarios da
secretaria da licenciatura em Educacdo Fisica da FEF, foram achadas e digitalizadas 783
ementas curriculares pertencentes aos anos 2009, 2011, 2012, 2013, 2014 e 2015 dos diversos
espacos académicos do programa da licenciatura em Educacdo Fisica. Apds o processo total
de digitalizacdo da informacéo, foram realizadas trés etapas sequenciais que proporcionaram
uma organizacdo logica, cuidadosa, exaustiva e de rigor cientifico devido a numerosa
quantidade de documentos encontrados. Seguindo esta légica, as etapas foram distribuidas da

seguinte forma:

1. Download da informacéo digitalizada: Feita a digitalizacdo de cada documento, o
equipamento possibilitou salvar o arquivo em formato PDF, o qual era
encaminhado a um endereco eletronico (neste caso o endereco pessoal) onde foi
feito o download para que, na proxima etapa, os arquivos fossem identificados e
organizados em pastas especificas.

2. Organizacao e sistematizacdo da informacdo em semestres e disciplinas: Para
esta segunda etapa foi feita a organizacdo, tabulacdo, sistematizagéo e leitura do
conjunto de arquivos resultantes da etapa anterior (anos), localizando cada ementa
curricular em relagdo aos sete espacos académicos*' e aos dez semestres da

licenciatura nas suas correspondentes pastas (Apéndice 11). Além disso, foram

*1 Os arquivos foram organizados em sete pastas que representam os seguintes espacos académicos: “Formacao
Tedrico Humanistica”; “Formacdo Teorico Disciplinar”; Formacdo Teorico Pedagégica”; “Oficina de
Confrontagdo”; “Oficina de Corpo”; “Oficina de Experiéncias Corporais”; “Oficina de Linguagens”.
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selecionadas e descartadas as ementas que se encontravam repetidas entre as
mesmas disciplinas, diminuindo consideravelmente o conjunto final de arquivos a

serem objeto de analise.

Uma das principais caracteristicas que apresentava a totalidade das ementas
curriculares era a pré-formatacdo Unica em que elas se encontram realizadas, apresentando
itens especificos ja preestabelecidos (ou a ser preenchidos) para cada espaco académico
(Anexo 3). Sendo assim, as Unicas mudancas apresentadas neste pré-formato eram as questdes
proprias da disciplina (justificacion, propdsitos, objetivos, metodologia, temas a ser
abordados, evaluacion, bibliografia) que, em muitos dos casos, apresentavam a mesma
regularidade entre diferentes semestres, disciplinas e anos. Os resultados finais das etapas

anteriores apresentaram os seguintes resultados:

Figura 11 - Sistematizagdo Arquivos Digitalizados - Ementas Curriculares

Ano
— 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015
Disciplinas
Formagao Teorico |,y | 4 | 19 | 31| 20 | 32
Humanistica
Formagdo Tedrico | 4 0 3 | 12| 3 | 20 | 25
Disciplinar
Formagao Teorico 9 0 5 | 14 | 33| 23 | a1
Pedagdgica
Oficina de~ 4 0 1 12 17 16 20
Confrontacao
Oficina de Linguagens 6 0 3 13 33 18 20
Oficina de Experiéncia 18 0 7 18 37 29 35
Corporal
Oficina de Corpo 0 0 9 15 36 33 31
TOTAL 60 0 32 | 103 | 217 | 177 | 194
TOTAL FINAL| 783

Fonte: Autor

Realizada a leitura da totalidade (783) dos arquivos em questéo, foi aplicado um filtro

com o objetivo de visualizar, mapear e organizar um conjunto de ementas curriculares (50)
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que faziam referéncia direta a trés tematicas de interesse para o pesquisador, mencionando
questdes referentes ao indigena, a interculturalidade e a diversidade. (Apéndice 12).

Estas 50 ementas curriculares foram lidas novamente com a finalidade de se
estabelecer um agrupamento geral e especifico em relagdo as tematicas de interesse para
analisar as informacGes de base em relacdo a presenca, posicionalidade, discursos e formas de
abordar as tematicas indigenas, interculturais e de diversidade no curriculo de formacéo
docente da licenciatura. Neste processo foram organizados os achados em trés nucleos
teméticos (indigenas, interculturalidade, diversidade) que reuniam as ementas curriculares
correspondentes a cada tematica apresentando regularidades e variagbes nas formas de
abordar o respectivo tema. Sendo assim, 0s ndcleos tematicos apresentaram as seguintes

caracteristicas:

a. Nucleo Tematico Indigena: Este nucleo tematico agrupou um total de 16 ementas

curriculares que abordavam “jogos ancestrais” “cosmovisdo indigena” e “praticas
corporais indigenas”.

b. Nucleo Temético Interculturalidade: Este ndcleo tematico reuniu 12 ementas
curriculares relacionadas com a interculturalidade e sua interface com a Educacéo
Fisica como eixo central de estudo.

c. Nucleo Temético Diversidade: Este nucleo tematico apresentou 22 ementas
curriculares relacionadas com elementos como “a diversidade”, “a identidade”, “o

multicultural” e o “colonialismo”, entre outros.

As ementas curriculares agrupadas em cada um dos nicleos tematicos anteriormente
descritos apresentaram uma particularidade que fizeram refinar ainda mais o conjunto final de
arquivos presentes para esta materialidade: muitas das ementas em questdo eram idénticas
para diferentes espacos académicos, semestres e anos, 0 que levou a decisdo de eliminar os
documentos idénticos e considerar como arquivos para analise aquelas que apresentavam
algum tipo de diferenca para os referidos nucleos tematicos. Sendo assim, os referidos nucleos
tematicos passaram de 50 ementas curriculares a um total de 19 que foram localizados assim:
duas (2) ementas no nucleo tematico indigena, sete (7) ementas no nucleo tematico

interculturalidade e dez (10) ementas no nucleo tematico diversidade (Apéndice 13).
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O terceiro arquivo se encontra configurado a partir das listas de trabalhos de
concluséo do curso (TCCs) de licenciatura desde o0 ano de 1985 até o ano de 2015, produzidos
como parte dos requisitos fundamentais para a obtencao do titulo de licenciado. Decidi prestar
uma maior atencdo aos PCPs (Projeto Curricular Particular) realizados entre os anos 2005 e
2015 para mapear quais tém sido as tematicas abordadas pelos estudantes do programa de
formacéo e em que elas se diferenciam em relacdo aos trabalhos apresentados nos curriculos

anteriores.

En relacion a los trabajos de conclusion de la licenciatura, decidi realizar la
revision de todos los trabajos de grado y centrar mi atencién en la
produccién realizada desde el afio 2005, ya que teniendo en cuenta que el
curso del programa curricular tiene una duracion de 5 afios, y que tuvo sus
inicios en el afio 2000, pienso que es importante ver desde su primera
promocién como ha sido la construccion de la tematica humanista en el
proceso de formacion de los licenciados (DIARIO DE NOTAS, p. 9 - 10).

Neste mapeamento foram encontrados os seguintes dados:

Figura 12 - Mapeamento dos TCC (PCP) ou Projetos finais de Grado da Licenciatura

AnO0  =———p | 1985|1986 |1987 | 1988|1989 | 1990|1991 1992|1993 | 1994 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 <—| Fisico
Quant. =———p 1 0 1 0 9 12 28 35 33 38 71 61 92 84 60 68
Ano = | 20012002 | 2003|2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 <—| Digitall
Quant. = | 88 | 77 | as | 27 | 27 | 46 | 46 | 59 | 70 | 30 | 56 | 52 | 61 | 57 | 26
\ )
TOTAL GERAL 1360 | Y

TOTAL DOS PCPs A SER ANALISADOS

TOTAL 2005 - 2015 528

Fonte: Autor

Para obter acesso a esta informacdo, foi necessario me aproximar do “Centro de
Documentacdo” da FEF para conhecer de forma detalhada informacgdes acerca dos trabalhos
de conclusdo de curso que tém sido produzidos ao longo da histéria da licenciatura e saber se
neste patamar de producdo existe alguma(s) que aborde(m) como tematica central a

interculturalidade ou as questfes indigenas.
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Foi-me disponibilizado pelo funcionéario encarregado do Centro de Documentag¢do um
catalogo que consolidava algumas informacdes (titulo, autor, ano, programa) dos trabalhos
académicos mencionados, 0s quais sO eram possiveis de acessar mediante consulta local em
formato fisico ou digital (dependendo do ano). Em seguida, solicitei ao funcionario
informac&o relacionada ao catélogo anteriormente mencionado com a ideia de saber se estes
dados poderiam ser acessados em formato digital (em algum site da biblioteca da
universidade) ou se o proprio Centro de Documentacdo disponibilizava seu uso como

ferramenta de consulta pratica.

Em resposta, ele me esclareceu que os trabalhos em questdo ndo se
encontram disponiveis para acesso online, j& que a universidade ndo conta
com um repositdrio institucional e a reproducéo total ou parcial dos mesmos
estd totalmente proibida (politicas internas da UPN), limitando seu acesso
exclusivamente a consulta local. Sendo assim, o funcionério se
disponibilizou a enviar via e-mail o catalogo digital em formato PDF com a
finalidade de ser consultado segundo as minhas necessidades e interesses.

De manera rapida solicito la informacién y el catalogo de los Trabajos de
conclusion de curso o PCPs a los cuales accedo de forma fisica [...] Sin
embargo le solicito al funcionario informacion sobre el catédlogo y la
posibilidad de acceder a él en forma digital para trabajar fuera del centro de
documentacion. De esta forma el funcionario me solicita algunos datos
personales para enviarme instantdneamente el catalogo via email a lo que
accedo sin inconvenientes recibiendo minutos después la informacion
requerida (DIARIO DE NOTAS, p. 4 -5).

Ao realizar a leitura na integra dos titulos e informagbes presentes no catalogo
recebido, observei que entre os anos 2005 e 2015 foi produzido um conjunto de trabalhos com
titulos interessantes para serem consultados e que apresentam na sua tematica central alguns
elementos relacionados com as questdes indigenas, com a cultura corporal e com a
interculturalidade. Apds selecionar aquele conjunto de producgdes que ativam um certo
interesse para serem acessados, evidencio que alguns desses documentos se encontram em
formato fisico e outros em formato digital (2010 em diante), o que me exigiu um
planejamento muito organizado para suas consultas, com a finalidade de me aproximar mais
um pouco aos entendimentos, sentidos e ideias que 0s diversos autores imprimem em cada um
dos PCPs.

Como resultado do movimento anteriormente realizado, das 528 produgdes datadas

entre 2005 e 2015 foram achados 12 Projetos Curriculares Particulares (PCPs) (Apéndice 14)
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de meu interesse que, apos leitura dos resumos das respectivas producdes, foram agrupados

em duas tematicas distribuidas da seguinte forma:

a. Indigena: Neste conjunto foram agrupados 5 PCPs que apresentam uma relacdo
direta com praticas corporais indigenas e/ou que abordam questbes de carater
cultural a serem potencializadas por meio da Educacdo Fisica. Estas producdes
foram realizadas respectivamente nos anos de 2005 (1), 2007 (2), 2014 (1) e 2015
D).

b. Interculturalidade: Neste conjunto se encontram 7 PCPs que abordam diferentes
enfoques conceituais relacionados a cultura, ao corpo, as praticas corporais € a
identidade como elementos de conhecimento e (re)conhecimento intercultural
ressignificados a partir da area da Educacdo Fisica. As datas de publicacdo dos
trabalhos se encontram distribuidas nos seguintes anos: 2006 (1), 2008(1), 2009
(2), 2013 (2) e 2014 (1).

De esta forma, encontre una gran variedad de PCPs que presentan en su
titulo una relacion directa con cuatro asuntos especificos de mi interés; el
primero en una inmensa proporcion relacionada con el juego; el segundo en
menor cantidad relacionada con lo ludico; el tercero dirigido hacia las
cuestiones interculturales y el tltimo en una minima proporcion relacionado
con las teméticas indigenas. (DIARIO DE NOTAS, p. 14).

Foi possivel evidenciar em um nivel geral trés elementos importantes na producdo de
conhecimento em relagéo aos trabalhos de conclusdo de curso dos estudantes da licenciatura.
O primeiro relaciona-se com os tipos de tematicas desenvolvidas historicamente nas
diferentes versdes do curriculo de formacdo da licenciatura, apresentando uma estreita relacdo
entre aquilo considerado como cientifico para cada época e 0s sentidos atribuidos a estas
producBes no interior da academia. O segundo relaciona-se as mudancas de paradigmas,
sentidos, praticas e discursos internacionais pela qual a disciplina académica tem transitado
para desenvolver seus diversos objetos de estudo na sociedade colombiana. O terceiro, por sua
vez, relaciona-se a ruptura, ressignificacdo e emergéncia (acontecimento discursivo) de novos
discursos, praticas e imaginarios como espaco de desconstrucéo e reconstrugdo da Educacao

Fisica interpelada por uma ideia de formacéo educativa, social e humanista.
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O quarto arquivo é constituido por um video institucional produzido através de um
programa de televisdo denominado “Historias con Futuro”, que, fazendo parte de um canal

institucional*?

da propria universidade, onde se difundem tematicas que envolvem trabalhos
tedricos, investigativos, historicos, experiéncias educativas, praticas culturais e praticas de
formagdo docente (entre outras) nos diferentes espacos de interacdo académico, social e
comunitario em gque a UPN desenvolve suas agdes como instituicdo formadora de formadores.

O programa “Historias con Futuro®”

é transmitido por temporadas, abordando um
conjunto de capitulos que ressaltam questdes educativas, pedagdgicas e formativas como
parte dos avangos na producdo de conhecimento desde a docéncia, pesquisa e extensdo. Neste
caso, foi selecionado o video pertencente ao capitulo 181, intitulado “Educacion fisica uma

nueva concepcion del cuerpo®*”

, com duracdo de 25:22 minutos, publicado em 4 de dezembro
de 2015 no canal da UPN na plataforma digital de YouTube® com a intengéo de difundir para
a comunidade em geral as diversas concep¢Oes epistemolégicas que tém mudado o conceito
de corpo e de Educacéo Fisica no interior do programa de formacédo da licenciatura, como
resposta a necessidade de constituir um outro sentido a Educacdo Fisica e a seus saberes,
imaginérios e préticas.

Este video, como materialidade de analise, condensa um conjunto de informacdes e
depoimentos relevantes desde os diferentes atores do processo educativo (estudantes, diretores
e professores) para entender a logica na qual se estrutura académica, cientifica e
interdisciplinarmente o PCLEF da UPN que, como orientador dos processos pedagogicos na
area de Educacéo Fisica do pais, apresenta uma proposta inovadora de carater humanista com
ideias, sentidos e praticas diversificadas para modificar o0s imaginarios sociais que
historicamente foram constituidos em relacdo a area. Este video foi baixado pelo pesquisador
do préprio canal institucional da UPN na plataforma YouTube® e foi feita a transcricdo
(Anexo 4) de todas suas falas, tendo em vista um melhor aproveitamento do conteido para

desenvolver de forma significativa a presente pesquisa.

2 Maiores informac®es em: https://www.youtube.com/user/redacademica. Acesso em 17 set 2017.

* Maiores informagdes em: http://agencia.pedagogica.edu.co/vernoticia.php?idnot=2002. Acesso em 17 set
2017.

* Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=pgD2mOOuZoU. Acesso em 17 set 2017.
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O quinto arquivo se encontra estruturado por trés entrevistas com personagens-chave
que apresentaram envolvimento com a organizacdo do processo de construcdo e/ou
atualizacdo de cada um dos programas de formacdo docente (Licenciatura em EF,
Licenciatura em Recreacdo, Licenciatura em Esporte) ofertados atualmente pela FEF.

Estes personagens-chave foram levados em consideracdo a partir de suas experiéncias,
vivéncias e trabalho docente com a formacao na Educacédo Fisica, considerando as seguintes

caracteristicas:

a. Terem sido estudantes da UPN do programa curricular da licenciatura em uma
versdo anterior a do PCLEF.

b. A posicdo que ocupam como professores e pesquisadores em cada uma das suas
correspondentes licenciaturas.

c. Terem um envolvimento com a formulacdo dos diversos programas de formacao

ofertados pela FEF.

Atingidos esses critérios, o projeto de pesquisa foi encaminhado ao Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da UFRGS, sendo aprovado em 30 de margo de 2017 sob o parecer n°
1.992.021 (Anexo 5).

As personagens-chave que participaram das entrevistas foram sugeridas pela
professora Dra. Astrid Bibiana Rodrigues a partir da sua experiéncia como docente na FEF da
UPN e como membro externo da banca avaliadora do meu projeto de qualificacdo de
doutorado. As primeiras aproximacdes com as professoras colaboradoras da pesquisa foram
realizadas via e-mail, desencadeando finalmente um didlogo mais pessoal entre elas e o
pesquisador por diferentes plataformas de comunicacdo como WhatsApp® e Skype®. Cabe
deixar claro que as referidas colaboradoras sdo conhecidas pelo pesquisador devido a posicéo-
sujeito que elas ocupavam enguanto este realizava seus estudos de graduacdo na mesma
instituicdo universitaria, razdo pela qual sua participacdo na pesquisa foi mais receptiva,
proporcionando de forma afirmativa resposta rapida na fase de aproximacdo, contato e
participacao na pesquisa.

As entrevistas partiram de um roteiro semiestruturado (Apéndice 15) e duas foram

desenvolvidas em forma virtual pela plataforma (www.skype.com®) e uma por escrito,
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segundo as disponibilidades técnicas e de tempo das professoras colaboradoras, que assinaram
o respectivo TCLE (Apéndice 16) desenvolvido como parte dos cuidados éticos da pesquisa.

As duas entrevistas realizadas virtualmente foram gravadas em audio/video para
posteriormente serem transcritas, adaptadas e formatadas no modelo de entrevistas
“Garimpando Memérias” do CEME*- UFRGS, enquanto que a realizada por escrito se
limitou simplesmente ao envio das respostas em relacdo ao roteiro de perguntas inicial. Em
todos os casos foi autorizado o uso, referéncia e publicacdo das informacdes respectivas dos
aportes de cada uma das professoras colaboradoras para fins estritamente académicos.

Considerando o conjunto de materialidades descritas anteriormente, foi necesséaria a
leitura detalhada de cada um dos arquivos com o fim de identificar, estruturar e organizar
regularidades, similitudes, contradi¢cGes ou auséncias nas distintas FDs que se apresentam em
cada um dos arquivos que compdem o corpus empirico pesquisado.

Partindo deste ponto, foi estruturada inicialmente uma planilha de consolidacéo de
informacdes (Apéndice 17) sobre cada um dos arquivos a fim de atingir dois objetivos, quais
sejam, 1) registrar, localizar, filtrar e categorizar sequéncias discursivas (SDs) que ajudassem
didaticamente na organizacgdo da propria informacdo e 2) articular de forma 6tima os achados
com o processo de analise mesmo.

O processo de preenchimento da planilha foi muito simples, pois no decorrer das
correspondentes leituras identifiquei SDs que me aportavam significativamente na busca da
resposta a minha pergunta e ao meu objetivo de pesquisa. Apds ser preenchida a tabela com as
informagdes necessarias para cada uma das materialidades a serem analisadas, foi necessario
realizar uma primeira pre-categorizacdo tematica que consistia em agrupar sentidos a
totalidade das SDs selecionadas, dando como resultado a criacdo de 25 pré-agrupamentos

tematicos™®.

* Centro de Meméria do Esporte — Escola de Educagdo Fisica — UFRGS. Informacdes adicionais estfo
disponiveis em: <http://www.ufrgs.br/ceme/site/entrevistas> Acesso em: 15 ago. 2017.

%6 Estas pré-categorias de andlise foram localizadas em uma coluna da planilha desenvolvida pelo autor que, por
meio da funcdo de filtro, permitia visualizar o conjunto de sequéncias que pertenciam aos respectivos pré-
agrupamentos tematicos para cada uma das materialidades. Os pré-agrupamentos tematicos resultantes foram:
Abordagem; Acontecimento Discursivo; Auséncia; Cientificidade; Conceitual; Condi¢des de producao;
Contexto; Contradi¢do; Diversidade; Espacos ndo convencionais; Formacdo; Habilidades e competéncias;
Identidade Institucional; Materialismo histérico; Mudanca de paradigmas; Paradigmas da E.F; Posi¢do-Sujeito;
Préticas corporais; Presenca da tematica; Pré-construido; Proposta; Ruptura; Silenciamento; TCC; Tendéncia
tedrica Euroamericanas; Conceitual.
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Ao terminar esta primeira etapa (levantamento das materialidades empiricas), segui
para a etapa de operacionalizacdo da andlise, na qual procurei consolidar o conjunto total dos
resultados de cada uma das planilhas para esquematizar, juntar e aproximar as referidas SDs
em categorias de analise mais simples e de maior espectro de abrangéncia, refinando ainda
mais esse grande conjunto (25) de pré-agrupamentos tematicos anteriormente organizados.
Para lograr tais objetivos, foi feita uma (re)leitura exaustiva da totalidade das SDs oferecendo
uma nova configuracdo analitica permitindo passar de 25 pré-agrupamentos tematicos iniciais,
a um total de 3 agrupamentos finais que aglutinaram informag0es relevantes para direcionar o
percurso analitico das diversas materialidades. Nesse sentido, 0s 3 agrupamentos tematicos

que reuniram as diversas SDs foram os seguintes:

1. Abordagem: Neste agrupamento tematico foram consolidadas 26 SDs que, de
maneira direta, trazem elementos em relagdo a abordagem — ndo abordagem,
possibilidades de abordagem ou abordagem parcial das tematicas indigenas no
interior da faculdade de Educacéo Fisica da UPN.

2. Formacdo Docente: O agrupamento Formagdo Docente reune 32 SDs
relacionadas com caracteristicas especificas que contribuiram para desenvolver
espacos de projecdo, praticas, aproximacdo profissional, interacdo cultural como
determinantes nos processos de formacdo da licenciatura para abordar as tematicas
indigenas no interior da FEF.

3. Interculturalidade: Este ndcleo tematico se encontra conformado por 26 SDs que
fazem referéncia ao conjunto de afirmacGes e possibilidades em que a
interculturalidade e a diversidade se encontram enunciadas nas diversas
materialidades. Deste modo, a diversidade e a interculturalidade se convertem em
um elemento potente das materialidades a serem analisadas, o que faz do ndcleo

tematico a base enunciativa para as analises dos outros agrupamentos tematicos.

A operacionalizacdo do processo analitico foi estruturada em relacdo aos achados nas
diferentes materialidades empiricas, sendo necessario dividir este percurso em dois grandes
blocos sequenciais (Aparecimentos e Posicionamento) que, articulados entre si, conformam

movimentos analiticos das questdes indigenas na licenciatura em Educacdo Fisica da FEF,
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fazendo captavel a visualiza¢do dos discursos que outorgam diversos sentidos e significados

as tematicas que fazem parte do seu respectivo processo de formacao.
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6 AS TEMATICAS INDIGENAS NA EDUCACAO FISICA DA UPN: A
EMERGENCIA DO AUTOCTONE E TRACOS DO EXOTICO NO PCLEF

Neste capitulo serdo desenvolvidas as andlises e discussfes resultantes do processo
interpretativo que, a partir das diferentes materialidades empiricas supracitadas, permitiram-
me compor as analises das tematicas indigenas na licenciatura da UPN em duas grandes
dimensdes: a emergéncia do autoctone e os tracos do exotico. Do conjunto da materialidade
empirica produzida para esta tese, os lineamentos curriculares da Educacdo Fisica escolar
ganharam destaque neste processo de analise do discurso, pois foi por meio deste documento
gue os saberes regionais, autoctones e ancestrais passaram a fazer parte da formacao basica de
todo estudante colombiano e, por conseguinte, da formacdo de professores nos cursos de

licenciatura, tal como indicado na seguinte sequéncia discursiva®*’:

SD1 : - Un importante componente del sistema educativo colombiano sera la incorporacion de
los estandares educativos de los sistemas avanzados occidentales, asi como de sistemas de
conocimientos regionales, autdctonos e indigenas. Esto es, la combinacion de los conocimientos
provenientes de otros paises y continentes con los conocimientos locales y ancestrales, en una
apertura hacia el reconocimiento de diversas formas de conocer. (LINEAMIENTOS, 2000, p. 44).

Aqui, é interessante notar a forma como € tratada a ldgica indigena dentro do campo
especifico do sistema educativo nacional. Inicialmente, a palavra “incorporacion” apresenta
uma ideia geral de aproximagdo e incluséo ao sistema educativo colombiano tanto dos
“estandares educativos de los sistemas avanzados occidentales” quanto dos “sistemas de
conocimientos regionales, autdctonos e indigenas”, o que me levaria a entender de forma
basica que as duas racionalidades de conhecimento deveriam fazer parte do ensino e pesquisa
para a area escolar e para os programas de formacao de professores. A analise se aprofunda
um pouco mais no momento em que a palavra “avanzados” representa uma posicdo de
superioridade da educacdo ocidental em confronto com o0s conhecimentos regionais e
autoctones, o que permite compreender o fato de que os curriculos escolares e as instituicdes

formadoras de docentes posicionam uma série de contedos cientificos e académicos como

*" Tal como é mencionado no capitulo metodoldgico, a Sequéncia Discursiva (SD) é entendida nesta tese como
“sequéncias orais ou escritas de dimensdo superior a frase” (COURTINE, 2014 p. 55) que, como recorte das
diversas materialidades empiricas, permitem perceber a circulagdo e os movimentos de producéo de sentidos em
referéncia as condigdes de produgdo de discursos.
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dominantes em detrimento daqueles que fazem parte das diversas culturas que conformam o
povo colombiano. Em virtude do exposto acima, a colonizacao dos saberes, praticas, formas
de pensar e meios para transmitir este tipo de conhecimento ocuparam todos os espagos de
formagdo curricular, fazendo com que na area da Educacéo Fisica estas tematicas fossem um
tanto quanto obscurecidas pelas praticas corporais de tendéncia biomédico-esportivistas,
legitimadas pela materialidade historica influenciada por diferentes correntes teoricas.

Por outro lado, quando analisamos que o que se pretendia era “la combinacion de los
conocimientos provenientes de otros paises y continentes con los conocimientos locales y
ancestrales”, é possivel afirmar que a intencdo era estabelecer um reconhecimento,
articulacdo e dialogo entre as diferentes formas de conhecimento, tanto ocidental quanto local.
Para tanto, passava a ser necessario que os curriculos de formacéo docente, para qualquer uma
das areas que fazem parte do sistema educativo nacional, fossem capazes de propiciar tal
aproximacéo, de promover a interacdo cultural e de favorecer a producdo de pesquisas e de
conhecimento cientifico em relacdo a este conjunto de saberes. Sendo assim, os alunos das
diferentes licenciaturas, ao experimentarem este tipo de conhecimento e realidades “outras”
no interior dos seus espacos académicos, teriam a possibilidade de refletir, sensibilizar,
entender e questionar sobre a relagdo entre o ocidental e o local, partindo das distintas formas
de enxergar um fendmeno especifico, o que demostraria as maltiplas relaces conflitivas que
podem se apresentar ao sobredeterminar as formas dominantes de compreender o social, o
cultural e o humano.

Ao incluir este conjunto de estudos e préaticas de carater autoctone, os lineamentos
curriculares da Educacdo Fisica legitimam um lugar representativo para as tematicas
indigenas no sistema educativo nacional e, por conseguinte, demarcam sua importancia como
elemento de constituicdo da identidade nacional proveniente da conformacdo historica da
cultura colombiana. Na medida em que as tematicas indigenas passam a ser tratadas como um
elemento fundamental na formacéo do cidaddo colombiano, passava a ser importante que elas
tivessem 0 mesmo status no processo de formacdo de professores em todas as areas. Estes
assuntos, portanto, deveriam fazer parte das atividades educativas do Ensino Superior — e das
licenciaturas, de um modo especial —, para que os futuros professores pudessem aplica-los no

seu fazer pedagogico.
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Ao analisarmos especificamente o curriculo de licenciatura de EF da UPN, é possivel
visualizar um movimento de renovacdo que buscou alinhar a formacdo de professores aos
pressupostos presentes nos lineamentos curriculares, o que ndo se deu, todavia, sem
resisténcia. Por meio da analise empreendida nesta tese, é possivel afirmar que, se por um
lado a emergéncia do autéctone nos lineamentos curriculares foi um dos condicionantes
discursivos que permitiu que as tematicas indigenas fossem posicionadas como socialmente
relevantes dentro da concepcdo humanista que sustenta o PCLEF da UPN, por outro lado, o
grau de legitimacdo dos saberes provenientes dos sistemas ocidentais na formacgédo superior
fez com que no processo de configuracdo dos espacos de encontro académico as tematicas
indigenas aparecessem como elemento exotico ao curriculo. Trato desse duplo efeito em duas
secOes especificas a seguir: relevancia social na virada humanista do PCLEF e tracos do

exotico na materialidade curricular do Programa curricular.
6.1 RELEVANCIA SOCIAL NA VIRADA HUMANISTA DO PCLEF

Para falar do surgimento de uma Educacdo Fisica que ndo se limitasse as bordas dos
saberes ocidentais, mais especificamente os bioldgicos, epistemoldgicos e esportivos, foi
necessario entender criticamente os sentidos, discursos e praticas hegemdnicas estabelecidas
historicamente na area, levando a materializar a emergéncia de outras formas de entender a
Educacdo Fisica, sua relacdo com os sujeitos e os significados que a cultura corporal
representa como fenémeno e construcdo sociocultural. Estes entendimentos criticos levaram a
refletir tanto sobre as disciplinas quanto sobre os contetidos académicos que vinham sendo
ministrados nos distintos espacos de salas de aula e no processo de formagdo docente,
possibilitando a abordagem de outras especificidades que levassem em consideracdo as
distintas realidades da sociedade colombiana.

Estes espacos de confronto académico, discursivo e contextual foram o ponto de
partida para questionar e identificar outras possibilidades de interacdo nas quais a Educacéo
Fisica estivesse relacionada aos saberes, fenbmenos e préaticas representativas de diversos

grupos socioculturais, incluidos ai os relativos aos povos indigenas.
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SD2 : - Asi caracterizado, el momento actual demanda una reestructuracion teérico-practica de
la educacion fisica que tenga en cuenta "no solamente el conocimiento de las técnicas de
aprendizaje de las actividades deportivas, sino el conocimiento de tales actividades como
realidades sociales, culturales, econémicas, en sintesis como realidades antropolégicas
(LINEAMIENTOS, 2000, p. 39).

A virada humanista se consolida como proposta de renovagdo que implica uma outra
formagéo de sujeito, permeada pela diversidade cultural, pelas experiéncias subjetivas, pelos
contextos sociais e pela concepcao especifica do corpo, proporcionando todo um conjunto de
disputas curriculares que determinam a posicdo, a énfase ou o silenciamento que certos
saberes e conteddos podem ou ndo ocupar nos distintos espacos de formacdo académicos e
disciplinares. A re-dimensionalizacdo conceitual da Educacdo Fisica desde a construcdo de
fundamentos académicos, sociais e humanos em prol da transformacdo de imaginarios,
praticas e sentidos, foi materializada nos Lineamentos Curriculares da Educacdo Fisica,
Recreacdo e Esporte (COLOMBIA, 2000), levando em conta a relacao entre a praxis critica, o
projeto pedagdgico da nagdo e a abertura a novos processos de construcdo disciplinar no
tocante as formas diferenciadas de ver, entender e produzir conhecimento. Esta compreensédo
disciplinar é o resultado das modificacdes historicas e sociais em relagdo a necessidade de
construcdo de novos discursos e paradigmas em funcao da formacao dos sujeitos na sociedade
moderna, em que as formas de interpretacdo, os diversos contextos de vida, 0s interesses, 0S
usos, 0s costumes e as praticas sdo manifestados através do corpo, entendendo-o como a
matéria prima que “permite establecer los vinculos sociales con los cuales construimos la
realidad en la que vivimos”.(VIDEO INSTITUCIONAL, 2015, 1:08 min)

SD3 : - Soy egresado de un colegio publico de la capital, entonces eran muy recurrentes las
practicas de actividad fisica relacionadas con el deporte en la clase de educacion fisica,
entonces yo creo que como la mayoria de las personas de nuestra generacion, la clase de
educacion fisica estaba cimentada por el futbol. En primer semestre, cambia ya totalmente la
perspectiva de lo que es la educacion fisica y se empieza a anteponer el principio pedagdgico que
hace la universidad (VIDEO INSTITUCIONAL, 2015, 5:56 — 6:26 min).

Assim, o percurso de des-identificacdo da disciplina em relacdo a FDs esportivistas

passa a encarar um novo nucleo de pensamento epistemologico, no qual a cultura corporal, o
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movimento humano, a experiéncia corporal e o corpo como objeto de estudo da Educacéo
Fisica, abrangem uma série de deslocamentos de sentidos que passam a ocupar um outro lugar
no processo de formacdo na area. Desta forma, o funcionamento desse outro lugar
(entendendo funcionamento como o papel que cumpre um objeto no interior de uma
materialidade discursiva) no curriculo ocupa um outro sentido que leva em consideracdo a
integralidade do sujeito em prol da transformacdo da sua realidade, possibilitando refletir
acerca das diferentes formas de interatuar, vivenciar, construir e compreender o mundo.

O deslocamento dos sentidos biologista e esportivistas para uma perspectiva de carater
humanista visou construir uma mudanca de mentalidade em prol da superagdo critica das
tendéncias teoricas biomédicas tradicionalmente estabelecidas no pais, fazendo com que, de
forma concomitante, os Lineamentos curriculares (COLOMBIA, 2000) e a nova proposta de
desenvolvimento humano materializada no PCLEF (2000) estejam redirecionados a pratica
social como processo de reflexdo e formagdo permanente dos contextos culturais em que a
Educacdo Fisica se encontra presente. Em outras palavras, enquanto a formulacdo dos
Lineamentos curriculares legitimaram a necessidade de mudanca de paradigma em relacdo as
formas de visualizar um novo sentido da area, o PCLEF materializou esta ideia no seu
curriculo de formacdo docente, permitindo, em ambos 0s casos, a superacdo da limitacdo
instrumentalista e de acdo motora a qual a Educagdo Fisica se encontrava subordinada,
redimensionando assim a funcdo pedagdgica do movimento em espa¢os diversos nos quais as

praticas culturais ganham outra visibilidade, outro lugar e outro sentido na formacéo

SD4 : - Tenemos claro que la construccion conceptual de Educacién Fisica, Deporte y Recreacion
tienen dos elementos que los fundamenta que son el concepto de cuerpo y el concepto de
movimiento. Cuando nosotros decidimos abrir las tres licenciaturas, tuvimos que empezar a
entender que el cuerpo bioldgico-organismo, simplemente es una instancia de posibilidad de
educar al ser humano. Entonces la primera cosa que tuvimos que decidir es modificar el
concepto de cuerpo, saliéndonos de esa concepcion eminentemente biologista y empezar a
construir un concepto de cuerpo como construccion social y cultural (VIDEO
INSTITUCIONAL, 2015, 3:07 — 3:53 min).

curricular.
Sendo assim, a FEF/UPN comeca a questionar uma série de ideias que durante muitos

anos fizeram parte do seu curriculo de formacdo, tais como seu objeto de estudo, 0s campos
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de atuacdo e 0 conceito proprio da disciplina, visando alcancar uma proposta de
desenvolvimento humano em sintonia com teorias, métodos e didaticas orientadas a
transformacdo dos imaginarios sobre o corpo, a construcdo de conhecimento na éarea, a
inovacgdo nas formas de educar os sujeitos e as distintas contribuicdes que o campo académico
pode desenvolver em espacos de atuacdo profissional.

Isso posto, & possivel compreender que as condi¢bes de producdo que permitiram o
desdobramento de outras possibilidades para entender a Educacdo Fisica, tanto nos
Lineamentos curriculares quanto no programa de formacdo do PCLEF em uma perspectiva
humanista, encontram-se configuradas a partir de duas dimensdes discursivas que, em seu
conjunto, apresentam uma ruptura epistemoldgica, praxioldgica e académica que se
desidentifica das abordagens histéricas, encarando novas perspectivas interdisciplinares para
entender e interatuar com o entorno cultural.

A primeira dimenséo discursiva encontra-se relacionada com a emergéncia de novos
sentidos nas formas de entender a Educacdo Fisica, o processo de formacdo docente e a
materializacdo de novas tematicas e conteudos a serem abordados academicamente. A
segunda encontra-se mais especificamente relacionada com a estruturagdo académica das trés
licenciaturas (Lic. Educacdo Fisica — 2000; Lic. Esporte — 2006; Lic. Recreacdo — 2006), o
que permitiu a emergéncia de um sentido de estudo diferenciado tanto para a recreacdo (como
possibilidade de desenvolvimento do pensamento criativo) quanto ao esporte (desde uma
perspectiva de estudo como fato social), contribuindo de forma especifica com a
transformacédo dos fundamentos cientificos, filosoficos e investigativos em busca de modificar
a praxis social vigente.

“El habernos dividido en tres programas ha permitido de verdad estudiarnos, sin
estar permeados en un alto nivel como lo fuimos en una ocasion por uno solo de los
programas” (VIDEO INSTITUCIONAL, 2015, 5:16 min). A partir de minha perspectiva, a
afirmacdo acima deixa entender que a virada humanista pela qual passou a FEF permitiu o
desdobramento e a concretizacdo dos seus novos objetos de estudo (para cada uma das
licenciaturas), partindo das diversas possibilidades de entender, compreender e estudar a
multiplicidade de fendmenos presentes na sociedade e nos distintos espagos culturais,
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favorecendo a abertura a novos enfoques epistemoldgicos, fenomenoldgicos e culturais que
anteriormente eram estudados desde uma unica perspectiva no programa de Educacéo Fisica.

O enfoque curricular destas novas propostas propicia um giro estrutural nos programas
de formacdo da area no pais, o que vai em concordancia com a funcdo principal da
Universidad Pedagdgica Nacional como orientadora dos processos pedagégicos da nacdo,
humanizando, assim, o sentido da formacdo da Educacdo Fisica nos espacos formais e
informais em que a disciplina se encontra presente, razdo pela qual Jaramillo, em Video
Institucional (2015, 7:27 min), afirma que “como Universidad Pedagbgica, estamos
obligados a darle sentido y contenidos distintos a nuestro que hacer académico para
modificar los imaginarios sociales que sobre nosotros existen”.

Para transgredir as bordas dos conhecimentos e saberes homogeneizantes, faz-se
necessario a organizacdo de novos entendimentos cujo enfoque metodoldgico esteja centrado
na projecdo social da area na formacdo do licenciado que, uma vez consolidado como matriz
de pensamento critico, possa modificar pressupostos académicos vistos desde uma perspectiva
colonial, permitindo o estudo de outras formas de conhecimentos e saberes locais pouco

abordados no campo da Educag&o Fisica.

SD5 : - Los elementos estructurales de la concepcion de la educacion fisica explicitados en este
proyecto, cuerpo, movimiento humano y experiéncia corporal llevaron al estudio de la Educacién
Fisica desde tres perspectivas: La educacion fisica como hecho y practica social, perspectiva
que determina el tema envolvente del primer ciclo. La educacion fisica como disciplina
académico pedag6gico, se constituye en el tema envolvente del primer nivel del segundo ciclo. El
estudio de la proyeccién social de la educacion fisica (educacion fisica curricularizada) se
convierte en el tema envolvente del segundo ciclo. (PCLEF. 2000, p. 53).

Na medida em que o PCLEF assumiu a experiéncia corporal como objeto de estudo do
programa de formacdo, foi possivel transgredir essas bordas a partir do reconhecimento das
praticas culturais como representacfes simbdélicas do mundo e da diversidade, aportando a
construcdo de subjetividades que configuram um sujeito particular resultado das experiéncias,
interpretacdes e interacBes do seu entorno cultural.

Para o PCLEF, a experiéncia corporal € assumida como “el conjunto de impresiones
que dejan huella y dan lugar a la asignacion de sentidos y particularidades provenientes de

su historia de vida” (p. 37), o que leva estes sentidos a serem condicionados, reconstruidos ou
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SD6 : - La educacion fisica para que rescate su valor intrinseco en el campo de la educacién, tiene
gue asumirse mas alla de la forma y con base en esa decision de asumirnos mas alla de la forma
encontramos como objeto de estudio fundamental el abordar la experiéncia corporal para
responder a la naturaleza de la educacién fisica que es un saber vivencial experiencial. (VIDEO
INSTITUCIONAL, 2015, 7:56 — 8:26 min).




modificados a partir da interacdo com acontecimentos socioculturais, afetando de forma direta
a realidade corporal e as diversas dimensionalidades do ser.

Com isso, acredito que uma das grandes contribui¢es que o curriculo de formacéo da
licenciatura apresenta para mudar a ldgica do fazer docente e para configurar uma visao
humanista do que pode chegar a ser a Educacéo Fisica no pais se encontra na centralizagdo do
seu objeto de estudo, “a experiéncia corporal”, ja que é neste ponto que se materializa, no
mundo académico, a aproximacdo das praticas corporais, das alteridades culturais e do
reconhecimento da cultura corporal de movimento em suas multiplas expressoes.

Para Gomes (2012), estamos diante de confrontos entre distintas experiéncias
historicas, corporais, econémicas e visdes de mundo, o que nos leva a entender a necessidade
de comecar a pensar na compreensdo de novas formas de integrar, ver, debater e construir
conhecimento em relacdo a alteridades pouco conhecidas ou silenciadas pela sociedade
hegemdnica na qual n6s nos desenvolvemos. Neste sentido, Pavan (2012) menciona que o
fato de “abordar alguns enunciados e rechacar outros, também acaba por fazer sentido,
justamente por estar ausente” (p. 39), o que permite entender que, assim como existem
diversas formas para projetar, reinventar ou considerar um saber especifico no interior de um
curriculo de formacdo, também co-existem sentidos ndo ditos, que vistos a partir da histdria,
da ideologia e da politica, representam relagdes de poder que determinam o lugar que estes
saberes ocupam tanto nos espagos académicos, quanto na sociedade em geral. Sendo assim, o
ndo dito, o ndo estudado e o ndo abordado adquirem outra perspectiva no PCLEF, ja que
desde a assuncdo da experiéncia corporal como objeto de estudo do programa de formagéo,
outros saberes culturais, tais como as tematicas indigenas, passaram a ser integrados como
formas epistémicas com sentido e valor académico.

Como resultado desta primeira dimensdo, que possibilita a abertura curricular ao
autoctone na virada humanista da Educacdo Fisica, foi possivel perceber que as temaéticas
indigenas passaram a ter um espago — assim como também ja havia ocorrido com 0s
Lineamentos curriculares — no PCLEF, com a finalidade de conformar uma sociedade mais
inclusiva, igualitaria, democratica e humanitaria em prol do reconhecimento, interagdo e

valorizagdo do outro e suas diferencas culturais.
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Tal como apontado, no caso especifico do Projeto Curricular da Licenciatura em
Educacao Fisica, a missao pela qual se assume o curriculo como programa de formacéo

humanista na UPN apresenta as seguintes caracteristicas:

SD7: - primero: la formacién de profesionales de la educacion fisica de alto nivel pedagégico
disciplinar y humanistico capaces de actuar e interactuar en las diferentes instancias,
escenarios, modalidades del sistema educativo con toda la poblacion en sus multiples
manifestaciones de diversidad (PCLEF, 2000, p. 14).

SD8: - Segundo: la de producir conocimiento educativo cultural pertinente que transforme
concepciones, teorias, estrategias y practicas pedagogicas en el contexto sociopolitico y
cultural de la educacién fisica, en su propia dinamica interna, con base en fundamentos
transdisciplinares atinentes a la educacion. (PCLEF, 2000, p. 14 - 15).

Na SD7 é apresentada a primeira das missfes que o PCLEF assume como programa de
formagdo da UPN, direcionando seus processos formativos para um projeto de
desenvolvimento humano em que a realidade contextual, o pedagogico e o disciplinar se
articulem concomitantemente para a formacdo de sujeitos criticos dos diversos fenémenos
sociais. No caso especifico do recorte ““la formacion de profesionales de la educacion fisica
de alto nivel pedagogico disciplinar y humanistico”, assumir a formacdo docente desde o
profissional, disciplinar e humanistico implicou para a licenciatura a reformulacdo de um
conjunto de ideias, tendéncias e praticas pedagdgicas que historicamente se encontravam
centralizadas no estudo da Educacdo Fisica a partir de uma FD dominante e eminentemente
desenvolvimentista.

Buscar a formacédo deste profissional com um alto nivel “pedagogico e disciplinar”
implica a articulacdo reflexiva de teorias e conceitos em que o pedagdgico e o disciplinar
estejam constantemente rebatidos e em confronto com as distintas realidades nas quais o
sujeito se desenvolve, proporcionando, assim, um conjunto de complementos que vao se

articulando progressivamente nas formas de ver, entender e produzir conhecimento.
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Ja no recorte ““capaces de actuar e interactuar en las diferentes instancias, escenarios,
modalidades del sistema educativo con toda la poblacion en sus multiples manifestaciones de
diversidad™”, a referéncia se apresenta inicialmente no conjunto de habilidades que o
licenciado deve adquirir nos diferentes campos de atuacdo institucionalizados ou néo
institucionalizados em que desenvolve seu trabalho docente. Isso me leva a questionar que, se
0S contextos regionais, as comunidades rurais e 0s grupos étnicos fazem parte do campo de
atuacdo do licenciado em Educacdo Fisica, ele mesmo, por meio de sua experiéncia e
conhecimento académico, deve ser capaz de articular saberes e praticas representativas desses
locais em que a cultura corporal e a interacdo com “o outro” estabelece formas distintas de
atribuir sentidos e significados ao meio no qual se encontra imerso.

E aqui que a palavra “poblacion” é relevante para entender que a formacdo de seres
humanos deve apresentar sentido na formagdo mesma dos professores em Educacédo Fisica,
razdo pela qual a missdo do projeto ndo sé estaria relacionada com o campo especifico do
saber disciplinar, mas também com o fato de assumir a propria educacdo como um
posicionamento social-politico em que se articulam diferentes perspectivas metodoldgicas,
epistemoldgicas, didaticas e interculturais, procurando a constru¢do da humanidade do sujeito
como parte do seu processo de reconhecimento social e cultural.

Levando isso em consideracdo, no recorte “en sus multiples manifestaciones de
diversidad”, se reafirmaria a necessidade da presenca, preparacdo e abordagem de questdes
étnicas, culturais, de contexto e interculturais no processo de formacgdo docente, visto que,
desde a missdo do projeto curricular, imagina-se a atuagdo do licenciado em uma
multiplicidade de espacos onde interage permanentemente uma grande variedade de
manifestacdes da cultura corporal com a qual o programa de formacao deve estar articulado
por meio da reflexdo critica desde e para esses espagos de diversidade.

Devo deixar claro que ao usar o termo “diversidade” ndo somente faco uma relacéo
direta ao conjunto de povos ou culturas que tém sido mencionadas ao longo deste texto, mas
me refiro também ao conjunto de grupos e coletivos sociais com pensamentos,
posicionamentos politicos, disputas ideoldgicas, crengas e praticas culturais que, a partir de

suas posic¢des-sujeito, identificam-se com ideias legitimadas ou marginalizadas por uma

150



manifestacdo cultural dominante, promovendo assim embates discursivos e a producdo de
diferentes sentidos em relacdo a Educacéo Fisica e suas préaticas educadoras.

Nessa perspectiva, ao se levar em conta o fato de que o PCLEF ancora seu projeto de
desenvolvimento humano em uma visdo que tem como propdsito a formacdo de professores
com um alto nivel pedag6gico, disciplinar e humanistico para atuar nos distintos espacos
educativos nos quais a diversidade é um elemento central, & necessario adaptar os distintos
processos de formacao aos desafios que apresenta uma educacgdo voltada para esta finalidade,
pois, para se aproximar das distintas alteridades, & necessario seu reconhecimento e
aproximacdo a partir do dialogo entre suas subjetividades e 0 campo epistémico com as quais
elas sdo interpretadas.

Assim, e continuando com a ideia anterior, a SD8 apresenta como segundo objetivo da
missdo do PCLEF, “la de producir conocimiento educativo cultural pertinente que transforme
concepciones, teorias, estrategias y practicas pedagogicas en el contexto sociopolitico y
cultural de la educacién fisica, en su propia dindmica interna, con base en fundamentos
transdisciplinares atinentes a la educacion”. Neste sentido, a producdo de conhecimento
educativo cultural condiciona de forma pontual a aproximacgado do programa a esses espacos e
realidades nas quais a cultura corporal, a interacdo com os saberes, as outras formas de ver a
educacéo e os processos de transmissdo de conhecimento séo diversificados, provocando um
conflito constante entre o que se legitima academicamente como conteddo relevante a ser
ensinados na Educacéo Fisica e o que a realidade precisa da nossa disciplina académica.

Posto isso, 0 sentido do “pertinente” direcionaria 0 processo de producdo de
conhecimento ao estudo, pesquisa, abordagem e discussdo de fenémenos e tematicas
especificas que fazem parte de um entorno cultural no qual a Educacdo Fisica, a partir da sua
interacdo com as praticas culturais, reflita contetidos, tendéncias e objetivos que, ao longo da
historia e de seus lugares discursivos, constituiram uma verdade homogeneizante em
detrimento de saberes culturais diversificados.

O “pertinente”, neste caso, reconhece a multiplicidade cultural presente no territorio
nacional, que é o lugar onde o licenciado desempenha seu labor docente, razdo pela qual a
interacdo, o didlogo e a discussdo das questbes interculturais devem ser conhecidas e

empoderadas para alcancar ndo s6 o reconhecimento interno de grupos étnicos especificos,
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mas também para fomentar uma conversa intercultural em espacos académicos e plurais que
ajudem na configuracdo de uma sociedade inclusiva, justa e digna para todos.

Diante disto, é possivel afirmar que o transformar “concepciones, teorias, estrategias y
practicas pedagdgicas en el contexto sociopolitico y cultural de la educacion fisica” seria
uma necessidade sine qua non para oferecer, desde o campo da Educacdo Fisica, outras
possibilidades de abordagem metodoldgica, didatica e disciplinar que permitam uma reflexao
epistémica na dinamica interna do estudo e a producdo de conhecimento na area considerando
0s espacos interdisciplinares que o curriculo de formacéo apresenta como parte do processo
das transformagdes sociais e educativa do pais.

A proposta de politicas educativas, a articulacdo da investigacdo, a relevancia do
contexto, a organizacdo de projetos e a producdo de conhecimento desde e para o indigena
podem ajudar a gerar impacto nos processos de formacéo do licenciado, em que o educador
fisico, partindo da sua capacidade de leitura de contextos frente aos distintos fendmenos
presentes na cultura, pode realizar conversas e dialogos dindmicos com 0s sujeitos, 0s saberes
e os significados que estes atribuem ao universo simbdlico cultural que os rodeia.

Por fim, vale registrar que a virada humanista do PCLEF abriu espaco para a insergéo
de temas mais conectados com o que foi visualizado nos Lineamentos curriculares de
“realidade antropoldgica” do pais, 0 que possibilitou o surgimento de iniciativas curriculares
muito interessantes que permitiram que o estudante de licenciatura em EF tivesse acesso a

abordagem, ao estudo e a experiéncia relacionada com tematicas indigenas.

SD9: - Mas alla de lo que socialmente se ve — que lo que se ve son las formas — de todas
maneras, como Universidad Pedag6gica estamos obligados a darle sentido y contenidos
distintos a nuestro que hacer académico para modificar los imaginarios sociales que sobre
nosotros existe. (Video Institucional, 2015, p. 3).

E por isto que a SD9 mostra a importancia de se modificar este conjunto de
imaginérios, praticas e teorias ja estabelecidas no meio cultural como racionalidades Unicas e
verdadeiras a serem consideradas objeto de estudo da Educacdo Fisica, fazendo com que
sejam socialmente visiveis e condicionantes de sentidos e significados em relacdo as formas

de atuacdo que os professores desenvolvem no seu dia-a-dia.
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Assim, ao se afirmar que “como Universidad Pedagdgica estamos obligados a darle
sentido y contenidos distintos a nuestro que hacer académico para modificar los imaginarios
sociales que sobre nosotros existe”, é importante que, desde a UPN, como unica instituicdo
universitaria formadora na integra de educadores e a qual corresponde o direcionamento dos
processos pedagogicos do pais, se dé abertura a outras consideracGes e contetdos nas formas
de entender, transmitir e materializar os fins que a Educagdo Fisica como disciplina
académica apresenta na sociedade. Desta forma, a contribuicdo desenvolvida para a area, a
sensibilidade com outras formagdes culturais e a mudanca que serd produzida nos sentidos e
significados que o aluno e futuro docente outorga a disciplina serd o primeiro dos passos para
gerar condicdes de producdo que modifiqguem praticas historicas, tendéncias curriculares e
producdes epistémicas tradicionalmente estruturadas como centrais e obrigatorias no ensino e
aprendizagem dos curriculos de formacdo de professores nas licenciaturas em Educacao
Fisica.

Pelo que se pode depreender da analise dos pressupostos que sustentaram a concepgéao
humanista do programa, mesmo considerando a extraordinaria virada humanista — em relacao
as versOes anteriores — ainda se percebe tracos da forga de uma formacdo discursiva que
posiciona as tematicas indigenas como um elemento academicamente exotico, ndo préprio a
formacgédo superior na area. Essa posicdo fica ainda mais forte quando se examinam as
entrevistas, os PCP e os planos de ensino das distintas disciplinas, nos quais podemos
perceber que as tematicas autdctones e ancestrais aparecem historicamente e de forma mais
contundente em espacos que eram eletivos para os alunos ao longo trajetoria curricular da
licenciatura, o que torna mais complicada a concretizagdo de um programa que possa dar
conta da formacdo de um licenciado em EF capaz de lidar com a realidade etnogréafica do

pais, em especial no que tange as tematicas indigenas.
6.2 TRACOS DO EXOTICO NA MATERIALIDADE CURRICULAR DO PCLEF

Para esta segunda dimensdo, as ocorréncias das questdes indigenas nas materialidades
empiricas foram agrupadas por SDs que abordam questBes referentes ao intercultural e ao
indigena como parte do processo de formacdo docente, 0 que torna possivel a discussao, a

reflexdo e a analise das categorias enunciativas localizadas as bordas a partir de uma
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perspectiva excéntrica, alheia as formacdes discursivas cientificas dominantes na Educacao
Fisica.

Portanto, e conforme as analises desenvolvidas para cada uma das materialidades
empiricas, para entender melhor como as tematicas indigenas se encontram posicionadas na
perspectiva do “exdtico”, considerei necessario desenvolver o conceito a partir de seu sentido
mais geneérico, visto que por meio da sua compreensdo mais geral foi possivel configurar o
conjunto de movimentos analiticos que permitiram identificar o exdtico como parte dessa
trama de sentidos que sdo atribuidos, tacitamente, a esses outros saberes, experiéncias e
praticas corporais na formacdo académica e humana do futuro licenciado.

Desta maneira, minha busca por tentar entender o processo de formacéo de licenciados
da FEF e os efeitos de sentido que as tomadas de decisdo produzem no interior de um
curriculo humanista, posicionando o indigena como exético na sua grade curricular, é o que
me leva pensar a necessidade de imersdo, experiéncia e sensibilidade do estudante frente a
outros espacgos e saberes culturais que o conduzam a debater, investigar, (re)formular e
decolonizar os processos educativos rigidos em que se encontra estruturada a academia, a
pesquisa e as formas de producao de conhecimento.

Visando uma aproximacao inicial ao conceito em questdo, acho importante apresentar
as principais acepcOes atribuidas ao termo *“exotico” pelo Dicionario Houaiss de Lingua

Portuguesa, no qual o termo se encontra definido como:

Exotico: adj. (1708) 1 ndo originario do pais em que ocorre; que ndo é
nativo ou indigena; estrangeiro <planta e.> <cultura e.> 2 que é esquisito,
excéntrico, extravagante 3 infrm que ndo foi bem-acabado ou realizado;
desajeitado. ETIM gr. eksotikos,e,on ‘de fora, exterior’, der do adv. ékso
‘fora’, pelo lat. Exoticus,a,um ‘estranho, estrangeiro, peregrino, que vem de
fora’ (HOUAISS, 2009, p. 858).

Se prestamos aten¢do a definicdo apresentada pelo dicionario, encontramos de forma
preliminar que o conceito de “exdtico” adjetiva alguma coisa que vem de fora, que é o0 oposto
do nativo, que apresenta uma procedéncia distinta de quem é de dentro. Ao ser posicionado
como o polo contrario do nativo, ele carrega sentidos e significados diferenciados em relagéo

aquilo que emerge no proprio campo, ele representa um outro espaco, uma outra forma de se
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constituir como nativo, uma outra fase para se organizar desde seu proprio territorio e uma
outra logica (des)conhecida ou pouco reconhecida pelo meio cientifico-académico.

Neste caso, 0 exotico se apresenta como o0 “ndo originario do lugar”, o que
representaria algo que € externo e que funciona, por contraste, como referéncia para a
construgdo de uma determinada identidade, a uma interpelacdo de sentidos “outros”
constituida histdrica e ideologicamente por ideias, experiéncias, praticas e discursos com 0s
quais os sujeitos se identificam. E uma construcio externa a uma organizacao ja estruturada
em que a apropriacdo de sentidos se encontra articulada com um conjunto de nacionalismos e
valores socialmente determinados que posicionam 0s sujeitos em espagos a ser ocupados,
razdo pela qual o conceito do exotico ndo faz parte daquilo denominado de “nativo ou
indigena”.

O exdtico seria 0 esquisito, o excéntrico, o estranho, o desajeitado, o peregrino, o
que “vem de fora”, o que se desloca de seu lugar nativo a um espaco estrangeiro, aquilo que
deixa de ser o centro no seu territorio e passa as bordas do territorio alheio, aquilo que perde
sentido frente a espacgos constituidos a partir de racionalidades dominantes e que nao sdo
considerados como necessarios no processo de constituicdo da identidade. Finalmente, aquilo
que € incomum ao pensamento regular e que causa uma certa estranheza e incoémodo para lhe
prestar uma maior atencg&o.

Ao tentar observar, entender e desenvolver de forma simples o termo “exético”, achei
interessante trazer a discussdo o autdctone como figura conceitual e de dimensdo émica que
desenvolvi em minha dissertagéo de mestrado (Canon-Buitrago, 2015) a fim de configurar um
sentido académico especifico das tematicas indigenas como praticas autoctones vistas nas
presentes materialidades como exdticas no interior do processo de formacao docente.

Nesta construcdo conceitual, o autdctone ndo é entendido como um elemento original,
puro ou ndo influenciado por outros ambientes, espacos e grupos culturais, mas como uma
expressao que ajuda a visualizar um processo de interacdo cosmologica presente nas diversas
manifestacdes da cultura corporal dos povos indigenas, o que permite fraturar a configuracao
académica dicotdbmica entre o proprio do campo de estudo da Educagdo Fisica, estruturado a
partir de uma logica eminentemente académico-ocidental, e os sentidos ndo capturdveis das

formas de viver, interpretar e interatuar da racionalidade indigena.
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Portanto, acredito que o jogo autoctone indigena apresenta uma dimensdo
que vai muito além do ato de jogar e de seu sentido meramente ludico. Ele
tem um significado simbdlico imerso em uma relagdo estrutural com o
pensamento cosmoldgico, ponte de conexdo entre dois mundos (horizontal —
vertical) que da sentido a uma dimensao inscrita no universo indigena e de
dificil visualizagdo/compreensdo para 0s que nao sdo indigenas. E uma
relacdo que envolve elementos de carater mitico, ritualistico, de iniciagéo, de
crenca, de festas e que s6 pode ser entendida por quem partilha seus
significados. Por conseguinte, pensar em jogos autdctones indigenas ndo é
pensar em préticas corporais antigas e ndo “influenciadas” pelas diversas
interacdes culturais. E pensar, sim, em outros tipos de prética de
presentificacdo, entendendo-as como o ato pelo qual um objeto se torna
presente sobre uma forma, estrutura ou imagem, a partir da qual apresentam
caracteristicas, neste caso cosmoldgicas, que interagem com seres naturais,
espacos, deuses, objetos e seres de cardcter mitolégicos (CANON-
BUITRAGO, 2015, p. 49-50).

Para concretizar a ideia, 0 autdctone, neste caso, carrega uma importancia fundamental
no processo de desenvolvimento da identidade do pais, ndo s6 pelo fato de fazer parte das
culturas originarias do continente, mas também por considerar que propriamente as tematicas
indigenas no interior do processo de formacdo docente, escolar e intercultural configuram
uma parte relevante na constitui¢do da historia do povo colombiano.

Posto isto, foram identificadas trés categorias de andlise: 1) espacos eletivos do
antigo curriculo; 2) espacos de transicdo entre o antigo e o novo curriculo; e 3) Espacos
obrigatorios de encontros académicos. Estas trés categorias emergem do processo de

organizagao dos dados com base na teorizagéo tragada.

6.2.1 Espacos eletivos do antigo curriculo

Neste grupo, apresento de maneira introdutdria os distintos fatos que levaram a
posicionar as questdes indigenas como contetdo de estudo incomum nos distintos programas
de formacdo de professores ofertados pela UPN e as relacdes de possibilidade que os espacos
eletivos oferecidos pela FEF outorgaram no reconhecimento, aproximagao e abordagem das

temaéticas interculturais no interior do programa curricular da licenciatura.
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SD10 : - las electivas se ofertaban para la comunidad educativa de la universidad. No solo
para educacion fisica sino para todos. Entonces en estas electivas las personas se inscribian,
mucha gente se inscribia. En ese momento las inscripciones eran manuales, entonces uno iba un
dia y uno llenaba un cartoncito y ahi uno inscribia su materia y el codigo y asi mismo inscribia las
electivas (Entrevista 1, p. 3).

Levando em consideragdo que a UPN, como instituicdo formadora de educadores, ao
ofertar programas de formacdo em licenciatura para todas as areas do conhecimento que
constituem o sistema educativo nacional, concomitantemente também ofertava eletivas dos
respectivos programas como parte da formacéo opcional, complementar e especifica para seus
estudantes. Sendo assim, o programa de formacdo em Educacdo Fisica e as eletivas por ele
oferecidas apresentavam duas funcgdes especificas na universidade: a primeira, como espaco
complementar no processo de formacdo docente da propria licenciatura, e a segunda, como
espaco de formacao, recreacdo, lazer e aproveitamento do tempo livre para os estudantes das
outras licenciaturas que tivessem 0 interesse em participar das atividades que ali eram
oferecidas.

Deste modo, o grande conjunto de disciplinas eletivas que se ofertavam desde a FEF
tanto para seus proprios estudantes quanto para 0s dos outros programas, encontrava-se
direcionado especificamente a pratica de disciplinas esportivas convencionais focadas no
rendimento e a representacdo institucional competitiva em eventos esportivos, 0 que obedecia
de forma direta as FDs dominantes que, a época, ocupavam um lugar de “verdade” legitimada
por saberes cientificos que ressoavam nos sentidos proprios das tendéncias tedricas da

Educacdo Fisica internacional.

SD11: - Entonces la gente para entrar a baloncesto, la gente le tenia temor a inscribirse a la
electiva porque siempre eran los mismos, eran buenos, ya habian desarrollado ciertas
habilidades, y terminaba siendo la seleccion de baloncesto, lo mismo con los de voleibol, lo
mismo que con los de natacién, lo mismo con todo esto. (Entrevista 1, p. 4).

Préaticas corporais especificas que se “desidentificavam” das convencionais foram
surgindo como espacos eletivos na medida em que as demandas por atividades recreativas

diversificadas para os estudantes pertencentes a outros programas de formacéo de licenciatura
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aumentaram consideravelmente devido a falta de espacos que abordassem outras formas de se
aproximar, refletir e interatuar com outro tipo de culturas e realidades pouco conhecidas no
campo de atuacdo docente.

Nesta SD, é possivel encontrar duas posi¢des-sujeitos que relatam o funcionamento
seletivo e excludente que se percebia em relacéo as eletivas focadas em praticas esportivas e
de rendimento. Na primeira posicdo, é facil identificar na fala da entrevistada a inseguranca
gue estudantes dos diversos programas da universidade tinham para se inscrever em eletivas
gue eram mais direcionadas ao esporte representativo nas suas distintas modalidades. Sendo
assim, e embora eles fizessem a inscricdo e participassem das aulas ao longo do semestre,
finalmente terminariam sendo excluidos, visto que nos treinamentos e praticas “siempre eran
los mismos” que terminavam sendo o centro da atencdo por parte do treinador, e ndo aqueles
que pelas suas poucas habilidades fisicas, experiéncias esportivas ou sentido de competicao
se aproximavam da disciplina esportiva.

A segunda posicdo-sujeito faz referéncia aqueles estudantes que, em oposi¢do aos
anteriormente descritos, desenvolveram ao longo da sua vida habilidades e destrezas em
alguma disciplina esportiva, tornando-se centro do trabalho técnico no interior da eletiva. E
por este motivo que a afirmagdo “siempre eran los mismos” complementa uma outra
afirmacdo “terminaba siendo la seleccion de”, ja que eles, ao participarem deste tipo de
atividades, ocupavam o lugar privilegiado dos escolhidos para representar a universidade nos
distintos torneios e eventos esportivos. Tanto a posi¢do-sujeito dominante como a dominada
fazem parte das eletivas que, como ¢é tradicional no campo da Educacdo Fisica e
especificamente da estrutura universitaria, representam um materialismo historico que define
0 esporte como o espaco de competicdo e representacao institucional em busca de rendimento,
controle de tempos e vitorias em detrimento de praticas corporais com fins diferenciados

como o lazer, o ludico ou a saude.

SD12 : - Entonces se fue viendo la necesidad que tenia la comunidad académica por tener
unos espacios recreativos porque era muy diferente ese planteamiento de las electivas a las
electivas que existian como el Voleibol y de los deportes llamémoslo asi convencionales y los
homogenizantes. [...] habia electivas por ejemplo con rollinraquet, aquaraquet, cicloball,
badmingtong, cultura y turismo. (Entrevista 1).
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A necessidade de novos espacos eletivos que ofertassem outros tipos de praticas,
sejam elas recreativas, de lazer, de formacdo ou simplesmente diferenciadas das esportivas
para a integracdo de sujeitos com habilidades, destrezas, interesses e formacgdes “outras”
reconfigurou uma légica de pensamento a qual a préatica de formac&o de professores se refere.

Foi neste momento que tomou forga a criacdo e materializacdo de espacos eletivos que
consideraram a exploracdo de praticas corporais recreativas junto a interagdo com outros
entornos culturais com a intencdo de modificar as FDs biomédicas e esportivistas como parte
dos novos desafios que apresentava a sociedade contemporanea.

O surgimento e a oferta de todo um conjunto de praticas alternativas direcionadas ndo
s0 a formacdo docente, mas também estabelecidas como espaco de recreacdo desses alunos,
permitia a exploracdo, interacdo e aproximacdo dos estudantes a outros espacos de carater
cultural com sentido pedagdgico que, mediante algumas saidas de campo (geralmente a locais
e territorios afastados da capital), eram realizadas observacGes e, em alguns casos,
intervencdes em locais culturais (regionais), dentre os quais se encontravam grupos indigenas
e afrodescendentes.

E neste conjunto de eletivas que a Prof. colaboradora 1 descreve suas primeiras
aproximacgdes com as questdes interculturais e, especificamente, com as questdes indigenas,
propiciando, mediante diversas condi¢cdes de producéo, a abordagem destas tematicas como

parte da sua perspectiva de vida profissional. A referida colaboradora menciona o seguinte:

SD13 : - Entonces a partir de ese primer semestre empiezo a encontrarme con un
planteamiento de electivas que se hacen desde la licenciatura en educacion fisica para toda la
universidad. Habia para ese momento como unas diez electivas mas o menos diferentes, y dentro
de esas electivas algunas habia o estaban dirigidas a las comunidades indigenas y un poco al
entorno cultural.[...] Este pool de electivas que te digo que para ese momento eran unas diez
(10), terminaron convirtiéndose en unas 20 o 22 electivas y para cada una se abrian entre dos y tres
grupos; osea, que se ofertaban mas o menos 60 grupos de electivas, osea, que multiplica eso por
40 (estudiantes) verias cuanta gente se estaba atendiendo. (Entrevista 1). (Grifo Meu)

A oferta deste conjunto de eletivas que brindavam a possibilidade de se conhecer e se
aproximar a espacos de interacdo cultural a partir do campo da Educacdo Fisica é, sem
duvida, uma das condigdes de producdo que permitiram, desde o inicio do processo de
formacdo da colaboradora, a aproximacao a uma outra ldgica, considerada como exdtica para
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ser abordada desde o campo académico, visto que os parametros de cientificidade dominantes
no interior da licenciatura se encontravam direcionados ao estudo de préticas
desenvolvimentistas como a psicomotricidade ou questbes de carater esportivas e

competitivas.

SD14: - Entonces estando ahi como estudiante, viajamos a diferentes partes, a territorios
indigenas entre esos estd el Amazonas, Leticia, y ahi también habia un grupo de nifas
estudiantes de educacion infantil y ellas también asistian a esas salidas, pero ellas iban unos
semestres delante mio. Y ellas trabajaron sus tesis en comunidades indigenas. (Entrevista 1).

Na SD14 a Prof. Colaboradora 1 descreve, a partir de sua posicdo, a aproximacao que
teve com as culturas indigenas por meio das saidas a campo realizadas nos diferentes espacos
eletivos como parte do seu processo de formacdo profissional. Nos recortes “estando ahi
como estudiante, viajamos a diferentes partes, a territorios indigenas™ e ““habia un grupo de
nifias estudiantes de educacion infantil y ellas también asistian a esas salidas™, fica claro que
as interacdes com realidades e espagos culturais em locais de presenca indigena foram
diversos e possibilitavam a participacao de estudantes de todas as licenciaturas, o que permitia
uma interagdo ndo sO entre o mundo académico e o mundo indigena, mas também entre
diversos programas de formacdo e seus objetos de estudo.

Nesta logica, poderiamos pensar que as eletivas, como espago académico de formacéo
complementar da FEF, ofertado tanto para estudantes do prdprio programa quanto das outras
licenciaturas, seriam um elemento articulador que apresentaria um duplo sentido. O primeiro,
como espaco de interacdo académico, investigativo e de construcdo cientifica entre os
diferentes objetos de estudo dos programas de formacéo, seus estudantes e particularidades
nas formas de compreender o conhecimento. O segundo, na aproximagao e interacdo com
outras realidades contextuais e grupos populacionais pouco habituais nas cidades com
diferentes formas de interatuar com o mundo ou que causavam efeitos de sentido de
estranheza nos participantes dos espagos eletivos.

Levando isso em consideracdo, é possivel interpretar que as eletivas da FEF seriam
espacos “interculturais” de viés exoético (para o campo cientifico-académico de alguns
programas académicos) em que o reconhecimento dessas “outras” realidades culturais
brindava uma alternativa de aproximagdo mediante um leve som em prol da estranheza
daquilo que nédo se encontrava presente no ambiente cotidiano dos participantes, permitindo
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de forma parcial a exploracdo, interacdo, discussdo e problematizacao do educativo no interior
dessas realidades.

O recorte “Y ellas trabajaron sus tesis en comunidades indigenas” evidencia, por sua
vez, as aproximacOes das estudantes que participavam das saidas de campo com a intengdo de
observar, intervir ou produzir algum tipo de informacgdo relacionada com as temaéticas

indigenas a partir do programa da licenciatura em Educacéo Infantil, o que reverberava em

SD15 : - lo que haciamos era hacer un recorrido desde arriba de San José de Atacuari que tu
conoces y se iban quedando estudiantes en cada una de las comunidades, en San José de
Atacuari, en el Siete de Agosto, en Naranjales, en San Francisco, en Macedonia también se hizo
un trabajo, iban quedando los estudiantes ahi e iban desarrollando sus trabajos de tesis.

propostas de trabalho de conclusé@o de curso. Desde esta perspectiva, a colaboradora retoma
a ideia anterior afirmando o seguinte:

O descrito anteriormente me leva a deduzir que as tematicas étnicas e, em especial, as
relacionadas com as culturas indigenas, ja vinha sendo discutidas, abordadas e debatidas por
outros programas de licenciatura da universidade, fazendo com que o0s espacos eletivos
fossem a ponte de aproximacao e intervencao entre objetos de estudo dos distintos programas
académicos e os locais culturais caracterizados por praticas autdctones.

Concomitantemente, fui levado a pensar que, ao serem estes tipos de préaticas
recorrentes nos diversos entornos culturais aos quais a universidade se aproximava mediante
0s espacos eletivos, converteram-se também em um elemento articulador de encontros e
didlogos interculturais entre os saberes produzidos na academia, 0s sujeitos interpelados
ideologicamente, sua posi¢ao no seu processo de formacao docente e a cultura indigena como
uma outra realidade contextual e alheia ao campo académico, com mdultiplas
heterogeneidades.

A aproximagdo, 0 reconhecimento e 0S espagos que propiciaram a abertura da
academia a um conjunto de culturas e povos externos a realidade institucional em que se
centralizam as distintas formas de estudo e producdo de conhecimento pedagogico
contribuiram, a partir dos espacos eletivos, para que fosse possivel a observacao, investigacao
e debate de um conjunto de praticas culturais dos povos indigenas que, como perspectiva de
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trabalho docente no interior do curriculo da licenciatura, comegava a ser considerado para a
época importante de ser estudado.

E por este motivo que a prof. colaboradora 1 afirma que sua formacéo foi influenciada
desde seu ingresso na faculdade devido as constantes aproximacgfes “con las comunidades
indigenas a partir de esas electivas que estaban planteadas” (Entrevista 1), pois a experiéncia
de interacdo com esse campo cultural proporcionou para ela outras formas de pensar a
Educacao Fisica, suas metodologias, contetdos e praticas diferenciadas até o momento néao
relevantes para a area, o que foi materializado no seu trabalho de conclusdo de curso e, anos
mais tarde, em sua tese de doutorado.

Apesar da grande demanda que os espacos eletivos apresentavam para época e da
forma como eram vistas as questdes indigenas nestes espacos, foi sendo gestada uma série de
condicBes de producdo que permitiram o debate, a aproximacao e a abordagem de tematicas
culturais e indigenas materializadas (como foi mencionado) em intengdes de abordagem
destas questdes mediante trabalhos de concluséo de cursos desde distintos campos e objetos
de estudo pertencentes a programas académicos ofertados pela UPN.

Sendo assim, e obedecendo a mudancgas administrativas, questdes micropoliticas e
pensamentos discursivos da FEF para época, este conjunto de espacos eletivos foram
eliminados na sua totalidade, o que travou em boa parte 0 processo de aproximacdo e
envolvimento com estas tematicas e, principalmente, com o que elas representavam de
estremecimento de uma abordagem teérica e académica pautada no universo logicamente

estabelecido para o campo da Educacéo Fisica.

SD16 : - Entonces ahi ya, se corta con todo y se pierde eso y hasta el momento no se han
abierto mas espacios, se abren espacios, pero son los tradicionales como deportes, espacios
bastante tradicionales, no se ha vuelto a hacer como esas electivas que se manejaban antes

V4 SN - I Y

Apos eliminar a oferta desse conjunto de espacos eletivos, a FEF continuou mantendo

as préaticas esportivas convencionais como parte importante da representacdo da universidade
em eventos esportivos nacionais e internacionais. Dessa forma, cada uma das licenciaturas
pertencentes a FEF organizou e implementou autonomamente dois espacos eletivos que fazem
parte dos estudos curriculares complementares para seus préprios estudantes, totalizando um
conjunto de 6 eletivas que na atualidade se encontram direcionadas a partir de distintos
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enfoques curriculares que abordam questdes especificas das licenciaturas entre as quais ndo se

encontra o assunto pesquisado.

6.2.2 Espacos de transicao entre o antigo e o novo curriculo

Este espaco de transicdo apresenta um conjunto de SDs que localizam uma série de
silenciamentos que procuram dar conta dos discursos relativos a interculturalidade e mais
especificamente as tematicas indigenas tanto no antigo curriculo de formacdo quanto no
PCLEF da FEF. Fatores como a falta de interesse, de aproximacdo, de oportunidade, de
espacos para a discussdo do indigena e sua interface com o processo de formacdo de
professores sdo caracteristicas comuns que emergiram no percurso de leitura e andlise da
empiria, possibilitando visualizar os sentidos que representam as questfes indigenas no
interior do campo da Educacdo Fisica e os determinantes académicos que legitimam seu

conhecimento cientifico logicamente estabilizado.

SD17: - Pero en mi formacion como licenciada en educacion fisica basicamente de la malla
curricular no tuve ningan espacio que me acercara al trabajo relacionado con comunidades
indigenas, que nos hablaran de algiin tema de interculturalidad. (Entrevista 1).

Na nossa SD17, a prof. colaboradora 1 menciona que durante seus estudos na UPN no
curso de Licenciatura em Educacdo Fisica (versdao 1984), a grade curricular ndo ofereceu
nenhum tipo de aproximacdo, formacdo, espaco ou disciplina que abordasse tematicas
relacionadas ao indigena e ao intercultural. Isso permite entender, inicialmente, que essas
teméaticas ndo eram consideradas como parte importante para o processo de formagdo e
aprendizagem dos alunos devido ao conjunto de paradigmas centrados em uma perspectiva
epistemoldgica direcionada ao desenvolvimento das Ciéncias da Educacéo Fisica.

Em relacéo a isso, Garzon (1997), em sua dissertacdo, menciona que, para época, “se
acordd que el objeto de estudio de la Educacion Fisica seria el movimiento humano con un
enfoque educativo, el movimiento humano deportivo y un enfoque pedagogico del movimiento
humano” (p. 213), o que legitimou a necessidade de transformacéo e abordagem de novos
paradigmas nos processos de ensino em que a teoria do corpo e a historia da Educacédo Fisica

tivessem um maior protagonismo.
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Nesta logica, seria compreensivel pensar que a abordagem das questdes culturais — e,
em especial, as indigenas — ndo se encontrariam contempladas dentro do lugar de “paradigmas
académicos” considerados como cientificos e dominantes para o processo de formacdo da

época, ja que o curriculo, como espaco construtor de memorias, adquire significado a partir de

SD18: - Bueno, los proyectos de investigacion yo pienso que es dificil encontrar uno que haya
abordado ese tema; Digamos que los que conozco desde 2012 hasta la fecha que yo manejo todos
los proyectos de los estudiantes no conozco, me tocaria mirar si mientras yo estaba haciendo mi
doctorado hubo algun trabajo que se hizo en ese contexto, pero yo pensaria que no por lo que te
digo, el Unico énfasis en el que yo pensaria que los chicos se enfocarian mas en ese tipo de
trabajos seria en el énfasis social, pero hasta donde yo conozco los profesores de ahi de ese
énfasis nunca han enfocado alguna linea de investigacion hacia ese aspecto. (Entrevista 2.).

uma sobredeterminacdo pedagdgica constituida por uma rede discursiva que outorga sentido
de verdade e visibilidade aquilo dominante no processo de producdo do conhecimento para
disciplina académica.

A Prof. colaboradora 2 menciona no seu depoimento que na licenciatura em esportes
ndo é possivel encontrar trabalhos, investigacfes ou pesquisas que abordem as questfes
indigenas ou interculturais, embora exista na sua grade curricular uma énfase social que
possibilita a abordagem e aproximacdo tanto dos estudantes quanto dos professores a este
conjunto de saberes.

Sendo assim, a colaboradora, ao mencionar que “es dificil encontrar uno que haya
abordado ese tema”, faz estrita referéncia a projetos de investiga¢do (o equivalente a TCC)
gerados no proprio programa de formacéo, sendo que, por ser um programa criado no ano de
2006 e considerando que o tempo de formacao estabelecido para a licenciatura é de 5 anos (10
semestres), sO seria possivel evidenciar trabalhos investigativos a partir do final de 2010, o
gue deixaria até hoje uma quantidade de 7 anos em que, segundo a colaboradora, ndo se
teriam registros da abordagem deste tipo de questdes.

Por outro lado, o fato de estas abordagens néo terem se apresentado como propostas de
projecdo investigativa ndo indica que ndo seja viavel se aproximar delas desde uma das
énfases que a licenciatura tem estruturado na sua grade curricular, j& que, para a professora,
“el Unico énfasis en el que yo pensaria que los chicos se enfocarian més en ese tipo de

trabajos seria en el énfasis social”, visto que, ao objetivar o estudo do esporte como um
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fendmeno social e cultural, o programa visualiza uma grande multiplicidade de questdes

sociais a serem abordadas, dentre as quais teriam cabimento as indigenas e interculturais.

SD19 : - los énfasis dela licenciatura estan enfocados en que los estudiantes puedan hacer su
profundizacion en tres (3) contextos que nosotros consideramos que cubren todo el espectro
del desempefio profesional del licenciado: a). El deporte escolar; b) El deporte de
rendimiento; y c) el deporte social y comunitario. Entonces digamos que siempre he estado
trabajando ahi en el desarrollo de estos énfasis y estos énfasis tienen dos propositos desde lo
investigativo y formativo en la licenciatura: Uno: es el lugar donde los estudiantes hacen sus
proyectos de investigacion como requisito para graduarse; Dos: el lugar desde el que los
docentes del programa desarrollan procesos de investigacion, investigacién que tiene que ver
con lo institucional (Entrevista 2.).

E por essa via que a colaboradora, a0 mencionar que “los profesores de ahi de ese
énfasis nunca han enfocado alguna linea de investigacion hacia ese aspecto”, reforca a ideia
da ndo abordagem desde a respectiva énfase, permitindo evidenciar duas possiveis
caracteristicas que englobam a falta de aproximacéo, tratamento ou questionamento deste
conjunto de tematicas no respectivo programa. A primeira, relacionada com a dificuldade de
ndo possuirem investigacdes que tenham se aproximado do tema, o que indicaria que nenhum
estudante tem apresentado o interesse, a necessidade ou a curiosidade de conhecer e indagar
sobre questdes indigenas como parte do seu processo de formacdo profissional. A segunda,
também relacionada com a ndo aproximacdo tematica, desta vez por parte dos professores,
que ao desenvolver seu trabalho docente na linha da énfase do “esporte social e comunitario”,
terminam por ndo discutirem este tipo de especificidades devido a nula demanda das mesmas.

Sendo assim, fica claro que os professores, ao ndo se aproximarem, interagirem,
debaterem e discutirem este conjunto de teméticas nos diferentes espagos que privilegiam as
abordagens destes conteudos tematicos, nao estimulam a criagdo de condicdes de

possibilidade que permitam ao estudante projetar uma investigacdo direcionada ao estudo e

SD20: - no hemos tenido tampoco estudiantes que lleguen a los énfasis con esas inquietudes,
si me entiendes, por ejemplo, un estudiante que se interese mucho en trabajar con esa
comunidad. (Entrevista 2).

pesquisa dos fendmenos existentes nas distintas manifestagdes interculturais. Este argumento

tomou corpo ao ser mencionado assim na seguinte SD:
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Na SD20 é possivel visualizar que o trecho “no hemos tenido tampoco estudiantes que
Ileguen a los énfasis con esas inquietudes™ e o trecho “por ejemplo un estudiante que se
interese mucho en trabajar con esa comunidad” sdo apresentados em uma relacdo de
resultados nos quais as tematicas indigenas e as questBes interculturais se encontram
silenciadas no interior do programa de formacéo porque, segundo o depoimento, 0 interesse
deve partir dos proprios estudantes para que os ditos assuntos sejam considerados como parte
do aprofundamento tematico que, como é evidente na SD18, seria materializado em um
trabalho de concluséo de curso.

Ao se prestar atencdo ao recorte “no hemos tenido tampoco estudiantes”, a palavra
“tampoco” representa um esclarecimento relevante que reforca a posicédo de silenciamento e
de falta de interesse no estudo das tematicas em questao (tanto por professores quanto pelos
estudantes), tornando visivel a pouca relevancia que a Educacdo Fisica, como disciplina
académica e de intervencdo, outorga ao debate, discussdo e abordagem do indigena, de suas
manifestacdes culturais e de suas praticas corporais como parte da formacao profissional e
humana do futuro licenciado. Isso se deve essencialmente a uma série de fatores historico-
ideoldgicos, sociais e culturais do pais que foram determinantes para a estabilizacdo dos
discursos pedagogicos na academia, a hegemonizacdo conceitual da area, o estabelecimento
do lugar que ocupa a Educacéo Fisica na sociedade e os discursos de verdade que circulam
em relacdo as praticas culturais indigenas, que na atualidade se veem refletidos nas poucas
oportunidades que 0s grupos étnicos apresentam para 0 acesso a Educagdo Superior
colombiana e, em especifico, a formagdo docente na area.

Pela sua parte, na SD21, a Prof. colaboradora 3, em ressonancia com o mencionado na

SD21: - No porque los estudiantes no mostraron interés por esa cultura; en el Plan 84 si tuve
desarrollo de temas en cuanto al desarrollo motriz (comparativamente con la Ciudad de
Bogotd) y tuve estudiantes indigenas quienes hacian sus ilustraciones y sensibilizaban a sus
compafieros; en esos momentos las llegadas de los indigenas era algo novedoso, ahora no,
incluso ahora forman parte del consumo como cualquier estudiante occidental, aunque guardan
para si muchas cosas que no comparten, es dificil. (Entrevista 3).

SD20, argumenta que a ndo abordagem das questdes indigenas e interculturais € devida ao
fato de os estudantes ndo mostrarem o interesse para se aproximar desse conjunto de saberes,

ideias e praticas. Algo muito interessante nesta SD é o destaque que a colaboradora da aos
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contetdos com 0s quais interatuou na sua época de estudante, relacionados com o
desenvolvimento motor, que faziam parte das FDs biomédicas e desenvolvimentistas
(dominantes na época), que o curriculo da versdo 1984 apresentava no processo de formacao,
ensino e aprendizagem para area.

Ao ressignificar a presente SD em relagéo aos siléncios presentes do intercultural e do
indigena como temaética importante a ser cogitada no processo de formacdo docente, a
colaboradora menciona que “tuve estudiantes indigenas quienes hacian sus ilustraciones y
sensibilizaban a sus compafieros”, o que me leva a entender que na época em que desenvolvia
seus estudos de licenciatura, ela compartilhou disciplinas, praticas ou experiéncias com
estudantes indigenas de diferentes grupos étnicos que marcavam sua presencga na instituicdo
universitaria a partir da sensibilizacdo, manifestacdo e visibilidade das suas diversas
subjetividades.

Embora ndo esteja claro se a palavra “compafieros” designa os estudantes indigenas
como colegas de aula na propria licenciatura ou como estudantes de outros programas de
formacdo, o que fica evidente € que a presenca de universitarios indigenas na época ao
interior da UPN foi tratada como um acontecimento historico devido as lutas sociais, as
disputas pelo reconhecimento de individuos das outras culturas como sujeitos de direito
(constituicdo de 1991) e o lugar de posicdo social que a universidade apresenta no pais,
consideracdes conferidas ao a colaboradora afirmar que “en esos momentos las llegadas de
los indigenas era algo novedoso”. Sendo assim, também se percebe que, no transcurso do seu
processo formativo, a colaboradora ndo teve nenhum tipo de abordagem ou aproximacao a
questdes académicas relacionadas ao indigena, o que apresentaria uma parafrase com o

mencionado pela colaboradora 1 na SD17.

SD22:- en la malla curricular no hay espacios, para por ejemplo trabajar con
afrodescendientes, no hay el espacio para ver eso, con comunidades indigenas tampoco
(Entrevista 1).

SD23: - en la licenciatura no hay en general una linea de investigacion que este enfocada en
eso, no he visto tampoco un trabajo particular que hayan hecho los estudiantes en termino
de investigacion al respecto. (Entrevista 2).
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Nas SD 22-23, é possivel perceber que a abordagem das questdes relacionadas ao
cultural, tanto ao indigena quanto ao afrodescendente, ndo apresentam espacgos especificos,
enfoques ou linhas investigativas no interior da grade curricular dos programas de formagéo
das licenciaturas em Recreacgéo e Esporte. No entanto, os efeitos de sentido que as sequéncias
discursivas produzem parecem ser opostos em relacdo a ndo existéncia de espagos no interior
do curriculo que estudem as tematicas supracitadas, pois o fato de ndo serem abordadas em
uma disciplina especifica que fale do “intercultural”, ndo quer dizer que nao seja possivel se
aproximar ou abordar os temas desde outros espacos de formacao, linhas e/ou conhecimento
interdisciplinar.

Sendo assim, e como pode ser observado, este fenbmeno de silenciamento nos
curriculos de formac&o foi identificado com maior proporcéo nas duas SDs que reafirmam a
inexisténcia de espacos académicos que proporcionem o estudo do étnico e/ou intercultural
nos distintos programas académicos, deixando entrever o pouco significado que tem se
prestado a estas tematicas e a relevancia que as mesmas podem apresentar na formacao
profissional, académica, social, pessoal e humana.

Atraveés destas duas SDs, percebo, de forma geral, que o processo da paréafrase ocorre
de maneira muito similar entre a totalidade de sequéncias descritas para este primeiro modo, o
gue demostra uma relacdo de negacdo e silenciamento deste tipo de temaética nas construcdes
tedricas, cientificas, investigativas e curriculares que, a partir de seus diversos objetos de
estudo, apresentam os programas de formacdo presentes na FEF. Com isso, meu desejo ndo é
centralizar a interculturalidade e as questbes indigenas como objeto de estudo de cada
programa curricular, tentando colonizar a minha visdo como prioritaria e verdadeira no
processo de formagdo do licenciado, mas sim mostrar a relevancia que a abordagem desta
tematica representa como elemento de formacdo complementar para o desenvolvimento
profissional, ético e critico do educador nos diversos contextos sociais e culturais nos quais
ele pode vir a atuar.

A interpretacdo desses “siléncios” em relagcdo a tematica pesquisada, ao seu estudo
académico e a abordagem investigativa que foram colocadas pelas colaboradoras nas suas

respectivas entrevistas pode gerar uma leitura de relacdo entre o reconhecimento e a
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legitimidade que o tema representa dentro daquilo que pode ou ndo ser assumido como
critério cientifico no interior da faculdade e a relevancia social que essa universalidade de
conhecimentos construidos na academia apresenta nos espacgos formais e ndo formais em que
0 educador fisico realiza sua intervencao.

Por fim, abordar o intercultural ndo s6 se representa nas intervencdes realizadas em
espacos educativos com populacdes etnicas especificas, ele também se representa nas formas
de acessar, aprender, reaprender, significar e compreender um “outro” tipo de conhecimento e
saberes ndo homogéneos, em que a universalidade do conhecimento centralizado numa légica
cientificamente estabilizada esteja em constante rebatimento e interagdo com o real, o cultural
e 0 educativo. Neste sentido, é importante esclarecer que embora os siléncios apresentados
nesta analise estejam marcados nos depoimentos das colaboradoras da pesquisa, também é
possivel observar o aparecimento desses siléncios em relacdo ao intercultural e ao indigena
nas outras materialidades que fazem parte do corpus empirico, visto que se encontra
priorizada a visdo hegemonica representada por certos contetudos ocidentais e modernos para

o campo especifico da Educacdo Fisica.

6.2.3 Espacos obrigatorios de encontros académicos

Neste bloco é apresentado um conjunto de SDs que evidencia o aparecimento do
intercultural e o indigena no interior da FEF em relacdo aos diversos lugares académicos
desde os quais existe a possibilidade de aproximacdo e abordagem dos referidos assuntos

como parte do processo de formacdo docente. Nesta perspectiva, a Prof. colaboradora 3

SD24 : - desde el punto de vista de las teorias que estudian la cultura y la interculturalidad, las
licenciaturas hacen aproximaciones y analisis de las maneras como las areas interfieren el
desarrollo de las personas y viceversa. Puede decirse que la Licenciatura en Deporte asume en
menor grado el desarrollo sobre el tema y pienso que es logico, dada la envergadura actual del
deporte considerado como empresa, articulo de consumo, actividad que homogeniza debido
a las técnicas que unifican desde el punto de vista de la produccion y el éxito. (Entrevista 3)

menciona que:
Partindo deste depoimento, podemos pensar que o indigena e o intercultural podem ser
abordados a partir dos diversos programas de formacéo, dependendo do objeto de estudo da

propria licenciatura, razdo pela qual os lugares discursivos que sdo outorgados a este conjunto
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de abordagens se encontram determinados pelo debate, pesquisa e producdo epistémica
existente no universo légico da area. Por outro lado, as afirmacdes da referida colaboradora na
citacdo anterior ddo uma ideia do panorama da abordagem do indigena pelo viés do esporte e
de seu universo logicamente estabelecido em que condi¢Ges de producdo como a competicéo,
o marketing, a performance, o mercado de consumo, a pratica e o ensino dos gestos técnicos
apresentam uma outra constituicao discursiva embasada em habilidades e destrezas adquiridas
para alcancar um objetivo, marca ou reconhecimento.

E neste ponto que a referida professora menciona que, dadas as carateristicas do
curriculo da licenciatura em Educacgdo Fisica, o estudo dos assuntos indigenas apresentaria
relevancia para o programa de formacdo devido ao fato de que sua abordagem tem lugar em
alguns espacos disciplinares presentes ao longo do percurso académico, o que possibilitaria
desde a Educagdo Fisica, como disciplina académica e de intervencdo, a aproximacao e
andlise da cultura e de suas respectivas préaticas corporais.

Na SD25, a Prof. colaboradora 1 menciona que os docentes do programa de Recreacdo

SD25: - Entonces volvemos a lo mismo de que los docentes si quieren hablar un poco de las
comunidades indigenas, pero buscan a los que estdn aqui cerca de la ciudad y no van
directamente a sus territorios. (Entrevista 1).

tém se interessado em se aproximar das tematicas indigenas, o que quer dizer que tais
tematicas tém sido consideradas para serem abordadas em algumas disciplinas. A busca por
estas populaces se centraliza, todavia, nos povos indigenas que se encontram na capital ou na
sua periferia, 0 que deixa ver a falta de possibilidades logisticas para se aproximar de outras
regibes geograficas onde o indigena e suas praticas culturais marcam uma outra forma de
interacédo e vida social.

Para este caso, o0 recorte “no van directamente a sus territorios” me faz pensar em
duas ideias especificas nas quais posso ancorar o recorte anterior. A primeira, em que 0S
professores das distintas areas académicas possuem pouca informacdo em relacdo as
contribuic@es interculturais que podem existir entre a Educacéo Fisica e os povos indigenas, o
gue demandaria a necessidade de se pesquisar e constituir um novo conhecimento epistémico
que leve a entender este tipo de contribuicdo. A segunda ideia, por sua vez, seria a de que

existe pouco interesse em se aproximar desse conjunto de saberes, corpos e ideias, ja que 0s
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conteddos legitimados pela comunidade académica inclinam-se para os saberes sistematizados
ocidentais, sendo apresentados como légica de verdade que descrevem e padronizam nossas
praticas académicas.

E possivel que, dentro do conjunto de razdes descritas, possa se aderir uma terceira
ideia que a partir da minha perspectiva apresenta uma forte consideragdo nos questionamentos
supracitados, em que o0s saberes coloniais nos quais se estrutura a cientificidade dos
programas de formacao de professores na area € tdo forte que no processo de concretizacdo de
um curriculo humanista no qual as tematicas autdctones e ancestrais se encontrem presentes,
ainda assim, estes assuntos acabam sendo vistos como um elemento estranho e de
caracteristicas exdticas. Por conta disso, 0 pensar em uma Educacédo Fisica intercultural para
este mundo globalizado, em que tematicas indigenas se encontrem presentes como parte do
curriculo de formacdo docente, implica outorgar outros sentidos e significados que levem a
considerar o lugar discursivo que esse conjunto de sentidos ocuparia na conformacéo de uma
sociedade diversa e inclusiva, para que nds, como professores, tenhamos a capacidade de
desaprender para (re)aprender e construir outras relacdes entre os conhecimentos académicos
e manifestacdes culturais proprias do pais.

Pensado desta maneira, também acredito que seja importante esclarecer que o fato de
os professores procurarem as populacdes indigenas que se encontram na cidade ou na sua
periferia ndo significa que estes grupos étnicos ndo tenham a mesma relevancia para realizar
um dialogo de conhecimentos e saberes entre suas préaticas autdctones e sua relacdo com a
Educacdo Fisica. Ao contrério, a relevancia se apresenta porque 0 pais era historicamente
habitado por uma diversidade de grupos indigenas que foram apagados mediante 0 processo
de colonizacdo e que, especificamente na cidade de Bogotd, ocupavam a maior quantidade
dos territorios, fazendo com que estes grupos se deslocassem para as periferias da capital e
reduzindo em forma exponencial suas formas de vida, praticas e costumes.

Outra das questdes a se considerar é que a presenca de muitos povos indigenas na
capital obedece ao deslocamento forcoso decorrente da ndo demarcacdo de terras, do
abandono do Estado e da falta de oportunidades para o acesso a educacao, salde e servi¢os
béasicos, gerando mudancas nas formas de interacdo, vida e praticas culturais. Embora estas

mudancgas tenham contribuido para a limitacdo de muitas das praticas culturais ritualisticas e
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corporais que esses sujeitos desenvolviam nos seus respectivos territorios, elas também
propiciaram uma experiéncia de organizacao, adaptacéo, (re)apropriacao e (re)conhecimento,
principalmente em temas relacionados com a educagdo propria e com os fenbmenos de
construcdo e transmissdo de cultura, em que a Educagdo Fisica como disciplina académica
estd na possibilidade de refletir.

Em relacdo aos espacos académicos que possibilitariam a abordagem das tematicas
pesquisadas nos programas de formacdo da FEF, a prof. colaboradora 2 afirma que na
Licenciatura em Esporte é possivel se aproximar do indigena e do intercultural por meio de
disciplinas especificas em que as referidas tematicas tém sido debatidas, analisadas e

pesquisadas. Nesta direcdo, afirma que:

SD26: - Se tiene un espacio que se llama “antropologia del deporte” con el profesor
“Francisco Hernandez”, ellos hacen algunas salidas de campo a la regién del Pacifico y
entiendo que tienen algun tipo de aproximacién con algunos grupos, pero no sabria y tendria
que preguntar a él para darte una mejor claridad sobre qué intencion tienen ese tipo de practicas y
aue es lo que hacen ahi; (Entrevista 3).

Uma das coisas interessantes a observar € que o surgimento, a abertura e a
interdisciplinaridade que os programas de formagdo da FEF da UPN apresentaram como
resultado da formulacdo de novos discursos em referéncia as formas de entender a Educacéo
Fisica, a Recreacdo e o Esporte comecaram a circular a partir de teorias, ciéncias e disciplinas
que vém contribuindo desde suas distintas racionalidades a estudar fenémenos culturais pouco
investigados no universo cientifico e de producao do conhecimento. Com estas caracteristicas,
areas como a Antropologia, a Sociologia, a Educacéo e a Historia, entre muitas outras, abrem
espacos e perspectivas que se aproximam de novas realidades, tentando, de forma critica,
estabelecer articulagcdes entre o conhecimento académico, 0s saberes culturais e as distintas

realidades em que 0s sujeitos e Seus corpos se encontram imersos.

De igual manera se percibe la aproximacion al campo historico de la
educacion fisica de profesionales que provienen de diferentes &reas como
profesores de educacion fisica, socidlogos, periodistas, antropélogos, lo cual
plantea una apertura hacia trabajos transdisciplinarios que tienen en el
cuerpo su objeto privilegiado (CHINCHILLA, 1999, p. 13).
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No caso da SD26, a existéncia de um espa¢o académico denominado de “antropologia
del deporte” possibilita a aproximacdo da comunidade educativa a locais e regides com
caracteristicas culturais (afrocolombianos) que, mediante saidas de campo, observacdes e
intervencdes, estabelecem o reconhecimento das subjetividades historicas, politicas e sociais
que outorgam sentido as formas de viver e interatuar com o mundo.

Se levassemos em conta 0 que foi descrito anteriormente, encontrariamos uma
articulacdo entre o narrado na SD em andlise e o descrito na SD18, no sentido de que a
abordagem a partir das quais se possibilita este tipo de aproximacdes estaria estruturada para a
licenciatura em esporte sob uma linha investigativa “social”, o que deixaria um maior
espectro de abrangéncia do intercultural e do étnico a partir dos interesses e necessidades que
tanto professores quanto estudantes pudessem gerar.

De forma muito similar a presente SD, a Prof. colaboradora 3 menciona que no
PCLEF o design e a formulacdo de alguns espacos de encontro académico no interior do
curriculo de formacédo encontram-se voltados para se aproximar, abordar, discutir e conhecer
a diversidade de grupos culturais e as heterogeneidades que os distingue nas formas de

educar, transmitir e construir o conhecimento.

SD27 : - Existe un espacio de encuentro académico (Formacion Tedrico Humanistica) que en
su desarrollo, da la posibilidad de analizar las diferentes culturas en cuanto a sus formas o
maneras en que fueron educadas, la tendencias pedagdgicas usadas para su formacion escolar, las
costumbres relacionadas con el desarrollo humano (social, motriz, ritos, entre otros), y a
medida que el grupo presenta y propone diferentes formas, desde los grupos sociales y culturales
en los gue crecieron, se da la oportunidad para comparar con otras culturas, otras sociedades,
otros tiempos, tedricos, pedagogos, ancianos, mujeres, hombres, nifios, afrodescendientes,
indigenas, campesinos y todos aquellos actores que puedan servir como contadores de las
historias que hacen parte de sus vidas. (Entrevista 3).

Em relacdo ao afirmado pela referida colaboradora, as FDs humanistas que circulam a
respeito da Educacdo Fisica, da Pedagogia e da Cultura sdo materializadas no PCLEF em trés
areas de formacdo especificas (Humanistica, Pedagdgica e Disciplinar), que assumem o
debate, o estudo e o didlogo do movimento humano a partir de uma perspectiva
interdisciplinar, com a finalidade de aproximar e compreender 0 meio em que 0 sujeito se
desenvolve e o conhecimento que é gerado a partir dessas posi¢cdes. No caso especifico do
espaco académico Formacgdo Tedrico Humanistica, a formulacdo estabelecida para esta
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disciplina direciona todos os processos de ensino, reflexdo e aprendizagem em prol da analise,
ressignificacdo e atribuicdo de sentido as diversas manifestacGes culturais proprias dos
sujeitos, conforme a época e as transformacGes dominantes as quais tem sido exposta. 1sso
permitiria a compreensao dos sentidos e significados que elementos como o social, as préaticas
corporais culturais, os costumes, as tradicdes e até a prépria histéria determinam na
constituicdo de ideias em que 0s grupos sociais e suas ldégicas embasam sua existéncia.

E desta forma que, para a referida colaboradora, a disciplina mencionada oportuniza,
além da reflexdo entre o académico, a producdo de conhecimentos que abordem fenémenos
sociais, culturais e o historico, a interacdo com o heterogéneo, “con otras culturas, otras
sociedades, otros tiempos, teoricos, pedagogos, ancianos, mujeres, hombres, nifos,
afrodescendientes, indigenas, campesinos y todos aquellos actores que puedan servir como
contadores de historias”. Isso pode ser evidenciado em algumas ementas curriculares, ndo
somente em relacdo ao espaco académico humanista, mas também em relacdo a outros
espacos de formacdo em que o intercultural, a diversidade e as tematicas indigenas foram
apresentadas como conteudos tematicos a serem abordados. Para este caso, e segundo 0s
critérios de inclusdo do material selecionado (ementas curriculares) a serem analisados como
materialidade discursiva, foram escolhidas 19 ementas que, em conjunto, dividiram-se em trés
grupos tematicos que mencionavam o intercultural (13), a diversidade (4) e o indigena (2).

Esses agrupamentos mostraram que a “Interculturalidade” apresentava uma maior
ressonancia na quantidade de ementas selecionadas (13), o que permite entender que ela pode
trazer um conjunto muito variado de conteudo, no qual as questdes indigenas poderiam ter
espaco. Ja no agrupamento da “Diversidade”, foram reunidas ementas (4) que mencionam a
diversidade como conteddo a ser trabalhado ao longo do semestre, enquanto que o
agrupamento “Indigena” sé foi materializado especificamente em duas ementas curriculares,
0 gue nos permite observar a pouca sonoridade que estas tematicas representam no processo

de formacdo de professores do PCLEF.
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Isso revela que, ao serem posicionadas as referidas tematicas como exoticas no
interior do mundo académico, seus sentidos, estudo, discussdo e debate sdo predeterminados
exclusivamente a disposicdo e ao interesse do professor da area, o que permitiria entender que

a

SD28: - (Ementa 1).

4. Ensefianza aprendizaje de actividades en la naturaleza.

+ Taller de juegos ancestrales y/o tradicionales: mesa, azar, juegos,
rondas, canciones y dinamicas recreativas al aire libre.

+ Salidas recreo ecolégicas: caminatas, actividades de observaciéon
interdisciplinar, practicas de ecoturismo y agroturismo.

* Actividades propias de la vida campesina.. cotidianidad del campo,
técnicas de cultivos, ganaderia, manejo de animales, juegos y ludica
campesina, identidad con la naturaleza.

* Cosmovision indigena: conversatorios con indigenas alrededor de la
concepcion indigena de su vida en la naturaleza.

materializagdo e o aparecimento destes assuntos em sO0 duas ementas curriculares Ihe
outorgam um sentido de estranheza frente as grandes FDs humanistas que perpassam o

PCLEF. Neste caso o exdtico fica palpavel ao observarmos a seguinte SD:

A SD28, como recorte da primeira ementa que evidencia a presenca do indigena no
interior do PCLEF, descreve, a partir da area das Experiéncias Corporais 1X (2014), alguns
nucleos tematicos, métodos ou conteudos a serem abordados ao longo do semestre pelo
correspondente espago de encontro académico, 0s quais se encontram direcionados ao
tratamento das praticas corporais e as técnicas de movimento, condicionadas a partir da
experiéncia corporal e a relacdo entre Homem e Natureza.

No seu 4° nlcleo tematico, intitulado “Ensefianza aprendizaje de actividades en la
naturaleza”, sdo apresentados quatro topicos especiais (Juegos ancestrales y/o tradicionales,
Salidas recreo ecologicas, Actividades propias de la vida campesina e Cosmovision indigena),
que, respectivamente, mencionam de forma geral alguns dos assuntos a serem tratados,
discutidos e experienciados como parte do planejamento desenvolvido pelo docente para o
préprio espaco de formagdo. Chama a atengdo que no primeiro topico, “Juegos ancestrales y/o
tradicionales”, os assuntos a serem abordados (mesa, azar, juegos, rondas, canciones y

dindmicas recreativas al aire libre) se encontram mais direcionados pela perspectiva da
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ludicidade do jogo como um dos temas referentes ao universo logico académico da Educacéo
Fisica, deixando de lado o sentido diferenciado que representam os “Juegos ancestrales” com
algumas das praticas corporais culturais dos povos indigenas, que, em minha dissertacéo,
denominei de Jogos Autdctones Indigenas (CANON-BUITRAGO, 2015).

Em seguida é apresentado o segundo tdpico, “Salidas recreo ecoldgicas”, que traz um
conjunto de assuntos a serem trabalhados a partir da experiéncia do aluno, direcionado a
questBes relacionadas a recreacao, as praticas ecoldgicas, as praticas corporais na natureza e
ao turismo como um dos variados campos de atuacdo do licenciado. No terceiro topico,
“Actividades propias de la vida campesina”, sdo propostas aos estudantes participantes da
disciplina a observacéo e experiéncia de atividades da cotidianidade das areas rurais com a
finalidade de que sejam compreendidas as caracteristicas especificas que esses entornos
culturais representam como parte de uma identidade em que o tradicional e o cultural
determinam sentidos, praticas e costumes regionais com 0S quais 0S sujeitos crescem e se
identificam.

Ao se observar no quarto topico, “Cosmovision indigena”, que a Unica atividade
apresentada para a correspondente temética é “conversatorios con indigenas alrededor de la
concepcion indigena de su vida en la naturaleza”, o que pode novamente ser destacado € que
este tipo de questdo é apresentada como um elemento excéntrico a ser abordado no interior
dos espacos académicos. Neste sentido, poderiamos explorar este tdpico da seguinte forma: a
relacdo que apresenta a palavra “conversatorios” dentro da atividade descrita assinala um
lugar passivo a acdo de conversa, em que o(s) indigena(s) é (sdo) convidado(s) a participar de
um espaco de conversa académica na posicdo de objeto a ser descoberto, enquanto o0s
estudantes se posicionam em uma arquibancada, admirando as frequentes estranhezas que sua
fala, suas habilidades ou seus modos de vida representam para 0 mundo académico e para a
populacéo em geral.

Por outro lado, o conversatdrio se encontra centrado “alrededor de la concepcion
indigena de su vida en la naturaleza”, o que além de repassar a ideia diferenciada no que se
refere as formas de pensar, sentir e atuar a partir de uma l6gica prépria, o que tenho afirmado

constantemente ao longo do texto, auxilia no entendimento de que a vida do indigena se
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encontra exclusivamente na natureza, onde existe pouco contato com os modos de vida
ocidentais, onde a escola, a tecnologia ou as instituicdes universitarias nao teriam tanto
sentido. De forma contraria, 0 mesmo fenémeno também acontece no mundo académico, no
qual o autoctone e os entendimentos cosmologicos que lhe caracterizam ndo tém ressonancia
nesse universo cientifico logicamente estabilizado para éarea, razdo pela qual sua presenca,
estudo e pesquisa sdo destinados a ocupar o lugar do “seu ndo lugar” académico, levando a
possibilitar sua exotizacdo mediante um conjunto bastante diversificado de formas de
aparecimento no curriculo no programa de formacdo dos licenciados em Educacgdo Fisica da
UPN.

Para Boaventura de Sousa (2010), a possibilidade de abordar outras logicas no interior
da universidade implica uma revolucdo epistemoldgica que reforme, transforme e inclua a
ideia do “cientifico” a partir de outros olhares, pontos de vista e experiéncias em prol de uma
ecologia de saberes em que o dialogo intercultural, o reconhecimento das diferentes
racionalidades e os saberes presentes nas maltiplas culturas fagcam parte da reorientagdo nao

global da formacdo educativa.

A ecologia de saberes é, por assim dizer, uma forma de extensdo ao
contrério, de fora da universidade para dentro da universidade. Consiste na
promocgdo de didlogos entre o saber cientifico ou humanistico, que a
universidade produz, e saberes leigos, populares, tradicionais, urbanos,
camponeses, provindos de culturas ndo ocidentais (indigenas, de origem
africana, oriental etc.) que circulam na sociedade (SANTOS, 2010, p. 76).

Aquilo que deveria ser “autdctone” da sociedade, aquilo que pertence ou é relativo as
questBes indigenas, a seus saberes, costumes, tradi¢Ges, rituais e praticas como parte da
identidade e da constituicdo da historia do povo colombiano, é visto no mundo académico
como exotico, estranho ou desajeitado, visto que este profundo (e bem feito) processo de
colonizagdo minimiza exponencialmente as abordagens das tematicas indigenas, fazendo com
que elas ocupem seu lugar as bordas e reafirmando seu carater ndo académico para o0 ensino e
para a formacao dos seus alunos.

Compreender o movimento que apresenta o autoctone e o exotico, tanto na perspectiva
colonial quanto na decolonial, permite esclarecer os discursos, fun¢des, sentidos, significados,

condigdes de producdo, formagGes discursivas e posi¢cdes-sujeito que desde suas respectivas
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estruturas possibilitam na academia a abordagem diferencial do indigena e do intercultural,
reverberando (no caso decolonial) em “outras” formas de dialogos, estudos, pesquisas,

producdo de conhecimento e praticas educativas que reflitam as distintas realidades nas quais

o licenciado se encontra presente.

SD29: - (Ementa 2).

IIL. LAS PRACTICAS CORPORALES EN EL MARCO DE LA SOCIEDAD
OCCIDENTAL, ORIENTAL E IN

a. Propésitos:

[+] Generar procesos de comparacién entre estas tres grandes formas de
abordar la construccién de una cultura: occidental, oriental e indigena.

@  Analizar las practicas corporales que derivan de estas tres formas de
vivir la cultura: occidental, oriental e indigena.

b. Teméticas:

¥ La cultura occidental: Sus fundamentos y el sentido de sus
practicas corporales.

PREGUNTAS ORIENTADORAS: éCudles son los fundamentos de la cultura

- —occidental?- - LComo—se—abordan—las—pricti jes—desde—la—cultura
occidental? {Cudles son las incidendas de privilegiar unas practicas corporales
sobre otras en el marco de la cultura occidental?

©  La cultura Oriental: Sus fundamentos y el sentido de sus practicas
corporales,

PREGUNTAS ORIENTADORAS: ¢Cudles son los fundamentos de la cultura
oriental? ¢Cémo se abordan las practicas corporales desde la cultura oriental?
éCudles son las incidencias de privilegiar unas practicas corporales sobre otras
en el marco de la cuitura orlental?

&  La cultura Sincrética - indigena: Sus fundamentos y el sentido de
sus practicas corporales.

PREGUNTnSORIENT&DORAS:éQ.ﬂesmbsfummdelam
gm?awmmmmmmmumm?
é 50 las incidendias de privilegiar unas pricticas corporales sobre
en el marco de la cultura Indigena? ores

Por outro lado, na SD29, recorte da segunda ementa selecionada que aborda as
tematicas indigenas, hd um conjunto de contetdos alocado no espaco de encontro académico
Formagdo Tedrico Disciplinar 1 (2013) com o objetivo de propiciar uma aproximacéao geral
dos alunos com as préaticas corporais ocidentais, orientais e indigenas. Desta forma, objetiva-
se a geracdo de processos comparativos entre os sentidos atribuidos as praticas, as formas de
producdo cultural e aos modos de construcdo de conhecimento cientifico-académico sobre
cada uma destas racionalidades.

As tematicas a serem abordadas (Cultura Ocidental, Cultura Oriental, Cultura
Sincrética-Indigena) se encontram estruturadas em um topico especifico, “Sus fundamentos y
el sentido de sus practicas corporales”, partindo de uma série de perguntas norteadoras que

orientam o processo de interagdo e aprendizagem do aluno com as teméticas propostas e

debatidas no transcurso da disciplina.
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Este grupo de questdes estabelece um mesmo ponto de partida para cada

racionalidade, procurando responder nas seguintes direcoes:

SD30: - ¢Cuales son los fundamentos de la cultura (Occidental — Oriental - Sincrética
Indigena)?
- ¢Como se abordan las précticas corporales desde la cultura (Occidental — Oriental
Sincrética Indigena)?

- ¢ Cudles son las incidencias de privilegiar unas practicas corporales sobre otras en el
marco de... (Occidental — Oriental - Sincrética Indigena)? (Ementa 2)

E interessante encontrar esta forma de abordagem das tematicas indigenas como parte
comparativa entre trés racionalidades que se diferenciam nas formas de pensar, entender e
construir a cultura. Sendo assim, acredito notavelmente que o indigena e sua reflexdo, debate
e pesquisa dentro do espaco de formacdo académico deveria estar em constante
questionamento como parte dos curriculos de formacgdo de professores e das dindmicas
criticas com as quais se devem orientar 0s processos de construcdo dos sujeitos, ja que, na
atualidade, este tipo de debate ndo tem muita sonoridade no interior destes espacos, visto que
é mais frequente a ideia de abordar um conjunto de saberes pertencentes a FDs dominantes,
em que o indigena, além de ser exotizado, esteja discursivizado a partir da ordem do “néo
possivel” de ser trabalhado.

Em uma perspectiva de mudanca de contetido, tematica e producdo de conhecimento,
a SD29 e uma das condicdes de producdo que permitem aos estudantes se aproximar de outras
realidades em que a Educacdo Fisica tem lugar, visto que, se existissem propostas de
discussao, formacdo e trabalho com estes grupos culturais de racionalidades diferenciadas,
seria possivel que as inquietacBes dos estudantes emergentes a partir deste conjunto de
abordagens sejam orientadas, pesquisadas e materializadas a partir de diversas linhas de
discusséo, tal como foi evidenciado no PCLEF e que reverberaram na producdo de PCPs ou
TCC.
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Do conjunto total de PCPs desenvolvidos na Licenciatura em Educacéo Fisica desde o
ano 2005 (periodo do primeiro grupo de egressos do programa) até o ano de 2015, periodo no
qual foi feita a producdo das informacGes para a presente tese, foram produzidos no total 528
trabalhos de conclusédo de curso que apresentam diversidade de propostas, dos gquais somente

5 abordaram de forma especifica as tematicas indigenas. 1sso se visualiza no seguinte quadro:

Figura 13 - Consolidado TCC (PCP) Licenciatura Educacéo fisica que abordam a tematica Indigena

CONSOLIDADO FINAL PROJETOS CURRICULARES PARTICULARES PCLEF 2005 - 2015 - TEMATICAS
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

No.

Autores Clasificacio

Una mirada sistermativa de las salidas pedagdgicas de campo a las . .. .
2 comuidades indigeras Barrios Pardo, Patricia. Indigera 2005
75 Tumbar Chapra, pesca, caceria v otras tradiciones que son posibles Abarez D i et 2007

enla escuela.
Educacion fisica e interculturalidad "¢l juego como escenario de
90 negociacion cultural en la etia zenu” propuesta curricular para la Eljadue Isaza, Elias Manuel. Indipem 2007
ctmia zenw de tuchin cordoba

Educacion fisica para el desarrollo de la lateralidad. Hacia mn - .
475 imiento de la cultura misea Lozno Lozano Lecnardo Cristian Indigera 2014

Cémo centribuir al desarrollo de la cultura ndigena de la cormmidad forisio R .
S de Nazareth desde sus Juegos Autéctonos gucl Di § i il

Fonte: Autor

Ao analisar os titulos dos referidos trabalhos de conclusdo do PCLEF, € possivel
identificar trés posi¢des especificas nas formas como sdo abordadas e desenvolvidas estas
tematicas indigenas. A primeira como uma exterioridade vista a partir da instituicdo
universitaria e, neste caso, do programa de formacdo no qual sdo consideradas as praticas
académicas como parte das atividades de aproximacao as culturas indigenas. Especificamente,
o PCP “Una mirada sistemativa a las salidas pedagdgicas de campo a las comunidades
indigenas” (BARRIOS, 2005) apresenta um sentido de aproximacdo exodgeno ao indigena,
baseado em uma série de visitas pedagdgicas a diversos locais ou regides em que estes povos
se encontram localizados.

Na segunda posicdo se encontra identificado um conjunto planejado de praticas
corporais e habilidades motrizes a serem desenvolvidas em prol do reconhecimento cultural

no interior das escolas e/ou comunidades indigenas, partindo de tematicas que fazem parte do
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universo dominante e logicamente estabilizado no campo académico da Educacéo Fisica. Os
trabalhos que compdem este conjunto sdo “Educacion fisica e interculturalidad ‘el juego
como escenario de negociacion cultural en la etnia zenu’ propuesta curricular para la etnia
zenu de tuchin cérdoba” (ELJADUE, 2007) e “Educacion fisica para el desarrollo de la
lateralidad. Hacia un conocimiento de la cultura muisca” (LOZANO, 2014).

Como terceira posicdo, foi identificada uma proposta de intervengdo a partir das
proprias praticas corporais indigenas em que a Educacdo Fisica, como disciplina
académica, cumpre uma funcdo de analise e producdo de sentidos, 0 que até 0 momento nao
havia acontecido nem na licenciatura nem no interior dessas culturas. Os trabalhos que fazem
parte deste conjunto sdo “Tumbar Chagra, pesca, caceria y otras tradiciones que son posibles
en la escuela” (ALVAREZ, 2007) e “Como contribuir al desarrollo de la cultura indigena de
la comunidad de Nazareth desde sus Juegos Autéctonos” (RAMOS, 2015), o que indicaria
que o fato de abordar as tematicas indigenas por meio de suas préprias praticas autoctones
determinaria o aparecimento de um acontecimento discursivo em que emerge e circula um
conjunto diferente de discursos que precisamente desequilibram essas FDs dominantes em

que se encontra estruturada a area.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho desenvolvido nesta tese se apresenta como continuidade a minha
dissertacdo de mestrado intitulada “nai’a@weé i nucuma’it” Jogos Autoctones Ticunas na
Perspectiva dos Povos Indigenas da Regido Amazénica Colombiana (2015). Por meio
daquela pesquisa, que teve como objetivo “compreender a especificidade dos jogos
autoctones indigenas a partir dos significados atribuidos pelos povos de San Juan de Atacuari
as manifestacGes corporais proprias do povo Ticuna (Canon-Buitrago, 2015 p. 20), pude
entender que o0 jogo autdctone indigena ndo se caracteriza como tal pela ndo-contaminacéo
com os elementos da cultura ocidental, mas por ser “uma forma de expressédo corporal da
cultura amerindia que presentifica a dimensdo cosmolégica no ato de jogar, por meio da
interacd@o entre seres mitoldgicos e seres da natureza pertencentes aos planos/mundos vertical
e horizontal” (Ibid, p. 6). Ao olhar em retrospectiva o trabalho desenvolvido na dissertagéo,
gue me permitiu seguir os estudos no doutorado por meio da passagem direta por sugestdo da
banca examinadora, é possivel perceber que a semente desta tese ja estava de certa forma la

presente, especialmente no seguinte trecho das consideracdes finais:

Outra possibilidade de pesquisa poderia ser direcionada aos motivos pelos
quais os Jogos Autdctones ndo fazem parte, principalmente, da escolarizagdo
dos povos indigenas, ou do curriculo da Educacdo Basica de um modo geral,
ou ainda dos curriculos de formacgéo no campo da educacdo fisica. Apesar de
ndo ter sido uma das questdes estudadas nesta dissertacdo, uma breve analise
dos documentos curriculares com os quais tive contato no meu periodo como
estudante de Educacdo Fisica na Universidad Pedag6gica Nacional, e como
professor da area em Leticia, foi possivel detectar que é priorizado nas
comunidades indigenas o ensino e a préatica de jogos ocidentais classificados
como tradicional ou popular e, majoritariamente, das modalidades esportivas
mais praticadas no mundo (CANON-BUITRAGO, 2015, p. 94).

Partindo deste ponto, iniciei este novo percurso académico direcionando meus
esforcos e interesses ao estudo das tematicas indigenas nos curriculos de formacdo de
professores e, mais especificamente, na Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidad
Pedagdgica Nacional. Apesar de ter sido interpelado por um curriculo critico, de
caracteristica humanista, que busca a ressignificacdo dos imaginarios, praticas e tendéncias no

campo académico, assim como relataram as minhas trés entrevistadas, ndo tive nenhum tipo
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de aproximacdo a outras racionalidades que me levassem a entender, bem como me
reconciliar, com a profundidade do modo de ver 0 mundo na perspectiva indigena.

Ao longo do complexo processo de construcdo da problematizacdo de pesquisa
direcionada a entender de que forma as tematicas indigenas se encontram posicionadas na
Licenciatura de Educacdo Fisica da Universidad Pedagdgica Nacional e quais foram as
condigdes de producdo que permitiram seu aparecimento dentro deste contexto especifico de
formacédo, deparei-me com o fato de que as tematicas indigenas se encontram posicionadas
no lugar do “exotico” para 0 campo académico. Isso se deve ao fato de que o discurso
pedagdgico que sustenta o processo de formacdo do licenciado na &rea da Educacdo Fisica se
configurou (e ainda vem sendo configurado) a partir de uma série de contetdos e verdades
estabilizadas que determinam aqueles saberes posicionados ao centro e as bordas dos
processos de formacdo, ensino e aprendizagem.

Esta tese foi desenvolvida em 7 capitulos que constituem um didlogo permanente entre
0S pressupostos tedricos que abordam as tematicas indigenas, a construcdo metodoldgica da
pesquisa e 0 conjunto das materialidades empiricas que foram analisadas. No primeiro
capitulo foi realizada uma contextualizacdo, na qual foram apresentados elementos histéricos
e legislativos que na atualidade estruturam, regulam e configuram o sistema educativo e a
profissdo docente no pais. Ja no segundo capitulo, 0 mapeamento realizado dos programas de
formacéo superior em Educacéo Fisica e afins possibilitou a producdo de informacdes acerca
do alcance e da abrangéncia que estes programas de formacéo apresentam em relagéo a sua
localizacéo no territdrio colombiano. Sendo assim, o Projeto Curricular da Licenciatura em
Educacao Fisica (PCLEF) da Universidad Pedagogica Nacional apresentou uma descri¢cdo da
organizacdo do programa curricular como perspectiva renovadora e humanista na formacéo de
professores na area, materializando mudancgas no sustento epistémico, tedrico e pratico com a
finalidade de modificar os imaginarios existentes sobre a disciplina.

O dialogo estabelecido no terceiro capitulo permitiu apresentar um conjunto de
articulac@es tedricas entre o pds-colonial, a interculturalidade e a decolonialidade, sustentando
a presenca e abordagem das tematicas indigenas no curriculo de formacgédo de professores da
Licenciatura em Educacdo Fisica. O processo de buscas obtido no quarto capitulo, por meio

da metodologia do Scoping Review, possibilitou a obtencao do levantamento do marco teorico
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referencial em relacdo a producéo da literatura que envolve as praticas corporais indigenas no
campo especifico da Educacgéo Fisica. J& no quinto capitulo, a analise do discurso (AD), como
procedimento metodoldgico, possibilitou a operacionalizacdo analitica de producdo de
sentidos do corpus empirico que compde a pesquisa. Finalmente, no sexto capitulo foi
possivel enxergar e debater as analises e discussdes desenvolvidas no processo interpretativo
das diferentes materialidades empiricas, mediante um conjunto de SDs que apresentam 0s
modos de aparecimento e 0 posicionamento das questes indigenas em espacos curriculares
pertencentes tanto ao antigo curriculo quanto ao PCLEF a partir de diversas dimensdes.

E possivel afirmar que este tipo de questio tem sido pouco explorada nos curriculos de
formagdo de professores devido aos parametros de cientificidade no qual se encontra
constituida a Educacdo Fisica como disciplina académica e de intervencdo que tem,
historicamente, privilegiado o estudo das praticas corporais indigenas dentro do campo
especifico da Educacéo Fisica por meio de uma perspectiva esportivista e homogeneizante.

Neste estudo pude compreender que o0 pos-colonial, o intercultural e a decolonialidade,
como linhas tedricas que abrangem o étnico e o indigena por meio de perspectivas diferentes,
abrem espaco para a construcdo de novos campos investigativos na Educacdo Fisica, tornando
possivel a aproximacdo das distintas racionalidades existentes no ambito local e regional ao
mundo académico, oportunizando, assim, o dialogo e a construcdo de saberes entre aquilo
legitimado como cientifico na sociedade global e outras formas de fazer ciéncia no campo
especifico da Educacéo Fisica.

Procurei, no transcorrer do texto, desenvolver um roteiro de anélise discursivo a partir
de uma série de materialidades empiricas que me levaram a entender os discursos, as
teorizacBes e os lugares que ocupam as questdes indigenas tanto na legislacdo quanto no
projeto curricular da licenciatura em Educacdo Fisica (PCLEF) da UPN, permitindo rastrear
as condicbes de producdo que contribuiram para o aparecimento e posicionamento dos
assuntos indigenas no processo de formacdo docente. Neste transito de entendimentos,
discursos e sentidos produzidos em relacdo as tematicas indigenas na licenciatura, foi possivel
conectar um conjunto de sequéncias discursivas que mostraram de forma regular que a
emergéncia do autéctone na concepgdo humanista do PCLEF da UPN posiciona as tematicas

indigenas como relevantes para a formacdo do licenciado em Educacdo Fisica, mas, ao
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mesmo tempo, especialmente no processo de materializacdo curricular, foi possivel visualizar
tracos de uma perspectiva exotica nos espacos de encontros académicos, ja que estes
assuntos ndo se encontram proporcionalmente contemplados nesta dimensdo do PCLEF. E
este processo se da justamente pelo fato de que um conjunto de saberes catalogados
historicamente como academicamente legitimos preponderam em detrimento de outros,
mesmo em um curriculo humanista que contempla a diversidade de saberes que compGe a
identidade nacional do povo colombiano, o que faz com que estas tematicas sejam pouco
visiveis no processo de estruturacdo da grade curricular, apesar de sua relevancia na formacao
dos professores de Educacédo Fisica colombianos.

Por conta disso, tanto as regularidades na negacdo das possibilidades de abordagem
das tematicas quanto os siléncios presentes nas distintas materialidades empiricas, facilitaram
o0 entendimento e a dificuldade de inserir ndo apenas as tematicas indigenas em si, mas a
racionalidade autdéctone e ancestral como contetdo especifico em diversos espagos
curriculares, o que marca uma trajetéria de superioridade epistémica (hegemonica)
eminentemente euroamericana em relacdo a praticas, saberes, vivéncias e construcdes
culturais importantes para a historia e a identidade do povo colombiano.

Algumas das materialidades empiricas apresentaram a abordagem das temaéticas
indigenas, projetando seu estudo, discussdo e reflexdo a partir de lugares enunciativos
periféricos, mesmo com a mencdo de relevancia nos pressupostos humanistas que sustentam o
curriculo, que configuram uma posicdo ainda distante desta racionalidade nos saberes
especificos para a formacédo do aluno da licenciatura. Uma outra caracteristica é o afastamento
que tanto o intercultural quanto o indigena apresentam nos diversos espagos de encontro
académico, fazendo com que a interacdo com estas praticas adquiram um sentido de
estranheza devido a pouca relagdo que até o momento tem se estabelecido, no curriculo em
acdo, entre a Educacdo Fisica como disciplina académica, a cultura corporal de movimento
dos povos indigenas e a interculturalidade como processo de reconhecimento das outras
formas de ver, organizar e vivenciar o mundo.

A partir desta légica, visualizar de forma inicial o lugar que ocupa o indigena e o
estudo das relagGes interculturais no curriculo de formacdo humanista da UPN permite

interpretar de forma geral que este tipo de assunto ndo esta circulando na cena comum do
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modo como havia sido pensado pelos elaboradores das politicas curriculares. Isso se deve ao
fato de que a sociedade se estrutura numa ldgica global de informacdo e mercado na qual a
principal identidade a ser valorizada estd centrada nas formas tributarias do pensamento
colonial, que se valem do consumo de conteldos culturais ocidentais na construgdo de
sujeitos modernos.

Também marca sua presenca, nas distintas entrevistas analisadas, a veemente defesa
da abordagem das questdes indigenas e interculturais, tanto no interior do sistema educativo
nacional quanto na propria Universidad Pedago6gica Nacional. Neste ponto, foi possivel
apreciar a regularidade com que se mencionava a importancia de adaptar, referenciar e
direcionar os processos de ensino (escolar e universitario) para o tratamento deste tipo de
questdo, fazendo com que seu estudo, insercdo e analise perpassasse todo o processo de
formacéo do futuro licenciado da UPN e, neste caso especifico, do aluno do PCLEF da FEF.

Sendo assim, foi notoria a pouca articulacdo entre o proposto na lei e as possibilidades
de abordagem das questfes indigenas na visdo humanista do PCLEF. Se por um lado pode-se
afirmar que a formulacédo deste curriculo no pais apresentou fissuras nas formas de estudar e
assumir a Educacdo Fisica a partir de um “outro” paradigma, desidentificado das tendéncias
pedagdgicas homogeneizantes, também é possivel dizer que esta mudanca estabeleceu um
outro conjunto de discursos interdisciplinares inseridos no proprio curriculo, fazendo deste
percurso um processo lento, critico e de resisténcia como parte do reconhecimento e didlogo
cultural dos sujeitos.

Com isso, foi possivel entender que, embora os atravessamentos interculturais estejam
de certa forma contemplados nas materialidades empiricas (legislacdo, UPN, PCLEF)
nacionais e institucionais, sua materializacdo no curriculo de formacdo de professores da
licenciatura é pouco considerada devido a estranheza que causa 0 pensar 0 estudo destas
racionalidades como parte dos conteddos a serem abordados tanto no campo académico
quanto no campo profissional do licenciado. Esta consideracdo ajudou a enxergar que O
posicionamento das questbes indigenas no curriculo da licenciatura assume tracos de
“exdtico”, razdo pela qual s6 é possivel fazer uma ligacdo com este contexto e suas praticas
culturais partindo de um movimento de posigédo limitante de observacdo do outro, que ao ndo

fazer parte da cena comum da sociedade, ao ser uma cultura ndo visibilizada pela area no
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espaco académico e ao ser pouco valorizada como cultura representativa da histéria e da
identidade colombiana, acaba se localizando nas bordas da estranheza e como espaco de
espetacularizacao cultural.

Compreender este jogo discursivo de posicionamento e aparecimento das tematicas
indigenas no curriculo de formacdo permitiu que eu me deparasse com discursos, sentidos e
significados que levam mais ao fechamento do que a abertura a didlogos entre o que €
considerado como cientifico legitimado na academia e o que deixa de ser cientifico pelo fato
de pertencer a uma outra racionalidade caraterizada por perspectivas e parametros
diferenciados da l6gica ocidental moderna.

Sendo assim, a decolonizacdo dos sentidos, estudos, praticas e discursos a serem
abordadas em relacdo ao indigena nos curriculos de formacéo docente contribuiria ndo s6 para
a materializacdo de didlogos entre saberes cientificos, culturais e pedagogicos, mas também
no estabelecimento de um conjunto de condigdes de producdo que levassem a pensar em
novas alternativas de estudo e pesquisa intercultural nas quais o indigena, o afrocolombiano,
as comunidades rurais etc., pudessem ser efetivamente legitimados em uma sociedade que
precisa da paz, do reconhecimento das suas distintas realidades e do respeito a diferenca.

Nesta perspectiva, ao considerarmos que o intercultural a partir de uma viséo critica
permitiria entender e dialogar com outras racionalidades para constituir uma disciplina
académica que considere a multiplicidade de saberes e praticas culturais em prol da
construcdo integral dos sujeitos e o reconhecimento das suas diferencas, poderiamos também
entender que o fato de realizar este tipo de didlogo humanizaria o sentido proprio da
universalizacdo do conhecimento, o que levaria a decolonizacdo das praticas universitarias
ndo s6 no processo de formacdo docente, mas também na construcdo de uma universidade
interepistémica e diversa.

Finalmente, e levando em conta a responsabilidade ética e politica que assumo como
colombiano, egresso do PCLEF da UPN, a posi¢do académica como um doutor na area, e
como sujeito que é resultado de uma multiplicidade de experiéncias interculturais entre os
povos indigenas, a cultura brasileira e a cultura colombiana, permito-me langar um convite
para pensar a interculturalidade ndo apenas como disciplina especifica na formagdo docente,

mas como um eixo no processo de formacdo da identidade cultural do cidaddo latino-
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americano. Para tanto é preciso aprimorar 0 processo implementado pela Faculdade de
Educacao Fisica da UPN, e tomar a interculturalidade como ponto de sustentacdo dos espacos
de encontro académico. E preciso tornar possivel um dialogo de saberes entre o conhecimento
tedrico-cientifico, os distintos contextos educativos, as diversas racionalidades e praticas
culturais nas quais o indigena, o afrocolombiano, o povo do campo e muitas outras culturas
sejam reconhecidas nessa configuracdo. Assim, na medida em que o processo de
decolonizacdo da formacdo de professores se tornar mais enraizado, e a aproximacao as
questdes indigenas e interculturais se tornar mais efetiva, creio que aumentardo as chances de

as comunidades locais ndo considerarem tdo estranho e distante assim o mundo académico.
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APENDICE 1 - ESTRUTURA ACADEMICA ATUAL DA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

QUADRO GERAL ESTRUTURA ACADEMICA UNIVERSIDADE PEDAGOGICA NACIONAL

POS-GRADUAGAO

FACULDADE DEPARTAMENTOS LICENCIATURA —
Especializagdo Mestrado Doutorado
Lic. em Artes Cénicas
FACULDADE Educagéo Musical i isuai B
BELAS ARTES ¢ Lic. em Artes Visuais % 83
Lic. em Mdsica 285
Biologi Li Biologi $28
iologia ic. em Biologia . . . L. . . . =
d d Docencia das Ciéncias para o nivel basico | Docencia nas Ciéncias Naturais | == < 2z
Fisica Lic. em Fisica 8 oo
FACUALDADE Dl Matematicas Lic. em Matematica . . Docencia da Matematica )
CIENCIA E Educacdo Matematica - — - —
TECNOLOGIA Quimica Lic. em Quimica Docencia da Quimica g — §
. Lic. em Design Tecnolégico Tecnologias da Informagéo aplicadas a Tecnologias da Informacéo ot =R
Tecnologia - - ducacs licada 3 Educacs g} = O
Lic. em Eletronica Educagéo aplicada a Educagio 8 é) ps
" — o Y
Lic. em Educacdo Comunitaria Educacéo S © o
& Pedagogia (Presencial) 5 8 ?, '3
S
cC o3
FACULDADE DE . - . " . . —_— = o
EDUCACAO Psicopedagogia Lic. em Educacéo Especial Estudos em Infancia ::> g
L.
Lic. em Educacdo Infantil Pedagogia (EAD) Desenvolvimento Educativo 8 -
Lic. em Psicologia e Pedagogia e Social E
Lic. em Educacéo Fisica 8
FACULDADE DE Educagdo Fisica Lic. em Recreagdo >
EDUCACAO FiSICA ¢ : ¢ o
Lic. em Esporte ()

FACULDADE DE
HUMANIDADES

Ciéncias Sociais

Lic. em Ciéncias Sociais

Lic. em Filosofia

Linguas

Lic. em Espanhol e Linguas estrangeiras

Lic. em Espanhol e Inglés

Estudos Sociais

Linguas Estrangeiras

Universidad del Valle
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APENDICE 2 - MATRIZ DE FACULDADES COLOMBIANAS COM PROGRAMAS DE FORMACAO EM EDUCACAO FiSICA OU
AFINS

MATRIZ DE FACULDADES COLOMBIANAS COM PROGRAMAS DE FORMACﬂO EM EDUCACﬂO FISICA
|

DURACAO

No. DEPARTAMENTO CIUDADE REGIAQ UNIVERSIDADE TIPO NOME DO PROGRAMA LOCAL TITULO QUE OUTORGA SEMESTRES MODALIDADE ACESSO
= = | = o =
Politécnico Colombi Jai Isa Licencitura en Educacion Basica con Licenciado en Educacién Basica
1 Antioquia Medellin Andina oltecnico ocm:; 1:;0 atme Ssaza PTII PB Enfasis en Educacion Fisica, Recreacién MEDELLIN con Enfasis en Educacién Fisica, 10 PRESENCIAL |™ “"?ﬂmf’“"& 08/12/2016
adavt v Deporte Recreacion y Deportes
.. . . Politécnico Colombiano Jaime Isaza e - o golimcrici e co dex obp progamay -
2 Antioquia Medellin Andina Cadavid PTII PB Profesional en Deporte MEDELLIN Profesional em Deporte 10 PRESENCIAL o = 08/12/2016
3 e RIOErED Andina Universidad Catolica de Oriente uco PV Licencitura en Educacion Fisica, MEDELLIN HeseRbo R I, 10 EAD 08/12/2016
Recreacion y Deporte Recreacion y Deportes
4 Antioquia Medellin Andina Universidad de Antioguia UdeA PB Licencitura en Educacién Fisica MEDELLIN Licenciado en Educacién Fisica 10 PRESENCIAL e e = | 08/12/2016
L. | . . USB - Licenciatura en Educacién Fisica ¥ Licenciado en Educacién Fisica y [ e e a
i o o o o 08/12/2016
5 Antioquia Medellin Andina Universidad de San Buenaventura MEDELLIN PV Deporte MEDELLIN Deportes 10 PRESENCIAL ‘Edocation-Fisca~y Degoties
6 Atlantico Barranquilla| Caribe | Universidad Auténoma del Caribe |  UAC PV Deportey Cultura Fisica BARRANQUILLA | [rofesional “‘;’j“’“"“y Cultura 9 PRESENCIAL st iz | 0g11/2016
isica
o . . L . UA, Licenciatura en Cultura Fisica, Licenciado en Cultura Fisica, - st o temai
7 Atléntico Barranquilla Caribe Universidad del Atlantico Uniatldntico PV e BARRANQUILLA = p B 8 PRESENCIAL s oy et 08/12/2016
3 Boyaca Tunja Andina Unn'erd.ad Pedagoglca. ¥ UPTC PB Licencitura a.l'Edncauon Fisica, TUNJIA Licenciado m ‘]':dncauon Fisica, 10 PRESENCIAL |/ mvicetus TG
Tecnolégica de Colombia Recreacion y Deporte Recreacién y Deporte
. ) Fundacién Universitaria Juan de Licencitura en Educacién Fisica, Licenciado en Educacién Fisica. I, ind oo ox gl iaviacie
’ ? 08/12/2016
9 Boyaca Tunja Andina e FUIDC PV Recreacion y Deporte TUNJA Recreasion 3 Deporte 10 PRESENCIAL e
Li itn Ed ion Fisi Li iad Ed ion Fisi [ T S A — -
10 Caldas Manizales Andina Universidad de Caldas UCAL PB R R LR D MANIZALES HECERDE R B 10 PRESENCIAL | st oimnnss 08/12/2016
Recreacién y Deporte Recreacion y Deportes R
Licencitura en Educacién Bisica con Licenciado (a) en Educacion Bisica -
11 Cauca Popayan Pacifica Universidad del Cauca Unicauca PB Enfasis en Educacion Fisica, Recreacion POPAYAN con énfasis en Educacion Fisica, 10 PRESENCIAL = 08/12/2016
v Deporte Recreacién y Deportes.
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Corporacioén Universitaria

Profesional en Entrenamiento

12 Cauca Popayéan Pacifica 7 CUAC PV Entrenamiento Deportivo POPAYAN o 9 PRESENCIAL 08/12/2016
Auténoma del Cauca Deportivo

13 Cordoba Monteria Caribe Universidad de Cérdoba PRICORCS PB LB en 'Educacwn —— CORDOBA HezvEtE er?'Educacmn S 9 PRESENCIAL 08/12/2016
BA Recreacion y Deporte Recreacion y Deporte

14 Sucre Sincelejo Caribe  |Corporacién Universitaria del Caribe| CECAR PV Ciencias del Deporte ShNEEEE | reesEEl e ClEmEs i R 9 PRESENCIAL b, 08/1212016
y la Actividad Fisica

15 Cundinamarca Bogota Andina Universidad Pedagogica Nacional UPN PB Licencitura en Educacion Fisica BOGOTA Licenciado en Educacion Fisica 10 PRESENCIAL e 08/12/2016

16 Cundinamarca Bogota Andina Universidad Pedagogica Nacional UPN PB Licenciatura en Recreacion BOGOTA Licenciado en Recreacion 10 PRESENCIAL Sl RSN 08]12/2016

17 Cundinamarca Bogota Andina Universidad Pedagogica Nacional UPN PB Licenciatura en Deporte BOGOTA Licenciado en Deporte 10 PRESENCIAL = PRSI 08/12/2016

18 Cundinamarca Bogota ol || PR UnersiErmaE) A | ARSI | - g, Ciencias del Deporte BOGOTA RicteicnalEiSicheiasdel 8 PRESENCIAL ST 0811915016

Andina A Deporte e
19 Cundinamarca Bogota Andina U :r:;fr?t:; sSApllcadas Y| ubca PV Ciencias del Deporte BOGOTA Profesional en Ciencias del Deporte 10 PRESENCIAL it uca e colcecias dekdeporte 08/12/2016
20 Cundinamarca Bogota Andina Universidad Incca de Colombia Unincca PV Cultura Fisica y Deporte BOGOTA ARG g:p%l:tlzura IABTEER 10 PRESENCIAL e 08112/2016
Licencitura en Educacion Basica con Licenciado en Educacion Bésica

21 Cundinamarca Bogota Andina Universidad Libre Unilibre PV | Enfasis en Educacion Fisica, Recreacion BOGOTA con énfasis en Educacion Fisica, 10 PRESENCIAL T B T FoReTE 08/12/2016
y Deporte Recreacion y Deporte

22 Cundinamarca Bogota Andina Universidad Manuela Beltran UMB PV Licenciatura en Ciencias del Deporte CAJICA Licenciado en Ciencias del Deporte 10 PRESENCIAL RS femiEes | 08112/2016

23 Cundinamarca Bogota Andina Universidad Santo Tomas USTA PV Cultura Fisica, Deporte y Recreacion BOGOTA PGSR @ Culturz_a,flsma, 9 PRESENCIAL OB Rotacin 08/12/2016
Deporte y Recreacion

24 Cundinamarca Soacha Andina Universidad de Cundinamarca UDEC PB CIEEESEH Ry R EE SOACHA PRLSIIE G G ES ) 10 PRESENCIAL it bessenseat | 08/12/2016

Fisica

Deporte y la Educacion Fisica
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Licencitura en Educacion Basica con

Licenciado en educacion basica con

Jicenciatura-en-

25 Cundinamarca Fusagasuga Andina Universidad de Cundinamarca UDEC PB Enfasis en Educacién Fisica, Recreacién | FUSAGASUGA énfasis en educacion fisica, 10 PRESENCIAL 08/12/2016
y Deporte recreacion y deportes
26 Cundinamarca Bogota Andina | Corporacién Universitaria CENDA | CENDA PV LteeellR\En R INEEE (HEE BOGOTA [LIeeREIEt & EEMEEEL (RE, 10 PRESENCIAL | ™ ncasxonti: | (5715/7016
Recreacion y Deporte Recreacion y Deportes
27 Guajira Riohacha Caribe Universidad de la Guajira Uniguajira PB e en VEducacmn e RIOHACHA (LeEREE er.n, R (AL, 10 PRESENCIAL o Cottr eI 10010 08/12/2016
Recreacion y Deporte Recreacion y Deporte
Licencitura en Educacion Basica con Licenciado en educacion basica con
28 Huila Neiva Andina Universidad Surcolombiana Usco PB Enfasis en Educacion Fisica, Recreacion NEIVA énfasis en educacion fisica, 8 PRESENCIAL 08/12/2016
y Deporte recreacion y deportes
29 Meta Villavicencio| Orinoguia Universidad de los Llanos Unillanos | PB HESTHRMREN FMEEREERY || ypyayvieEvere | HEETEEED e =R LR 10 PRESENCIAL el 0g/12/2016
Deporte Deportes
- - Institucion Universitaria Centro de .U . . P A q A (2 i
30 Narifio Pasto Pacifica Estudios Superiores Marfa Goretti CESMAG PV Licencitura en Educaci6n Fisica PASTO Licenciado en Educacion Fisica 10 PRESENCIAL i esmag.edu colloencara-en-educacion-f 08/12/2016
31 Santander Bucaramanga Andina Unidades Tecnoldgicas de Santander UTsS PV Actividad Fisica y Deporte BUCARAMANGA IPlifzsloe | e AiIel ] Fifienyy 10 PRESENCIAL AT TR 08/12/2016
Deporte
32 Tolima Ibagué Andina Universidad del Tolima uT PB IHteSEL IV I [ MR A, IBAGUE (LSRRG i (LMD (AR, 10 PRESENCIAL 08/12/2016
Recreacion y Deporte deportes y recreacion
33 | Valle del Cauca Cali pacffica Universidad del Valle uv PB LR 0 MR (R CALI e aic) 10 PRESENCIAL [/ mssiopmiaanasuintal og/12/2016
Deporte Deporte
34 Valle del Cauca Cali Pacifica Escuela Nacional del Deporte END PB Profesional en Deporte CALI Profesional en Deporte 8 PRESENCIAL 08/12/2016
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APENDICE 3 - CONSOLIDADO GERAL

3.1 Macroestrutura — Microestrutura — Microdesign — EEA - PCLEF 2000.

MACROESTRUTURA MICROESTRUTURA MICRODESIGN
PROPOSITO ] TEMA EIXODE | NUCLEO ] NUCLEO SRS I (S ID) A R I (F)
[sem) AREAS E PROPOSITOS e e SUBPROBLEMA DA AREA o
CICLO ENVOLVENTE| ANALISE | TEMATICO PROBLEMICO
PR § Relagdes 3 Formag&o Teérico Humanistica
s | es8 . HUMANISTICA = xistenten ontre Como tem incidido a educagdo fisica como .5
A T | £ : Aproximagio ao conhecimento do homem E o5 conceitos de | Homem evida | 210 €Prética social no desenvolvimento s i 3 Fundamentagdo epistemoldgica, histdrica e cientifica da
o ¢ 2| e e D e 5 Homem - Cultura das diferentes subculturas na busca de T o o area e sua relagdo com os outros.
< % 3§ | educacdo formal, nio formal einformal. o Sociedad rascendéncialelumimehionviver? S8 of de G
- 56 € o = £S5y na de Corpo
=2 < 80 . S =
2 ] °eg . ; 5 %8 Corpo como meio que possibilita a relagdo do homem
w 3 & N ] .
:‘, £% PED.AGO’GICA ) s :t' Conhecimento, Aeducacs & d e E 2 consigo mesmo e com o mundo.
= & 3 & | Conhecer eanalisae criticamente teorias 3 EhEm i Educacio e educag&o encontra ou produz os &858
< [T] B E L o |educativas, pedagogicas e didacticas para o3 e Coiben | [PEENITES el QU ERECm e Sy
a E £ 13 posibilitar a construgéo de visges s° o (R el (s gt Formagdo Tedrico Pedagégica
= £ 2
z mf g g o CEEEIEE, v 83 E Fundamentagdo epistemoldgica, histdrica e cientifica da
=) LR o ol !
2 < Experiéncias Experiéncias | Como setém dado a relagdo experiéncia T35 3
w AL S o 228 area e sua relagdo com os outros.
|| k ¢ DISCIPLINAR g corporais corporais e |corporal - processo do desenvolvimento dol £5 8 o ;
S | Estudo das concepgdes de corpo, g processos de | processos de potencial humano nas diferentes 253 Oficina de Linguagens
s a - . : : : - £ 3 . ~ A
vl & @ | movimento humano na construgdo S SEEIEHRCS (IREMFE 23 4 Relacionado com a construgdo de compenéncias
. - =1 do potencial do potencial construcdo da diferenga individual e S 4 " S o L
do conhecimento especifico. o humano. humano. cultaral? g cognitivas, linguisticas e comunicativas relativas a
P B < p— formacgdo disciplinar, pedagdgica e didactica; ao
EZ HUMANISTICA £ edstentes entre [ N como afetaa educagdo fisica os processos ° desenvolvimento de atividades de leitura e escrita tanto
E Aproximagao ao conhecimento do homem a 1 3 1 M . .
1 E 2 e e p—— S os conceitos de e Sociedade de desenvolvimento humala desde o ,E, 4 em espanhol como numa lingua estrangeira e a
17,3 S5 5 j P o Homem - Cultura enfoque complexo da ciéncia? Seq . N R N
g o 8 | educagdo formal, no formal e informal. 8 Sociedad g e compreensao das tecnologias da informagéo.
8T o o g8
|— - £
° $EES PEDAGOGICA Ss gz
o= Sl = Conhecimento, Qais tem sido as caracteristicas dos o
= g EREfCR o reee e o e eamente teor 22 S s JacBes d Model jetos de d Ivimento pol t 32
€ o relagdes de lodelos. projetos de desenvolvimento politico, oz = Ari iccinli
W =\ 823 E educativas, pedagdgicas e didacticas para < ‘3 poder e pedagégicos social e cultural para a construgio de 5 g Fo~rmasao Te?"_co Dfsc!p_lmar o
_ £S5 posibilitar a construgao de visGes g s comunicacio. modelos pedagdgicos? 2 S Fundamentagdo epistemoldgica, histdrica e cientifica da
- S£5¢8 Eaicilalsss T < s area e sua relagdo com os outros
L | &5 S o 2 .
g9 o Experiéncias g
O £ pe! 2T g . . P .
o 33 DISCIPLINAR S corporaise | . | comoncidea ingusgemdecoda cutura | 2 8 Oficina de Experiéncias Corporais
; w| = B Estudo das concepgdes de corpo, S processos de Praticas no processo de construgdo de ideologias ¢B Espaco que possibilita o encontro com o acervo cultural
58 ey A S desenvolvimento ; que outorgam sentido 3 experiéncia 3 . . : .
Q Corporais.
w 22 conhecimento especifico. 2 CoEEzEE] P ey onde se articulam experiéncias motrizes, estéticas e
= > humano. técnicas com a quotidianidade e o desenvolvimento
< z £ histérico do contexto.
[=} 503 A Relagdes : ]
238 4 HUMANISTICA . Projeto de H
2 o m 9 < existentes entre ki o
Vit 28 £ Aproximacao ao conhecimento do homem a P | d=e R o
E = ‘E 2 como sujeito ativo no processo da < eieme@ikie humano social e °" S o
& 8 | educagiio formal, n3o formal e informal. N " cultural. 23S
o w3858 = Sociedad 303
7 £® 85 B <€ c . ~
: —]25c22 é CEE Oficina de Confrontagdo
2 3% =} =55 ) .
<|, s g L;__' g PEDAGOGICA E @D, pesin de Serdo planteados pelos g = 2 Espaco para refletir acerca do desenvolvimento e as
= SRR fnhecereanalizaeciticamentetizorias relacdes de 3859 relagdes dos espagos de encontro académico; precisa
2| X[ & £ 8 8 B |educativas, pedagogicas e didcticas para 3 EETe modelos estudantes de acordo com =58 < pag PP
8 5 5 6 . a 22 3 0 =
= 3 E ] g posibilitar a construgao de visdes s comunicagio, | Pedagseicos seu Projeto Curricular 555 de uma constante observagdo e interpretagdo dos
= S F3 E CEETEs: @ Particular ERE contextos; a identificagdo de problematicas; a projecdo
— 5 S5 52 ] . : = .
T YL ; o2 -E atraves do design e implementagdo do Projeto
w H ianet. Design de 5 2 . . fogr
58868 <L Experiéncias Bl S E & Curricular Particular, caracteristicas que fundamentam
538 DISCIPLINAR £ corporaise | SxPeriéncias 83§ i
&= - o 4 corporais em S o E a estrutura da préticaeducativa inicial dos estudantes
X 25 Estudo das concepcdes de corpo, s RS g 3 2 ) '
g E movimento humano na construgo do a =D | S S E g (praticas pedagdgicas)
€8s conhecimento especifico. w dopotencial [ " eial ]
E humano. s
= humano g3

208




APENDICE 4 - BUSCAS

4.1 Palavras-chave e combinac@es usadas para as buscas

PALAVRAS-CHAVE PALAVRAS-CHAVE

No Palavras-chave 1 Palavras-chave 2 No Palavras-chave 1 Palavras-chave 2
"'povos originarios" praticas corporais indigenas
1 ""pueblos originarios" 11 préacticas corporales indigenas
"praticas corporais" "cultura tradicional™ 12 "praticas corporais Indigenas™

2 ""practicas corporales" "cultura tradicional™ "practicas corporales

3 ""praticas corporais" “curriculo™ 13 "préticas corporais Indigenas' | 'culturas tradicionais"
""practicas corporales" "'curriculo" "practicas corporales "'culturas tradicionales"

4 "praticas corporais" "educacao superior™ 14 "préticas corporais Indigenas™ “curriculos™
"practicas corporales' "educacioén superior" "'préacticas corporales "curriculos’

5 "praticas corporais" "'ensino superior" 15 "préticas corporais Indigenas" "educacéo superior"
""practicas corporales’ "*ensefianza superior" "'practicas corporales ""educacion superior’

5 “'praticas corporais" “formacao de professores™ 16 "'praticas corporais Indigenas™ “'ensino superior™
""practicas corporales" "formacion de profesores™ ""practicas corporales "‘ensefianza superior'

7 ""préaticas corporais" "formac&o superior" 17 "praticas corporais Indigenas™ |"*formacao de professores"
""practicas corporales" ""formacion superior" "practicas corporales "formacion de profesores™

3 ""préaticas corporais" "'indigenas" 18 “préticas c_orporais Indigenas™ "“formacao superior
""préacticas corporales" "indigenas" ""practicas corporales ""formacion superior"

9 ""préaticas corporais" "'povos indigenas" 19 "prética§ cprporais Indigenas™ ""povos indigenas"
“'précticas corporales" "'pueblos indigenas" ""practicas corporales ""pueblos indigenas™

10 “'praticas corporais" "'povos originarios" 20 "prética§ cprporais Indigenas™ "povos origipérigs"
"'préacticas corporales” "'pueblos originarios" “'practicas corporales "'pueblos originarios™
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4.2 Resultados Iniciais das Buscas

PALAVRAS-CHAVE

BRASI

LEIRAS

BASES DE DADOS
COLOMBIANAS

~>) BDID

“‘ﬁé&zg“f

UNIVIREIDAD PIDABOGIEA
NACIGNAL
STTYTTITrN ST

Google

acadeémico

Google Académico Brasil

Universidad Pedagdgica
Nacional

Google Académico Colémbia

TOTAL PARCIAL

Biblioteca Digital Brasileira
No| Palavras-chave 1 |Palavras-chave 2| de Tesese Dissertagdes
TOTAL PARCIAL
1 *"povos originarios"
“'pueblos originarios'
2 “'praticas corporais' “"cultura tradicional™
“'précticas corporales™ “cultura tradicional™
3 “'praticas corporais" “curriculo™
“'précticas corporales™ “'curriculo™
4 “'praticas corporais" “"educagéo superior*
“'précticas corporales™ “*educacion superior*
5 “'praticas corporais' *‘ensino superior"
“'précticas corporales™ “'ensefianza superior*
6 “'praticas corporais' “formacéo de professores"
“'précticas corporales™ “'formacién de profesores"
7 “'praticas corporais' "'formagéo superior"
“'précticas corporales™ “*formacién superior*
8 “'praticas corporais' “indigenas"
“'précticas corporales™ “'indigenas"
9 *'préticas corporais’ *"povos indigenas"
“'précticas corporales™ “'pueblos indigenas™
10 *'préticas corporais” "'povos originarios™
“'précticas corporales™ “'pueblos originarios*
1 préticas corporais indigenas
practicas corporales indigenas
12 "'préticas corporais Indigenas" 0
“'précticas corporales indigenas'
13 "'préticas corporais Indigenas" “culturas tradicionais 0
“'précticas corporales indigenas™ | *‘culturas tradicionales™
14 "'préticas corporais Indigenas" *curriculos™ 0
“'précticas corporales indigenas™ “'curriculos™
15 "'préticas corporais Indigenas" ""educagéo superior' 0
“'précticas corporales indigenas™ “*educacion superior*
16 "'préticas corporais Indigenas" *'ensino superior" 0
“'précticas corporales indigenas™ “'ensefianza superior**
17 “praticas corporais Indigenas | “'formacéo de professores' 0
“'précticas corporales indigenas™ | **formacién de profesores'
18 "praticas corporais Indigenas" "'formacéo superior* 0
“'précticas corporales indigenas' “*formacién superior*
19 "préticas corporais Indigenas" "'povos indigenas" 0
“'précticas corporales indigenas™ “'pueblos indigenas™*
20 "'praticas corporais Indigenas" *"povos originarios" 0
“'précticas corporales indigenas" “'pueblos originarios*

APENDICE 5 - RESULTADOS PARCIAIS DAS BUSCAS

TOTAL PARCIAL

TOTAL PARCIAL

oOo|lo|lo|lo|lo|]o|lo|o | o

- || o|]o|lo|]Oo|O | O
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PALAVRAS-CHAVE

BRASILEIRAS

BASES DE DADOS
COLOMBIANAS

|

T, > 2
> 80 | “Moogle | @ Google
i g| € g| € g| © 2
6 |88 & |88 & |85 & |88
No| Palavras-Chavel |Palavras-Chave2| 5 (82| 3 |88| 5 |22| 5 |22
I el 2 8l 2 el 2 8
[ [ [ =
*'povos originarios"
! ""pueblos originarios" 14 220 0 1 0600 0 |—
2 ,,p?;i::g:; zg:gg::::s,, cultura tradicional 0 0 0 4 0 44 0 0
3| printions corporals” “curriculo” o | o W o |31 | o WELN O 0
IR e - BB - BRE
5| priction orporales” ensinosuperior™ | 9 | o [MEY o | 4 | 0 93| 0 0
6 ,,p?;i::zzz EE:SE:Z:ZS" "formagcao de professores™| 0 0 990 0] 5 0 9 0 0
7 ,,p?;i::ﬁ:i (C:g:gg:::;" ""formacéo superior' 1 0 464 0 5 0 78 0 0
"'préticas corporais" - >
8 "P?éct:cas corgora:es" "indigenas" 5 470 v} 32 49 0
"préticas corporais" -
9 "p?’écticas corgorales" ""povos indigenas™ 4 9 0 4 06 0 —>
10 ,,p‘:;::g:z zg:gg::zs,, ""povos originarios™ 0 0 33 5 91 0 —
préticas corporais indigenas
0600 9300 —
1 précticas corporales indigenas 12 0 254 0 0
“'préticas corporais Indigenas"
12 ""précticas corporales indigenas" 0 0 46 0 0 2
13| .. pI:at!cas corporas Ir?dlg,;enas .. | "culturas tradicionais™ 0 0 2 0 0 0 0 [—
précticas corporales indigenas
"'préticas corporais Indigenas" " . "
14 ""précticas corporales indigenas" curriculos 0 0 14 0 0 0 0 g
15] .. pfatl_cas corporais Ipdlgenas " ""educacdo superior"' 0 0 5 0 0 0 0o | —
précticas corporales indigenas
“préti is Indi "
16| .. pf"" !cas corporais n |9enas . *'ensino superior’ 0 0 11 0 0 0 0 —
préacticas corporales indigenas
171 .. plfatl_cas corporais Indlgenas .. |""formacéo de professores™| 0 0 17 0 0 0 0 |—
précticas corporales indigenas
18] | prat!cas corporais Irldlg,;enas } “formacao superior” 0 0 6 0 0 0 0 .
précticas corporales indigenas
"'préticas corporais Indigenas" " o "
19 ""précticas corporales indigenas" povos indigenas 0 0 40 0 0 2 —
201 .. pr'atl_cas corporais Ipdlg,;enas " "'povos originarios" 0 5 0 1 —
précticas corporales indigenas
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APENDICE 6 - AGRUPAMENTOS TEMATICOS

6.1 Consolidado final pré-selecionados — Categoria 1 - EDUCACAO FISICA

CONSOLIDADO FINAL PRE-SELECIONADOS SCOPING REVIEW

TITULO CATEGORIA
H 5
1 | AEDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NA PRODUCAO CIENTIFICA DA AREA DA EDUCACAO
EDUCACAO FisSICA FISICA
2 A EDUCACAO FiSICA ESCOLAR INDIGENA - PRIMEIROS APONTAMENTOS E EDUCACAO
OBSERVACOES REALIZADAS NA ESCOLA KAINGANG FiSICA
; |[aEDUCACAO FISICA NA ESCOLA INDIGENA - A CIDADANIA E A EMANCIPACAO | EDUCACAO
INDIGENA EM QUESTAO FISICA
4 A PRODUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE AS PRATICAS CORPORAIS EDUCACAO
INDIGENAS NA EDUCACAOQ FiSICA FISICA
s AS PRATICAS CORPORAIS E A EDUCACAO DO CORPO INDIiGENA - A EDUCACAO
CONTRIBUICAO DO ESPORTE NOS JOGOS DOS POVOS INDIGENAS FiSICA
¢ |AS PRATICAS CORPORAIS INDIGENAS COMO CONTEUDO DA EDUCACAO FiSICA EDUCACAO
ESCOLAR FISICA
5 | BRINCADEIRAS (NHAHEWANGA) GUARANI - OLHARES INTERCULTURAIS DAS EDUCACAO
TECNICAS CORPORAIS DOS GUARANI DA ALDEIA M'BIGUACU FiSICA
s CORPO E EDUCACAO - AS RELACOES INTERCULTURAIS NAS PRATICAS EDUCACAO
CORPORAIS BORORO EM MERURI - MT FiSICA
, EDUCACAO
9 CORPO E RITUAL NOS JOGOS DOS POVOS INDIGENAS .
FISICA
10 EDUCACAO FiSICA INTERCULTURAL - DIALOGOS COM 0S JOGOS E EDUCACAO
BRINCADEIRAS GUARANT FiSICA
i EDUCACAO
11 EDUCACAO FISICA NO CONTEXTO DA LICENCIATURA INDIGENA UFG ,
FISICA
o o EDUCACAO
12 EDUCACAO INDIGENA - INTERFACES COM A EDUCACAO FiSICA .
FISICA
& EDUCACION FiSICA PARA EL DESARROLLO DE LA ALTERIDAD - HACIA UN EDUCACAO
RECONOCIMIENTO DE LA CULTURA MUISCA FiSICA
14 | ESPORTE E CULTURA - ANALISE ACERCA DA ESPORTIVIZACAO DE PRATICAS | EDUCACAO
CORPORAIS NOS JOGOS INDIGENAS FiSICA
15 | ESPORIEE CULTURA - ESPORTIVIZACAO DAS PRATICAS CORPORAIS NOS EDUCACAO
JOGOS DOS POVOS INDIGENAS FiSICA
A ) ] EDUCACAO
16 FIGURACOES, PODER, MOVIMENTOS INDIGENAS E COMITE INTERTRIBAL ISICA
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FORMAGCAO DE LIDERANCAS E EDUCACAO PARA O LAZER NA REALIDADE

EDUCACAO

7 INDIGENA - RELATO DE DIALOGO MULTICULTURAL FISICA
1g | 30GOS DE ORIGEM OU DESCENDENCIA INDIGENA E AFRICANA NA EDUCAGAO | EDUCACAO
FISICA ESCOLAR - EDUCAGAO PARA E NAS RELACOES ETNICO-RACIAIS FiSICA
] ) . EDUCAGAO
19 JOGOS DOS POVOS INDIGENAS - TRAJETORIA E INTERLOCUGOES - ¢
FISICA
L . EDUCAGAO
20 | JOGOS TRADICIONAIS E EDUCAGAO FISICA ESCOLAR - REFLEXGOES INICIAIS - ¢
FISICA
51 | LOSJUEGOS DE LOS PUEBLOS INDIGENAS DE BRASIL - MANIFESTACIONES EDUCACAO
CULTURALES Y DEPORTIVAS INDIGENAS FiSICA
22 PRACTICAS CORPORALES Y DIFERENCIAS EM LAS RAICES ESTIGMATIZADAS | EDUCAGCAO
DE BRASIL FISICA
93 MOVIMIENTOS E DIALOGOS INTERCULTURAIS - UM ESTUDO DA DANGA EDUCACAO
TCHONDARO DOS GUARANI DA ALDEIA M BIGUAGU FiSICA
24 nai dweé i nucuma’ii - JOGOS AUTOCTONES TICUNAS NA PERSPECTIVA DOS EDUCACAO
POVOS INDIGENAS DA REGIAO AMAZONICA COLOMBIANA FiSICA
25 | O CORPO NA COMUNIDADE KARAJA DIALOGOS COM A INDUSTRIA CULTURAL EDU,C HIOAD
FISICA
26 |° KARE (OLHAR) NA CIDADE - PRATICAS DE EMBELEZAMENTO CORPORAL NA EDUCA(;AO
INFANCIA FEMININA KAINGANG FiSICA
- ] EDUCAGAO
27 O PROCESSO DE ESPORTIVIZAGAO E 0OS JOGOS DOS POVOS INDIGENAS - ¢
FISICA
28 O QUE DIZEM SOBRE O CORPO DO OUTRO - GENEALOGIA DOS CORPOS EDUCA(;AO
AMERINDIOS E SUA RELAGAO COM A EDUCAGAO FiSICA
o9 | POTENCIALIDADES QUE EMERGEM DO PATRIMONIO DOS POVOS INDIGENAS | EDUCACAO
DO BRASIL FiSICA
30 PRACTICAS CORPORAIS, SENTIDOS E SIGNIFICADOS - UMA ANALISE DOS EDUCACAO
JOGOS DOS POVOS INDIGENAS FiSICA
31 PROPUESTA PEDAGOGICA PARA EL JARDIN INFANTIL GUE ATIKIB - EDUCACAO
PRACTICAS CORPORALES DE LA COMUNIDAD INDIGENA MUISCA FiSICA
32 RITUAIS INDIGENAS NA CONTEMPORANEIDADE BRASILEIRA A EDUCACAO
(RE)SIGNIFICAGAO DE PRATICAS CORPORAIS DO POVO BORORO FiSICA
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6.2 Consolidado final pré-selecionados — Categoria 2 - EDUCACAO — POLITICA E
INTERCULTURALIDADE

CONSOLIDADO FINAL PRE-SELECIONADQS SCOPING REVIEW

TITULO

CATEGORIA

CONCEPCIONES DE LO VIVO EN NINOS INDIGENAS MURUI UITOTO DEL = =
, - J -
1 INTERNADO INDIGENA SANTA TERESITA DEL NINO JESUS EN LA CHORRERA ELI:IIf(E:ﬁ(éigTI?T;{)iLIE%E
AMAZONAS COLOMBIA
2 CONFIGURACION DEL JOVEN DENTRO DE LA CONDICION INDIGENA - EDUCACAO - POLITICA E
BUSQUEDA E INDAGACIONES EN TORNO A LA ENSENANZA INTERCULTURALIDADE
CONOCIMIENTOS TRADICIONALES ALREDEDOR DE LA GASTRONOMIA DEL = =
J -
3 CLAN AMENAN+ (GENTE DE PALO), PUEBLO UITOTO (LA CHORRERA- EDUCACAO - POLITICA E
INTERCULTURALIDADE
AMAZONAS)
EDUCACAO - POLITICA E
4 CORPORALIDADE, ETICA E IDENTIDADE EM DOIS GRUPOS PANO INTERCULTURALIDADE
5 CORPORALIDADES KANHGAG - AS RELACOES DE PESSOA E CORPO NO TEMPO E |EDUCACAO - POLITICA E
ESPACO KANHGAG INTERCULTURALIDADE
6 CORPOS, ENCONTROS E AFETOS - 08 TRES MOVIMENTOS TRANSFORMADORES | EDUCACAO - POLITICA E
DE UM ARTISTA ETNO-PESQUISADOR INTERCULTURALIDADE
CREACION DE ESPACIOS DE ENCUENTRO INTERCULTURAL PARA LA = .
; N J -
7 CONSTRUCCION COLECTIVA DE TERRITORIALIDAD ETNICA RAIZAL EN EL E;%Eﬁ?:%&iﬁi&éﬁ;g
COLEGIO SAN BERNADINO DE BOSA
8 DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA INTERCULTURALIDADE NA PRATICA DO EDUCACAO - POLITICA E
ESTAGIO DOCENCIA NA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA INTERCULTURALIDADE
9 E O INDIO, TEM VEZ... NARRATIVAS INDIGENAS SOBRE A I CONFERENCIA EDUCACAO - POLITICA E
NACIONAL DE EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA (CONEEI) INTERCULTURALIDADE
- EDUCACAO - POLITICA E
10 EDUCACAO E INFANCIA - PERSPECTIVAS INTERDISCIPLINARES INTERCULTURALIDADE
11 EDUCACAOQ INTERCULTURAL - DECOLONIZAR O PODER E O SABER, OSER E O |EDUCACAO - POLITICA E
VIVER INTERCULTURALIDADE
EL CONOCIMIENTO TRADICIONAL +VUUHZA (OKAINA), SOBRE LA RELACION - -
12 SER HUMANO-NATURALEZA, UN APORTE A LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS E&Eﬁﬁgﬁg{.ﬁmﬁﬁf
NATURALES EN LA ESCUELA DIVINA PASTORA
13 EL SER MAESTRO A PARTIR DE LA EXPERIENCIA EN EDUCACION PROPIA DEL. |EDUCAGAO - POLITICA E
RESGUARDO INDIGENA DE HONDURAS INTERCULTURALIDADE
EDUCACAO - POLITICA E
14 IRSA E A (DEYCOLONIALIDADE DO PODER INTERCULTURALIDADE
15 INTERCULTURALIDADE, IDENTIDADE E DECOLONIALIDADE - DESAFIOS EDUCACAO - POLITICA E
POLITICOS E EDUCACIONAIS INTERCULTURALIDADE
16 JARDINES INFANTILES INDIGENAS DE BOGOTA. UN RELATO DE LA EDUCACAO - POLITICA E
EXPERIENCIA INTERCULTURALIDADE
LA MALOCA UITOTO COMO ESPACIO EDUCATIVO DE VIDA DESDE LOS © :
] -
17 PRINCIPIOS TRADICIONALES DEL CLAN EIMEN DE LA ETNIA UITOTO DE LA Eg%gﬁg%nggiLrg%g
CHORRERA AMAZONAS COLOMBIA
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LUTAS PELO RECONHECIMENTO E MULTICULTURALISMO NA MAERICA

EDUCAGAO - POLITICAE

18 LATINA CONTEMPORANEA - UMA ANALISE DA BOLIVIA, DO CHILE E DO INTERCUL TURAL IDADE
URUGUAI
EDUCACAO - POLITICAE
19 MARX E O MARXISMO 2013 - MARX HOJE 130 ANOS DEPOIS TSRl AL 5D
POLITICAS PUBLICAS PARA GRUPOS ETNICOS EN EDUCACION SUPERIOR - EL - B
20 CASO DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA Y LA UNIVERSIDAD EDUCAGAO - POLITICAE

AUTONOMA INDIGENA INTERCULTURAL

INTERCULTURALIDADE

21

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO LICENCIATURA INTERCULTURAL
INDIGENA DO SUL DA MATA ATLANTICA - GUARANI, KAINGANG E XOKLENG
LAKLAO

EDUCACAO - POLITICAE
INTERCULTURALIDADE

22

RELACIONES EDUCATIVAS DE DOS MUNDOS, UNA VISION DEL JOVEN MUISCA
DE COTA

EDUCACAO - POLITICAE
INTERCULTURALIDADE

23

SALVAJES, MALICIOSOS Y MELANCOLICOS EL AFRO Y EL INDIGENA EN LOS
TEXTOS ESCOLARES DE CIENCIAS SOCIALES Y DESPUES DE 1991

EDUCACAO - POLITICAE
INTERCULTURALIDADE

SISTEMA EDUCATIVO INDIGENA PROPIO - ENCUENTROS Y DESENCUENTROS EN

EDUCAGCAO - POLITICAE

24 SU IMPLEMENTACION EN LA INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA
AGROPECUARIA DEL RESGUARDO DE RICAURTE - PAEZ C INTERCULTURALIDADE
TEJIDO BICOGNOSCITIVO & BICULTURAL; CONTRIBUCIONES PARA LA = -
25 ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA EN LA ESCUELA SAN EDUCAGAC - POLITICAE

RAFAEL, RESGUARDO DOMO PLANAS

INTERCULTURALIDADE

26

TERRA E ARTESANATO MBYA-GUARANI - POLOS DA CONTRADITORIA POLITICA
INDIGENISTA NO RIO GRANDE DO SUL

EDUCAGCAO - POLITICAE
INTERCULTURALIDADE

27

VIVIENDO MI TERRITORIO. CONTRIBUCION A UNA PROPUESTA DE EDUCACION
PROPIA EN LA CONCENTRACION ESCOLAR DEL CABILDO KURAK CHAK

EDUCACAO - POLITICAE
INTERCULTURALIDADE
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6.3 Consolidado final pré-selecionados — Categoria 3 - COSMOGONIA

CONSOLIDADO FINAL PRE-SELECIONADOS SCOPING REVIEW

TITULO

EL MAMBEO - EDUCACION TRADICIONAL EN LA ETNIA BORA COMUNIDAD DE

CATEGORIA

PALABRA DE LA COMUNIDAD INDIGENA MHUYSQA DE COTA

1 PROVIDENCIA LA CHORRERA (AMAZONAS, COLOMBIA) COSMOG
2 EL MUNDO UTTOTO A TRAVES DE LAS PLANTAS EN LAS CUALES INTERVIENEN COSMOG
LAS PINTURAS ANCESTRALES EN LA CHORRERA AMAZONAS
EL ORIGEN DE LA VIDA Y LO VIVO SEGUN LOS CONOCEDORES ZAFIAMA,
3 MANAIDEKE, FRIZATEKE, BUINAJE Y REMUY DE LA ETNIA MURUY DE LA COSMOG
CHORRERA AMAZONAS, UN APORTE A LA ENSENANZA
EU LUTO DESDE QUE ME CONHECO COMO GENTE - TERRITORIALIDADES E
4 COSMOPOLITICA KANHGA G ENFRENTANDO O PODER COLONIAL NO SUL DO COSMOG
BRASIL
5 LA PALABRA DULCE Y SABIA DE LA MUJER INDIGENA BORA COSMOG
LA TRANSMISION DE LOS CONOCIMIENTOS TRADICIONALES DEL HONGO
6 EKUIRUA BAJO LA ORIENTACION DE ALGUNOS DE LOS MAYORES DEL CLAN COSMOG
JIFKUEN DE LA ETNIA UITOTO EN LA CHORRERA A
MERGULHO NO SER - CORPO E MEMORIA EM CERIMONIAS INDIGENAS COM
7 HUNI COSMOG
8 MERO-JAGAT O CERRILLO (Pecari tajacu) EN LA CULTURA MURUI (Uitoto) DE LA COSMOG
COMUNIDAD DE CAISAM LA CHORRERA (AMAZONAS)
9 POLITICA E PARENTESCO NOS XERENTE COSMOG
RECONSTRUCCION DE LA MEMORIA HISTORICA DEL TERRITORIO INDIGENA
10 MUISCA DE COTA COSMOG
11 SABERES LOCALES ACERCA DEL MOJOJOY ZIAIK JEG EN LA COMUNIDAD SAN COSMOG
FRANCISCO, (CHORRERA, AMAZONAS)
12 SABERES TRADICIONALES SOBRE EL USO Y MANEJO DELP+CAAJKE EN LA COSMOG
ETNIA BORA, COMUNIDAD DE PROVIDENCIA
VALOR EDUCATIVO DE LAS PRACTICAS DE ORALIDAD EN LOS CIRCULOS DE LA
13 COSMOG
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6.4 Consolidado final pré-selecionados — Categoria 4 - LIVRO

CONSOLIDADO FINAL PRE-SELECIONADQS SCOPING REVIEW

TITULO CATEGORIA
; | LIVRO CELEBRANDO OS JOGOS - A MEMORIA E A IDENTIDADE. XI JOGOS DOS LIVRO
POVOS INDIGENAS PORTO NACIONAL - TOCANTINS, 2011
5 | LIVRO JOGOS E CULTURAS INDIGENAS - POSSIBILIDADES PARA A EDUCACAO LIVRO
INTERCULTURAL NA ESCOLA
3 | LIVROJOGOS INDIGENAS E JOGOS RECREATIVOS - UMA APROXIMACAO DO LIVRO
PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM NAS AULAS DE EDUCACAO FISICA
4 | LIVRO PERIODICO DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO UCDB LIVRO

6.5 Consolidado final pré-selecionados — Categoria 4 - FORA DE FOCO

CONSOLIDADO FINAL PRE-SELECIONADOS SCOPING REVIEW

TITULO CATEGORIA

1 A CONSTRUCAO DA PATAGONIA ARGENTINA FORA DE FOCO

A FORMACAO DO MOVIMENTO KATARISTA - CLASSE E CULTURA NOS ANDES

2 BOLIVIANOS FORA DE FOCO

A MEMORIA DAS LUTAS OU O LUGAR DO DO - AS ARTES MARCIAIS E A
3 | CONSTRUCAO DE UM CAMINHO ORIENTAL PARA A CULTURA CORPORAL NA FORA DE FOCO
CIDADE DE SAO PAULO

4 |A TEMATICA AFRO BRASILEIRA NO CONTEXTO DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR| FORA DE FOCO

ANAIS IIT SEMINARIO LATINO-AMERICANO PRAXIOLOGIA MOTRIZ - FO DE FOCO
ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO E DIDATICA NA EDUCACAO FISICA

ANALISIS DEL BAILE DE TANGO COMO UNA PRACTICA SOCIO - CULTURAL QUE
6 POSIBILITA EXPERIENCIAS CORPORALES SIGNIFICATIVAS PARATA FORA DE FOCO
EDUCACION DEL SER HUMANO

ANUM NAO CANTA EM GAIOLA - ESTUDO SOBRE AS RELACOES ENTRE
EDUCACAO EM ARTE-CULTURA E PRIVACAO DA LIBERDADE FORA DE FOCO

ARMAS, POLVORA E CHUMBO A EXPANSAO - A EXPANSAO LUSO-BRASILEIRA E
8 | 0S INDIGENAS DO PLANALTOMERIDIONAL NA PRIMEIRA METADE DO SECULO FORA DE FOCO
XIX.
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ARTESANATO PATAXO - DIVERSIDADES DE MATERIAIS, PRATICAS CULTURAIS

9 EM PROCESSO FORADE FOCO
AS MARCAS INDIGENAS NA REGIAO SOCIO-PASAGISTICA DAS TERRAS BAIXAS
10 AS MARGENS DO RIO CAI FORADE FOCO
1 CORAL MENINAS CANTORAS DE PORTO MURTINHO - UM ESTUDO DO TIMBRE FORA DE FOCO
NAS INTER-RELACOES COM AS IDENTIDADES CULTURAIS E A SOCIEDADE
EDUCACAO CORPORAL PARA AS CRIANCAS PEQUENAS - EXISTE LUGAR PARA A
12 EDUCAGAO FISICA FORADEFOCO
EL CIRCO SOCIAL, LA EXPLOTACION MINERO-ENERGETICA Y LA
13 COSMOVISION DE LAS COMUNIDADES INDIGENAS U"WA - PROPUESTA FORA DE FOCO
PEDAGOGICA DESDE EL CIRCO Y EL CLOWN
ESTUDOS DE FATORES QUE INFLUENCIAM A PREFERENCIA DOS
14 CONSUMIDORES DO ESPORTE-ESPETACULO NO DISTRITO FEDERAL FORADE FOCO
15 ETICA E A EDUCACAO - A OPCAO MARXISTA FORADE FOCO
FORMAS DE APRENDER EM UM MUNDO MAIS QUE HUMANO - EMPANHANDO
16 PESSOAS, COISAS E INSTITUICOES NA AMBIENTALIZACAO DO CONTEXTO FORA DE FOCO
ESCOLAR
17 | GENERO Y PRACTICAS CORPORALES - UNA RELACION PARA REFLEXIONAR FORA DE FOCO
HACIA EL RECONOCIMIENTO Y CALORACION DE LA RANA COMESTIBLE OONO
18 | - DESDE UNA PERSPECTIVA BIOCULTURAL EN LA ETNIA MURUI, COMUNIDAD FORA DE FOCO
DE SAN JOSE (CORREGIMIENTO EL ENCANTO
LA PRACTICA CORPORAL COMO MEDIO DE SUBJETIVACION EN LA
19 EDUCACION CORPORAL FORADE FOCO
MOTRICIDADE DIALOGICA - COMPARTILHANDO A CONSTRUCAO DO
20 CONHECIMENTO NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR FORADE FOCO
NACIONALISMOS, MOVIMENTOS SOCIAIS E A INCORPORACAO DA BOLIVIA - A
21 ECONOMIA-MUNDO CAPITALISTA FORADE FOCO
NUM MUNDO DE MUITOS CORPOS - UM ESTUDO SOBRE OBJETOS E
22 VESTIMENTAS ENTRE OS WAJAPI NO AMAPA FORADE FOCO
O CORPO COMO ZONA DE INVENTIVIDADE NO PROCESSO DE CRIACAO DE
23 WAGNER ROSSI CAMPOS FORADE FOCO
24 O CORPO QUE GINGA NA CAPOEIRA FORADE FOCO
O LABORATORIO DE INTELIGENCIA DO AMBIENTE URBANO LIAU - UMA
25 ESTRATEGIA DA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE PORTO ALEGRE QUE FORA DE FOCO
APROXIMA A GEOGRAFIA A EDUCACAO AMBIENTAL
26 O NOVO CONSTITUCIONALISMO LATINO-AMERICANO E A SUPERACAO DO FORA DE FOCO
MODELO MODERNOCOLONIAL DE APROPIACAO E DESAPROPIACAO AGRARIA
POLITICA DE AGUAS E EDUCACAO AMBIENTAL - PROCESSOS DIALOGICOS E
27 ¢ FORA DE FOCO

FORMATIVOS EM PLANEJAMENTO E GESTAO DE RECURSOS HIDRICOS
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28

QUANDO OS INDIOS VEM PARA A CIDADE - MAGIA E NARRATIA NO INSTITUTO
TAMOIO DOS POVOS ORIGINARIOS

FORADE FOCO

29

RECONOCIMIENTO Y EDIFICACION DE LA IDENTIDAD INDIVIDUAL A PARTIR DE
LAS PRACTICAS CORPORALES

FORADE FOCO

30

SENTIDOS DO CORPO E DAS PRATICAS CORPORAIS NA TRAJETORIA DE
PESSOAS QUE SOFRERAM VIOLENCIA SEXUAL NA INFANCIA E NA JUVENTUDE

FORADE FOCO

31

TOMAS RUEDA VARGAS COMO ASESOR DE LA SEGUNDA MISION PEDAGOGICA
ALEMANA EN COLOMBIA = APORTES Y DESAFIOS 1924 - 1926

FORADE FOCO
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APENDICE 7 - CONSOLIDADO SISTEMATIZACAO - AGRUPAMENTO EDUCACAOQ FISICA

CONSOLIDADO SISTEMATIZACAO - AGRUPAMENTO EDUCACAO FiSICA

TIPO DE
NO TITULO AUTOR ANO
DOCUMENTO
1 AEDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NA PRODUCAO CIENTIFICA DA AREA DA Keros Gustavo Milesk - Rosangela Célia 2014 ARTIGO
EDUCACAO FISICA TP S
) A EDUCAGAQ FiSICA ESCOLAR INDIGENA: PRIMEIROS APONTAMENTOS E Keros Gustavo Mileski - Rosingela Célia 2011 ARTIGO
OBSERVACOES REALIZADAS NA ESCOLA KAINGANG Faustino
A EDUCACAO FISICA NA ESCOLA INDIGENA: A CIDADANIA E A EMANCIPACAO o .
3 : N 2013 DISSERTACAO
INDIGENA EM QUESTAO Keros Gustavo Mileski C
A PRODUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE AS PRATICAS CORPORAIS INDIGENAS NA
4 il i SD. ARTIGO
EDUCAGAO FISICA Joelma C. P. Monteiro Alencar
, - . . Arthur José Medeiros de Almeida Dulce
5 AS PRATICAS CORPORAIS E A EDUCACAO DO CORPO INDIGENA: A CONTRIBUICAQ L ) - 2010 ARTIGO
DO ESPORTE NOS JOGOS DOS POVOS INDIGENAS Maria Filgueira de Almeida Beleni Salete
Grando
6 AS PRATICAS CORPORAIS INDIGENAS COMO CONTEUDO DA EDUCACAO FISICA | Jederson Garbin Tenorio - Cintia Lopes da 2014 ARTIGO
ESCOLAR Silva
BRINCADEIRAS (NHAHEWANGA) GUARANI: OLHARES INTERCULTURAIS DAS .
7 . : 2015 ARTIGO
TECNICAS CORPORAIS DOS GUARANI DA ALDEIA M'BIGUACU Eliton Cleyton Rufino Seara
CORPO E EDUCACAQ: AS RELACOES INTERCULTURAIS NAS PRATICAS CORPORAIS
8 ¢ ¢ Beleni Salete Grando 2004 TESE

BORORO EM MERURI - MT
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Juliana Guimardes Saneto - José Luiz dos

9 CORPO E RITUAL NOS JOGOS DOS POVOS INDIGENAS . 2012 ARTIGO
J
10 EDUCACAO FIiSICA INTERCULTURAL: DIALOGOS COM OS JOGOS E BRINCADEIRAS |Gislane Ferreira - Giuliano Gomes de Assis 2013 ARTIGO
GUARANI Pimentel
EDUCAGCAO FISICA NO CONTEXTO DA LICENCIATURA INDIGENA: CONTRIBUICOES | Leonardo Conceicdo Gongalves - Leticia
11 PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DO CURSO DE EDUCACAQ Cristina de Andrade Cauhy - Hemanuelle S.D. ARTIGO
INTERCULTURAL/UFG Di Lara Siqueira Jacob
12 EDUCACAOQ INDIGENA: INTERFACES COM A EDUCACAO FiSICA Ana Paula de Melo Silva 2013 TCC - ESP
EDUCACION FISICA PARA EL DESARROLLO DE LA ALTERIDAD: HACIA UN _
13 RECONOCIMIENTOIDE LA CULTURA MUISCA Cristian Leonardo Lozano Lozano 2014 TCC
14 ESPORTE E CULTURA: ANALISE ACERCA DA ESPORTIVIZACAO DE PRATICAS Arthur José Medeiros de Almeida - Dulce 2010 ARTIGO
CORPORAIS NOS JOGOS INDIGENAS Maria Filgueira de Almeida

ESPORTE E CULTURA: ESPORTIVIZAGAO DAS PRATICAS CORPORAIS NOS JOGOS . . . -
15 DOS POVOS INDICENAS Arthur José Medeiros de Almeida 2008 DISSERTACAO
16 FIGURAGOES, PODER, MOVIMENTOS INDIGENAS E COMITE INTERTRIBAL Maria Beatriz Rocha Ferreira S.D. ARTIGO

FORMAGCAO DE LIDERANCAS E EDUCACAO PARA O LAZER NA REALIDADE Giuliano Gomes de Assis Pimentel - Fabio
17 RN FE A5 D Bl G5 LT EU TURAL Alexandre Uema_ - Ama_url_Aparemdo 2013 ARTIGO
Bassoli de Oliveira

JOGOS DE ORIGEM OU DESCENDENCIA INDIGENA E AFRICANA NA EDUCACAO . . -
18 FISICA ESCOLAR: EDUCAGAO PARA E NAS RELACOES ETNICO-RACIAIS Clovis Claudino Bento 2012 DISSERTAGAO
19 JOGOS DOS POVOS INDIGENAS: TRAJETORIA E INTERLOCUGOES Deoclecio Rocco Gruppi 2013 TESE
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20 JOGOS TRADICIONAIS E EDUCACAQ FISICA ESCOLAR: REFLEXCOES INICIAIS Jason Maciel Ponciano 2015 TCC
- LOS JUEGOS DE LOS PUEBLOS INDIGENAS DE BRASIL: MANIFESTACIONES Diana Ruiz Vicente - Juan José Salinero a5 AETIED
CULTURALES Y DEPORTIVAS INDIGENAS Martin
PRACTICAS CORPORALES Y DIFERENCIAS EM LAS RAICES ESTIGMATIZADAS DE .
22 Ana Marcia Silva 2010 ARTIGO
BRASIL
MOVIMIENTOS E DIALOGOS INTERCULTURAIS: UM ESTUDO DA DANCA - . . .
23 TCHONDARO DOS GUARANI DA ALDEIA M BIGUAGU Eliton Cleyton Rufino Seara 2012 DISSERTACAO
nai’aweg i nucuma’ii - JOGOS AUTOCTONES TICUNAS NA PERSPECTIVA DOS POVOS . . .
24 INDIGENAS DA REGIA0 AMAZONICA COLOMBIANA Edwin Alexander Canon Buitrago 2015 DISSERTACAO
25 O CORPO NA COMUNIDADE KARAJA: DIALOGOS COM A INDUSTRIA CULTURAL PTIFED de_Mt_eIo Sllva_ - R e 2014 ARTIGO
Ribeiro Baptista
O KANE (OLHAR) NA CIDADE: PRATICAS DE EMBELEZAMENTO CORPORAL NA . ~
26 INFANCIA FEMININA KAINGANG Luciana Hahn Brum 2011 DISSERTACAO
27 O PROCESSO DE ESPORTIVIZACAO E OS JOGOS DOS POVOS INDIGENAS Avrtur José Medeiros de Almeida S.D. ARTIGO
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O QUE DIZEM SOBRE O CORPO DO OUTRO - GENEALOGIA DOS CORPOS

28 AMERINDIOS E SUA RELACAO COM A EDUCACAO Maiara Damasceno da Silva Santana S.D. ARTIGO
20 POTENCIALIDADES QUE EMERGEM DO PATRIMONIO DOS POVOS INDIGENAS DO | Roberta Jardim Coube - Felipe Lameu dos o5 TR
BRASIL Santos o
20 PRACTICAS CORPORAIS, SENTIDOS E SIGNIFICADOS: UMA ANALISE DOS JOGOS Arthur José Medeiros de Almeida - Dulce 2010 ARTIGO
DOS POVOS INDIGENAS Maria Filgueira de Almeida Suassuna
PROPUESTA PEDAGOGICA PARA EL JARDIN INFANTIL GUE ATIKIB: PRACTICAS .
81 CORPORALES DE LA COMUNIDAD INDIGENA MUISCA Diego Fernando Penagos Barrera 2013 Tee
RITUAIS INDIGENAS NA CONTEMPORANEIDADE BRASILEIRA A (RE)SIGNIFICACA , . .
32 UAIS G S NACO © S (RE)SIGNIFICACAC Artur José Medeiros de Almeida 2013 TESE

DE PRATICAS CORPORAIS DO POVO BORORO
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APENDICE 8 - CONSOLIDADO REFERENCIAS APORTADAS

CONSOLIDADO REFERENCIAS APORTADAS SCOPING REVIEW

TITULO AUTOR ANO TIPO DE DOCUMENTO

1 |REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA ESCOLAS INDIGEN AS: MINISTERIO DO ESPORTO Brasil 1998 POLITICA

5 AEDUCACAO FISICA Epssszlfﬁlk Lgi]r;ic]g;} ggﬁlgﬁ E%GE% (I::)ARCOLINOL]]..I: ™A Alfredo Neto Anasticio o0 DISSERTACAO

3 O ENSINO DA EDUCACAO FiSICA NA FORMACAO DE PROFESS ORES INDIGENAS. Beleni Salete Grando 1997 ARTIGO

4 |PraspEiNDIO: VIVENCIAS E DISCUSSOES SOBRE A CULTURA INDIGENA GUARANT NAS AULAS | Antonio Luiz Fernino - Eliton Clayton Rufino Sedra o1 ARTIGO

DE EDUCACAO FISICA EM UMA ESCOLA NAO INDIGENA. ~Dini Coberta da Silveira
5 | ACULTURA CORPORAL INDIGENA: UM DESAFIO PARA A FORMACAO DO PROFESSOR INDIO. Beleni Salete Grando 1999 ARTIGO
6 A EDUCACAO FISICA NA ESCOLA INDIGENA ASURINI DO TROCARA Ainda Suanam Rodrigues do Santos ~ Joelma S.D. ARTIGO

Cristina Parente Monteiro Alencar
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ETNOMOTRICIDADE DO POVO INDIGENA UMUTINA: PRATICAS CORPORAIS NA EDUCAGAO DAS

7 RELACOES ETNICO-RACIAIS Lennon F. Corezomaé 2012 ARTIGO
Maria Beatriz Rocha Ferreira Marina Vinha,
8 CULTURA CORPORAL INDIGENA: JOGOS TRADICIONAIS INDIGENAS Itamar Adriano Tagliari, Jose Ronaldo Fassheber, 2005 ARTIGO
Maria Cecilia Donaldson Ugarte
9 A PRODUGAO DE CONHECIMENTO SOBRE AS PRATICAS CORPORAIS INDIGENAS E SUAS Beleni Salete Grando - Elcione Trojan de Aguiar - 2009 ARTIGO
RELACOES COM 0S JOGOS INDIGENAS DO BRASIL Bruna Maria de Oliveira
10 JOGOS DOS POVOS INDIGENAS E RITUAIS: DIALOGO ENTRE TRADIGAO E MODERNIDADE. Juliana Guimaraes Saneto 2012 DISSERTAGCAO
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APENDICE 9 - CONSOLIDADO FINAL SCOPING REVIEW

CONSOLIDADO FINAL SCOPING REVIEW

BORORO EM MERURI - MT

TIPO DE
NO TITULO AUTOR ANO
DOCUMENTO
1 A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NA PRODUCAQ CIENTIFICA DA AREA DA Keros Gustavo Milesk - Rosangela Célia 2014 ARTIGO
EDUCAGAO FISICA TR
) A EDUCAGAQ FiSICA ESCOLAR INDIGENA: PRIMEIROS APONTAMENTOS E Keros Gustavo Mileski - Rosfngehl Célia 2011 ARTIGO
OBSERVACOES REALIZADAS NA ESCOLA KAINGANG Faustino
AEDUCACAO FISICA NA ESCOLA INDIGENA: A CIDADANIA E A EMANCIPACAO o "
3 INDIGENA EM QUESTAOQ Keros Gustavo Mileski 2013 DISSERTACAO
A PRODUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE AS PRATICAS CORPORAIS INDIGENAS NA
4 o ; 5D. ARTIGO
EDUCACAO FiSICA Joelma C_ P. Montero Alencar
, N . . Arthur José Medeiros de Almeida Dulce
s | AS PRATICAS CORPORAIS E A EDUCACAO DO CORPO INDIGENA: A CONTRIBUICAO A ) ’ 2010 ARTIGO
DO ESPORTE NOS JOGOS DOS POVOS INDIGENAS Maria Filgueira de Almeida Beleni Salete
Grando
6 AS PRATICAS CORPORAIS INDIGENAS COMO CONTEUDO DA EDUCACAO FiSICA | Jederson Garbin Tenorio - Cintia Lopes da 2014 ARTIGO
ESCOLAR Silva
BRINCADEIRAS (NHAHEWANGA) GUARANI: OLHARES INTERCULTURAIS DAS . .
7 TECNICAS CORPORAIS DOS GUARANI DA ALDEIA M'BIGUACU Eliton Cleyton Rufino Sedra 2015 ARTIGO
CORPO E EDUCACAQ: AS RELACOES INTERCULTURAIS NAS PRATICAS CORPORAIS
3 ¢ ¢ Beleni Salete Grando 2001 TESE
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Juliana Guimaraes Saneto - José Luiz dos

9 CORPO E RITUAL NOS JOGOS DOS POVOS INDIGENAS Afag 2012 ARTIGO
J
10 EDUCACAO FISICA INTERCULTURAL: DIALOGOS COM 0OS JOGOS E BRINCADEIRAS |Gislane Ferreira - Giuliano Gomes de Assis 2013 ARTIGO
GUARANI Pimentel
EDUCACAO FISICA NO CONTEXTO DA LICENCIATURA INDIGENA: CONTRIBUICOES | Leonardo Conceicdo Gongalves - Leticia
11 PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DO CURSO DE EDUCACAO Cristina de Andrade Cauhy - Hemanuelle S.D. ARTIGO
INTERCULTURAL/UFG Di Lara Siqueira Jacob
12 EDUCACAO INDIGENA: INTERFACES COM A EDUCACAQ FISICA Ana Paula de Melo Silva 2013 TCC - ESP
EDUCACION FISICA PARA EL DESARROLLO DE LA ALTERIDAD: HACIA UN _
13 RECONOCIMIENTO DE LA CULTURA MUISCA Cristian Leonardo Lozano Lozano 2014 TCC
14 ESPORTE E CULTURA: ANALISE ACERCA DA ESPORTIVIZACAO DE PRATICAS Arthur José Medeiros de Almeida - Dulce 2010 ARTIGO
CORPORAIS NOS JOGOS INDIGENAS Maria Filgueira de Almeida

ESPORTE E CULTURA: ESPORTIVIZACAO DAS PRATICAS CORPORAIS NOS JOGOS , . . -
15 e Arthur José Medeiros de Almeida 2008 DISSERTAGAO
16 FIGURAGOES, PODER, MOVIMENTOS INDIGENAS E COMITE INTERTRIBAL Maria Beatriz Rocha Ferreira S.D. ARTIGO

FORMAGAO DE LIDERANGAS E EDUCAGCAO PARA O LAZER NA REALIDADE Gluliano Gomes de Assis Pimentel - Fabio
17 INDIGENA: RELATO DE DIALOGO MULTICULTURAL Alexandre Uema_ = Amgurl.ApareC|do 2013 ARTIGO
Bassoli de Oliveira
DE ORIGEM OU DESCENDENCIA INDIGENA E AFRICANA NA EDUCAGA . . N

18 JOGOS DE ORIGEM OU DESC ¢ G ¢ UCACAO Clovis Claudino Bento 2012 DISSERTACAQ

FISICA ESCOLAR: EDUCACAO PARA E NAS RELACOES ETNICO-RACIAIS
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19 JOGOS DOS POVOS INDIGENAS: TRAJETORIA E INTERLOCUGOES Deoclecio Rocco Gruppi 2013 TESE
20 JOGOS TRADICIONAIS E EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR: REFLEXCOES INICIAIS Jason Maciel Ponciano 2015 TCC
o LOS JUEGOS DE LOS PUEBLOS INDIGENAS DE BRASIL: MANIFESTACIONES Diana Ruiz Vicente - Juan José Salinero il TS
CULTURALES Y DEPORTIVAS INDIGENAS Martin
99 PRACTICAS CORPORALES Y DIFERENCIAS EM LAS RAICES ESTIGMATIZADAS DE Ana Marcia Silva 2010 P
BRASIL
MOVIMIENTOS E DIALOGOS INTERCULTURAIS: UM ESTUDO DA DANGA - . . 7
= TCHONDARO DOS GUARANI DA ALDEIA M BIGUACU Eliton Cleyton Rufino Seéra 2012 DISSERTAGAO
naf dwed i nucuma’ii - JOGOS AUTOCTONES TICUNAS NA PERSPECTIVA DOS POVOS . . N
24 INDIGENAS DA REGIAO AMAZONICA COLOMBIANA Edwin Alexander Canon Buitrago 2015 DISSERTACAO
25 O CORPO NA COMUNIDADE KARAJA: DIALOGOS COM A INDUSTRIA CULTURAL AL de_MgIo Sllva_ U 2014 ARTIGO
Ribeiro Baptista
O KARNE (OLHAR) NA CIDADE: PRATICAS DE EMBELEZAMENTO CORPORAL NA . .
26 INFANCIA FEMININA KAINGANG Luciana Hahn Brum 2011 DISSERTACAO
27 O PROCESSO DE ESPORTIVIZACAO E 0S JOGOS DOS POVOS INDIGENAS Artur José Medeiros de Almeida S.D. ARTIGO
O QUE DIZEM SOBRE O CORPO DO OUTRO - GENEALOGIA DOS CORPOS . .
2 - ~ - D. ARTI
8 AMERINDIOS E SUA RELACAO COM A EDUCACAQ Maiara Damasceno da Silva Santana S GO
29 POTENCIALIDADES QUE EMERGEM DO PATRIMONIO DOS POVOS INDIGENAS DO | Roberta Jardim Coube - Felipe Lameu dos a0 TS

BRASIL

Santos
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PRACTICAS CORPORAIS, SENTIDOS E SIGNIFICADOS: UMA ANALISE DOS JOGOS

Arthur José Medeiros de Almeida - Dulce

» DOS POVOS INDIGENAS Maria Filgueira de Almeida Suassuna 2010 ARTIGO
31 PROPUESTA E%DIQDC(;)??C;IIE:EAS FE)'AI;RLAAECL OJ':EID\: :\ID:\'; ﬁ\INDTI,IGLE?\:iEl\':‘ J :géBA PRACTICAS Diego Fernando Penagos Barrera 2013 TCC
2| RTUAIS INDIGENAS NA CONTEMPORANEIDADE BRASILEIRA A GEISIGNIFICACRO. | - pruy o ideirosde Ameida | 201 rese
43 |REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA ESCOLAS INDIGENAS: MINISTERIO DO Brasil 1003 ARTIGO
ESPORTO
w [ Peveriscnsca oo gm0 |
35 | ©OENSINO DA EDUCAGCAO FiSICA NA FORMAGAO DE PROFESSORES INDIGENAS. Beleni Salete Grando 1997 ARTIGO
46 | D'AS DE INDIO: VIVENCIAS E DISCUSSOES SOBRE A CULTURA INDIGENA GUARANI | Antonio Luiz Fermino - Elton Clayton Rufino Sedra - so11 ARTICO
NAS AULAS DE EDUCAGAO FiSICA EM UMA ESCOLA NAO INDIGENA. Dina Coberta da Silveira

. A CULTURA CORPORAL |N||33|’§oEFNEAS:SuO|\g ?ﬁg,?gllo PARA A FORMACAO DO Bl Salete Grando 1099 ARTICO
38 A EDUCACAO FiSICA NA ESCOLA INDIGENA ASURINI DO TROCARA Alnda i“r?;;rg E;’r‘i:?e“i;:;;;”fjencaioem S.D. ARTIGO
29 ETNOMOTRICIDADE DO POVO INDIGENA UMUTINA: PRATICAS CORPORAIS NA Lermon . Corezomaé 2012 ARTIGO

EDUCAGAO DAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS
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Maria Beatriz Rocha Ferreira Marina Vinha, Itamar

40 CULTURA CORPORAL INDIGENA: JOGOS TRADICIONAIS INDIGENAS Adriano Tagliari, Jose Ronaldo Fassheber, Maria 2005 ARTIGO
Cecilia Donaldson Ugarte
a1 A PRODU(;AO DE CONHECIMENTO SOBRE AS PRATICAS CORPORAIS INDIGENAS E Beleni Salete Grando - Elcione Trojan de Aguiar - 2009 ARTIGO
SUAS RELACOES COM 0OS JOGOS INDIGENAS DO BRASIL Bruna Maria de Oliveira
4 JOGOS DOS POVOS INDIGENAS E RITUAIS: DIALOGO ENTRE TRADICAO E Juliana Guimaries Saneto 2012 DISSERTACAO

MODERNIDADE.
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APENDICE 10 - AGRUPAMENTO DOS ACHADOS POR CATEGORIA DE ANALISE - SCOPING REVIEW

10.1 Categoria 1 - CORPO

AGRUPAMENTO DOS ACHADOS POR CATEGORIAS DE ANALISES FINAL - SCOPING REVIEW

TITULO

AUTOR

TIPO DE
DOCUMENTO

AGRUPAMIENTO
TEMATICO

. . . Ana Paula de Melo Silva - Tadeu Joao Ribeiro
25 0O CORPO NA COMUNIDADE KARAJA: DIALOGOS COM A INDUSTRIA CULTURAL . 2014 ARTIGO CORPO
Baptista
O KANE (OLHAR) NA CIDADE: PRATICAS DE EMBELEZAMENTO CORPORAL NA INFANCIA e T p— T
26 FEMININA KAINGANG nelana Hafin Srum ¢ CORPO
O QUE DIZEM SOBRE O CORPO DO OUTRO - GENEALOGIA DOS CORPOS AMERINDIOS E SUA . .
28 RELACAO COM A EDUCACAO Maiara Damasceno da Silva Santana S.D. ARTIGO CORPO
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10.2 Categoria 2 - ESCOLA

AGRUPAMENTO DOS ACHADOS POR CATEGORIAS DE ANALISES FINAL - SCOPING REVIEW

TITULO AUTOR TIPO DE AGRUPAMIENTO
DOCUMENTO TEMATICO
AEDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NA PRODUCAO CIENTIFICA DA AREA DA EDUCACAQ
1 € FiSICi & Keros Gustavo Milesk - Rosingela Célia Faustino 2014 ARTIGO ESCOLAR
AEDUCACAO FISICA ESCOLAR INDIGENA: PRIMEIROS APONTAMENTOS E OBSERVACOES . . - ’
2 T S T TEERTLA e Keros Gustavo Mileski - Rosingela Célia Faustino 2011 ARTIGO ESCOLAR
3 AEDUCACAO FISICA NA ESCOLA INDIGENA: A CIDADANIA E A EMANCIPACAO INDIGENA EM s (B e T ] N DISSERTACAO ESCOLAR
QUESTAO
6 AS PRATICAS CORPORAIS INDIGENAS COMO CONTEUDO DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR | Jederson Garbin Tenorio - Cintia Lopes da Silva 2014 ARTIGO ESCOLAR
L . Gislane Ferreira - Giuliano G de Assi
1( |EDUCACAO FISICA INTERCULTURAL: DIALOGOS COM OS JOGOS E BRINCADEIRAS GUARANI islane Terreia o ! 3“': ormes B 2013 ARTIGO ESCOLAR
me nie.
12 EDUCACAO INDIGENA: INTERFACES COM A EDUCACAO FiSICA Ana Paula de Melo Silva 2013 TCC - ESP ESCOLAR
EDUCACION FISICA PARA EL DESARROLLO DE LA ALTERIDAD: HACTA UN Cristian Leonardo L L 2014 TCC ESCOLAR
13 RECONOCIMIENTO DE LA CULTURA MUISCA ristian Seonardo Sozanoe Sozano
20 JOGOS TRADICIONAIS E EDUCACAO FISICA ESCOLAR: REFLEXCOES INICIAIS Jason Maciel Ponciano 2015 TCC ESCOLAR
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PROPUESTA PEDAGOGICA PARA EL JARDIN INFANTIL GUE ATIKIB: PRACTICAS

31 CORPORALES DE LA COMUNIDAD INDIGENA MUISCA Diego Femando Penagos Barrera 2013 ee ESCOLAR
A EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR NA ESCOLA MUNICIPAL INDIGENA MARCOLINO LILI: UMA - -
34 O LIS P FOETALE TR (STIEe Alfredo Neto Anastacio 2007 DISSERTAGAO ESCOLAR
DIAS DE INDIO: VIVENCIAS E DISCUSSOES SOBRE A CULTURA INDIGENA GUARANI NAS Antonio Luiz Fermino - Eliton Clayton Rufino Seara
36 AULAS DE EDUCAGAO FISICA EM UMA ESCOLA NAO INDIGENA. - Din& Coberta da Silveira 2011 ARTIGO ESCOLAR
38 A EDUCAGAO FISICA NA ESCOLA INDIGENA ASURINT DO TROCARA Ainda Suanam Rodrigues do Santos  Joelma SD ARTIGO ESCOLAR
Cristina Parente Monteiro Alencar e
39 ETNOMOTRICIDADE DO POVO INDIGENA UMUTINA: PRATICAS CORPORAIS NA EDUCAGAO Y S—, I AETIEE ESCOLAR

DAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS
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10.3 Categoria 3 - ESPORTIVIZACAO

AGRUPAMENTO DOS ACHADOS POR CATEGORIAS DE ANALISES FINAL - SCOPING REVIEW

TITULO

AS PRATICAS CORPORAIS E A EDUCACAO DO CORPO INDIGENA: A CONTRIBUICAO DO

AUTOR

Arthur José Medeiros de Almeida - Dulce Maria

TIPO DE

DOCUMENTO

AGRUPAMIENTO

TEMATICO

5 ESPORTE NOS JOGOS DOS POVOS INDIGENAS Filgueira de Almeida - Beleni Salete Grando 2010 ARTIGO ESPORTIVIZACAO
1 4 ESPORTE E CULTURA: ANALISE Alsglslig(l;)gs ﬁﬁﬁ%cﬁ() DE PRATICAS CORPORAIS Arthur José M;idlgelill:;; d:; :{:::Eid;; Dulce Maria 2010 ARTIGO ESPORTIVIZACAO
15 ESPORTE E CULTURA: ESPORTIVIZACKO]];;SI'ZI::i;I:AS CORPORAIS NOS JOGOS DOS POVOS . Puas DISSERTACAO ESPORTI‘HZACAO
]_9 JOGOS DOS POVOS INDIGENAS: TRAJETORIA E INTERLOCUCOES Deoclecio Rocco Gruppi 2013 TESE ESPORTIVIZACAO
2]_ LOS JUEGOS DE LOS PUEBLOS mg;if)iii‘gfs]::INQSIS&NN;:NEESTACIONES CULTURALES Y Diana Ruiz Vicente - Juan José Salinero Martin 2011 ARTIGO ESPORTIVIZACAO
27 O PROCESSO DE ESPORTIVIZACAO E OS JOGOS DOS POVOS INDIGENAS Artur José Medeiros de Almeida S.D. ARTIGO ESPORTIVIZACAO
29 POTENCIALIDADES QUE EMERGEM DO PATRIMONIO DOS POVOS INDIGENAS DO BRASIL Roberta Jardim Coube - Felipe Lameu dos Santos S.D. ARTIGO ESPORTIVIZACAO
30 PRACTICAS CORPORATS, SENTIDOS E SI(”;;]]I)FII((;EA;);)SS UMA ANALISE DOS JOGOS DOS POVOS | Arthur José Medeiros de Almeida - Dulce Maria 2010 ARTICO ESPORTI‘HZACAO

Filgueira de Almeida Suassuna
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10.4 Categoria 4 —- FORMACAO SUPERIOR

AGRUPAMENTO DOS ACHADOS POR CATEGORIAS DE ANALISES FINAL - SCOPING REVIEW

TITULO

EDUCACAOQ FISICA NO CONTEXTO DA LICENCIATURA INDIGENA: CONTRIBUICOES PARA A

AUTOR

Leonardo Conceicio Goncalves - Leticia Cristina de

TIPO DE AGRUPAMIENTO

DOCUMENTO g TEMATICO |

11 FORMACAO DE PROFESSORES DO CURSO DE EDUCACAO INTERCULTURAL/UFG rlats iy Hem"“"J . R s Sl S0 SRICO
acol

35 O ENSINO DA EDUCACAO FISICA NA FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS. Beleni Salete Grando 1997 ARTIGO

37 | A CULTURA CORPORAL INDIGENA: UM DESAFIO PARA A FORMACAO DO PROFESSOR INDIO. Beleni Salete Grando 1999 ARTIGO

235



10.5 Categoria 5 — PRATICAS CORPORAIS INDIGENAS - P.C.I.

AGRUPAMENTO DOS ACHADOS POR CATEGORIAS DE ANALISES FINAL - SCOPING REVIEW

TITULO AUTOR I'TPO DE AGRUPAMIENTO
DOCUMENTO TEMATICO
A PRODUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE AS PRATICAS CORPORAIS INDIGENAS NA
4 © - . Joelma C. P. M onteiro Alencar 2007 ARTIGO P C I
EDUCACAO FiSICA L.
BRINCADEIRAS (NHAHEWANGA) GUARANT: OLHARES INTERCULTURAIS DAS TECNICAS Eiiton Clovton Rufino Sei Jo1s ARTICO
7 CORPORAIS DOS GUARANI DA ALDEIA M'BIGUACU on Cleyton Rufino Seara P.C.1
CORPO E EDUCACAO: AS RELACOES INTERCULTURAIS NAS PRATICAS CORPORAIS BORORO Belen: Salete Grando 2004 TESE
8 EM MERURI - MT AT EE e P.ClI
9 CORPO E RITUAL NOS JOGOS DOS POVOS INDIGENAS Juliana Guimaries Saneto - José Luiz dos Anjos 2012 ARTIGO P.C.I
JOGOS DE ORIGEM OU DESCENDENCIA INDIGENA E AFRICANA NA EDUCACAO FISICA Clovis Clanding Bent 2012 R
18 ESCOLAR: EDUCACAO PARA E NAS RELACOES ETNICO RACIAIS Do (IR HETe & P.C.1
22 | PRACTICAS CORPORALES Y DIFERENCIAS EN LAS RAICES ESTIGMATIZADAS DE BRASIL Ana Marecia Silva 2010 ARTIGO P.CI
MOVIMIENTOS E DIALOGOS INTERCULTURAIS: UM ESTUDO DA DANCA TCHONDARO DOS - X .
23 GUARANI DA ALDEIA M'BIGUACU Eliton Cleyton Rufino Se ira 2012 DISSERTACAO P.CI
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nai’aweé i nucuma’ii - JOGOS AUTOCTONES TICUNAS NA PERSPECTIVA DOS POVOS INDIGENAS

24 DA REGIAO AMAZONICA COLOMB IANA Edwin Alexander Canon Buitrago 2015 DISSERTACAO P.C.l
RITUAIS INDIGENAS NA CONTEMPORANEIDADE BRASILEIRA A (RE)SIGNIFICAQAO DE . . .
32 TG O T B 510 S EE R R Artur José Medeiros de Almeida 2013 TESE P.C.I
Maria Beatriz Rocha Ferreira Marina Vinha,
40 CULTURA CORPORAL INDIGENA: JOGOS TRADICIONAIS INDIGENAS Itamar Adriano Tagliari, Jose Ronaldo Fassheber, 2005 ARTIGO P.C.l
Maria Cecilia Donaldson Ugarte
41 A PRODUQAO DE CONHECIMENTO SOBRE AS PRATICAS CORPORAIS INDIGENAS E SUAS Beleni Salete Grando - Elcione Trojan de Aguiar - 2009 ARTIGO P C I
RELAQOES COM 0S JOGOS INDIGENAS DO BRASIL Bruna Maria de Oliveira T
42 JOGOS DOS POVOS INDIGENAS E RITUAIS: DIALOGO ENTRE TRADIQAO E MODERNIDADE. Juliana Guimardes Saneto 2012 DISSERTAQAO P.C.1

Fonte: Autor
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10.6 Categoria 6 —- POLITICAS PUBLICAS

AGRUPAMENTO DOS ACHADOS POR CATEGORIAS DE ANALISES FINAL - SCOPING REVIEW

TITULO AUTOR TIPO DE AGRUPAMIENTO
T DOCUMENTO TEMATICO

16 FIGURACOES, PODER, MOVIMENTOS INDIGENAS E COMITE INTERTRIBAL Maria Beatriz Rocha Ferreira S.D. ARTIGO PQLITICAS
PUBLICAS
FORMACAO DE LIDERANCAS E EDUCACAO PARA O LAZER NA REALIDADE INDIGENA: A Gi'::‘“"UG“"“:“ Agb i '.’;Zl:é"i:’. o« J013 ARTIGO POLITICAS
17 RELATO DE DIALOGO MULTICULTURAL exandre Tema - g:::r‘:"““' assot PUBLICAS
33 REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA ESCOLAS INDIGENAS: MINISTERIO DO — o TR PQLITICAS
ESPORTO PUBLICAS

Fonte: Autor
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APENDICE 11 - RESULTADO FINAL ETAPAS ORGANIZACAO DAS MATERIALIDADES

Espago
Académico

2011

| 2012 2013 2014

EXPERIENCIAS
COPRORAIS

[F]_

FORMAGAO

TEORICO
DISCIPLINAR

FORMAGAO
TEORICO
HUMANISTICA

11Nl

2015

FORMAGAO
TEORICO
PEDAGOGICA

11

OFICINA DE
CONFRONTACION

OFICINA DE v

LENGUAJES Vi

11

OFICINA DE CUERPO

:

{!

-

TOTAL

60

103 217 177

194
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APENDICE 12 - MAPEAMENTO EMENTAS CURRICULARES - INDIGENA - INTERCULTURALIDADE - DIVERSIDADE

Espaco
Académico

2011

2012

EXPERIENCIAS
COPRORAIS

[F]_

FORMAGAO

TEORICO
DISCIPLINAR

2013

2014

2015

1l

FORMAGAO
TEORICO
HUMANISTICA

FORMACAO
TEORICO

PEDAGOGICA

n

OFICINA DE

CONFRONTACION

OFICINA DE v

LENGUAJES wi
i

|

OFICINA DE v

CUERPO v

L

d!

TOTAL

60

203

166

182

INDGENA
INTERCULTURALID.
DIVERSIDADE

15

11

12
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APENDICE 13 — CONSOLIDADO FINAL NUCLEOS TEMATICOS EMENTAS
CURRICULARES.

Espaco de Encontro

Nucleo Tematico A Sem.| Ano
Académico
Experiéncias Corporais IX 2014
1 INDIGENA

Formacgé&o Teorico Disciplinar I 2013
Formacéo Teorico Disciplinar IX 2011
Formacé&o Teorico Disciplinar Vv 2015
Formacao Teorico Pedagdgica VIl | 2015
2 INTERCULTURALIDADE | Formacao Teoérico Disciplinar Vil | 2013
Formacéo Teorico Disciplinar Il 2015
Formacgéo Teorico Disciplinar V 2014
Formacgéo Teorico Disciplinar V 2014
Formacé&o Tedrico Humanistica v 2014
Formacé&o Tedrico Humanistica 1] 2015
Formacé&o Tedrico Humanistica Il 2013
Formacéao Teorico Humanistica \Y 2012
Formacgao Teorico Humanistica \Y 2012

3 DIVERSIDADE
Formacgéo Teodrico Humanistica [} 2012
Oficina de Confrontagéo Il 2014
Formacé&o Tedrico Humanistica v 2012
Formacé&o Tedrico Humanistica Il 2012
Formacéo Tedrico Pedagogica 1] 2012
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APENDICE 14 - PROJETOS CURRICULARES PARTICULARES (PCP) QUE ABORDAM A TEMATICA INDIGENA E
INTERCULTURAL.

14.1 Consolidado Final Projetos Curriculares Particulares PCLEF — Tematicas Indigenas.

CONSOLIDADO FINAL PROJETOS CURRICULARES PARTICULARES PCLEF 2005 - 2015 - TEMATICAS
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

Titulo Autores Clasificacao Ano

2 Una mirada sistemativa de I?ls sahd?ls Ijedagoglcas de campo a las Barrios Pardo, Patricia. Indigena 2005
comunidades indigenas

75 Tumbar Chagra, e, Ersme otras tradiciones que son Alvarez Romero, Javier Alejandro Indigena 2007
posibles en la escuela.

Educacion fisica e interculturalidad "el juego como escenario de
90 | negociacion cultural en la etnia zenu" propuesta curricular para la Eljadue Isaza, Elias Manuel. Indigena 2007
etnia zenu de tuchin cordoba
475 Educacion fisica para 1?1 desarrollo de la latc_:ralldad. Hacia un Lozano Lozano Leonardo Cristian Indigena 2014
conocimiento de la cultura muisca
Como contribuir al desarrollo de la cultura indigena de la . onisio R .
— comunidad de Nazareth desde sus Juegos Autdoctonos Miguel Dionisio o8 Indigena ——

Fonte: Autor
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14.2 Consolidado Final Projetos Curriculares Particulares PCLEF — Tematicas Interculturais.

CONSOLIDADO FINAL PROJETOS CURRICULARES PARTICULARES PCLEF 2005 - 2015 - TEMATICAS
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

Rescate y proyeccion socio- cultural de las manifestaciones

Autores

Peiia Ruiz, David Antonio.

Clasificacao

alteridad y reconstruccion cultural.

e dancisticas autoctonas colombianas Sierra Ruiz, Marlen Adriana. I s el le LUl
. . o Hernandez Gonzalez, Nelson Alejandro.
. ?
148 (desconocimiento del con0c1_rrruentcT. [_)1st1ntas formas de saber Robayo Arias, Chirstian Tiberio. Interculturalidade 2008
para una educacion fisica intercultural , )
Urrego Martinez, Felipe.
Educacion corporal: al margen de la identidad, una , . .
219 aproximacion al concepto desde la interculturalidad. Martinez Peralta, Nazlly Beatriz. Interculturalidade 2009
Entre el asfalto y la tierra. La danza del pensamiento como
231 herramienta de construccion, revitalizacion reconocimiento y Robles Parrado, Wendy Liliana. Interculturalidade 2009
dialogo intercultural
Ser joven o tener juventud: un intento por resignificar el cuerpo . . .
422 .. Ortiz Alarcon, Jonathan Gonzalo. Interculturalidade 2013
desde una perspectiva intercultural.
437 Procesos interculturales desde la educacion fisica. Salazar Galeano, Yesica Alexandra Interculturalidade 2013
451 Decolonialidad corporal como movimiento critico de liberacion, Beltrén Santiesteban, Diego do. | Interculturalidade 2014

Fonte: Autor
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APENDICE 15 - MODELO DE ROTEIRO DE ENTREVISTA

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Entrevista No. Fecha: Hora: Lugar:

DATOS PERSONALES

Nombre:

Edad: Ciudad: Cargo:

PREGUNTAS

1. Hable sobre su formacion profesional en la Universidad Pedagoégica Nacional (UPN).

2. Que tipo de experiencias histéricas y formativas ayudarian a pensar en la apertura de los
programas de formacién diferenciados en la Facultad de Educacion Fisica (FEF)?

3. Comente un poco sobre su envolvimiento en el proceso de organizacion del programa de
formacioén al cual la profesora pertenece?

4. En el proceso de formacién docente de la licenciatura, éexiste alguna aproximacién con
la tematica intercultural? ¢ De que forma?

5. De qué forma las tematicas relacionadas con grupos étnicos han sido abordadas en el
programa de formacién al cual la profesora pertenece en la Facultad?

6. ¢éEn el curso de formacién en que la profesora trabaja, las tematicas indigenas son
abordadas? ¢En caso positivo, de que forma?

7. En la medida en que la FEF ofrece tres cursos de licenciatura, ¢existe alguna correlacién
entre ellos en lo relacionado con las tematicas indigenas?

8. ¢Existe algun otro aporte a realizar con relaciéon al proceso de formacién, la
interculturalidad o las cuestiones indigenas que no hayan sido contempladas en las
anteriores preguntas?

Observaciones
Si la profesora conoce algun tipo de material que tenga relacién con la tematica
investigada seria de gran ayuda su indicacion.

Entrevistador

SEMIESTRUTURADA
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APENDICE 16 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMINO DE CONSENTIMIENTO LIBRE Y ESCLARECIDO - TCLE

Para:

Este estudio titulado “Las tematicas indigenas em la formacion de licenciados en
educacion fisica em Colombia: Un andlisis de discurso de los programas de
licenciatura de la Faculdad de Educacion Fisica de la Universidad Pedagégica
Nacional”, esta siendo desarrollado por el investigador EDWIN ALEXANDER
CANON BUITRAGO como Tesis Doctoral del Programa de Pds-Graduacio em
Ciéncias do Movimento Humano da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) bajo la orientacion del Professor Dr. Alex Branco Fraga.

El objetivo del estudio busca comprender como las tematicas indigenas se
encuentran posicionadas en el curriculo de formacion docente de la Licenciatura
en Educacion Fisica de la UPN y analizar las condiciones de produccion discursiva
que posibilitaron el descubrimiento de estas tematicas en los diferentes cursos de la
Facultad de Educacion Fisica.

Si acepta participar de este estudio, sera realizada una entrevista semiestructurada
virtual por la plataforma Skype (www.skype.com) o por escrito segun su preferencia,
asi como la autorizacion para la publicacion de los resultados solamente con objetivos
academicos en el area.

La entrevista serd grabada en audio, video o por escrito (segun su preferencia)
imediatamente después del participante firmar el presente TCLE y conocer de forma
previa las preguntas. Enfatizamos que su nombre serd mantenido en absoluto sigilo
siempre y cuando el participante asi lo desee. Dejamos claro que su participacion en el
estudio es voluntaria y en cualquier momento podra desistir de participar sin ningdn
prejuicio personal o institucional. En caso de cualquier duda o problema, el investigador
Edwin Alexander Cafion Buitrago estara a su disposicion y podréa ser contactado durante
toda a investigacion a través del e-mail Infamarl2@gmail.com o por el teléfono
(WhatsApp) +55-51 95948282.

Consciente de lo anterior, yo con
documento de identidad de , acepto participar
en este estudio, firmando este término de consentimiento y guardando una copia para mi
archivo personal.
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http://www.skype.com/

Ciudad: , (dia) de (mes) de 2017.
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APENDICE 17 - PLANILHA DE CONSOLIDACAO DE INFORMACOES

Sequencias Discursivas .

Local

Pagina .

ler Filtro
Cat. Analis¢”

2er Filtro
Cat. Analis¢”

"Un importante componente del sistema educativo colombiano sera la incorporacién de los
estandares educativos de los sistemas avanzados occidentales, as i como de sistemas de
conocimientos regionales, autéctonos e indigenas. Esto es, la combinacién de los
conocimientos provenientes de otros pa ises y continentes con los conocimientos locales y
ancestrales, en una apertura hacia el reconocimiento de diversas formas de conocer.

Lin. Curr.

44

Diversidade -
Interculturalidade

Diversidade -
Interculturalidade

¢ E| liderazgo en acciones encaminadas a la valoracién social de la profesién docente, la
investigacién y produccién de conocimiento profesional docente, educativo, pedagégico y
didactico, pertinente a las condiciones histéricas, politicas, sociales, interculturales y de
diversidad étnica y ambiental en el ambito local, nacional, latinoamericano y mundial.

PCLEF

16

Habilidades Egresso -
Competéncia

A partir de ese entonces, cambian las personas que habian trabajado en todo ese proceso
que yo te estoy hablando y practicamente quedo yo a expensas de la nueva coordinacién,
pero sin embargo desde mis espacios académicos yo segui trabajando el tema. Es todo ese
trabajo el que a mi me dio todas las herramientas para terminar haciendo también mi tesis
doctoral con comunidades indigenas que fue hecha en San francisco alla en el Amazonas. Ese
fue el envolvimiento que tuve con el programa.

Entrevista 1

Condigées de Producdo

Abordagem

A partir de los analisis anteriores el proyecto curricular asume la educacién fisica como

elemento estructural de la educacién que empleando el movimiento humano como medio,
compromete al ser humano en su totalidad posibilitdndole adaptaciones inteligentes al
medio social, cultural y natural para que logre vivir y convivir humanamente; en este sentido
se asume como objeto de estudio de la licenciatura la experiencia corporal, en tanto que se
reconoce y acepta el caracter vivencial y experencial del saber de la educacién fisica en el

ambito educativo, decisién que convierte a la experiencia corporal en estrategia privilegiada

reconocido en los discursos de la educacidn fisica como corporeidad.

PCLEF

34-35

Finalidade -
Materialismo Histdrico

Conceito
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A partir de los andlisis anteriores el proyecto curricular asume la educacidn fisica como

elemento estructural de la educaciéon que empleando el movimiento humano como medio,

compromete al ser humano en su totalidad posibilitindole adaptaciones inteligentes al

medio social, cultural y natural para que logre vivir y convivir humanamente; en este sentido

se asume como objeto de estudio de la licenciatura la experiencia corporal, en tanto que se

reconocido en los discursos de la educacién fisica como corporeidad.

PCLEF

34-35

Conceitual

Conceito

Ademas de tener ese cuerpo biolégico, entendemos que ese cuerpo bioldgico es una
instancia objetiva/concreta que nos permite la mediacién de nosotros mismos con la
realidad, pero que el concepto de cuerpo es una construccidn social y cultural.

Video A

Finalidade -
Materialismo Histérico

Ademas de tener ese cuerpo biolégico, entendemos que ese cuerpo bioldgico es una
instancia objetiva/concreta que nos permite la mediacién de nosotros mismos con la
realidad, pero que el concepto de cuerpo es una construccion social y cultural.

Video A

Fator Cultural

ahora hay un estudiante que esta haciendo un proyecto de investigacidn, este chico es de un
pueblo muy pequefio cerca a Tumaco, él estd haciendo un trabajo que estd enfocado en
evaluar el desarrollo de patrones basicos de movimiento; ya en Bogota otro grupo habia
hecho un trabajo de estas mismas caracteristicas de evaluar los patrones basicos de
movimiento, pero lo que este estudiante quiere hacer es contrastar un poco este desarrollo
de funcién del contexto cultural que tienen los chicos Afrodescendientes que hacen parte de
esa institucidon escolar que es donde él estudid, donde él se formd y ahora él esta haciendo
su proyecto de investigacion alla.

Entrevista 2

Condig6es de Produgdo
- Transformagao

Abordagem

Al asumir la reflexion de la experiencia corporal como objeto de estudio del Proyecto
curricular de la Licenciatura en educacion fisica se propone ademas de reconocer el conjunto
historico de las practicas corporales y culturales en la sociedad, identificar y construir los
procesos que hacen de la experiencia corporal un factor determinante de la construccién de
la subjetividad que imprime singularidad y particularidad al sujeto social y cultural.

PCLEF

36 -37

Finalidade -
Materialismo Histérico

Al debilitar las fronteras entre el conocimiento universitario y el cotidiano, se reconoce el
valor de multiples fuentes de conocimiento como la experiencia personal, los aprendizajes
previos en los diferentes ambitos de la vida de cada persona, la imaginacion, las experiencias
corporales y la creatividad.

PCLEF

19

Renovagao - Inovagao -
Transformagao
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Al maestro se le piensa como un propiciador de ambientes y condiciones que faciliten la
elaboracidn, reelaboracidn de conocimientos tanto técnicos como cientificos, pedagdgicos vy
culturales con capacidad de preguntarse y preguntar, ésto es un sujeto con actitud de

cambio, auto transformado y transformador a partir de la reflexion permanente de su
ejercicio profesional asumiéndose asi como un intelectual de la pedagogia, un constructor y|
transformador sociocultural.

PCLEF

42

Finalidade -
Materialismo Histérico

Al maestro se le piensa como un propiciador de ambientes y condiciones que faciliten la
elaboracién, reelaboracion de conocimientos tanto técnicos como cientificos, pedagdgicos y

culturales con capacidad de preguntarse y preguntar, ésto es un sujeto con actitud de

cambio, auto transformado y transformador a partir de la reflexion permanente de su
ejercicio profesional asumiéndose asi como un intelectual de la pedagogia, un constructor y
transformador sociocultural.

PCLEF

42

Habilidades Egresso -
Competéncia

Proposta

Al maestro se le piensa como un propiciador de ambientes y condiciones que faciliten la
elaboracidn, reelaboracidn de conocimientos tanto técnicos como cientificos, pedagdgicos y|
culturales con capacidad de preguntarse y preguntar, ésto es un sujeto con actitud de

cambio, auto transformado y transformador a partir de la reflexion permanente de su
ejercicio profesional asumiéndose asi como un intelectual de la pedagogia, un constructor y|
transformador sociocultural.

PCLEF

42

Conceitual

Conceito

antes nosotros creiamos que cuando nos decian que educacién fisica era venir a jugar y a
sudar y no, nos tenemos que dar cuenta que la educacién fisica es mas dolor y sudor, sino
también que la educacion fisica es ver cdmo utilizar el cuerpo, que se debe hacer con el
cuerpo y las condiciones que le damos a él.

Video C

Renovacao - Inovagao -
Transformagao

Proposta

Aqui en la facultad yo creo que mds alla el cuerpo no es nuestro objeto de estudio como tal,

cartesiano que pues la tradicién occidental ha tratado de imponer.

Video A

Renovacao - Inovagao -
Transformagao

Abordagem

Aqui en la facultad yo creo que mas alla el cuerpo no es nuestro objeto de estudio como tal,
pero si estamos tratando de entender un concepto de cuerpo que supere el dualismo

cartesiano que pues la tradicién occidental ha tratado de imponer.

Video A

Finalidade -
Materialismo Histérico

Asi, al integrarlos plantea la formacién senti-pensante-actuante que abarca conocimientos
(capacidad cognoscitiva), habilidades (capacidad sensorio - motriz), destrezas, actitudes y
valores (capacidad socio-afectiva), en otras palabras: saber saber, saber hacer, saber ser
(saber vivir y convivir).

PCLEF

18-19

Fator Cultural

Diversidade -
Interculturalidade
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Aunque la escuela ha cumplido una funcién social de reproduccién cultural, el sistema

educativo demanda que ella se constituya en un proyecto cultural en el que el maestro

una sociedad, decidiendo formas pedagdgicas y didacticas alternativas y alterativas, en
donde se abra un espacio a la vida y a la existencia ya que, aunque se reconoce que existe

relacion entre educacidon y sociedad, la educacion escolarizada se ha convertido en un

dispositivo de captura del ser, pensada para adaptarse a las sociedades del tener.

PCLEF

39

Finalidade -
Materialismo Histérico

Aunque la escuela ha cumplido una funcién social de reproduccién cultural, el sistema

educativo demanda que ella se constituya en un proyecto cultural en el que el maestro

una sociedad, decidiendo formas pedagégicas y didacticas alternativas y alterativas, en
donde se abra un espacio a la vida y a la existencia ya que, aunque se reconoce que existe

relacion entre educacidon y sociedad, la educacion escolarizada se ha convertido en un

dispositivo de captura del ser, pensada para adaptarse a las sociedades del tener.

PCLEF

39

Habilidades Egresso -
Competéncia

Proposta

Bueno, los proyectos de investigacion yo pienso que es dificil encontrar uno que haya
abordado ese tema; Digamos que los que conozco desde 2012 hasta la fecha que yo manejo
todos los proyectos de los estudiantes no conozco, me tocaria mirar si mientras yo estaba
haciendo mi doctorado hubo algin trabajo que se hizo en ese contexto, pero yo pensaria
qgue no por lo que te digo, el Unico énfasis en el que yo pensaria que los chicos se enfocarian
mas en ese tipo de trabajos seria en el énfasis social, pero hasta donde yo conozco los
profesores de ahi de ese énfasis nunca se ha enfocado alguna linea de investigacidon hacia
ese aspecto.

Entrevista 2

Silenciamento

Abordagem

cada uno de los programas tiene sus particularidades, pero para nosotros digamos una de
las cosas que primero que todo nos une y nos diferencia de todas las otras universidades
gue ofertan ese tipo de programas es que nuestro énfasis practicamente es la pedagogia.

Entrevista 1

Materialismo Histérico

Campos de desempefio profesional. El egresado del Proyecto Curricular de la Licenciatura
puede desempenfarse en todos los espacios propios de la educacidn fisica, en sus diferentes
ambitos y modalidades, entendiendo que la educacién fisica mas que un saber, es una
finalidad de vida y por tanto, esta adscrita a multiples campos o espacios de desempeiio
humano.

PCLEF

22

Fator Cultural
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Colombia es un pa is en el que la diversidad constituye uno de los rasgos de su identidad32
gue se expresa en multiplicidad de caracteristicas personales, de culturas, etnias, regiones
geogr aficas, sectores sociales, paisajes urbanos y rurales, en las diferencias de género y de
edades. Son también manifestaciones de la diversidad cultural, la tradicién y lo actual, lo
local y lo global. Al reconocer la diversidad, la Ley 115 de 1994 incluyd las diferentes
modalidades de Educacion que deben ser tenidas en cuenta en el curriculo:

educacion formal, no formal e informal, educacion para personas con limitaciones o
capacidades excepcionales, educacion para adultos, educacién para grupos étnicos,
educacidon campesina y rural, educacidn para la rehabilitacion social.

Lin. Curr.

41

Diversidade -
Interculturalidade

Diversidade -
Interculturalidade

Como contenido dentro del programa curricular, la mirada era de un componente fuerte en
temas de deporte y todos los espacios de Deporte se denominaban “Teorias y Métodos”;
Teoria y Método de la natacién, Teoria y Método de la gimnasia. Obviamente que dentro de
ese programa de formacion habia también muchas criticas sobre el saber disciplinary lo que
un educador fisico deberia conocer y sobre el caracter un poco instrumental que se tenia de
ese tipo de practicas;

Entrevista 2

Tradicionalismo

Acontecimento
Discursivo

Como es de suponer, la Pedagdgica no estuvo lejana a dichas propuestas que se
entrelazaban con la pedagogia para adelantar una educacién integral y en esa medida, la
Licenciatura en Educacion Fisica también hacia “sus pinitos”, ademdas porque a Bogotd venian
a estudiar muchas personas de fuera de Bogotd y en ese sentido la Licenciatura contaba con
todas las etnias, grupos sociales de estratos muy altos, hasta los mas bajos (hablo de finales
de los 70?), muchos normalistas, muchos deportistas de élite pero que queriamos ser
profesores, no entrenadores (lo distinguiamos y lo desedbamos). Es ya en los 80’ que
comienzan a llegar los estudiantes de comunidades indigenas, muy pocos, pero comenzar a
llegar, especialmente del Amazonas.

Entrevista 3

Condig6es de Produgdo

Acontecimento
Discursivo

Como lo mencioné anteriormente, las discusiones entre maestros alrededor de un café sirve
de pretexto para charlar espontdneamente, pero es en la Especializacion donde se da una
sistematizacion rigurosa, a partir de tres preguntas: 1) Qué ha sido la educacién fisica? (De
qué se ha ocupado la educacidn fisica?), 2) Qué es la educacion Fisica? (De qué se ocupa la
educacion fisica?) y, 3) Qué sera de la educacidn fisica? (De qué se debe ocupar la educacién
fisica?)

Esas tres preguntas, llevo a la primera cohorte de la Especializacién (Grupo al que perteneci)
a hace una investigacion compuesta por los 25 estudiantes que cursdabamos el posgrado,
dividiéndonos en tres grupos y cada grupo adelantando la respuesta de una de las preguntas
escogidas.

Entrevista 3

Formagao

Acontecimento
Discursivo
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Como prdactica social y cultural, es inherente a la naturaleza humana para la supervivencia,
adaptacion, desenvolvimiento y transformacién de las condiciones de vida en una
interacciéon inseparable con el medio, a través del movimiento corporal y sus multiples
manifestaciones. En esa interaccion se producen practicas, técnicas y usos del cuerpo, formas
de vida, convivencia y organizacion social, determinadas por las caracteristicas de cada
cultura.

Lin. Curr.

37

Finalidade - Diversidade -
Materialismo Histérico Interculturalidade

Como proceso de formacidn institucional la educaciéon incide en la construccion intencional
de los sujetos en dos aspectos fundamentales de su ser, ellos son: primero, el del nivel
instruccional, que genera y desarrolla competencias especializadas como la adquisicion de
unos conocimientos precisos para desempefiar un rol productivo y, segundo, el del nivel
regulativo normativo, direccionado al desarrollo de disposiciones que dinamicen cambios
personales, institucionales, sociales y culturales.

PCLEF

27-28

Conceitual Conceito

Como producto de la cultura, el hombre puede a su vez crearla, conservarla, transformarla o
perfeccionarla. La cultura se entiende como la suma de productos de las diversas practicas
del ser humano frente a la realidad a lo largo de la historia.

PCLEF

26

Conceitual Conceito

Competencias especificas Se concretan como competencias para “Saber Saber” y su
desarrollo acontece primordialmente a través de la mediacién del Area Disciplinar (ver
estructura curricular) Son las propias de la Licenciatura en Educacion Fisica, por ello tienen
un alto grado de especializacién y, desarrollan las herramientas particulares sustentadas en
los discursos de la disciplina, que le permitiran a nuestros profesionales distinguirse de las
demas areas de la Educacion.

PCLEF

20

Fator Cultural

Competencias genéricas Son aquellas comunes a la profesidn docente, se definen desde el
perfil del docente como agente social, son adquiridas por procesos sistematicos de
ensefianza, aprendizaje y practica de la funciéon docente, no estdn ligadas a una ocupacién
particular y, permiten afrontar los continuos cambios del quehacer profesional. Se
caracterizan por: Aumentar la posibilidad de empleabilidad y adaptabilidad potenciando la
flexibilidad frente a los procesos de cambios de contextos educativos (educacion formal,
educacion para el trabajo y el desarrollo humano e informal), favorecer la gestion,
consecucion y conservacion de los proyectos curriculares particulares que el profesional en
Educacion Fisica proponga y, permitir incorporar la retroalimentacion de los procesos
formativos mediante dpticas evaluativas reflexivas y criticas.

PCLEF

20

Fator Cultural
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Competencias profesionales Este tipo de competencias enuncian las habilidades, destrezas,
aptitudes, actitudes, valores y saberes que tiene el profesional para

desempefiarse a partir de su saber especifico y pedagdgico como Licenciado en Educacién
Fisica, se desarrolla y evidencia a partir de la diferenciacion entre competencias genéricas y
competencias especificas (Tobdn. 2009)

PCLEF

19

Fator Cultural

Con base en lo expuesto, desde el punto de vista de la Educacién Fisica la dimensidn
corporal comprende la experiencia, significaciones y conceptos de la realidad corporal del ser
humano , a partir de las acciones motrices y sus relaciones con diversos aspectos
individuales y colectivos de la existencia.

Lin. Curr.

54

Formagao Seres
Humanos - Professores
Profissionais

Proposta

Con esto que te estoy diciendo se empieza a notar que realmente se necesitan unas
personas que piensen y estudien la recreacion, que estudien el acto creativo, ademas se
necesitaba para la sociedad algo que fuera alternativo, algo que supuestamente era
alterativo que cambiara comportamientos y que fuera incluyente, que incluyera a todo el
mundo cosa que llegara a todo el mundo cosa que el deporte no lo hacia y tampoco lo hace.

Entrevista 1

Inovagao — Ruptura.

Acontecimento
Discursivo

Con respecto a la educacion fisica nos han cambiado el concepto, antes el concepto era que
uno tenia que correr y sudar para demostrarle al profesor que hizo educacidn fisica. Ahora el
concepto es que lo vemos tanto de una parte filoséfica como una parte cientifica o una parte
biolégica, entonces como que estamos mirando diferentes aspectos y llegamos a la
conclusién que el cuerpo no solamente es fisico, correr, un cuerpazo, sino también la mente,
pensamientos, la forma en que nosotros educamos el cuerpo y en que lo manejamos y nos
acoplamos en diferentes espacios.

Video C

Renovacgao - Inovagao -
Transformagao

Acontecimento
Discursivo

Concepcidn de Educacion Fisica.

En las construcciones conceptuales de la educacién fisica se identifican dos elementos

antropoldgicos estructurales: cuerpo y movimiento. Las connotaciones y denotaciones

diversas sobre estos dos conceptos y sus relaciones consolidan proyectos de desarrollo

humano que determinan las finalidades y objetos de interés para este subcampo de la

Educacion.

PCLEF

29

Renovagao - Inovagao -
Transformagao

Abordagem

Concepcidn de Educacion Fisica.

En las construcciones conceptuales de la educacién fisica se identifican dos elementos

antropoldgicos estructurales: cuerpo y movimiento. Las connotaciones y denotaciones

diversas sobre estos dos conceptos y sus relaciones consolidan proyectos de desarrollo

humano que determinan las finalidades y objetos de interés para este subcampo de la

Educacién.

PCLEF

29

Conceitual

Conceito

253



Concepcion de Modelo Pedagogico

Se entiende por modelo pedagégico la construccion mental que se da en un contexto real
sobre el como ha de proyectarse la educacidon y que sirve como punto de referencia bien
para imitarlo, reproducirlo, innovarlo o recrearlo en funcidn del logro del proyecto educativo
ideado.

PCLEF

39

Conceitual

Conceito

Concepcion de pedagogia.

La pedagogia como reflexién sobre el acto educativo, conlleva una mirada proyectiva de la
educacion. El caracter del acto educativo proyectivo implica intencionalidad, ideacién de un
proyecto de desarrollo humano y social, y un conjunto de acciones sistematizadas que se
fundamentan en saberes socialmente construidos.

PCLEF

28

Conceitual

Conceito

Conjuntamente con los factores antes senalados, la toma de decisiones en el marco del
disefio curricular, exige reflexionar acerca de la concepcidon de estudiante, el maestro y su rol

y las posturas frente a la evaluacion y a los procesos de aprendizaje.

PCLEF

23

Renovagao - Inovagao -
Transformagao

Acontecimento
Discursivo

Conjuntamente con los factores antes seialados, la toma de decisiones en el marco del
disefio curricular, exige reflexionar acerca de la concepcién de estudiante, el maestro y su rol

y las posturas frente a la evaluacion y a los procesos de aprendizaje.

PCLEF

23

Finalidade -
Materialismo Histérico

Consolida una interaccién directa y permanente con la sociedad para aportar en pro de la
construccion de nacion y regidon, mediante el didlogo con las demas instituciones de
educacion,

los maestros, organizaciones sociales y autoridades educativas para la produccién de
politicas y planes de desarrollo educativo en los diferentes ambitos.

PCLEF

14-15

Projeto Pedagdgico do
pais - Politica Publica

cuando se abre la Lic. en recreacion que se abre para el aio 2006 al mismo tiempo que la Lic.
en deporte, ocurre una particularidad, entra el nuevo decano y siempre se hizo mucha fuerza
por los profesores de planta para que las electivas se acabaran, porque se decia que las
electivas eran como una forma de robar la universidad ,

Entrevista 1

Posicao - Sujeito

cuyo caracter innovador revalida la tarea social y la identidad del licenciado en educacién
fisica egresado de la U.P.N., en coherencia con los requerimientos determinados por el
momento social y cultural que impone la evolucion histdrica del pais.

PCLEF

Renovagdo - Inovagao -
Transformagao

dadas las caracteristicas del curriculo de la actual Licenciatura, puede decirse que desde
primer a décimo semestre.

Entrevista 3

Condig6es de Producao

Abordagem
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Dado que el tema sobre interculturalidad en éste momento presenta muchos avances desde
diferentes puntos de vista, considero que los pregrados serdn tan solo una “abre bocas” para
inquietar a los estudiantes sobre el estudio riguroso del tema; por ello mismo, creo que el
tema debe ser adelantado y profundizado en un posgrado y para ello la Facultad de
Educacién Fisica se alista para la apertura de una Maestria de Profundizacién, denominada
Pedagogias Interculturales. Dicha propuesta se encuentra en la fase de aprobacidn para el
Registro Calificado y por ahi va la Facultad, en el entendido que a través de los didlogos
corporales es como se establece la posibilidad de identificar didlogos interculturales e
intersociales si los pudiéramos llamar de alguna manera.

Entrevista 3

Proposta.

Proposta

De ahi entonces estuvimos también conociendo la comunidad indigena “los KUNA” que
estdn en el Uraba antioquefio, estuvimos con los TULO, con los EMBERA CHAMI, EMBERA
KATHIOS y bueno, no recuerdo con que otra comunidad. Estuvimos también por el lado de
Armenia, también con una comunidad de EMBERAS, EMBERA CHAMI, en la Guajira con los
WAYUU también estuvimos haciendo trabajo pero bdsicamente eran como trabajos de
actividades recreativas

Entrevista 1

Condigoes de Produgdo

Electivas

de contratar profesores y que las electivas no se hacian mucho; que se hacian salidas de
campo y cuando se hacian esas salidas eran los profesores que salian a pasear; y que tocaba
pagarles viaticos; y que tantas salidas eso no era posible. Entonces practicamente casi que
como un acuerdo nombran a un decano para que saque a este profesor de la facultad.

Entrevista 1

Pre-Construido

Electivas

de los componentes fuertes que también se estan pensando es en el codmo se puede
dinamizar un poco esa parte ya que nos une lo pedagdgico; todos los tres programas vemos
pedagogia; los tres programas para este momento estamos viendo la parte de desarrollo
motor; también los tres programas vemos la parte de idiomas, el inglés que es el que se da
en la universidad; y finalmente la parte de humanidades. Entonces esas cuatro cosas son un
poco las que nos une.

Entrevista 1

Proposta

Proposta

Desde el 2000 y digamos que desde ese momento hasta ahora se han tenido unas
transformaciones, pero yo creo también que ha obtenido una esencia y un objeto de estudio
gue es bastante particular que lo distingue completamente de los otros programas.

Entrevista 2

Ruptura

Acontecimento
Discursivo

255



Desde esta concepcion, la pedagogia mas que describir o prescribir formas especificas de
proceder en la educacién (tarea mas propia de la didactica) es un discurso que permite
reconocer y asignarle sentido a la actividad del educador. Este sentido puede ser rastreado

Conceito

hermenéuticamente mediante la reconstruccion del horizonte cultural que articulado con PCLEF = 22 Conceitual

asignacion de finalidades a la actividad educativa intervienen a la educacion tanto en el

terreno del ser como en el del deber ser de la educacién misma.

Desde esta perspectiva, la Universidad trabaja por la educacion como derecho fundamental y el 15 Projeto Pedagdgico do

por una cultura educativa que oriente los destinos del pais. pais - Politica Publica

Desde la perspectiva anterior la educacién fisica se ha movido en la cotidianidad educativa " "

entre dos polaridades: educacion fisica para adiestrar cuerpos y educacion fisica para educar PCLEF 29 Renovagdo - Inmiagao i

Transformacao

cuerpos.

Desde nuestro proyecto curricular se comprende la formacidn por competencias como una

intencion de superar las barreras entre la academia y la vida cotidiana en la familia, el S 18 Renovagio - Inovagio -

trabajo o la comunidad, propende por establecer un hilo conductor entre el conocimiento Transformacao

cotidiano, el académico y el cientifico.

Desde nuestro proyecto curricular se comprende la formacién por competencias como una

intencion de superar las barreras entre la academia y la vida cotidiana en la familia, el

trabajo o la comunidad, propende por establecer un hilo conductor entre el conocimiento

cotidiano, el académico y el cientifico. Asi, al integrarlos plantea la formacidn senti-pensante

actuante que abarca conocimientos (capacidad cognoscitiva), habilidades (capacidad T

sensorio - motriz), destrezas, actitudes y valores (capacidad socio-afectiva), en otras PCLEF 18 -19 . .
Materialismo Histérico

palabras: saber saber, saber hacer, saber ser (saber vivir y convivir). Al debilitar las fronteras

entre el conocimiento universitario y el cotidiano, se reconoce el valor de multiples fuentes

de conocimiento como la experiencia personal, los aprendizajes previos en los diferentes

ambitos de la vida de cada persona, la imaginacidon, las experiencias corporales y la

creatividad.

El concepto de experiencia ltidica hace relacidén al conjunto de vivencias, experimentaciones

y fundamentaciones generadas desde el juego hacia los distintos procesos del desarrollo Formacg3o Seres

humano. Ello significa que la experiencia Itdica no se reduce a un acto espontaneo, sino que Lin. Curr. 82 Humanos - Professores

implica una orientacidon pedagdgica que no puede confundirse con esquematismos o abusos
de uso del juego hasta hacer perder su sensibilidad y su sentido.

Profissionais

Proposta

256



El conocimiento se entiende como un proceso de construccién colectiva, en tanto que se
proyecta en el curriculo como objeto de estudio, la experiencia corporal elemento fundante
para trascender las formas externas de la educacién fisica y entrar a la aventura de
constituirla en elemento estructural de la educacidn.

PCLEF

42

Conceitual

Conceito

El cuerpo concebido desde estas teorias, especialmente del psicoanalisis, ya no es el
receptaculo del alma sino el centro de sensaciones e interacciones basicas para el desarrollo
del individuo explicado en tres niveles: un primer nivel “CUERPO PARA SER” caracterizado
por la construcciéon de un cuerpo sensible, auto percibido, auténomo, ético, emancipado del
cual el sujeto puede hacerse duefio y responsable de su cuidado logrando asi vivir
humanamente. Estas teorias consideran que el cuerpo y su vivencia que deviene en
experiencia, son los principales medios a través de los cuales se toma conciencia de si mismo
y del entorno: “YO SOY LO QUE ME VIVO CUERPQ”.

PCLEF

31

Conceitual

Conceito

el cuerpo es mediador de las experiencias y practicas culturales, a la vez que fuente de ellas,
lo cual constituye la base para definir los procesos de desarrollo de los alumnos.

Lin. Curr.

55

Finalidade -
Materialismo Histérico

Proposta

el cuerpo es mediador de las experiencias y practicas culturales, a la vez que fuente de ellas,

lo cual constituye la base para definir los procesos de desarrollo de los alumnos.

Lin. Curr.

55

Formagao Seres
Humanos - Professores
Profissionais

Proposta

El cuerpo humano visto desde la segunda polaridad, cuerpo educado, es mucho mas que el
cuerpo que nos describen la anatomia, la fisiologia o la biomecanica; es el cuerpo vivido,

vivenciado, a través del cual el Ser humano se manifiesta como unidad, como ser

“sentipensanteactuante”, concepcidn reconocida socio culturalmente

PCLEF

31

Renovagao - Inovagao -
Transformacao

Acontecimento
Discursivo

El cuerpo humano visto desde la segunda polaridad, cuerpo educado, es mucho mas que el
cuerpo que nos describen la anatomia, la fisiologia o la biomecanica; es el cuerpo vivido,
vivenciado, a través del cual el Ser humano se manifiesta como unidad, como ser

“sentipensanteactuante”, concepcidn reconocida socio culturalmente,

PCLEF

31

Finalidade -
Materialismo Histdrico

Acontecimento
Discursivo

El cuerpo humano visto desde la segunda polaridad, cuerpo educado, es mucho mas que el
cuerpo que nos describen la anatomia, la fisiologia o la biomecdnica; es el cuerpo vivido,
vivenciado, a través del cual el Ser humano se manifiesta como unidad, como ser

“sentipensanteactuante”, concepcion reconocida socio culturalmente

PCLEF

31

Conceitual

Conceito

El deporte de rendimiento se presenta como el modelo para el cual debe formar la
Educacion Fisica. La escuela se entiende como un espacio privilegiado para implementar la pr
actica deportiva y detectar los posibles talentos y futuras figuras de diferentes modalidades
deportivas, aspecto de interés de los dirigentes deportivos nacionales y en general de las pol
iticas deportivas que pr acticamente sélo reconocen esta funcion para la Educacion Fisica.

Lin. Curr.

31

Renovagao - Inovagao -
Transformacao

Acontecimento
Discursivo




El deporte sabemos que es un elemento excluyente, de ahi nasce la idea de que todos estos
espacios electivos empiezan a conformarse y a trabajar unos ejes y se empieza a proyectar la
idea de realizar una licenciatura como tal, porque en el programa de educacion fisica del
programa 84, los espacios académicos que nosotros vimos de recreacion fue practicamente
uno que se llamaba campamento.

Entrevista 1

Condig6es de Produgdo

Electivas

El énfasis en la necesidad de una base conceptual pretende dilucidar el sentido de las pr
acticas que se realizan, pues a cada accidon educativa corresponde, de manera explicita o
implicita, una determinada manera de pensar, imaginar, asignar finalidades, establecer
relaciones y organizar la educacién fisica y su funcién social.

Lin. Curr.

19

Renovagao - Inovagao -
Transformacgao

Proposta

El enfoque curricular plantea un giro hacia una educaciéon fisica que exprese lo
multidimensional y lo heterogéneo, en funcién de uma accion educativa que corresponda a
las exigencias de un nuevo mundo y un nuevo sujeto.

Lin. Curr.

71

Renovagao - Inovagao -
Transformacao

El estudiante se visualiza por ser un sujeto que participa en la institucién en busca de un

proceso de formacion profesional y de ser humano integral asumiéndose como totalidad,

esto es: sujeto multidimensional, ubicado en un contexto socio histérico-cultural, no como

objeto, cuyas particularidades puede ser definidas externamente.

PCLEF

41

Finalidade -
Materialismo Histérico

el estudiante se visualiza por ser un sujeto que participa en la institucién en busca de un
proceso de formacion profesional y de ser humano integral asumiéndose como totalidad,

esto es: sujeto multidimensional, ubicado en un contexto socio histérico-cultural, no como

objeto, cuyas particularidades puede ser definidas externamente.

PCLEF

41

Conceitual

Acontecimento
Discursivo

Conceito

El habernos dividido en tres programas ha permitido de verdad estudiarnos, sin estar
permeados en un alto nivel como lo fuimos en una ocasién por uno solo de los programas.
Efectivamente la educacion fisica concibe el cuerpo y su funcién educativa y social de manera
diferente a como se puede trabajar desde la perspectiva del deporte o la recreacién vy alli
atendemos a un mayor espectro de poblacién y ademas se pueden hacer trabajos mucho
mas focalizados.

Video A

Finalidade -
Materialismo Histdrico

Acontecimento
Discursivo

El liderazgo en acciones encaminadas a la valoracion social de la profesion docente, la
investigacion y produccion de conocimiento profesional docente, educativo, pedagoégico y
didactico, pertinente a las condiciones historicas, politicas, sociales, interculturales y de
diversidad étnica y ambiental en el ambito local, nacional, latinoamericano y mundial.

PCLEF

16

Diversidade -
Interculturalidade

Diversidade -
Interculturalidade
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El principio de integracidn de saberes inspirado en el enfoque complejo de la ciencia, tiene

en éste Proyecto el objetivo de la construccion de conocimiento disciplinar, articulando las
tematicas y la experiencia adquirida en los diferentes espacios de encuentro académico. El

principio contempla la integracion de saberes de diferente indole, asigndandosele asi el

caracter inter y transdisciplinar a la educacidn fisica, se hace evidente al establecerse

relaciones e interrelaciones entre los componentes de cada uno de los momentos del disefio

(macroestructura, microestructura y microdiseiio) operados en el desarrollo de los espacios

de encuentro académico, en forma continua y progresiva en cada uno de los ciclos y niveles
de la estructura curricular.

PCLEF

44

Diversidade -

Proposta
Interculturalidade P

El principio de integracidn de saberes inspirado en el enfoque complejo de la ciencia, tiene

en éste Proyecto el objetivo de la construcciéon de conocimiento disciplinar, articulando las
temadticas y la experiencia adquirida en los diferentes espacios de encuentro académico. El

principio contempla la integracion de saberes de diferente indole, asignandosele asi el

caracter inter y transdisciplinar a la educacidn fisica, se hace evidente al establecerse

relaciones e interrelaciones entre los componentes de cada uno de los momentos del disefio

(macroestructura, microestructura y microdiseno) operados en el desarrollo de los espacios

de encuentro académico, en forma continua y progresiva en cada uno de los ciclos y niveles
de la estructura curricular.

PCLEF

44

Fator Cultural

El Proyecto Curricular asume como misién: primero la formacién de profesionales de la
educacion fisica de alto nivel pedagdgico disciplinar y humanistico capaces de actuar e
interactuar en las diferentes instancias, escenarios, modalidades del sistema educativo con
toda la poblacion en sus multiples manifestaciones de diversidad.

PCLEF

14

Diversidade - Diversidade -
Interculturalidade Interculturalidade

El proyecto curricular de la Licenciatura en educacién fisica de la UPN es el resultado del
proceso de reflexiones analitico criticas sobre el proceso de formacién de los docentes del
area, originados no sdlo al interior de la misma Facultad sino en el seno de eventos de
caracter local, nacional e internacional pertinentes al Area.

PCLEF

24

Finalidade -
Materialismo Histérico

El Proyecto Curricular Licenciatura en Educacidn Fisica (PCLEF) apoyado en la misidn y visidon
institucional y en su particular misiéon y visidon, esta comprometido con la formacién de
profesionales integrales, propdsitivos e innovadores de las practicas de la educacion fisica ya
qgue su condicidon de proyecto abierto le permite ser carta de navegacion para realizar las
transformaciones educativas que Colombia necesita. Desde este punto de vista los campos
de desempeiio del Egresado de la Licenciatura en Educacién Fisica se amplian desbordando
los escenarios de la educacidn formal y proyectdndose a otros ambitos y modalidades donde
la educacion fisica, mas que un saber curricularizado, es un proyecto y finalidad de vida.

PCLEF

13

Renovagao - Inovagao -
Transformagao

259



El Proyecto Curricular Licenciatura en Educacion Fisica se direcciona hacia la formacion de un
profesional de la Educacién Fisica critico, reflexivo, con pensamiento complejo, investigador,
democratico, ético, y auténomo.

PCLEF

17

Renovagao - Inovagao -
Transformacgéao

El quehacer pedagdgico del sujeto no solamente se crea desde el hacer, sino desde el pensar,
hacer y sentir. Entonces considero que la Pedagdgica y la Universidad como tal, enfoca en los
educadores fisicos un quehacer docente que mas que hacer primero se piensa, se siente y se
vive para hacer un sentir pedagdgico.

Video B

Finalidade -
Materialismo Histdrico

El saber de la educacidn fisica, entonces, se pone en cuestionamiento y se buscan nuevos
fundamentos capaces de responder y orientar su papel respecto a las exigencias de
intervenir criticamente en un modelo social y en la formacién humana. Asi, el curriculo se
constituye en un proceso de interpretaciéon, comprension y organizacion de culturas para
afrontar una realidad multiple y compleja, a través de un disefio técnico de preceptos
educativos y disciplinares, base de un proyecto de construccién social y desarrollo del
conocimiento y carta de orientacion de la accion pedagdgica escolar.

Lin. Curr.

14

Finalidade -
Materialismo Histérico

Acontecimento
Discursivo

El segundo sentido se da a través de una influencia mas poderosa, que se da directamente
en la construccidon social de cuerpos y es la que se obtiene como construccién ideoldgica
sobre el cuerpo en un contexto sociocultural especifico, asi por ejemplo: lo que en algunas
sociedades se identifica como salud y belleza en otras sociedades se identifica como
enfermedad y fealdad. Mientras que en algunas culturas envejecer es temido, en otras
culturas envejecer es reverenciado y aceptado. Podria pensarse entonces que cada sociedad
construye el cuerpo que necesita de acuerdo a intereses culturales, politicos y econdmicos.

PCLEF

34

Finalidade -
Materialismo Histdrico

Diversidade -
Interculturalidade

el ser humano no es sdlo un ser cultural sino también un ser histérico y es también un ser
social porque nace en una sociedad depositaria de toda la experiencia cultural del hombre,
por tanto hablar del ser humano como ser cultural e histérico significa hablar
simultdneamente del hombre como ser social.

PCLEF

26

Conceitual

Conceito

elaborar un concepto de educacion fisica como practica social, como disciplina del
conocimiento, como disciplina pedagdgica y como derecho del ser humano que la
fundamentan como un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social a través
de la actividad fisica, recreativa y deportiva para contribuir al desarrollo del ser humano en
la multiplicidad de sus dimensiones.

36

Finalidade -
Materialismo Histdrico

Acontecimento
Discursivo
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En algin momento nosotros como Facultad hemos pensado en como podemos nosotros
ofertar por lo menos nosotros la pedagogia; todos vemos pedagogia 1 — 2 y 3... entonces
como debemos ofertar la pedagogia no para cada programa, sino para los tres programas.
Entonces esta el curso de pedagogia 1 y que se puedan inscribir estudiantes de los tres
programas para que también se conozcan los unos con los otros y estan viendo el mismo
componente.

Entrevista 1

Proposta

Proposta

En consecuencia, conforme a sus origenes y trayectoria, se compromete con la construccion
del Proyecto Educativo y Pedagdgico de la Nacidn.

PCLEF

15

Projeto Pedagégico do
pais - Politica Publica

En cualquier actividad el ser humano debe ser visto como totalidad, como una unidad tal,
qgue no es posible afectar una de sus dimensiones sin que se afecten las dem &s, superando
asila tradicion cultural y disciplinaria que lo ha venido abordando de manera parcial,
particular y aislada.

Lin. Curr.

54

Finalidade -

. s Proposta
Materialismo Histérico

En dichas discusiones se observaba la manera como el deporte iba tomando fuerza cada vez
con mayor impetu y que teniendo en cuenta los postulados pedagdgico de la época (1993
aproximadamente), se notaba que la practica del deporte era el aliado principal para
adelantar lo relacionado con la educacién integra, donde la disciplina, la voluntad y el rigor
podian ser parte de la educacidn de la época. Asi entonces, la educacion fisica cada vez mas
era identificada con la clase de deporte sin ningun tipo de distincion.

Entrevista 3

Condigoes de Produgao

En diferentes semestres hemos concebido el cuerpo desde la cultura, desde el medio en el
que me desenvuelvo y desde un propio “yo”. Hay que tener en cuenta que el cuerpo, todo lo
gue se concibe con relacidon al cuerpo es una construccion cultural que ademds de eso
debemos enfocarnos en el medio en el que nos desenvolvemos para poder dar pie de lo que
es la significancia del cuerpo. Nuestro cuerpo para poder sentirlo debemos experimentarlo,
vivenciarlo, creer y saber que es nuestro cuerpo para asi dar una buena pauta de lo que
significa el cuerpo con relacion al medio.

Video A

Fator Cultural

En el caso particular del proyecto curricular de la licenciatura de la UPN, se parte de |

caracterizacion del maestro que se quiere formar, constituyéndose asi el proyecto de

desarrollo de ser humano. Se pretende formar un maestro critico reflexivo, con pensamiento

complejo, investigador, democratico, ético auténomo en donde el maestro de maestros y el

estudiante del proyecto le juegan a los principios establecidos para apuntalar las decisiones

del diseno, implementacion y ejecucién curricular que determinan las finalidades de
formacidn, la organizacion de los contenidos, las orientaciones metodoldgicas y los
referentes de evaluacidn.

PCLEF

41

Finalidade -
Materialismo Histérico
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En el curriculo de educacidn fisica se incluyen estas experiencias culturales como contenidos
de conocimiento para ser comprendido, aprendido y perfeccionado y como medio a trav és
del cual se desarrollan los procesos de formacion.

Lin. Curr.

83

Diversidade -
Interculturalidade

Diversidade -
Interculturalidade

En el marco de una nueva perspectiva, el tema del cuerpo, del tiempo y el espacio, de |

formacion de la subjetividad y la convivencia social, se presentan como los problemas

centrales que afronta la educacidn fisica actual.

Lin. Curr.

33-34

Finalidade -
Materialismo Histérico

Diversidade -
Interculturalidade

formacién de la subjetividad y la convivencia social, se presentan como los problemas

centrales que afronta la educacién fisica actual.

Lin. Curr.

33-34

Diversidade -
Interculturalidade

Diversidade -
Interculturalidade

En el primer polo, cuerpo adiestrado, el concepto que domina, es la concepcién de cuerpo
anatémico, fisiolégico, organico, que separa radicalmente lo natural de lo cultural,
circunscribiendo la finalidad de la educacion fisica al mejoramiento funcional organico,
basado en la indagacion de la materialidad anatémica bioquimica del cuerpo y la
funcionalidad anatémico biomecanica del movimiento del ser humano, concepcidn
sustentada también en la dualidad del ser humano, perspectivas que orientan varias de las
tendencias tedricas de la Educaron Fisica entre ellas: La Educacion fisica y salud, Educacion
fisica y Condicion Fisica, Educacion Fisica deportivizada, quizas las mas avalada en el medio
socio cultural local, nacional e internacional.

PCLEF

29 -30

Renovagao - Inovagao -
Transformacgéao

Acontecimento
Discursivo

En el proyecto de Licenciatura en Educacion Fisica se entiende la educacién como la
estrategia privilegiada posibilitadora de “SER” a partir del desarrollo de las potencialidades
humanas (educacidn integral.) en un proceso continuo y permanente y pedagdgicamente
orientado.

PCLEF

28

Conceitual

Conceito

En el segundo nivel EL CUERPO PARA EL OTRO es un cuerpo construido a partir de la
percepcion y observacién del otro, constituyéndose como preocupacion del sujeto el dar
respuesta a la impresion que ha de causar en el otro. Es ese cuerpo que se construye para
ser mostrado y no para ser sentido.

PCLEF

32

Conceitual

Conceito

262



en esa época de los afios 90s empieza a dar desarrollos muy grandes en todos los contextos
y en el contexto anglosajon en términos de las ciencias del deporte, entonces se empiezan a
reconocer como dos influencias muy importantes; la influencia de los trabajos que se
desarrollaban en Alemania y que para algunas universidades de este pais generaron la
formulacién de programas de formacién especificos solamente en el campo del deporte.
Aparece también una tendencia muy fuerte desde Estados Unidos en el que se empieza a
trabajar el deporte con una mirada que va mucho mas alld de la educacién fisica escolar y
que ya no consideran solamente los procesos de ensefianza aprendizaje asociados a la
formaciéon integral de hombres y mujeres, sino que tiene un desarrollo muy fuerte en
términos de su cardcter cientifico, en términos inclusive de la industria del deporte,
programas de formacion enfocados por ejemplo en el marketing deportivo en la gestion, en
la administracion deportiva pues empiezan a cobrar también mucha fuerza.

Entrevista 2

Tendéncias tedricas
EuroAmericanas

En este sentido un disefio curricular puede decirse es la concrecion explicita de un proyecto
de formacion, sus fundamentos, su modelo pedagégico y didactico que han de ponerse en
escena en las practicas educativas.

PCLEF

25

Conceitual

En la cotidianidad de la educacién fisica como area académicopedagdgica, se vive una
corporalidad en la que no somos concientes de nuestro propio cuerpo, como “cuerpo para
ser” sino “ser a partir del cuerpo para el otro”, cuestion que ha fundamentando unas
caracteristicas de la educacién fisica centrada en el “saber hacer”, pero que no afectan de
ninguna manera el

“saber ser” a través de la vivencia conciente significada y significante del propio cuerpo
(corporeidad) perdiendo asi la educacidn fisica desde su caracter vivencial y experencial, la
posibilidad de constituir desde ese cuerpo vivido, viviente y vivenciado, un cuerpo educado
posibilitador de dialogos corporales cinéticos en cualquier condicidn, situacion vy
circunstancia, que hacen manifiesto al sujeto singular, particular (subjetividad) construido
desde la interaccién con el OTRO.

PCLEF

32

Fator Cultural

hay el espacio para ver eso, con comunidades indigenas tampoco,

Entrevista 1

Proposta Proposta
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hay el espacio para ver eso, con comunidades indigenas tampoco, lo que te digo, desde
algunos espacios académicos se hace un acercamiento a las comunidades; pero lo que se ha

trabajado mas en esos espacios es como el acercamiento a las comunidades indigenas pero

que estan dentro de Bogotd, los que han sido desplazados, entonces encontramos que hay
como alguna relacidn y visita a las comunidades indigenas que estan por ejemplo en Cazuca,

que viven en Ciudad Bolivar, que han sido desplazados de la violencia pero que ellos han
ubicado en ese contexto en el cual han tenido que vivir.

Entrevista 1

Presencia da Tematica

Abordagem

Entendida asi, en la experiencia corporal son identificables las siguientes caracteristicas:

intransferible, Unica o irrepetible y construida en la relacion con el Otro y el contexto. La

experiencia corporal tiene lugar en la confluencia del sujeto, el Otro y el contexto sin que

este proceso sea univoco, ni obedezca a una relacion causa-efecto. Esto permite que

simultdaneamente se den la universalidad de la experiencia humana, la diversidad cultural y|

la singularidad del sujeto, lo que la hace intransferible porque cada quien la construye

dependiendo de su historia de vida y de las condiciones en que se encuentre en un

momento particular.

PCLEF

37

Diversidade -
Interculturalidade

Diversidade -
Interculturalidade

Entendida asi, en la experiencia corporal son identificables las siguientes caracteristicas:

intransferible, unica o irrepetible y construida en la relaciéon con el Otro y el contexto. La

experiencia corporal tiene lugar en la confluencia del sujeto, el Otro y el contexto sin que

este proceso sea univoco, ni obedezca a una relacion causa-efecto. Esto permite que

simultdaneamente se den la universalidad de la experiencia humana, la diversidad cultural y|

la singularidad del sujeto, lo que la hace intransferible porque cada quien la construye

momento particular.

PCLEF

37

Conceitual

Conceito

Entendiéndose por area la unidad estructural académica que organiza los campos de
conocimiento con énfasis en un determinado saber de los constitutivos del proceso de
formacion del maestro.

PCLEF

49

Conceitual

Conceito

Entonces a partir de ese primer semestre empiezo a encontrarme con un planteamiento de
electivas que se hacen desde la licenciatura en educacion fisica para toda la universidad.
Habia para ese momento como unas diez electivas mas o menos diferentes, y dentro de esas
electivas algunas habia o estaban dirigidas a las comunidades indigenas y un poco al entorno
cultural.

Entrevista 1

Condigoes de Produgdo

Electivas
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Entonces ahi ya, se corta con todo y se pierde eso y hasta el momento no se han abierto mas
espacios, se abren espacios, pero son los tradicionales como deportes, espacios bastante
tradicionales, no se ha vuelto a hacer como esas electivas que se manejaban antes.

Entrevista 1

Praticas Corporais
Tradicionas.

Electivas

Entonces ahorita que es lo que nosotros estamos pensando: los muchachos ven un espacio
denominado “Desarrollo motor”, entonces porque tomarlo en recreacion. éHay un desarrollo
motor especial para Recreacion?, o un desarrollo motor especial para Deporte? éO un
desarrollo motor especial de la Educacidn Fisica?, no, se puede tomar y lo pueden ver en
cualquier espacio; ya cuando sean los temas propios de cada licenciatura ahi si que cada uno
vaya y lo tome alla.

Entrevista 1

Proposta

Proposta

Entonces como que no hemos tenido tampoco estudiantes que lleguen a los énfasis con esas
inquietudes, si me entiendes, por ejemplo, un estudiante que se interese mucho en trabajar
con esa comunidad. Cosa diferente lo que esta pasando ahora con este chico que te digo
que hace parte de una comunidad afro y de ellos si tenemos muchos; entonces que como
por la misma formacion, han empezado a llegar muchos chicos del pacifico que tienen ese
origen Afro, entonces es posible que a partir de este trabajo que hacemos haya otros
estudiantes que estén de pronto con ese interés de trabajar desde esa perspectiva un poco
cultural.

Entrevista 2

Abordagem da
tematica

Abordagem

Entonces digamos que desde el primer semestre estuve muy allegada al tema y a los trabajos
gue haciamos estaban obviamente relacionados con las comunidades indigenas a partir de
esas electivas que estaban planteadas.

Entrevista 1

Condigoes de Produgao

Electivas

Entonces digamos un poco la postura de este muchacho es pensar que efectivamente el
contexto particular escolar en el que ellos se desenvuelven, no solo por ser chicos de origen
afro, sino la propia naturaleza de su region, de ser un pueblo super pequefio que esta a
orillas del mar, que es un pueblo de pescadores, el tipo de practicas que ellos hacen son muy
distintas a las que pueda hacer un chico aqui en Bogota puede hacer que efectivamente el
desarrollo de sus patrones, la expresion de sus patrones de movimiento sean distintos a los
chicos de aqui de la ciudad. (Disculpa para)

Entrevista 2

Condigoes de Produgdo

Abordagem

Entonces Edwin si se podria pensar lo que tu propones que, a nivel de la facultad, se pueda
manejar un poco mas y darle un poco mas de fuerza a la interculturalidad y asi mismo poder
tener mas argumentos para respaldar y decir porque debe estar ahi y porque nasce en la
facultad de educacidn fisica.

Entrevista 1

10

Proposta

Proposta
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Entonces él empieza a dictar esas electivas y también dictaba por ejemplo CicloBall, asi él lo
hizo con varios profesores de la universidad que fueron producto de ese trabajo que hizo el
profesor Luis Alfonso

Entrevista 1

Formagao

Formagdo Docente

Entonces empiezo yo a trabajar y a viajar a las comunidades indigenas y empiezo a conocer
las diferencias, empiezo a conocer eso que habldbamos tu y yo el otro dia de ese otro
pensamiento diferente a aquel que nos han educado que es el occidental, y empiezo a
darme cuenta que existe otra forma de relaciéon con la naturaleza, con la sociedad y con la
vida que es el que tienen las comunidades indigenas.

Entrevista 1

Contexto - Realidades

Electivas

Entonces ese tema como se puede entrelazar, claro, revisando la relacion que tiene la
comunidad indigena con la naturaleza, eso es un modelo que nosotros desde los programas
podemos mostrar y podemos ensefar. Ahi también podemos empezar a hablar un poco
desde la decolonialidad del pensamiento. Nosotros como profesores y futuros profesores lo
gue nosotros le hablemos y le digamos a nuestros estudiantes va a colocar nuestro sello y va
a marcar ese cuidado por la naturaleza, tomando como modelo la vida de las comunidades
indigenas que a mi modo de ver es un tema muy importante ya que eso es la razén de ser de
las comunidades indigenas, la relacidn con la naturaleza.

Entrevista 1

11

Condig6es de Producao

Abordagem

Entonces estando ahi como estudiante, viajamos a diferentes partes, a territorios indigenas
entre esos esta el Amazonas, Leticia, y ahi también habia un grupo de nifias estudiantes de
educacion infantil y ellas también asistian a esas salidas, pero ellas iban unos semestre
adelante mio. Y ellas trabajaron sus tesis en comunidades indigenas.

Entrevista 1

Posicao - Sujeito

Electivas
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Entonces se empieza a dar cuenta que la universidad necesita de espacios recreativos

diferentes a los deportes y ahi empieza a dar forma de entender que, si eso lo requiere la

comunidad educativa, lo mismo se vera reflejado en la institucion, en la sociedad y

obviamente en el pais.

Entrevista 1

Ruptura do Tradicional.

Entonces se empieza a dar cuenta que la universidad necesita de espacios recreativos

diferentes a los deportes y ahi empieza a dar forma de entender que, si eso lo requiere la

comunidad educativa, lo mismo se vera reflejado en la institucion, en la sociedad y

obviamente en el pais. Ahi empieza a estructurarse la idea de preparar gente para trabajar

el acto recreativo, la recreacion porque de lo que se ha estudiado de la recreacion siempre

ha sido visto como un espacio que cualquier persona puede dirigir, que es un espacio de
diversion y es el momento que todavia lo estamos viviendo que se cree que es el
recreacionista, no es el recreador sino el recreacionista que puede ser un muchacho de

decimo o de once o un profesional de los primeros semestres que les haga juegos y haga reir

la gente para dar entretencidn.

Entrevista 1

Pre-Construido

Entonces se empieza a pensar en la idea de abrir una licenciatura en recreacion y se empieza
a proyectar un poco mds seria y es tanto que este profesor empieza a proyectar los
estudiantes que podian ser los posibles profesores de esa licenciatura, a partir de los que
tenian clase y a partir de los que asistian a los espacios educativos.

Entrevista 1

Ruptura

Entonces se fue viendo la necesidad que tenia la comunidad académica por tener unos
espacios recreativos porque era muy diferente ese planteamiento de las electivas a las
electivas que existian como el Voleibol y de los deportes llamémoslo asi convencionales y los
homogeneizantes.

Entrevista 1

Ruptura — Tradicional

Electivas

Entonces volvemos a lo mismo de que los docentes si quieren hablar un poco de las
comunidades indigenas, pero buscan a los que estan aqui cerca de la ciudad y no van
directamente a sus territorios.

Entrevista 1

Condig6es de Producdo Abordagem

Entonces ya educacién fisica también estaba pensando en hacer el PCLEF que tiene unos
componentes muy diferentes al del plan 84 que recogia educacidn fisica, recreacién y
deporte.

Entrevista 1

Ruptura

Fonte: Autor
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ANEXO 1 - ARQUIVOS QUE CONSTITUEM AS MATERIALIDADES A SER
ANALISADAS

Lei Geral de Educacéao
Lei 115 de 1994.

Lei do Ensino Superior
Lei 30 de 1992

Lineamentos curriculares
Educacao Fisica, Recreacdo e Esporte

Projeto Curricular Licenciatura
em Educacao Fisica
PCLEF - UPN

Planos de Aula
PCLEF 2009 - 2015

Listado TCC (PCP) §
PCLEF

Video
Institucional.
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ANEXO 2 — RECEBIDO UPN - CARTA APRESENTACAO PARA PESQUISA NA UPN

- $
UFRGS

UNIVERGIDADE FEDERAY
2O RIQ SRANDE DO UL -

% -ESCOLA DE EDUCAGAO FISICA, FISIOTERAPIA E DANGA
- PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO. EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO

MESTRADC E DOUTORADO

CARTA DE APRESENTAGAO

Apresentamos o professor EDWIN ALEXANDER CARNON
BUITRAGO, doutorando regularmente matriculado neste Programa de Pos-
Graduag&o, para fins de realizagdo de coleta de dados para o projeto “Politicas de
formagédo em eduﬁaqzéo fisica e saude”, junto & Universidad Pedagégica Nacional,
entre os meses de: janeiro e margo. do corrente ano. .
Desde ja, agradecemos a acolhida e colocamo-nos a
disposicao para qQaisquer esclarecimentos que se fagam necessarios.

" “PoroAlsgre, 11 de jareiro de 2016,

/- i !

A A Ao A
r/ -, - ;- i .
Prof. Dr. Alberto Reinaldo Reppald Filho
Coordgnador Interino
Universidade Federal o Rio , do Sul
Zstola de Educagho Fisice :
Programa de Pos - Geaduanho sm
Lidncizs do Movimenio Humano
:do, THO. Jardiva Botdnico
-Porto Alonem -RE-Braadt

llma. Sra.
Profa. Clara Lourdes Pena Castro
M. D. Decana da Facultad de Educacion Fisica ' ",
Universidad Pedagdgica Nagcional /
Colombia -
MEAS
7 \? N~ v
| AT
Universidade Federal do Rio Grande do Sul » Escota de Educagao Fisica \\ !
Programa de Pos-Graduaglo cm Cineias do Meovimento Humano .
Rua Felizardo, 750 — Baireo Jardim Botanice — cep: 9690-260 — Porto Alegre/RS k:

Tel: (51} 3308 5829 Fax: (5£) 3308 5830 E-mail: ppgemh@ufres br -
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ANEXO 3 — PRE-FORMATO EMENTAS CURRICULARES PCLEF 2000

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
VICERRECTORIA ACADEMICA
FACULTAD DE EDUCACION FiSICA
PROYECTO CURRICULAR DE LICENCIATURA EN EDUCACION FiSICA
Espacio scadémico: Experiencias corporales.

CICLO ACADEMICO: PROFUNDIZACION NIVEL 11
AREA: DICIPLINAR

Semestre:  IX

CODIGO: 1230095-02

No CREDITOS: 2

HORAS SEMANALES: 4

PROFESOR: |

PERIODO ACADEMICO: i ANO: 2012

PROPOSITO:

El propdsitc general del drea motiva alacmﬂrucﬂﬁnammsubrslapmnsdel
movimiento humano y su incé ia en el del pot | humano.

Ademas del propésito def ciclo de profundizacion en su segundo nivel, el cual invita al
estudiante a dialogar, debatir, y difundir, svxnehsndua;u;uocmmodelawnumdaden

general, la propuesta humanistica, pedagdgi ip fiada por el futuro
profesional.

[ommmes_]
D i) para la direccién de practi corporales, en la relacién
hombre naturaleza.
Desarrollar p que le permitan al en formacién adquirir conocimientos para
planear, organi el frolar y evaluar p frados en la relacién
hombre naturaleza.

I DESCRIPCION GENERAL DEI ESPACIO ACADEMICO I

Las pricti v técnicas de irnient dicionadas por ta refacién hombre
mmmaquuemelmgo las actividades lidicas y
culturales las salidas ecoldgi los ! ivos y las icas de campamento

—

y campamento como insumo para apropiar los sab ios que requiere la
relacién hombre naturaleza

1::3-"“»11\-&-‘:

Practicas corporales y técni de imiento jonadas por la relacion hombre
naturaleza

La naturaleza nosofreoaun espacio mmmparabls para la practica recreativa pedagogics;
zonas jasas para la malizacion de fa marcha: amplias laderas, lagos rlos,
quebradas iones bsp para ser utifizados en las diversas
actividades, juegos de pistas, juegos pera pre con un

comun; las ticas cormp enla ion del hombre con ia naturaleza. La sociedad
en su ¢ ion vy it tizacién, provoca una gran presién sobre el

hombre de hoy, que se manifiesta de manera mas notable en la nifiez, produciéndose una
firnitacion al desarmrolio del potencial corporal en k2 naturaleza, o que incide en fa
formacitn de hébitos y valores personales Este hecho ha conducido, a muchos jovenes a
caiminos equivocados, que sin duda se poddan haber evitado orentdndeles algunas
actividades que hubieran respondido a esa bsqueda.

bas aviivelades del omite en o reicrakza oS p hacer abordar desde fa
pedagogla a |mpennsa necesidad de informacion formacion disciplinar, humanistica y
ica para el d te en fc 30N, futuro recred logo, lider comunitario para que
coordine la iniclacién de actividades al aire fbre, de los diferentes grupos etéreos de
poblacién, ya que cada dia son mas las personas que se desplazan al madio natural para
practicar su-aciividsd fawoniia. Las achividadas sl Ibre nss penmilen-&l 4esaclo s
dsterminadas capacidades. La practica del campamento esia rodeada de cierto sabor a
aventura y un poco de riesgo, el cuat crea efectos pnmlvos en la formacién del caricter;
aulodurmmn control nervioso, valoras y la sana
, la ia de los ici ete. Sohuci cada uno de los problemas
quala !"-'Lwam nos plantez os un feto gue dficliments dejardn de scaptar log dvenas v
los mayores avidos da sensaciones nuevas. Pero adendrarse a la namraiaaeslmaaruna
experiencia en que la voluntad y el amor por la misma se verdn reafirmados
positivamente. —

L TEMATICOS Y SUBTEMAS DERIVADOS
Pratiicas torperaies y fecnicas de movimiento
naturaleza

por ia retacion hombre

1. Princi i deia 16

= Bioética, hombre y naturaleza.
2. Fundamentos ccoldgicos y de conservacién def medio ambiente.
» Fund tos desde la ecologia h
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—_—

————— Qué-misitnsociaty cuttorat complesttammiculo en el proceso de desarolio del proyecle

3. Relacion homt leza, valores educativos y fi ti Cempetencias Espacificas

Fundamentacién cientifico pedagdgica discipli flexiva de las practi de la
» Turismo, ecoturismo y agroturismo Educacidn Fisica desde el objeto de io de la li i La experiencia
comoral
4. ay aje de acth enla
. 3 . . Gestién del proyecto de vida en relacién con la Educacidn Fisica
= Taller de juegos yio di les: mesa, azar, juegos,
rondas, i y din&mi ivas al aire libre. [& ativa especifica: E} tos de la petencia: inferpr texios y confext
. . o . farit a!apr—‘ i6 tar prop pedagdg:codxiécﬂcssd:scbfharesmn
. recreo i de racion o i y croatiidad, procuc tadas & & Educacitn fisica
pATaT, de ¥ agrotEsmo. con sentido, significado, coherancia ycdls-s'dn
* Actividades propias de la vida campesina.: cotidianidad de!l campo, Evaluar los - concemientes a la educacin fisica
mwdecumus garaderia, manejo de animales, juegos y lidica
identidad con ta (Elementos de ka ia o P iza it y elab
3 . mstrumenios}
. G ision i d i de Ia
eoncepcion indigena de su vida en la nammleza Proyectar — Planificar - Ejecutar p di (El dela
organizar las esfrategias educativas padagdg:oo—cﬂdécﬂms
5. Habilidades técnico administrativas y jo de actividad < N )
naturaleza con grupos y ambientes diferentes Propaositiva especifica: f lar proy de it tigacion edi ivo pedagégi
- " s con base en p Sticas fale Hurales de fa educacién fisica (Ek t
. e intervencion sociocultural, técnicas de la comy & p " ‘V g x dedermi o delo de gestion,
paraeideﬁnollodepequenosygrandesprogramasrecreaﬂvos procesary si e ién, validar y sociali oy
. de camp cividades;do. I aplicacion para un RELACION GON OTROS SABERES DEL PROGRAMA.
i usg de b 5 de camy marral de.
i nudos y ), ofientacién, omganizacion de Habilidad Yagbgicas para ori Jogicos enla

actividades recreativas, cunumies y de sobrevivencia.
del hombre y Iz naturaleza.

* Técnicas de actividades en la naturaleza: revisién de aclividades en la
naturaleza fales como senderismo, rafting, rapel y ciras tendencias Conocimi discinli para esti o fes motrices, técni y estéticas en ef

3 en el ent natural. | tural, de ori Freinlio icionales y de ficid

P

fisica del hombre en fa relacién con la naluraleza
|| ESTRATEGIAS METODOLOGICAS_| .

|

mrmano ieado, en un momento historico determinado?

I COMPETENCIA GENERAL I El todolégico i el cual se operan fos objetivos y las teméticas, debersn
El docente en fo,mac[m mm la habilidad para la dirigir de précticas corporales, permitir al estudiante un ambiente de plena aufonomia, democracia y participacion que
n la relaci6 leza. Desarrollar procesos pedagogicos formativos permitan d un de formacién docants desde la educacion fisica en su
queiepermdanal’ ter en fi i0T adauinir cor i para pianear, ofganizar, Gitio de protindizacion mvel i,
trolar y evaluar prc centrados en la relacion hombre naturaleza.
COMPETENCIAS: El proy ¥ propone como p ias para sus

estudiantes jo siguiente.
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En cada una de las teméticas se plantea el uso de cada una de las siguientes opciones de

trabajo:
+  indagacen y CoRceRuGRZacon e omo ol toma a batan.
- Aclividades de confrontacion y
= Retroalimentacién de di escrito  con soportes biblingraficos sobre

los concaptos desarrollados en el espacio académico.

+ Elaboratiin de guias de frabajo de campo que posibiliten refroalimentar procesos
practicos.

+ Evaluacion del tema.

+ Sesiones de exploracién guiada.

» Sesiones de trabajo bajo comando directo.

| + Salidas de campo y/o confrontaci6n directa con los saberes.

e Sist izacién de 4 individuales y grupales a partir de la elaboracién
del texto carpeta de si izacién de actividades hombre y su relacion con la
naturaleza

1. Talento humano: Eshidi de noveno tre, equipo administrativo, docente y
comuidad academica del programa de ticenciatura en Educacion Fisica asi Gomo

atras g que requiera e p

2. Espacios fisicos: Aula de clases, espatio de practicas al interior de la universidad asi
como ofros espacios de practica para pre-campamento y campamento,

que Se reqieeran para actividades especificas y salidas de campe.
3. Materiales: fodes Ios que se requieran de acuerdo a la tematica abordada, ademas de
los materiales con que cuenta el aimacén de Educacion Fisica carpas, heramientas,
T tuerdas; ntersiiios te coting; ¥ otfos Tecinsos o6 fa jacuiad, ransporie autonizado por

La evaluacién en estard mediada por los priacipics de
heteroevaluacion, luacién, y auto como apoyo al desarrolio de las
compeiencias evaluativos en Educacién Fisica (interprefar, argumentar, proponer y
sistematizar la experiencia).

Asursi a iGn TOMO Un P continug, per te y o con
ios demds espacios académicos.
Pond ion de la cada una de las actividades se valorara por parcentaje de

la nota final:
«  Balidas ecoligices.
* Practicas de hombre naturaleza.
» Exposiciones.
= Salida de implementacion técnicas de Campamento
+ Evaluaciones feéricas
« Cohevantacion.
+ Heteroevaluacion.
« Autoevaluacion
+ Implementacin de fa Gestion admimistrativa de salidas de campo

* Asistencia a clase: cada falta a clase ocasionara el descuento de tres (3) puntos y
cada retardo un {1) punto lo cual se manejara durante el semestre. Los llamadas

[ alista se 15 de la hora de inicio establecida.
i

1‘ Total: 5.0

| Total 100%

I
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ANEXO 4 — TRANSCRICAO DO VIDEO INSTITUCIONAL

Transcri¢do Video Institucional “Historias com Futuro” UPN

Capitulo 181 intitulado “Educacidn fisica una nueva concepcion del cuerpo”
- Duragéo de 25:22 minutos publicado o 4 de dezembro de 2015

Narrador

La idea de cuerpo ha ido cambiando durante la historia de la humanidad. Antiguamente se
consideraba que el cuerpo estaba separado del alma dandole mayor importancia a esta lo que
hacia de la educacion fisica un elemento netamente instrumental donde el cuerpo servia para
cumplir las metas del alma.

Jeison Bejarano - Estudiante Licenciatura en Educacion Fisica UPN

El cuerpo como tal lo entendemos como la materia prima de nuestra existencia, es nuestra
realidad misma y es lo que nos permite establecer los vinculos sociales con los cuales
construimos la realidad en la que vivimos.

Narrador

Para los griegos los bienes mas exaltados fueron la belleza, la salud y la juventud dandole una
gran importancia al cuerpo como generador de grandes manifestaciones artisticas y
deportivas.

Edwin Zapata - Estudiante Licenciatura en Educacion Fisica UPN

La importancia del cuerpo es muchisima en la medida en que es todo lo que tengo
definitivamente. Entonces vale la pena hacer todo lo posible para mantenerlo en muy buenas
condiciones no solo fisica sino también emocionalmente y psicoldgicamente.

Narrador

En la edad media el cuerpo adquiere un caracter mucho mas tactil, donde se entiende como
“La Carcel del Alma”. La educacion fisica se reduce en muchas de sus aplicaciones por
considerarse pagana.

Jeison Bejarano - Estudiante Licenciatura en Educacion Fisica UPN

Aqui en la facultad yo creo que mas alla el cuerpo no es nuestro objeto de estudio como tal,
pero si estamos tratando de entender un concepto de cuerpo que supere el dualismo cartesiano
que pues la tradicion occidental ha tratado de imponer.

Narrador

Para el renacimiento el cuerpo toma un nuevo valor al ser considerado como un microcosmos
vivo haciendo de la gimnasia un elemento béasico del proceso educativo de los pueblos.

Luisa Fernanda Catasio - Estudiante Licenciatura en Educacion Fisica UPN

En diferentes semestres hemos concebido el cuerpo desde la cultura, desde el medio en el que
me desenvuelvo y desde un propio “yo”. Hay que tener en cuenta que el cuerpo, todo lo que
se concibe con relacién al cuerpo es una construccion cultural que ademas de eso debemos
enfocarnos en el medio en el que nos desenvolvemos para poder dar pie de lo que es la
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significancia del cuerpo. Nuestro cuerpo para poder sentirlo debemos experimentarlo,
vivenciarlo, creer y saber que es nuestro cuerpo para asi dar una buena pauta de lo que
significa el cuerpo con relacion al medio.

Narrador

En la ilustracion Rousseau concede a la educacion fisica un papel importante en la pedagogia
y se considera que educar es volver a la naturaleza y que la educacion fisica es un buen medio
para permitir el contacto con ella.

Prof. Judith Jaramillo de Palacios — Coord. Licenciatura en Educacion Fisica

Tenemos claro que la construccion conceptual de Educacion Fisica, Deporte y Recreacion
tienen dos elementos que los fundamenta que son el concepto de cuerpo y el concepto de
movimiento. Cuando nosotros decidimos abrir las tres licenciaturas, tuvimos que empezar a
entender que el cuerpo bioldgico-organismo, simplemente es una instancia de posibilidad de
educar al ser humano. Entonces la primera cosa que tuvimos que decidir es modificar el
concepto de cuerpo, saliéndonos de esa concepcion eminentemente biologista y empezar a
construir un concepto de cuerpo como construccion social y cultural.

Edwin Zapata - Estudiante Licenciatura en Educacién Fisica UPN

Desafortunadamente la educacion fisica se ha deportivizado mucho. Al llegar aca a la
licenciatura y ver que no es lo que uno esperaba de pronto en cuanto a mucha practica,
muchos deportes. Es mas como hacia la pedagogia, como hacia entender/valorar y tener las
herramientas para cuidar el cuerpo y como lo que yo hago conmigo mismo repercute
directamente sobre la sociedad.

Prof. Judith Jaramillo de Palacios — Coord. Licenciatura en Educacion Fisica

Osea, Ademas de tener ese cuerpo bioldgico, entendemos que ese cuerpo bioldgico es una
instancia objetiva/concreta que nos permite la mediacion de nosotros mismos con la realidad,
pero que el concepto de cuerpo es una construccion social y cultural. Haber pasado de esa
construccion eminentemente biologista a una concepcion de cuerpo como construccion
social/cultural, le dio a la educacién fisica otra mirada, una mirada mucho mas humanistica
que la que teniamos antes.

Prof. José Alfonso Martin — Decano facultad de Educacion Fisica

Indudablemente los avances y cambios conceptuales e innovativos que se han dado al interior
de la facultad son enormes. El habernos dividido en tres programas ha permitido de verdad
estudiarnos, sin estar permeados en un alto nivel como lo fuimos en una ocasion por uno solo
de los programas. Efectivamente la educacion fisica concibe el cuerpo y su funcién educativa
y social de manera diferente a como se puede trabajar desde la perspectiva del deporte o la
recreacion y alli atendemos a un mayor espectro de poblacion y ademas se pueden hacer
trabajos mucho mas focalizados.

Jeison Bejarano - Estudiante Licenciatura en Educacion Fisica UPN

Soy egresado de un colegio publico de la capital, entonces eran muy recurrentes las practicas
de actividad fisica relacionadas con el deporte en la clase de educacion fisica, entonces yo
creo que como la mayoria de las personas de nuestra generacion la clase de educacion fisica
estaba cimentada por el futbol. En primer semestre, cambia ya totalmente la perspectiva de lo
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que es la educacion fisica y se empieza a anteponer el principio pedagogico que hace la
universidad.

Prof. Judith Jaramillo de Palacios — Coord. Licenciatura en Educacion Fisica

La decision de haber estructurado académicamente la facultad de educacion fisica en tres
licenciaturas es el resultado de la revision de nuestra trayectoria histérica como institucion
madre de la educacidn fisica del pais.

Jeison Bejarano - Estudiante Licenciatura en Educacion Fisica UPN

Y cambia la nocion de educacion fisica, se empieza a entender una nueva nocion. Al
momento en que ingresé precisamente en ese semestre dividieron la Licenciatura en deporte,
la Licenciatura en recreacion y la Licenciatura en Educacion Fisica; entonces fue un choque
tremendo para todos los que ingresamos.

Prof. Judith Jaramillo de Palacios — Coord. Licenciatura en Educacion Fisica

Deporte estd centrado hasta donde hemos discutido en el estudio del deporte como “hecho
social” y la recreacion estd centrada en el estudio de la recreacion como una “posibilidad de
desarrollo del pensamiento creativo”. Mas alla de lo que socialmente se ve — que lo que se ve
son las formas — de todas maneras, como Universidad Pedagdgica estamos obligados a darle
sentido y contenidos distintos a nuestro que hacer académico para modificar los imaginarios
sociales que sobre nosotros existe.

Jeison Bejarano - Estudiante Licenciatura en Educacion Fisica UPN

Ese fue un cambio total, ahora la concepcion que se tiene de educacion fisica es totalmente
distinta gracias también al proyecto curricular que estd en la facultad, que pues en entorno
académico nacional trata de ser muy alternativo y muy innovador.

Prof. Judith Jaramillo de Palacios — Coord. Licenciatura en Educacion Fisica

La educacion fisica para que rescate su valor intrinseco en el campo de la educacion, tiene que
asumirse mas alla de la forma y con base en esa decisién de asumirnos mas alla de la forma
encontramos como objeto de estudio fundamental el abordar la experiencia corporal para
responder a la naturaleza de la educacion fisica que es un saber vivencial experiencial.

Luisa Fernanda Catasio - Estudiante Licenciatura en Educacion Fisica UPN

La licenciatura tiene un enfoque que no tiene ninguna otra licenciatura y es la “experiencia
corporal”. La experiencia corporal concebida como ese saber, sentir y expresar con el cuerpo.
Es importante tener en cuenta como ya hemos mencionado anteriormente que la educacion
fisica no es solamente salir a jugar a un patio, o hacer deporte, 0 solamente hacer aerébicos u
otras cosas; no, la licenciatura es mucho mas que eso, la esencia de la licenciatura es tener
experiencias corporales que ameriten la creacion de diferentes conceptos dentro de la
educacion fisica.

Prof. Judith Jaramillo de Palacios — Coord. Licenciatura en Educacion Fisica
Nuestro objeto de estudio como Licenciatura en educacion fisica es la experiencia corporal

porque la asumimos como un elemento que estructura los procesos del sujeto.
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Luisa Fernanda Catasio - Estudiante Licenciatura en Educacion Fisica UPN

El quehacer pedagdgico del sujeto no solamente se crea desde el hacer, sino desde el pensar,
hacer y sentir. Entonces considero que la Pedagdgica y la Universidad como tal, enfoca en los
educadores fisicos un quehacer docente que mas que hacer primero se piensa, se siente y se
vive para hacer un sentir pedagdgico.

Orden a la educacion superior y a la fe publica “Luis Lopez de Mesa”

Prof. José Alfonso Martin — Decano facultad de Educacion Fisica

Refiriendonos a la distincion que recibimos a la “Luis Lopez de Mesa” que esta originada en
la acreditacion de alta calidad obtenida por el programa de Educacién Fisica, esta delineado
por el decreto justamente en el cual se contemplan unos factores e unas caracteristicas que
indican un derrotero a seguir. Naturalmente pues eso estuvo generado por un proceso de
autoevaluacion, un plan de mejoramiento como consecuencia de ese proceso de
autoevaluacion, pero en el cual estd inmerso todo lo que es docencia, investigacion y las
mismas caracteristicas intrinsecas del programa que son el baluarte académico y la novedad
de planteamiento académico que hace el programa siendo uno de los elementos que mas
incidio en ese aspecto.

Articulacion y media especializada

Convenio Universidad Pedagdgica Nacional — Secretaria de Educacion del Distrito

Prof. Judith Jaramillo de Palacios — Coord. Licenciatura en Educacion Fisica

Aprovechamos el convenio con la secretaria de educacién acompafiando varios colegios en el
proceso de la articulacion de la educacién media con la educacién superior y ha sido como la
oportunidad que hemos encontrado para empezar a mostrar una mirada distinta a la educacién
fisica y ha tenido una alta disceptibilidad. En ese sentido creemos que ha sido como la
estrategia para empezar a modificar esos imaginarios sociales de la educacion fisica.

Javier Bejarano - Estudiante Colegio El Porvenir

Para mi la articulacion ha sido muy positiva porque nos ha dado a conocer los conceptos
basicos de la educacion fisica y tener en claro los conceptos de que es cuerpo porque antes
uno digamos tipo sexto, quinto comenzaba uno a correr, en la educacion fisica — diez vueltas
al colegio y tiene su B —y no tenian claro que era cuerpo, como uno manejaba su cuerpo, los
diferentes usos socioculturales que le ha dado al cuerpo. Ha sido muy positivo poder aprender
a interactuar en grupo.
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Prof. Sonia Lopez — Docente UPN, Coordinadora Articulacion UPN - SED

En este convenio participan tres colegios — El colegio Porvenir, El colegio Bravo Paez y el
colegio Luis Lépez de Mesa -. Estos tres colegios son los colegios que ya estan en una etapa
de evaluacion de un proceso que venimos desarrollando desde el afio 2008 y tenemos otros
siete colegios que estan también en la fase de implementacion.

Karen Céardenas - Estudiante Colegio El Porvenir

Veiamos la universidad muy lejos, nosotros veiamos la universidad como un suefio, como
algo que no se puede llegar o que muy pocos llegaban. Entonces la articulacion de la
educacion media con la educacién superior nos ha permitido como que esto se vuelva una
realidad y entonces que nosotros tengamos como esas oportunidades que a muchos no se les
da.

Prof. Sonia Lopez — Docente UPN, Coordinadora Articulacion UPN - SED

El objetivo de estos proyectos es que los estudiantes que acuden a los colegios distritales,
vean un poco més cerca la posibilidad de acercarse a la educacion superior. Que vean que el
paso de la educacion media a la educacion superior no es imposible. Nuestro proyecto para
esos colegios estd pensado para que los estudiantes de Décimo y Undécimo en jornada
extraescolar y los fines de semana en algunos, estudien el curriculo que nosotros propusimos
para esos colegios y que van muy de la mano con el Proyecto Curricular de la Licenciatura en
Educacion Fisica de la Universidad Pedagdgica Nacional.

Nelly Lancheros - Coordinadora proyecto Articulacion SED Colegio el Porvenir

En este proceso hemos realizado una serie de trabajo en donde la Universidad con maestros
del Colegio, hemos venido conociendo las propuestas educativas. La idea es que la
universidad tiene una propuesta de formacion humana para sus estudiantes y en este caso la
licenciatura en educacion fisica y el Colegio Porvenir también tienen unos objetivos de
formacion con los estudiantes.

Prof. Sonia Lopez — Docente UPN, Coordinadora Articulacion UPN - SED

Nosotros realizamos un trabajo mancomunado con los profesores de los colegios. Hicimos un
plan de estudios, hicimos una maya curricular, acompafiamos los grupos de trabajo y de
estudio de los profesores del distrito y ellos comenzaron a implementar. Nosotros
acompafamos este proceso en reuniones de profesores, de directivas, de padres de familia, de
estudiantes y ellos simplemente después de muchas reuniones y de haber finiquitado casi ese
plan de estudio se implemento.

Nelly Lancheros - Coordinadora proyecto Articulacion SED Colegio el Porvenir

Y ha sido un encuentro de pares en donde se han creado conversaciones entre maestros de
universidad y maestros de colegio; esto ha favorecido que se tenga o que la universidad tenga
una vision de como es la dindmica del colegio y el colegio tenga una visibn mucho mas
cercana y mucho mas presente de lo que es la vida en la universidad y eso ha hecho también
obviamente que los estudiantes tengan un acercamiento mucho mas concreto, mucho mas real
de lo que es la vida de la universidad.
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No Identificado.

Con respecto a la educacion fisica nos han cambiado el concepto, antes el concepto era que
uno tenia que correr y sudar para demostrarle al profesor que hizo educacion fisica. Ahora el
concepto es que lo vemos tanto de una parte filoso6fica como una parte cientifica o una parte
bioldgica, entonces como que estamos mirando diferentes aspectos y llegamos a la conclusion
que el cuerpo no solamente es fisico, correr, un cuerpazo, sino también la mente,
pensamientos, la forma en que nosotros educamos el cuerpo y en que lo manejamos y nos
acoplamos en diferentes espacios.

Prof. Orlando Chavarro — Docente Colegio El Porvenir

Ha sido una experiencia muy buena tanto para los estudiantes cuanto para los docentes,
porque fue darle un vuelto total a lo que el concepto de la educacion fisica que nosotros
teniamos y veniamos manejando con el programa integrado de lo que era el deporte, la
educacion fisica y la recreacion. Cuando nos plantea la pedagdgica el cambio de que es
solamente y que el colegio va a estar articulado, hubo mucha motivacion de parte de nosotros
para implementar este programa. Damos gracias a la asesoria de la pedagogica porque ha sido
muy constante este acompafiamiento para nosotros los docentes ya que es un cambio total
para nosotros de lo que teniamos para lo que se va a dictar ahorita.

Estudiante Guillermo Posada — Colegio El Porvenir

Para mi la articulacion ha sido muy importante porque nos ha dado como mas perspectivas de
lo que teniamos antes, antes nosotros creiamos que cuando nos decian que educacion fisica
era venir a jugar y a sudar y no, nos tenemos que dar cuenta que la educacion fisica es mas
dolor y sudor, sino también que la educacion fisica es ver cobmo utilizar el cuerpo, que se debe
hacer con el cuerpo y las condiciones que le damos a él.

Prof. Orlando Chavarro — Docente Colegio El Porvenir

En un principio fue un poco dificil con los estudiantes porque tendrian que estar todo el dia,
entonces para ellos estar por la mafiana con las clases basicas, el nlcleo basico y por la tarde
el ndcleo tecnolégico para ellos ha sido un poquito dificil. Motivarlos a que lleguen a la
universidad, de que ya estan en el colegio y la universidad esta en el colegio también fue un
poquito dificil, pero en este momento ya tenemos desde el afio pasado que habia uno o dos en
cada curso, en este momento ya tenemos 55 estudiantes que quieren estudiar y que quieren
seguir la licenciatura en Educacion Fisica.

Javier Bejarano - Estudiante Colegio El Porvenir

Quiero seguir digamos estudiando la carrera, poder seguir en la universidad pedagogica y
tener en claro mas adelante en mi futuro los conceptos de la educacion fisica. Y también la
articulacion me ha servido para mejorar mi comportamiento.

Prof. Juan Carlos Gomez — Docente Linguistica Colegio Bravo Paez

Creo que uno de los retos mas importantes que ha significado el mirador como docente, ha
sido acercar a los estudiantes a la comprension de la educacion, acercarlos al proceso de la
pedagogia dentro de la Licenciatura en Educacion Fisica, y que ellos comprendan de alguna
manera que es una vocacion y que es una profesién muy importante hoy en dia en Colombia.
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Prof. Jorge Humberto Rojas — Docente UPN

Trabajamos con los mismos nombres que tiene la Universidad Pedagdgica Nacional y se ven
las mismas tematicas de los dos primeros semestres de la universidad. Entonces ellos
empiezan a entender eso y se dan cuenta que ellos se estan preparando ya para la universidad.
Eso es lo que estamos haciendo basicamente aca. La articulacion lleva, este es el segundo afio
que va en forma. La educacion fisica va més alla, en la educacion fisica hay que manejar la
parte tedrica, hay que mirar que cuando estamos jugando también estamos aprendiendo un
monton de cosas diferentes, entonces los maestros de las otras areas también van aprendiendo
que la educacion fisica tiene mas significado. Eso es lo que basicamente los muchachos van
entendiendo también como los maestros de las otras areas, y lo bueno es que también se
vinculan los maestros de otras areas y ellos también entran a la articulacion y también dan su
clase y se dan cuenta que si hay temas relacionados de otras asignaturas o de otras areas con
la educacion fisica.

Profesor Juan Carlos Gomez — Docente Lingtistica Colegio Bravo Paez

Soy docente de linglistica y definitivamente los procesos de escritura y de lectura son
fundamentales dentro del proyecto de articulacién y han servido como herramientas para que
los estudiantes comprendan no solo el proceso de aprendizaje mismo y el proceso de
conocimiento, sino que tengan herramientas para implementarlas en un futuro profesional.
Actualmente dirijo el area de Pedagogia y dentro de ellas una asignatura que se llama taller de
lenguajes y educacion y pedagogia y ambas han complementado el proceso dentro del
proyecto de articulacion. Los estudiantes han adquirido herramientas no solo a nivel de
escritura y oralidad sino que de alguna manera han adquirido conocimientos fundamentales en
el campo de la educacion fisica como tal.

Egresado — Sebastian Hurtado Colegio Bravo Paez.

Mi experiencia en la universidad fue gratificante si, porque aprendi muchas cosas que nunca
pensé aprender. Tenia la idea, se me habia pasado alguna vez durante afios anteriores ser
docente, osea ser educador, era fuerte pero no era tan definida. Después cuando llego la
Universidad Pedagogica y me di cuenta de los beneficios que tiene un educador, me parecio
maravilloso y es algo que hizo la universidad y definié mucha gente, mucha gente estuvo aca
y dijo “quiero ser profesor, quiero educar porque me gusto eso.

Rosa Amparo Ruiz Saraya — Coordinadora Proyecto Articulacion UPN — SED Colegio Bravo
Paez.

El programa de la articulacion con la educacién media y superior y con el mundo del trabajo
es una propuesta de “Bogota positiva”, y esta enmarcada entre las propuestas que lidera la
secretaria de educacion. La secretaria de educacion con convenio con la Universidad
Pedagogica Nacional y después de una previa caracterizacion que se le hizo al colegio en
cuanto a fortalezas de contexto y fortalezas en cuanto a los atributos de los estudiantes se
decidié que fuera la Licenciatura en educacion Fisica.

Estudiante Andres Villamarin — Colegio Bravo Paez

Bueno, en si el proyecto de la Licenciatura en Educacion Fisica y el proceso de articulacion
que se estd dando con el colegio, pues es un proceso que nos ha beneficiado a todos los
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estudiantes de grado Décimo y Undécimo, ha sido un proyecto bueno, bien organizado, con
proyeccion y pue si, nos ayudo a nosotros como a orientarnos sobre lo que queremos hacer en
un futuro.

Rosa Amparo Ruiz Saraya — Coordinadora Proyecto Articulacion UPN — SED Colegio Bravo
Paez.

La educacion media articulada le brinda a los estudiantes herramientas para que se puedan
desempefiar mejor en diferentes contextos. Nosotros entregamos certificacion laboral de
gestores como proyectos culturales lo que le abre la posibilidad al joven de trabajar en
diferentes contextos relacionados con la parte cultural.

Prof. José Alfonso Martin — Decano facultad de Educacion Fisica

También ha hecho bastante extension fundamentalmente a esta hora con entidades del estado.
Hicimos la asesoria académica del Plan Decenal del Deporte, la recreacion y la educacion
fisica, Lideramos ademas el programa de competencias para la educacion fisica, la recreacion
y el deporte en el pais para el Ministerio de Educacion Nacional, las politicas publicas de diez
localidades de Bogota con sus planes de accion, ademas de ello estamos liderando también el
programa de articulacion y media especializada con la secretaria de educacion que es un
programa pionero en el pais que muy seguramente van a replicar en otras secretarias. También
realizamos un proyecto importantisimo para Coldeportes Nacional y el Comité Olimpico que
son las Escuelas virtuales en deporte, que generaron pues una pagina web y toda una
estructura para promocionar la practica de los deportes, y ademas de ello, un bus de esos
grandes que visito méas de ciento diez distintas poblaciones de Bogota y del pais, atendid
directamente mas de once mil usuarios, mas aquellos que se estan vinculando via pagina de
internet. Tenemos ademas proyectos de vincularnos aqui con la empresa privada y poder
justamente atraer toda la poblacién para poder cumplir nuestra funcién de generar bienestar.

FIN.
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empirica do estudo, A andlise do material produzido serd por meio da analise de contelido proposta por
perspectiva de Michei Pécheux (1998}

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

O TLCE apresenta uma redacio gue necessita de melhor formatacio, pois passa uma impressio de
descuido na apresentacio de seus pardgrafos. O documento alerta para possiveis riscos com o seguinie
em situagBes similares, tais como desconforto ou conslrangimento com alguma pergunia especifice”. £ uma
redacdo ambigua ao qual se recomenda retirar a frase “ndo sdo maiores do que aqueles encontrados em
situages similares, tais” tornando o texto mais claro. O documento expressa claramente o direito de o
enlrevistado desistir bem como rever o texto de sua entrevista apds a transcricdo do mesmo.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Esie esiudo é uma continuidade da disseriagio de mesirado do propenente que teve a indicagao direta para
o doutorado pela natureza original e estudos derivativos da mesma. Como informado anteriormente o
Frojeio se prophe @ CoOmprEETte) TOND 35 Emainas Fioigenas 5o enconeam PoSiCionRactas no curviculo de
formac3e docente da Licenciatura em Educacio Fisica da UPN. Para tanio estristura seu estudo iniciando
por um consistente SCOPING REVIEW com um mapeamento bem elaborado sobre o conceito de Praticas
Corporais e sua abordagem na perspectiva das populagtes indigenas na Amazénia. Esta parte ja é uma
bela coniribuicao deste trabaiho. Seu marco tedrico conta com uma variedade de autores navegando entre
conceiios de teorias pds-culiura, interculturalidade e descolonialidade. Em segiiéncia discute os sislemas de
ensino colombiano e especificamente da educagao fisica naquele pais. Sua base material de dados €
constifuida pela Analise do Projeto Curricular da Licenciatura em Educagao Fisica (PCLEF) da Universidad
Pedagégica Nacional{Bogota - Coidmbia); Tres videos institucionais sobre o respectivo programa de
Iommacin; Leitura de nlanos de anla das discinlinas o eepacos académicse (anpe 2000, 2011 2012 2012,
2014 e 2015)

Leitura e andlises normatividade nacional e instifucional; Realizacdo de trés entrevistas semiestruturadas via
Skyvpe a personagens-chave gue tiveram envolvimento com a organizagao do
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processo de conslrugdo de cada um dos programas de formacgio docente {licenciatura em EF, Licenciatura
e ReCreatan, Licensiaiura o Copoie). Fora 1870 SHay 1eairadas Dustas, Comparacoe

¢ auxilic do software NVIVO10, como ferramenia auvxifiar na condugio o organizagio operaciona! & analitica
da pesquisa. Ainda que a AD (analise de conteldo) seja na perspectiva de Michel Pécheux ela pressupde

categorizagdo seja no carater iéxico, semantico, sintafico ou expressivo, inexistindo no corpo do projeto
qualguer referéncia a opgao meiodologica para consirucdo desias categorias essencial para analise das
Mesmas.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE — Presente precisa reformulag3o e formatacio.
Instrumentos de coleta de dados/informacies - Presente

Recomendacbes:

- Realizada a formatacdo adequada do TCLE no tocante a erros de espagamertio e grafia.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

MEn avictom nenddncinc dn nantn do victa de dtica em nocauics aunoro.ce atencin anc erroc de grafia nn
TCLE, mas estes pontos ndo impedem a aprovacao do projeto peio CEP.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Aprovado.

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgtes Basicas|{ PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 01/02/2017 Aceito
do Projelo ROJETO 857058.pdf 11:02:50
Folha de Boslo Folha AlexFragapdf 01/62/2017 jEdwin Alexander Aceito

: 11:01:49 | Canon Builrago
Declaracin de {COMPO it 1 27127 [ Ecbwin Alovander Aceito
 Cesquisadores 17411t {Canon Buitrago
Cronograma CRONOGRAMA pdf 27/01/2017 [Edwin Alexander Aceito
17:39:57 | Canon Buitrago
TCLE /Termosde | TCLE.docx 27/01/2017 | Edwin Alexander Aceito
Assentimento / 17:18:52 |Canon Buitrago
Justficaiiva de
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 27/01/2017 jEdwin Alexander Aceito
Brochura 17:18:01 |Canon Buitrage
| investioador : i '
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Continuagao do Parecer: 1.932.021

Situacdo do Parecer:

Anrovado

Necessita Apreciacio da CONEP:
Mzo

PORTO ALEGRE, 30 de Marco de 2017

Assinado por:
José Artur Bogo Chies
{Coordenador)

Enderecar  Av. Paulo Gama, 110 - S2la 317 do Prédio Anexs 1 da Beltoria - Gampus Gentza
Bahro: Faroupilha CEP: 0p 040-060
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