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“Interdisciplinaridade nos parece hoje
mais processo do que produto”

(FAZENDA, 1994, pg. 25).



RESUMO

A desfragmentacdo das formas de compreensdo do mundo e de suas relacbes €&
uma necessidade, portanto é de extrema importancia discutirmos sobre a
interdisciplinaridade: seu conceito, métodos e principios. Por isso, este estudo se
propde a dissertar sobre tais questdes a partir da pratica pedagdgica das alunas da
Licenciatura em Educacdo do Campo - UFRGS/POA. Dando a possibilidade de
pensar préaticas alternativas ao modelo cartesiano/disciplinarizante para a educacao
basica. Sendo assim, este estudo foi desenvolvido da seguinte forma: estudo
bibliografico, Freire (1987), Fazenda (2011) Demo (1997) e Paviani (2005); analise
dos planos de aula; entrevistas e analise dos dados obtidos. Na préatica pedagogica
das estagiarias a interdisciplinaridade se concretiza, através do Tema Gerador de
Paulo Freire (1987). Conclui-se que o0s temas concretos que envolvem a
interdisciplinaridade sdo essencialmente amplos, facilitando a construcdo de uma
pratica pedagdgica inovadora, na qual a interdisciplinaridade s € possivel se estiver
na intencdo desde a primeira decisdo tomada. Portanto, buscar a
interdisciplinaridade é uma necessidade desde o ato de planejar. Compreendendo
gue a interdisciplinaridade é entendida pelos autores tanto como método de
trabalho, quanto epistemologia. Neste estudo, diferente das concepc¢des anteriores,
observou-se que o Tema Gerador € um método através do qual se pode alcancar a
interdisciplinaridade, que é relacéo.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Pedagogia interdisciplinar. Educacdo do
Campo. Tema Gerador.



ABSTRACT

Defragmenting the ways of understanding the world and its relations is a necessity,
So it is extremely important to discuss interdisciplinarity: its concept, methods and
principles. Therefore, this study proposes to lecture about such questions from the
pedagogical practice of the students of the Licenciatura em Educacdo do Campo -
UFRGS / POA. Giving the possibility of thinking alternative practices to the Cartesian
/ disciplinarizing model for basic education. Thus, this study was developed as
follows: bibliographic study, Freire (1987), Fazenda (2011) Demo (1997) and Paviani
(2005); analysis of lesson plans; interviews and data analysis. In the pedagogical
practice of trainees, interdisciplinarity is concretized through the Generative Theme
of Paulo Freire (1987). It is concluded that the concrete topics involving
interdisciplinarity are essentially broad, facilitating the construction of an innovative
pedagogical practice in which interdisciplinarity is only possible if it is intended since
the first decision made. Therefore, seeking interdisciplinarity is a necessity from the
act of planning. Understanding that interdisciplinarity is understood by the authors as
both method of work and epistemology. In this study, different from previous
conceptions, it was observed that the Generating Theme is a method through which
one can achieve interdisciplinarity, which is relation.

Key-Words: Interdisciplinarity. Interdisciplinary Pedagogy. Countryside
Education. Generating Theme.
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INTRODUCAO

O presente TCC (Trabalho de Concluséao de Curso) reflete sobre o paradigma
da interdisciplinaridade, devido a necessidade de uma préatica que contribua na
construcdo de uma educacéo desfragmentada, a qual se fundamente na pesquisa,

no compromisso coletivo e na busca do novo.

Este TCC foi desenvolvido através de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, de natureza basica. E um estudo de caso, descritivo, que investiga o
fendbmeno da interdisciplinaridade. Os procedimentos metodolégicos realizados
foram os seguintes: aprofundamento bibliografico, analise documental e entrevistas
reflexivas. A pesquisa se desenvolve na epistemologia dialética e baseia-se na
relacdo sujeito versus sujeito. Para subsidiar o estudo destacam-se 0s seguintes
autores: Jayme Paviani, Ivani Catarina Arantes Fazenda, Pedro Demo e Paulo

Freire.

O campo empirico do estudo foi a pratica pedagdgica dos alunos da 12 turma
de Licenciatura em Educacédo do Campo da UFRGS (Universidade Federal do Rio
Grande do Sul), a qual se baseia em uma formacdo diferenciada, critica e
interdisciplinar. Nesse contexto, procurou-se observar como esta formacao reverbera
na pratica docente, a luz da seguinte problemética: Quais as caracteristicas de
uma pratica pedagoégica interdisciplinar? Como elas aparecem no estégio

docente dos alunos da Educacdo do Campo?

7z

O objetivo geral do estudo & observar de que forma se consolida a
interdisciplinaridade na pratica pedagégica das estagiarias da 12 turma de

Licenciatura em Educacao do Campo UFRGS - Porto Alegre, durante o estagio.
Enquanto objetivos especificos, destacam-se:

e Averiguar, através da analise do diario de classe, quais as estratégias
desenvolvidas pelas estagidrias com o objetivo de alcancar a
interdisciplinaridade;

e Analisar as dificuldades obtidas para a construcdo de um planejamento

interdisciplinar, os desafios para a pratica desfragmentada,

11



e Observar se ha a preferéncia por uma area do conhecimento, abordada no
periodo de estagio.

Os processos metodolégicos desenvolvidos foram: estudo bibliogréfico,
estudo documental (PPC - Projeto Pedagdgico do Curso; andlise do material
produzido durante o estdgio), entrevistas com as estagiarias e analise dos dados
obtidos.

A organizacao deste trabalho estd em congruéncia como a forma dialética de
conhecer que parte do mais amplo para o mais especifico. A primeira parte consiste
no estudo histérico e conceitual sobre interdisciplinaridade. A segunda parte se
dedica a andlise do objeto estudado. A explicitacdo dos resultados obtidos encontra

se na ultima secao.

Além da relevancia do tema em questdo, a motivacdo para a realizacao
deste TCC se da ao fato de que possuo interesse pessoal e me sinto desafiada por
esta tematica. Minha caminhada na tentativa de compreender a interdisciplinaridade
e seus desafios teve inicio no ano de 2015, quando fui convidada a pesquisar sobre
interdisciplinaridade no projeto: “Educacédo Superior e Educagao Basica no Brasil:

vinculacdes necessarias”.

Os sujeitos que participaram no estudo de caso sdo quatro mulheres e um
homem, portanto, durante todo o trabalho, referi-me aos mesmos como “as
estagiarias”, em oposi¢do ao machismo existente até mesmo em nossa gramatica.
Espero que este trabalho seja proveitoso a todos que se interessam por pensar e

discutir o tema da interdisciplinaridade.

Boa Leitura!l

12



1 APORTE TEORICO SOBRE INTERDISCIPLINARIDADE E FORMACAO
DOCENTE

A interdisciplinaridade se faz necesséria, pois o conhecimento fragmentado
na pratica ndo funciona, devido ao excesso de especializagdo. O conhecimento se
tornou tdo especifico que nado corresponde mais a realidade. Um fenémeno
analisado por um especialista ndo € o fenbmeno em si, mas sim um recorte
submetido a um método especifico e a um olhar especializado em enxergar de uma
maneira e os resultados, muitas vezes, sdo repetidos s6 nas mesmas condi¢cdes.
Segundo Frigotto (2001, p.40) "O modo de pensar fragmentario, linear, produz
conhecimentos que, transformados em acéo, trazem inUmeros problemas concretos
ao conjunto da humanidade”, pois, na hora de se considerar as necessidades e 0s
objetivos, se analisa por um Unico viés. Dessa forma, resolve-se um problema
criando-se muitos outros. Nao se considera a situacado dentro de um todo, como por
exemplo, a relacdo entre a industria e 0 meio ambiente: nds quase destruimos o
ecossistema para passar a pensar que essas realidades ndo podem ser pensadas

isoladamente.

Esta secdo se reserva a discussdo tedrica e se organiza na tentativa de
entender 0s processos historicos da ciéncia em relagdo aos interesses e
pressupostos emergentes de cada época. O intuito é de compreender o caminho
trilhado pelos saberes até a forma de sistematizar o conhecimento por fragmento, o
cartesianismo, que € proprio da modernidade. Em seguida, trata-se, nesta secao, do
movimento que vem afirmar que outras formas de saber e sistematizar o
conhecimento sdo possiveis: a interdisciplinaridade. Ela é um movimento de

resisténcia, contra hegemonico em relacéo a epistemologia vigente cartesiana.

1.1 CIENCIA EM UMA PERSPECTIVA HISTORICA

A palavra ciéncia vem do latim e significa conhecimento, mas um
conhecimento sistematico, seguro e bem fundamentado. A epistemologia da ciéncia
€ a teoria do conhecer, mas um conhecer com rigor € o contrario da doxa que é

mera opiniao.
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Sabe-se que a ciéncia surge com a tentativa da humanidade encontrar
respostas para seus dilemas existenciais como: De onde viemos? Qual o sentido da
vida? Porém, a ciéncia caminhou para além destas questdes da curiosidade humana

e passou a ser uma tentativa de entender problemas baseando-se na observacéao.

Na Grécia Antiga, surge o “pensamento critico” e nada mais pode ser
justificado baseando-se em mitos e dogmas. Entdo, ao invés de Deus, o homem
passa a assumir o centro do universo, 0 que € um pensamento naturalista, baseado
no antropocentrismo. No periodo socréatico, o pensamento cientifico se funda no

conceito da prova cientifica, atrelada a observacao e a repeticdo do fenébmeno.

Durante a idade média, periodo conhecido como “periodo das trevas”, se
abandona o que os gregos haviam construido e se defende a teologia como base de
tudo. Isso se deve ao fato de que os filésofos escolasticos tinham uma viséo
dogmatica sobre a forma de pensar a ciéncia. Estes pensadores sO aceitavam a

dialética e a ldgica aristotélica como base para a analise cientifica.

No periodo da renascenca se retoma o desenvolvimento cientifico, pois 0s
pensadores retomam 0 pensamento pré-socratico, reconhecendo a matematica e a
l6gica como meios fundamentais para o desenvolvimento da ciéncia. Deixou-se de

tentar definir se eram 0s nimeros ou as palavras que revelariam a verdade.

Em cada época houveram discussdes para definir o que € ciéncia.

Concordo com o que defende Chalmers (2016):

[...] cada area do conhecimento pode ser analisada por aquilo que é.
Ou seja, podemos investigar quais sdo seus objetivos - que podem
ser diferentes daquilo que geralmente se consideram ser seus
objetivos - ou representados como tais, e podemos investigar os
meios usados para conseguir estes objetivos e o0 grau de sucesso
conseguido. N&o se segue disso que nenhuma area do
conhecimento possa ser criticada. Podemos tentar, qualquer area do
conhecimento criticando seus objetivos, criticando a propriedade dos
métodos usados para atingir esses objetivos, confrontando-a com
meios alternativos e superiores de atingir os mesmos objetivos e
assim por diante. Desse ponto de vista ndo precisamos de uma
categoria geral “ciéncia”’, em relacdo a qual alguma area do
conhecimento pode ser aclamada como ciéncia ou difamada como
nao sendo ciéncia.” (CHALMERS, 2016, pg. 197).

14



Portanto, definir o que € ciéncia a partir de um método, ou concepcéo, €
sobrepor uma area do conhecimento a outra. O estrito senso do “Método” como o
verdadeiro e unico € um erro, pois o “Método” nao existe. O que existem sao
diferentes métodos, possiveis e coerentes dentro de cada &rea das ciéncias, as
quais sao plurais e multiplas. Seja qual for a concepcéo de interdisciplinaridade, ndo
h&, hoje, espaco para dualismos entre o que é mais ciéncia, cientifico, ou método

mais verdadeiro.

A interdisciplinaridade, por sua proposicdo multiperspectival, aceita e
respeita toda e qualquer posicdo fundamentada, porém, sempre
analisando-a em sua provisoriedade. Nao se pauta por nenhum
paradigma, portanto € essencialmente  antiparadigmética.
(FAZENDA, 1994, pg.104).

Sendo assim, ndo se tem um modelo Unico e garantido para se alcancar a
interdisciplinaridade, estd na esséncia da interdisciplinaridade as formas mdaltiplas de
se fazer uma pedagogia interdisciplinar, podendo ser o modelo idealizado, o
possivel, ou ainda ideal para cada situacdo. E tdo pouco a interdisciplinaridade
pretende um método universal, pelo contrario, € um método para cada situacéo de

investigacao, mas que faca sentido para todos os envolvidos.

1.2 O ADVENTO DAS ESPECIALIZACOES

Conforme Paviani (2005), a disciplina surge na Grécia antiga, principalmente
por Platdo e Aristételes. “A academia fundada por Platdo possui diretoria, estatuto,
orcamento, salas de aula, biblioteca e cada professor sua disciplina” (PAVIANI,
2005, pg.30). As aulas ja se dividiam em organizacéo disciplinar: um professor para
cada campo do saber, com diferencas de carater epistemolégico e metodolégico na
busca de compreensao da realidade, entendendo o conhecimento em uma relacéo
de causa e efeito, no entanto, ainda com muita preocupagdo em manter relacao

entre as especificidades, sem perder a dimenséo do todo.

A especializacdo dentro das areas do conhecimento ja setorizadas, se deve
a consolidacéo organizacional das primeiras universidades na busca de aumentar a
eficiéncia do ensino e da aprendizagem. Com a expansao das universidades

medievais constituindo-se cada vez mais as especialidades, abriu-se assim,
15



conhecimento especifico dentro do conhecimento que ja havia se considerado
isoladamente. Essas concepc¢des estdo pautadas em uma ideia de mundo e de

ciéncia em que a soma das partes corresponde ao todo.

Assim, cada vez mais se divide o que estava fragmentado, a ponto da
ciéncia ser dividida em micro campos de saberes e o conhecimento se torna tao
especifico que, transpondo para a realidade, simplesmente ndo funciona. Portanto,
percebe-se que a soma das partes ndo corresponde a realidade e que se o

conhecimento for considerado isoladamente nunca sera a realidade.

Em parte, a fragmentacéo e separacdo entre os campos do saber com juizo
de valor € resultado de um processo das lutas burguesas. Dentre elas, o
Renascimento, na Italia, que era a burguesia na briga pelo reconhecimento de sua
cultura e pelo poder politico contra o clero; o lluminismo, na Franca, que pretendia a
libertacdo da educacdo das maos da igreja e do pensamento dogmatico; a
Revolucdo industrial e cientifica, na Inglaterra, que buscava alternativas para
melhorar a produgdo de mercadorias. O capitalismo comercial passa a ser industrial,
necessitando de trabalhadores capazes de produzir nestes novos moldes. A
escolarizacdo se volta para atender as necessidades do mercado, sendo incumbida
de formar aquele trabalhador. Desde entdo, a ideia de progresso da/para a ciéncia
estd ligada ao desenvolvimento tecnologico, todas estas revolugbes foram
revolugdes burguesas. Com a burguesia assumindo o poder econémico, assume 0
politico, e faz com que o cientifico trabalhe pelo interesse do capital. Desta forma o
capital passa a regular a ciéncia e, para a burguesia, é extremamente interessante
gue a sociedade se regule pela ciéncia. Uma marca desse movimento €

consolidag&o do positivismo.

Foi nesse periodo, século XIX, que as ciéncias se especializaram de modo
intenso e se exagera no valor dado ao saber da ciéncia. Nesse periodo positivista
mantém-se a oposi¢cdo extrema entre a ciéncia e o senso comum, entendendo como
inferior outras formas de conhecimento como: o mito, a religido, a arte e a filosofia. A
ciéncia passa a ser vista como o conhecimento superior, pois seria o verdadeiro em

funcdo de ser um produto burgués.

16



O positivismo entende o conhecimento na relacdo objetivista de causa e
consequéncia. Tem um viés ortodoxo ligado a religido, dogmatico, assim como o
liberal que se define como uma teoria independente, neutra, e livre de valores.
Constréi principios reguladores, o pensamento sistematico, estabelece objeto,
meétodo e conceitos. Mas 0 método e os conceitos da Ciéncias da Natureza, com
modelo hipotético dedutivos e método quantitativo. O positivismo tem a finalidade de
explicar, revelar e controlar teorias. A explicacdo positivista € uma explicacdo que
ndo é teoldgica, filosofica ou metafisica, baseia-se na razéo e em leis. E sobre isso,
Santos relata que:

O modelo de racionalidade que preside a ciéncia moderna constituiu-
se a partir da revolucao cientifica do século XVI e foi desenvolvido
nos séculos seguintes basicamente no dominio das ciéncias naturais.
Ainda que com alguns prenincios no século XVIII, é s6 no século

XIX que este modelo de racionalidade se estende as ciéncias sociais
emergentes. (SANTOS, 1988, pg.3).

Uma das marcas dos positivistas no Brasil foi a institucionalizagéo do ensino
técnico. Pretendia-se a reforma social através da educacao tecnicista, desvalidando
as areas reflexivas, como a filosofia e a religido. Passa-se a entender como Unica

forma de explicar a realidade, a forma “cientifica”.

Com isso, emerge o mito do cientista: como o pensar correto “libera” (o torna
refém do pensar do outro) os outros da necessidade de pensar, pois deixa-se 0
pensar somente para o cientista. Passa-se a apenas obedecer, abandona-se o ideal
iluminista de pensar por si s6. O especialista possui o poder de induzir o
comportamento das pessoas, pois a ciéncia tem valor de verdade, sendo superior ao

Senso comum.

1.3 HISTORIA E TEORIA DA INTERDISCIPLINARIDADE

O movimento da interdisciplinaridade comecou no continente europeu,
especialmente na Franca e na ltalia, na década de 1960. Surge a partir da
reivindicacdo dos estudantes que estavam descontentes com o0s estudos
universitarios, pois os conteudos eram muito distantes da vida deles, privilegiava o
dominio epistemolégico de certas ciéncias, com excessiva especializacdo e o

dogmatismo do saber que incentivava e possibilitava ao estudante que olhasse para
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uma unica dire¢do. Entdo, a interdisciplinaridade surge das demandas dos
movimentos estudantis. Nesta mesma €época se iniciam 0s primeiros estudos

internacionais sobre interdisciplinaridade.

Segundo Fazenda (1994), em 1961 Gusdorf apresentou a Unesco um
projeto de pesquisa interdisciplinar para as ciéncias humanas, o qual pretendia
orientar as ciéncias para trabalhar pela unidade humana e previa a diminuicdo da
distancia tedrica entre as ciéncias humanas. A autora destaca que a partir da
andlise deste projeto encontra-se hipGteses e orientacbes de trabalho como:
superacdo da dicotomia ciéncia e arte; cultura e ciéncia; percepcao/sensacao;

espaco/tempo e a importancia do embate objetividade/subjetividade.

Em 1967, em Louvain, foi realizado um coléquio com a finalidade de refletir
sobre o estatuto epistemolégico da teologia. O problema proposto foi a necessidade
de pesquisar as relacdes igreja/mundo. Neste coloquio foi indagado o papel do
tempo, do espacgo, valor e campo das ciéncias, questdes estas que para Fazenda
(1994) estao no cerne da polémica sobre interdisciplinaridade.

A autora relata que posteriormente, em 1971, com o patrocinio da OCDE
(Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico), criou-se um
comité para redigir um documento sobre os principais problemas do ensino e da
pesquisa nas universidades, mas nao visava apenas a evolucdo das universidades,
0 objetivo era permitir a consolidacédo da autocracia, o desenvolvimento da pesquisa
e da inovacdo. Tal projeto partiu de uma distingdo conceitual entre os niveis de

relacdo: multi, pluri, inter e transdisciplinaridade.

Fazenda (1994) considera que Guy Palmade aprofundou as questdes sobre
interdisciplinaridade levantadas pelos autores que o precederam e também iniciou a
discusséo sobre o risco de a interdisciplinaridade converter-se em ciéncia aplicada,
por isso ele insistia em 1977 na importancia da explicitacdo conceitual para que 0s
obstaculos encontrados para realizacédo desse trabalho fosse melhor compreendido.
Para a autora, as problematicas levantadas nas décadas de 60 e 70 sé&o
fundamentais para 0s que se aventuraram em exercer ou investigar a
interdisciplinaridade. Mas, sobretudo, ela considera que os projetos interdisciplinares

auténticos tém como fonte de energia e direcdo a duvida conceitual.
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Ainda, segundo Fazenda (1994), a partir da década de 80 compreendeu-se
gue ndo era mais possivel analisar a viabilidade de um projeto interdisciplinar sem
analisa-lo na interdependéncia de outras variaveis; Passa-se a entender a
interdisciplinaridade como categoria de acdo e que ela se desenvolve a partir do
desenvolvimento das proprias disciplinas.

Entusiasmados pelo modismo, interdisciplinaridade foi a palavra de ordem.
Em 1971 o governo brasileiro lanca a LDBN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao)

o

- lei n° 5692/71 em que o fundamento principal para tais reformas “era” a
interdisciplinaridade. No entanto, o entendimento que se tinha era severamente
distorcido: foi usada como meio de dissolver disciplinas; no apice do ensino
tecnicista disciplinas como filosofia, sociologia e histéria desapareceram do
curriculo. Segundo Fazenda (2011, pg.11): “nas décadas de 1970 e 1980
contAvamos com um numero reduzido de pesquisas ha tematica da
interdisciplinaridade e com uma bibliografia pouco difundida” Além do mais, as
escolas e os professores ndo estavam preparados para tal experiéncia € nem
haviam discutido o conceito de interdisciplinaridade.
A alienacdo e o descompasso no trato das questdes mais iniciais e
primordiais da interdisciplinaridade provocaram nao apenas o
desinteresse, por parte dos educadores da época, em compreender
a grandiosidade de uma proposta interdisciplinar, como contribuiu
para o empobrecimento do conhecimento escolar. O barateamento
das questbes do conhecimento no projeto educacional brasileiro da

década de 1970 conduziu a um esfacelamento da escola e das suas
disciplinas. (FAZENDA, 1994, pg. 26).

Os estudos sobre o tema da interdisciplinaridade iniciaram no Brasil com
Hilton Japiassu; e Ivani Catarina Arantes Fazenda. A concepcéo de
interdisciplinaridade dos anos 70 constitui-se da ideia de que a interdisciplinaridade
€ a acao das diferentes disciplinas sobre um mesmo tema de estudo, sendo
necessaria a existéncia das disciplinas. Mas, nesse sentido, as discussdes vém
avancando na perspectiva de que nao pode ser apenas 0s sujeitos agindo sobre os
temas de estudo, mas estes sujeitos modificando e sendo modificados em conjunto

com os outros olhares envolvidos na pesquisa.
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Principios da interdisciplinaridade para Ivani C. A. Fazenda, 2011:

Figura 1: Principios da interdisciplinaridade conforme Fazenda, 2011

Humildade
Coeréncia
Espera - Parceria, compartiihamento e ousadia.

Respeito

Desapego

Para Fazenda (2011), na interdisciplinaridade € preciso perseguir 0 novo,
mas ndo o novo em detrimento ao velho, € no respeito, e partindo do que ja foi
construido. Pois, a interdisciplinaridade é em espiral, possui pontos que se articulam
gradualmente, nédo lineares e ndo de uma unica vez, portanto 0s pontos que surgem

precedem e estao diretamente relacionados com os que antecederam.

O desafio € construirmos uma pedagogia da formacao interdisciplinar, pois
ela é:
- Individual e coletiva (envolvimento comprometido);
- Didlogo ( reflexivo critico que respeita e transforma);
- Acéo;
- Na pesquisa e

- Partindo de uma necessidade do real.

O projeto interdisciplinar precisa ser claro, coerente e detalhado, a
bibliografia serd sempre proviséria. Partindo da duavida, da pergunta, das
indagacdes, da troca, da reciprocidade, para pensar e construir.

Fazenda tem um livro todo dedicado a falar sobre como o processo dos
estudos e construcbes sobre a interdisciplinaridade foram possiveis através das
parcerias. No livro intitulado: “Interdisciplinaridade, um projeto em parceria” a autora

define a interdisciplinaridade como atitude possivel diante do conhecimento:
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Atitude de que? Atitude de busca de alternativas para conhecer mais
e melhor; atitude de esperanca perante atos n&o-consumados;
atitude de reciprocidade que impele a troca, ao didlogo com pares
idénticos, com pares anGnimos ou consigo mesmo; atitude de
humildade diante da limitagcdo do préprio saber [...]. (FAZENDA,
1993, pg.13).

De modo diferente de Fazenda, Bianchetti e Jantsch afirmam que:

[...] ndo é um trabalho em equipe ou em “parceria” que superara a
reducdo subjetivista propria da filosofia do sujeito. Isto posto,
podemos dizer, também, que a interdisciplinaridade da parceria, ao
contrario do que supde os que se orientam pela filosofia do sujeito,
ndo abarca, ordena e totaliza a realidade supostamente confusa do
mundo cientifico. (JANTSCH e BIANCHETTI, 2001, p.12).

Uma coisa € certa: se ndo € somente por meio do trabalho em equipe que se
da a interdisciplinaridade, tampouco a interdisciplinaridade é possivel sem o trabalho
em equipe. Nessa perspectiva concordo com Demo (1997) quando afirma que é na
formacao diversificada que a interdisciplinaridade se faz possivel e ndo no maior
namero de sujeitos envolvidos. A formacéo diversificada acima referida, ndo entendo
como fragmentada ou superficial, mas sim como uma proposta que trabalha com
sujeitos diferentes, de areas diferentes, no dialogo, com objetivo de construir junto.

Em suma, trabalhando em parceria.
Para Paviani (2005), os principios da interdisciplinaridade s&o:

e Unidade e multiplicidade (Unidade na base l6gica comum e multiplicidade de
pontos de vista).

e Continuidade e descontinuidade (Teorias como continuo e a analise de fatos
isolados como descontinuo).

e Complexidade e emergéncia (A complexidade como expressao das mdultiplas
faces da realidade, que estda em movimento, é tempordrio, portanto

emergente).

Segundo Paviani (2005), as causas do fendmeno da interdisciplinaridade séo:
transformagdes no modo de produzir ciéncia e de perceber a realidade ou devido a

relacdes politicos-administrativas de ensino e pesquisa. Ou, ainda, a rigidez, a
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artificialidade e a falsa autonomia das disciplinas. Por isso, a interdisciplinaridade se
torna uma exigéncia epistemoldgica, politica de organizacdo do conhecimento de

institucionalizacao da ciéncia.

Ainda sobre a interdisciplinaridade, Paviani define seus niveis e tipos os quais

estdo descritos abaixo.
Paviani (2005, pg. 54) Niveis da interdisciplinaridade:

e Intercambio metodoldgico entre as disciplinas;
e Transferéncias de conhecimentos de uma para outra disciplina
e Troca de conceitos entre duas ou mais disciplinas;

e Intercambio tedrico entre as disciplinas;

Paviani (2005, pg. 54) Tipos de interdisciplinaridade:
e Interdisciplinaridade geral e regional,
e Interdisciplinaridade tedrica, pratica, constitutiva ou cooperativa;
e Interdisciplinaridade determinada pelo objeto (ciéncia do homem);

e Interdisciplinaridade determinada pelo método (estudo de caso).

Demo (1997), define a interdisciplinaridade como a arte do aprofundamento

com sentido de abrangéncia para dar conta da complexidade do real.

A interdisciplinaridade quer um relativo milagre horizontalizar a
verticalizagdo, para que a visao complexa também seja profunda, e
verticalizar a horizontalizacdo para que a visdo profunda também
seja complexa. [...] A interdisciplinaridade parte, como regra, da
analise especializada nao pretende abandona-la, mas enriquecé-la
com o aporte horizontalizado. (DEMO, 1997, p.88).

O autor alerta que a interdisciplinaridade ndo avancga quando feita intramuros
da mesma disciplina, e ndo € um numero maior de pessoas no grupo que faz a
interdisciplinaridade, mas sua formacao diversificada. Outro aspecto discutido por

Demo é quao inevitavel é ser especialista na medida em que se tem um
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conhecimento aprofundado sobre um assunto, e, para o autor, iSSoO ndo é um
problema.

O problema néo esta em ser especialista, mas sim em comportar-se como
um especialista fechado em si, em sua area, aquele sujeito que, diante de algo que
ignora, comporta-se com a petulancia de ser um especialista de sua area. Este
individuo é incapaz de estabelecer um diadlogo verdadeiro que funda-se no amor, na
humildade, na fé nos homens, e se faz em uma relacdo horizontal, em que a
confianca é consequéncia 6bvia, e em um pensar verdadeiro, segundo Freire (1993).

E na vis&o construtivista que Etges (2001) propde:

[...] cada construto, seja no interior do mesmo campo cientifico, seja
entre 0s mais diversos e afastados ramos do saber, é independente
dos outros, isto €, ndo surgem de maneira linear e diretamente

dependente do saberes anteriores, mas se constitui numa
negacgao/superacdo das mesmas, pondo-se de forma independente,

7

como é independente do senso comum, com o qual rompeu
definitivamente. Esta independéncia e autonomia da producdo
cientifica é vista como fragmentacdo. (ETGES, 2001, p.63).

Essa visdo € questionada por Paviani, pois para ele toda teoria situa-se "[...]
aguém e além dos limites de uma disciplina” (PAVIANI, 2005, pg.19). No entanto
elas apresentam uma tendéncia conservadora e uma falsa autonomia e, se tornado
fixa e inflexivel, imobilizam os avancgos cientificos e pedagdgicos, sendo assim "[...]
a rigidez, a artificialidade e a falsa autonomia das disciplinas nao permitem
acompanhar as mudancas no processo pedagogico, e na producdo de
conhecimentos novos" (PAVIANI, 2005, pg.15).

A interdisciplinaridade em Etges (2001) se faz necesséaria como meio de
mediar a comunicagcdo entre os cientistas e o0 mundo do senso comum. O autor
apresenta duas estratégias de deslocamento: a primeira denominada de

“estranhamento” e a segunda de “esclarecimento”.

Pelo estranhamento, o cientista pfe seu sistema em outro contexto que lhe
€ estranho. O contexto mais dificil e ao mesmo tempo mais estratégico e eficiente é
0 de outro saber, pois fara imediatamente brotar o absurdo de inimeras proposi¢cdes

e faz-se ver mais claramente os pressupostos escolhidos bem como o alcance de
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seu horizonte. Fora de seu contexto, o cientista comeca a ser capaz de colocar
novas questdes que jamais |Ihe viriam a cabeca. Seu pequeno mundo comeca a ser

sacudido.

Pelo esclarecimento, uma ciéncia se torna objeto de outra, assim como o
seu conteudo. Uma ciéncia tem seus conteldos expostos nos termos da

metodologia da outra.

Etges entende que a independéncia e autonomia da producgdo cientifica
estariam sendo compreendidas como fragmentaria, no entanto, afirma que o
cientista fora de seu contexto é capaz de colocar novas questdes. A meu ver, iSSO
se da ao fato de que sua visdo fragmentada € ampliada, se da abrangéncia ao
conhecimento que era s6 aprofundado. Diminuindo sua fragmentacdo, aproxima-se
do todo, se criam novas possibilidades, pois chega-se mais perto de realmente

conhecer a realidade em questéao.

1.4 INTERDISCIPLINARIDADE NA ESCOLA E NA DOCENCIA

Acredito na educacéo e sonho que ela seja para todos. Mas ndo qualquer
educacdo! Uma educacao que é€: luta, dignidade, libertag&o, alteridade, indignagéo e
possibilidade de ser mais. Uma educacdo comprometida com a humanidade, néo
com o capital e tdo pouco com o lucro de qualquer esfera da sociedade; uma
educacdo que nao € mercadoria, ndo é meio, € fim em si mesma. Uma educacgao
gue aterroriza quem se vale do ndo saber dos individuos para escravizar, explorar,
marginalizar, usar, amedrontar, promover-se, manipular, lucrar com a ingenuidade e

com os dogmas das crencas e fé humana.

Essa educacéo, a qual me refiro, nunca poderé ser alcancada no individual,
s6 sera possivel se assumida como projeto coletivo de educacédo laica, livre da
censura, calcada nos principios democraticos da sociedade de direitos dos cidadaos
e da pessoa humana. Acredito que a espinha dorsal dessa educacdo é
principalmente o professor, e de nos assumirmos como sujeitos de posicionamentos,

gue assumem suas ideias no combate ao mito da neutralidade.
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A ideia de neutralidade vem ganhando forca e estd acompanhada do
fatalismo neoliberal, o qual possui principios que fortalecem os projetos de uma
sociedade excludente, escravizadora e opressora. E esta sociedade que se quer
produzir precisa de uma educagdo na medida. Uma educagdo emburrecedora,
domesticadora, passiva, para obedecer e servir. Ou seja, uma educagdo que é
educativa, mas ndo é educacdo. Mas precisamos de uma educacdo para a

indignacédo e nao para a apatia.

O cerne do movimento “ant” ideologia, o qual vivemos principalmente pelas
maos MBL (Movimento Brasil Livre), estd na ideia da neutralidade (que é uma
ideologia). E como se a propria intencdo de nédo existir ideologia, ndo fosse uma
ideologia em si. E isso se funda na compreensdo de que € possivel
compreender/existir algo isoladamente, como se pudéssemos olhar a educacao
como algo estéril, alheio ao projeto de sociedade. Essa visdo, de neutralidade, ja
tivemos dentro da ciéncia sobre a prépria ciéncia, ideia que hoje ndo é mais aceita

por ninguém.

Mas na educacédo basica continuamos a operar assim, pois olhamos partes
em isolados (disciplinas) e tratamos como se aquilo corresponde-se a realidade em
si, e esse modo cartesiano de olhar a realidade como meio possivel de entendé-la
faz com que um tipo de projeto de lei como o Escola Sem Partido seja sedutor e
extremamente l6gico para sociedade em geral. Aprendemos e reafirmamos anos,
apo0s anos, que o professor ndo esta defendendo e nem criticando, ndo tem
nenhuma ideologia e que é possivel pensar as coisas em caixinhas, considera-las
isoladamente. Ou seja, construimos uma forma de organizacdo légica do

pensamento cartesiana.

Precisamos mudar a forma de compreender a realidade para realmente
compreendermos a realidade. E a matriz epistemoldgica cartesiana ndo pode mais
organizar nosso modo de pensar e viver em sociedade. Precisamos nos tornar
interdisciplinares para sermos capazes de lermos e compreendermos a realidade
com um raciocinio que estabeleca e exija a compreensao das relacdes entres as
coisas. Nao podemos nos contentar mais com o fragmento do saber, uma parte das

relacdes, com a compreensdo de um pedacgo do todo.
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Nossas escolas estdo muito longe de conseguir alcancar a
interdisciplinaridade. Temos como exemplo o que Fazenda (1993) discorre sobre as
problematicas, com vista a interdisciplinaridade nas escolas municipais de Sao

Paulo:

e Inexisténcia de local e horéario para reunides;
e Falta de metodologias para trabalho em grupo e de projeto tendente a facilitar
a integracao;

e Recusa geral de qualquer inovacao.

Precisamos nos dedicar a pensar possibilidades para construir uma educacao
interdisciplinar. Além do que j& foi acima explicitado, pedagogicamente é fecunda a
articulacéo interdisciplinar. Através de um campo de interesse de estudo podemos
envolver os estudantes em outras areas do saber que os parametros curriculares

exigem que se estude de forma articulada, mantendo a motivacao dos estudantes.

Ainda no livro referido acima, a autora aponta que a motivagcao dos alunos
na area das ciéncias da natureza é muito grande, pelo fato do grande interesse dos
estudantes de saberem sobre o que ha a sua volta: sobre os seres vivos, fendmenos

fisicos e sobre eles préprios, entdo:

Numa proposta interdisciplinar, o professor de ciéncias que tenha
dificuldades em relacdo ao dominio do conteldo pode adotar em
sala de aula a postura de quem faz ciéncia, ou seja, ndo ter todas as
propostas prontas, mas se mostrar intelectualmente disponivel para
procurar solugbes que envolvam outras esferas e pessoas que nédo a
sala de aula e o professor. (FAZENDA, 1993, pg. 49).

A autora salienta que a ciéncias da natureza é mais uma das formas de ler o
mundo. Se a leitura for interdisciplinar, garante-se a ampliacdo do vocabulério
convencional e da linguagem através de expressfes graficas como o0s croquis,
desenhos e esquemas. Desenvolve-se comunicacgao oral e escrita do sujeito, o torna

parte da natureza, desenvolvendo sua percepc¢do tétil, auditiva, gustativa e olfativa.

Acredito que a atitude descrita acima n&do € uma forma de disfar¢car o nao
saber, € uma atitude natural de qualquer professor, pois ninguém sabe tudo e o
professor estd em relagdo direta com o conhecimento. A pesquisa € inata na
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docéncia, seja pelo professor ou em trabalho em conjunto com os estudantes.
Referente a questdo apontada por Fazenda (1993), a de que considera como
problematica a ndo existéncia de metodologias e de projeto que tende a facilitar a
integracdo, considero que o Tema Gerador € uma possibilidade a ser proposta, uma
vez que a interdisciplinaridade ndo € método, mas necessita de um com a exigéncia
de uma atitude. Sobre a atitude interdisciplinar fazenda fala que:

A atitude interdisciplinar ndo esta na juncdo de conteddos, nem na

juncdo de métodos; muito menos na juncdo de disciplinas, nem na

criagcdo de novos conteudos produtos dessas funcdes; a atitude

interdisciplinar estd nas pessoas que pensam 0 projeto educativo.
(FAZENDA, 1993, pg. 64).

Penso que uma forma extremamente fecunda de trabalho que visa
possibilitar tanto o que eu acredito ser interdisciplinaridade, quanto o que a autora
define como atitude interdisciplinar, sdo os Temas Geradores e o0s Eixos
Transversais. No entanto, os temas geradores e eixos nao produzem a
interdisciplinaridade, até mesmo porque ela ndo € um produto ou resultado, mas sim
diminuem a fragmentagdo do conhecimento e sdo métodos colaboradores para um

trabalho interdisciplinar.

Fazenda (1994) descreve o professor interdisciplinar como o sujeito que tem
um gosto especial pelo conhecer e pesquisar, possui um grau diferenciado para com
seus alunos, ousa novas técnicas e procedimentos de ensino e que duas dicotomias

marcam sua historia, luta/resisténcia e soliddo/desejo de encontro.

Os fundamentos para uma pratica docente interdisciplinar conforme Fazenda
(1994) séao:

e O movimento dialético - rever o velho para torna-lo novo ou tornar novo
velho;
e As memorias - do estudado e do vivenciado;

e As parcerias - possibilidade de consolidacao da intersubjetividade.

Para Fazenda (1994), o professor precisa conduzir o processo, levar os
alunos a questionar a disciplinarizacdo através do estudo aprofundado daquela

ciéncia. Mas, também, deve saber esperar, saber ver no aluno o que nem o préprio
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€ capaz de enxergar em si mesmo, precisa ser comprometido com suas afirmacdes
e negacoes, e “[...] o professor comprometido, em geral, trabalha muito e seu
trabalho incomoda aqueles que querem se acomodar, principalmente se a filosofia
da instituicdo for a de acomodacao” (FAZENDA, 1994, pg. 49). Isto dificulta o éxito
da interdisciplinaridade, pois ela requer comunicagdo e parceria. Sobre tal
perspectiva Fazenda argumenta que:

O  pressuposto  basico para 0 desenvolvimento da

interdisciplinaridade é a comunicacdo, € a comunicacdo envolve

sobretudo participacdo. a participacao individual (do professor) s6

sera garantida na medida em que a instituicdo(escola compreender
que o espaco para a troca é fundamental. (FAZENDA, 1994, pg. 94).

A instituicdo que pretende ser interdisciplinar precisa investir na formacao
dos seus professores, formacdo que leve o docente a uma mudanca de matriz
epistemoldgica, migrando da cartesiana para a interdisciplinar. Também se faz
imprescindivel engajar o docente na busca da interdisciplinaridade e essa busca
devera trilhar o caminho do diadlogo e da troca com as outras disciplinas, estudantes
e comunidade escolar. A respeito do lugar do professor, Fazenda (1994), o define
como mestre que conduz, e para ela essa é a tarefa do professor: conduzir. No
entanto, também deve ser de sua natureza saber aprender com 0S mais novos e
essa troca deve ser no respeito, na reciprocidade, na mutualidade, através da

alteridade.

A interdisciplinaridade exige a arte da pesquisa e o aprender também, no
entanto, o reproduzir ndo. Ao observar como a pesquisa é pouco vinculada ao
curriculo obrigatério em todos os niveis de ensino no Brasil, deduz-se que
aprendemos pouco e reproduzimos muito. O resultado disso reverbera nas notas
das avaliacBes. Um exemplo é o estado RS (Rio Grande do Sul), no SAERS 2016
(Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Rio Grande do Sul), no qual os
estudantes obtiveram um baixo desempenho. O secretario de educacédo, a respeito
do resultado da avaliagéo, diz que:

Percebe-se que nos anos iniciais a concentracdo de alunos ocorre no
padrdo adequado, por outro lado, nos anos finais do Ensino
Fundamental e 0 1° ano do Ensino Médio prevalecem os padrdes

abaixo do basico e basico (GAVA RENATO. 2017, Secretaria de
educacao RS).
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Observa-se que quanto mais fragmentado € o conteudo, pior os estudantes
se saem. Neste aspecto esta o centro da diferenca dos resultados entre o inicio do
ensino fundamental, que ainda é regular, e o restante da vida escolar. O contetudo
extremamente abstrato, isolado, que ndo possui significado para o estudante é
decorado e logo esquecido, os alunos ndo conseguem acomoda-lo na memoria de
longo prazo (compreender e aprender), e ndao desenvolvem as estruturas do
raciocinio. O processo € meramente técnico, sé lhes é possibilitado saber executar,
e esse conhecimento se torna temporario, pois acaba ndo sendo significado pelo
sujeito. E, como afirma Norberto J. Etges, em si a “A informagao nao forma intelecto,
apenas ocupa a memodria, s6 os construtos formam e libertam.” (ETGES, 2001,
p.80).

A pesquisa é o0 resgate da aprendizagem, pois através dela obtém-se a
compreensao do estudado, se possibilita o saber profundo e abrangente e criam-se
mecanismos para assimilar, acomodar e acessar posteriormente esse
conhecimento. Estes mecanismos se constroem através das experiéncias, das

marcas que as pessoas tiveram ao realizar as pesquisas.

Mas nada disso é possivel sem a amorosidade. Através dela se tem a
empatia dos e com os estudantes, e, para poder construirmos algo juntos, € preciso
nos importarmos com o outro, nos colocarmos no lugar do outro e saber ouvir. Ja, se
a experiéncia do estudante for traumatica ou de antipatia em relacdo ao professor,
ele terd dificuldades de avancar no entendimento dos estudos.

2 ESTUDO DE CASO: ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA DAS
ESTAGIARIAS DA LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

O estudo de caso para este Trabalho de conclusédo de Curso foi a analise da
pratica pedagogica das alunas da Educac¢do do Campo - UFRGS, totalizando seis
estagiarias. A escolha destas alunas utiliza o critério da 1° turma de um curso novo

com uma formacao pedagdgica que pretende formar um professor interdisciplinar.
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Para isso, foi realizada a andlise dos planos de aula (que é o l6cus da
intencionalidade de uma pratica interdisciplinar), com a ideia de ao menos observar
a tentativa de desenvolver as diversas faces de um mesmo assunto, e em seguida,
foi feita uma entrevista semiestruturada para compreender melhor o que se
observou nos planos de aula. Também, buscou-se esclarecer algumas duavidas
essenciais a compreensado da pratica pedagdgica em questdo e a significacdo dada
pelas estagiarias a sua pratica pedagogica. Sendo assim, a entrevista foi de carater
reflexiva, com a compreensao de que ambos 0s sujeitos, tanto entrevistador quanto

entrevistado, possuem intencionalidade.

O curso iniciou com um maior numero de alunos na primeira turma, mas por
guase todos ja serem professores antes de ingressar no curso e nao terem tido
apoio das Secretarias de Educacdo, a maior parte evadiu. Entdo, as entrevistas
foram realizadas com cinco alunas da primeira turma que ja realizaram o primeiro
estagio obrigatorio. Importante dizer que foi utilizado o critério de os entrevistados ja
terem feito o primeiro estagio e que, por isso, sO teriam seis sujeitos da primeira

turma LEDOC com possibilidade de participar.

Todas as estagiarias ja me conheciam, pois fiz observac¢des na 1° turma do
curso LEDOC para a pesquisa “Educagao Superior e Educagdo Basica no Brasil:
vinculagdes necessarias”, mas mesmo assim, na primeira abordagem, algumas
estagiarias ficaram com receio em participar, entdo, expliquei que néao iria expor elas
e tdo pouco queria julga-las, mas sim fazer uma analise de uma pratica pedagogica
e apontar, se possivel, os limites e possibilidades para uma pratica interdisciplinar.
Entdo, todas concordaram em participar de minha pesquisa. Acredito que isso

também se deva a proximidade que ja temos, pois conheco-as ha dois anos.

Na presente secao, primeiro situo qual o contexto que se deu a formacgao
pedagdgica, em seguida apresento a sistematizacdo da andlise dos planos de aula
e, por fim, as entrevistas com as estagiarias, culminando na tentativa de responder

meu problema de pesquisa.
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2.1 CONHECENDO O CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO -
UFRGS

Aqui, tratarei sobre o contexto da formacéo docente das estagiarias. O curso
de graduacdo em que elas realizaram o estagio obrigatério possibilita uma formacao
diferenciada, com énfase nas ciéncias da natureza, e também néo pretende formar
um professor de quimica, fisica ou de biologia, mas um professor capaz de atuar nas

trés areas, um professor essencialmente interdisciplinar.

O curso de Licenciatura em Educacdo no Campo teve inicio em 2014. Foi
construido por profissionais de diversas areas das sociais, humanas e das Ciéncias
da Natureza. O curso é ministrado na Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
As estudantes, sujeitos de minha pesquisa, foram as primeiras a ingressar no curso
e ja eram professoras da rede municipal ou estadual de educac¢do no Rio Grande do
Sul.

O curriculo desse curso prevé que 40% de sua carga horaria obrigatoria seja
na comunidade escolar que estas estudantes pertencem e 60% na Universidade.
Isso se da ao fato de que o curso esta calcado na perspectiva da Pedagogia da
Alternancia, a qual consiste na ideia de que a vida no campo também ensina, que
ndo é s6 no espaco escolar que as pessoas se educam. A ideia é de construcdo da
formacé&o docente na relacéo reflexdo-agéo-reflexao.

O curriculo foi organizado através de eixos tematicos e temas transversais,
organizados em temas geradores. Os temas transversais que perpassam O CUrso
sdo: Pesquisa como Principio Educativo; Desenvolvimento Rural Sustentavel;
Territorialidade; Processos de Mediacdo Sociocultural no Campo; Questdes de
Género, Geracionais e Etnico-Raciais; Educacdo Ambiental e Direitos Humanos. As
praticas educativas, os conteudos e as disciplinas sdo atravessadas pelos temas

transversais durante todo o curso.

Como exemplo, destaco o segundo ano do curso, o qual se desenvolve a
partir do eixo Territorialidade e Sustentabilidade, em que cada etapa/semestre tem
um Tema Gerador. O primeiro deles é: Vida e trabalho no campo, e o segundo:
Saberes, praticas e curriculos.
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Figura 2: Eixo Territorialidade e Sustentabilidade

EIXO 2 -TERRITORIALIDADE e SUSTENTABILIDADE
Areas Desenvolvimento Rural
Temadticas Mundo Rural/do Campo
Ano 2 Didatica e Curriculo
Educacdo em Ciéncias MNaturais
Tema Gerador: Vida e trabalho no campo
Etapa 3 Escola, Cultura e Sociedade para uma educagdo do Campo 60 4
Educacdo do Campo e Sustentabilidade 60 4
2014/2 Territdrios e territorialidades do espaco na Educagéo do Campo 60 4
Turnos: Educacdo em Ciéncias Naturais 5: Atomos, Nicleos e Radioatividade 75 5
Manha e Educacdo em Ciéncias Naturais 6: Astronomia 75 5
Tarde Representagdes graficas de ambientes 60 4
Seminarios Integradores 3* 60 4
Subtotal etapa 3 450 30
Etapa 4 Tema Gerador:saberes, praticas e curriculos
Educacdo Especial e Inclusdo 60 -~
2015/1 Curriculo para uma Educagio do Campo 60 4
Turnos: Educagdo em Ciéncias Naturais 7: Agroecossistemas 75 5
Manha e Historia e Filosofia das Ciéncias 60 . i) 4

Fonte: tabela retirada do PPC, 2013 pg.20.

A partir dos temas geradores, desenvolve-se as disciplinas correspondentes
aguela etapa. Como por exemplo a disciplina Territérios e Territorialidades do
Espaco na Educacdo do Campo, a qual pensa na construcéo identitaria do aluno a
partir do espaco fronteira e as implicacbes de territorio e territorialidades nos
processos de ensino e aprendizagem:

Sumula: Compreende os conceitos de territério e territorialidades no
contexto das relagbes espaciais do campo, a fim de reconhecer a
importancia destas relacbes nos processos de ensino e
aprendizagem. Analisa, diante do entendimento das territorialidades,
0 espaco fronteira e suas relacdes com o limite, reconhecendo a

importancia das acdes ocorridas nestes espacos para 0
desenvolvimento identitario do aluno. (PPC, 2013, pg. 31).

Ser pesquisador é garantido a todos estudantes no curriculo obrigatério do
curso, pois no tempo comunidade os alunos precisam desenvolver projetos que eles
construiram a partir do conhecimento e reconhecimento da comunidade em que
atuam. Um exemplo € o projeto do terceiro tempo universidade, cujo eixo integrador
€ a territorialidade. Para criar um projeto dentro dessa perspectiva os estudantes
desenvolvem uma pesquisa sobre a comunidade, entrevistam lideranca, os ancidos
e outros sujeitos importantes para aquela comunidade, mas o teor dessas
entrevistas sera delimitado pelo estudante dentro da problematica que ele for

desenvolver.
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No curso LEDOC é realizada a discussao do conhecimento especifico e sua
transposicdo para o ensino fundamental e médio, como trabalha-lo e como ele
aparece no livro didatico. Existem discussdes pratico teoricas levantando questdes
da quimica, fisica, biologia, historia, filosofia e outras dimensdes acerca de um tema.
Ou seja, as discussbes se desenvolvem a partir da perspectiva da
interdisciplinaridade, potencializado pelo fato de que grande parte das aulas séo
realizadas em docéncia compartilhada com dois ou trés professores de areas
diferentes.

A formacgdo é integrada com habilitacdo nas areas de Quimica, Fisica e
Biologia, pois o objetivo deste curso é “formar e habilitar profissionais para exercer a
docéncia na area das Ciéncias Naturais de forma interdisciplinar em escolas do meio
rural” (PPC, 2013, pg. 10).

Com o intuito de compreender o contexto de formag&o, saliento que os
estudantes ndo possuem uma disciplina que trate sobre interdisciplinaridade em sua
matriz curricular. Entdo tentarei compreender como eles constroem sua concepcao

de interdisciplinaridade e de que forma o curriculo contribui para isso.

Para iniciar esta etapa dos estudos destaco que o estdgio de docéncia
incorpora obrigatoriamente o espaco escolar e ndo escolar, no entanto o espaco néo

escolar s6 comentarei, ndo me deterei a analisar a pratica pedagogica.

2.2 ANALISE DO MATERIAL PRODUZIDO DURANTE O ESTAGIO

Além de olhar o material produzido pelas estagiarias de forma exploratéria
nas suas diversas dimensdes, o fiz sob critérios visando a interdisciplinaridade.
Durante a analise do material do estagio foi refletido, principalmente, sobre os

seguintes aspectos:

e Amplitude e aprofundamento da tematica abordada;

e O trabalho em equipe; (fora dos muros da disciplina)

e Sob que perspectiva/estratégia se desenvolve o tema escolhido. E um
tema olhado por diversas areas, o que cada area diz sobre isso? E um

tema concreto em que se olha suas véarias dimensfes? Ou sao
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diversos assuntos desenvolvidos que possuem o tema como fio
condutor, apenas de ligacao entre si?;

e Quais areas do conhecimento sdo contempladas em cada turma,;

e Em que medida a pesquisa é realizada como forma/meio de
aprendizagem;

e O desenvolvimento para com o0s estudantes da interdependéncia na

relacdo entre as coisas.

Nessa direcdo, procurei identificar os conteldos programaticos descritos
pela estagiaria e os sistematizei em lista. No segundo momento procurei identificar:
o titulo do trabalho, a problematica, o embasamento teorico do projeto pedagdogico
do estagio, objetivo geral, objetivos especificos e as séries de atuacdo, os quais
estdo organizados em um quadro. Em seguida, foi identificado o Tema Gerador para
cada série/ano e o assunto de cada aula, para enfim, construir o fluxograma com os
“conteudos” encontrados nos planos de aula. Apds a realizagdo do fluxograma foi
possivel identificar com mais clareza o todo desta pratica. Dessa forma, foi possivel
elencar as dimensdes do conhecimento desenvolvidas pelas estagiarias em sua

pratica docente.

Apos este olhar exploratorio, realizou-se, na medida do possivel, a reflexao,
tentando identificar o que se encontrou com relacdo aos critérios elencados

anteriormente.

1° Prética pedagdgica analisada

Titulo: ConscientizACAO em nome da vida: Praticas de Sustentabilidade
na comunidade da Col6nia de Itapud, Viaméo - RS.

Problematica: Quais as acdes possiveis para desencadear praticas voltadas

a sustentabilidade na comunidade da Coldnia de Itapud, Viaméo - RS.

Embasamento tedérico do Projeto Pedagdgico: ndo especificado pela

estagiaria.
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Objetivo geral: Desenvolver praticas voltadas a sustentabilidade na
comunidade da Colonia de Itapuda, dando énfase a questdo de

reaproveitamento de residuos e reativamento do Clube de Maes.
Objetivos especificos:

e Promover acdes de reaproveitamento de residuos;

e Reativar o Clube de Maes;

e Sensibilizar quanto a pratica de consumo consciente e do descarte
correto de alguns materiais;

e Estimular atitudes sustentaveis no coletivo;

e Trabalhar com os alunos préaticas sustentaveis;

e Incentivar atitudes diarias de respeito ao ambiente, ao corpo, ao
préximo e a sustentabilidade;

e Conscientizar a comunidade escolar e os educandos sobre o seu
papel e relacdo com a preservacao da area na qual a escola pertence.

Turmas do 6° e 9° ano.

No 6° ano foram analisados 10 planos de aula, sendo que o Tema Gerador
foi Sustentabilidade, conteldo agua. Os assuntos foram: Assunto da 12 aula:
Estrutura e importancia da agua; Assunto da 22 aula: Uso racional da agua; Assunto
da 32 aula: Lagoa Negra (territorialidade, fauna e unidade de conservacgao); Assunto
da 42 e 52 aula: Tipos de agua ( tratada, destilada, salgada, poluida e contaminada);
Assunto da 62 e 72 aula: Mudanca de estados fisicos da agua; Assunto da 8%, 92 e
102 aula: Saneamento Basico. As dimensdes desenvolvidas foram: Quimica, Fisica,

Biologia, Sécio-historicas e aspectos socioculturais.
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Figura 3: Fluxograma criado a partir dos planos de aula do 6° ano
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No 9° ano foram analisados 8 planos de aula, sendo que o tema gerador era
0 atomo. Os assuntos foram: Assunto da 12 aula: Atomo, particulas atdmicas e
modelos atdmicos; Assunto da 2 &, 3 2 e 4 2 aula: Modelos atdmicos e contaminagao;
Assunto da 52 aula: Elementos quimicos e tabela periddica; Assunto da 62 e 72 aula:
Tabela periddica: localizacdo e organizacdo dos elementos na tabela; Assunto da 82
aula: Radiacéao e radioatividade. As dimensdes desenvolvidas foram: quimica, fisica

e histéria da fisica.
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Figura 4: Fluxograma criado a partir dos planos de aula do 9° ano
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Destaques

E uma préatica comum nos planejamentos a ampliacdo do vocabulario. Na
medida em que se passa videos e pede-se que os educandos anotem as palavras
gue desconhecem para que, posteriormente possa ser conversado sobre os seus
significados. O 9° ano desenvolveu uma pesquisa (construcdo dos modelos

atdomicos).

Os objetivos do Projeto Politico do Estagio sdo todos de cunho social:
desenvolver atitudes ou conscientizagc&o, ndo apresenta os objetivos em relacao aos
contetidos curriculares abordados e a aprendizagem do conhecimento especifico
ndo aparece como objetivo. O objetivo ndo é aprender o conteldo, mas sim que

esse conteudo estudado reverbere na pratica cotidiana dos educandos. Esta pratica
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pedagdgica estd alicercada, em primeiro lugar, na perspectiva da intencionalidade
do ato educativo, na acdo do professor sobre o aluno visando a transformacéo da

realidade.

O Clube de Maes foi seguindo a mesma tematica da sustentabilidade, mas
sdo dois momentos distintos e em paralelo: clube e a escola. Trago como
observacéo a histéria do clube que a aluna pretende reativar, pois esse clube foi
fundado em 1970. Atualmente estava desativado, mas tem uma historia importante
na comunidade: foi um lugar em que se alfabetizou mulheres e, ao mesmo tempo,
suas diretrizes deixavam bem claro que sua funcéo era formar a mulher para exercer
a funcdo de mulher (dona de casa, mée, esposa e cidadd) e nao teria nenhum
vinculo politico, religioso ou secretario, retirando a dimenséo politica da cidadania.
No entanto, em defesa do clube, as mulheres se articularam e foram na prefeitura
exigir melhores condicdes para o clube, assim, esse espaco virou meio para a

participacdo politica das mulheres dessa comunidade.

Na perspectiva da interdisciplinaridade se percebe claramente a
potencialidade do trabalho desenvolvido pela professora: em que a partir de um
tema se articulam os outros saberes. No entanto, a disciplina ainda fica muito
fechada em si mesma, ndo conseguindo articular com outros professores para
desenvolver a mesma tematica. Nos proprios relatos aparece o problema do tempo,
pois passa-se um longo periodo até se poder retomar o assunto, o que faz-se
necessario sempre recapitular o tema estudado. Essa pratica, mesmo sendo muito
potente, modificou pouco para 0s estudantes, pois sem a parceria entre 0sS
professores, a logica escolar permanece a cartesiana: a de fechar uma caixinha para

abrir a outra.

No 6° ano, o trabalho foi mais complexo, pois abordou uma maior
diversidade de assuntos em torno do mesmo tema (foi abrangente e aprofundado).
J4&, no 9° ano, as aulas foram focalizadas na area das ciéncias da natureza, em
especial a fisica, com leves pinceladas pelos conhecimentos da quimica e biologia.
Acredito que isso se deva ao fato de a tematica central desenvolvida, o atomo, ser a
base da fisica. Assim, foi possivel observar que foi apenas aprofundado sem sentido

de abrangéncia, a tematica desenvolvida.
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2° pratica pedagdgica analisada

Titulo: Renovando as rea¢cdes quimicas, fisicas, bioldégicas e sociais no

assentamento Itapui, a partir de préaticas das ciéncias da natureza.

Problematica: Quais praticas sdo possiveis para se ter reacfes: quimica,

bioldgicas e sociais no Assentamento Itapui?

Embasamento tedrico do Projeto Pedagdgico: nado especificado pela

estagiaria

Objetivo geral: Renovar as reagfes quimicas, fisicas biologicas e sociais, no

Assentamento Itapui, a partir de praticas das Ciéncias da Natureza.

Obijetivos especificos:

Desenvolver préticas a partir das ciéncias da natureza, contemplando

as reacodes quimicas, biolégicas e sociais;

e Oportunizar trocas de conhecimentos entre a comunidade e os alunos;

e estabelecer equipes de trabalho para o desenvolvimento das
atividades;

e Incentivar e propor a organizacao do laboratoério de ciéncias;

e Organizar saidas de campo na comunidade.

Turmas do 9° ano.

No 9° ano foram analisados 7 planos de aula, pois se tratava de um estagio
com 2 turmas do nono ano em concomitancia. Os planos de aula foram os mesmos,
com leves alteracfes. O Tema Gerador foi ReagOes quimicas e fisicas. Os assuntos
foram: Assunto da 12 aula: Reacfes quimicas e fisicas (conceitual); Assunto da 22
aula: Reacgbes quimicas e historia dos estudos das ciéncias; Assunto da 32 aula: As
reacdes quimicas; Assunto da 42 e 52 aula: ReacGes quimicas e suas
consequéncias; Assunto da 62 e 72 aula: Reac¢fGes quimica na vida do campo. As
dimensdes desenvolvidas foram: Quimica, Fisica, Biologia e Historia da ciéncia.

Comunidade e Escola. Ciéncia e sabedoria popular. Os experimentos realizados
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foram: Queima do Bombril (medir a massa); Queima de papel (massa e estado

fisico); Agua sanitaria em roupa colorida; Baldo, vinagre, sédio (quimica).

Figura 5: Fluxograma criado a partir dos planos de aula dos 9° anos
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Uma das caracteristicas das aulas € a vivéncia, experiéncia, a concretude do
estudado. Faz-se isso através de muitos exemplos praticos e vivéncias de realizacao
de experimentos cientificos. Outra caracteristica € que a pesquisa foi utilizada como

meio de aprendizagem e envolvimentos dos estudantes nas aulas.

As saidas de campo foram a comunicacéo da escola com a comunidade e a

valorizacdo do saber popular pela instituicdo formal escolar.

Foram bem aprofundados os conhecimentos da area de quimica e um pouco
menos os da fisica. No entanto, ainda bem mais que as outras areas, que, por
vezes, sado pinceladas. Mas, acredito ser intencional e consequéncia légica quando
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se coloca como tema central um conhecimento/teorizacdo especifico de uma area
do conhecimento. Parece-me que foi localizado o conteddo estudado na realidade,
de que forma ele se situa, estudo da teoria e ndo dos fenémenos. Fiquei na duvida
guanto ao procedimento metodoldgico: se foi uma pratica em que se viu a teoria
ap0s o experimento ou se viu-se a teoria primeiro e, depois, como ela aparece na

realidade.

3° prética pedagdgica analisada

Titulo: Qualidade da agua e saneamento basico
Problematica: ndo especificado pela estagiaria

Embasamento tedrico do Projeto Pedagdgico: nao especificado pela

estagiaria
Objetivo geral: ndo especificado pela estagiaria
Obijetivos especificos: ndo especificado pela estagiaria

Turmas do 6°, 7° e 8°ano.

Foram analisados 7 planos de aula ao todo, sendo: 3 aulas com o0 6° ano e 2
aulas com 7° e 8° ano. As aulas tém duracao de 2 a 3 periodos.
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Figura 6: Fluxograma criado a partir dos planos de aula do 6° ano
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No 6° ano foram 3 planos de aula, sendo o Tema Gerador a Agua. Os
assuntos foram: Assunto da 12 aula: Agua- tratamento e salde- qualidade da agua;
Assunto da 22 aula: tratamento e qualidade da agua; Assunto da 32 aula: estacdes
de tratamento de agua e destino do lixo. As dimens@es envolvidas foram: Biologia,

guimica, geografia, praticas sociais.

No 7° ano foram 2 planos de aula, sendo o Tema Gerador “Vermes no corpo
humano”. Os assuntos foram: Assunto da 1° aula: Doencas provocadas por vermes;
Assunto da 22 aula: Vermes platelmintos e nematdides. As dimensdes envolvidas

foram: Biologia e conhecimento popular.
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Figura 7: Fluxograma criado a partir dos planos de aula do 7° ano
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No 8° ano foram 2 planos de aula, sendo o Tema Gerador: Bomba atdmica e
o Ciclo da 4gua. Os assuntos foram: Assunto da 12 aula: Projeto Manhattan; Assunto
da 22 aula: Ciclo da agua. As dimensdes envolvidas: Fisica, biologia, quimica e

politica.
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Figura 8: Fluxograma criado a partir dos planos de aula do 8° ano
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Uma prética assidua durante o estagio foi comecar a aula com uma pergunta
para iniciar a discussao e possibilitar aos educandos mostrarem o que ja conheciam
sobre o assunto. Foi utilizado como recurso didatico o desenvolvimento de maquete,
mapa conceitual e, também, foi realizada a analise dos fendbmenos estudados na

pratica como, por exemplo, a questao de quando a agua é potavel ou nao.

Nesta prética, se percebe muito forte uma presenca freireana, a qual valoriza
0 estudante, sua forma de conhecer, seus conhecimentos. As aulas foram de

experiéncias vivas, com a presenc¢a de amorosidade e alegria.

N&o foi identificado algum trabalho integrado entre os professores das

diferentes disciplinas. Faz-se necessario elucidar que ela ndo faz parte da
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comunidade escolar, foi a escola fazer a prética, entdo teria maiores dificuldades em

conseguir articular algo com um grupo que ele néo pertence.

O que me parece é que nada pode ser aprofundado com poucas aulas,
talvez, ampliado. No entanto, com a turma do sexto ano, se verifica uma gama
ampla de questdes diretamente relacionadas ao tema da agua, e o contetudo se
desenvolve aprofundando a compreenséo desta tematica. A escolha dos assuntos
sobre a tematica foram assertivos, possibilitando um aprofundamento especialmente

na area da biologia.

Nessa prética se vislumbra que além da escolha de o que? Como trabalhar?
E que caminhos seguir? O que determina o aprofundamento e abrangéncia do

assunto escolhido é o tempo empenhado em desenvolver uma tematica.

E impossivel avaliar a interdisciplinaridade com o minimo de rigor com
apenas 3 aulas ministradas. Pois ndo € a pratica sozinha do professor na soma de
varias turmas que representa a interdisciplinaridade, mas sim cada caso
individualmente. A prética precisa ser considerada na relagdo com os educandos,
por isso a fase inicial da analise se da na observacédo da forma de desenvolvimento
dos contetdos em cada turma. No entanto, considero que a turma que teve uma
maior aproximacgao da interdisciplinaridade foi a do 6° ano, pois os estudos do 7°

ano foram fechados na biologia e os do 8°, na fisica.

Em suma, em relacdo a interdisciplinaridade, a pratica em questao é capaz
de desenvolver a area da quimica, fisica e biologia, no entanto, observou-se que 0s

conteudos aparecem em separado.
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4° prética pedagodgica analisada

Titulo: N&o especificado pela estagiaria.
Problemética: Interculturalidade (definido por mim).

Embasamento tedrico do Projeto Pedagdgico: nado especificado pela

estagiaria
Objetivo geral: ndo especificado pela estagiaria
Objetivos especificos: ndo especificado pela estagiaria

Turma multisseriada.

Foram analisados 5 planos de aula realizados com uma turma multisseriada
do final dos anos finais do ensino fundamental e EJA, sendo o Tema Gerador:
Saude e Astronomia. Nas séries finais os assuntos foram: Assunto da 12 aula:
Doencas, método de prevencdo e cura na cultura Guarani e no posto de saude;
Assunto da 22 aula: Medicina natural; Assunto da 32 aula: Herbario bilingue; Assunto
da 42 aula: Origem e concepcédo de universo (cientifico); Assunto da 52 aula: Origem
e concepcgao de universo (Guarani). As dimensdes desenvolvidas foram: Biologia,

astronomia, cultura Guarani.
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Figura 9: Fluxograma criado a partir dos planos de aula da turma multisseriada
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Destaques

O dialogo intercultural, a ndo sobreposicdo entre ciéncia e sabedoria
popular. Quais os limites dos conhecimentos? N&o foi possivel visualizar nem
imaginar momentos de separagdo entre os saberes, pois o concreto foi muito forte

viabilizando uma pratica desfragmentada.

O elemento “pesquisa” foi muito forte, junto com o trabalho em equipe. A
primeira pratica ultrapassou os muros de uma disciplina, inclusive fisicamente: os
estudantes sairam para a comunidade e construiram os saberes com 0 cacique,

com o agente de saude do posto, com outros professores que ndo s6 a estagiéria,
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com a UFRGS. Entdo, a pesquisa e o trabalho coletivo sdo o carro chefe dessa

pratica.

A tematica estudada foi bem aprofundada nos caminhos escolhidos para se
percorrer, mas um pouco menos ampliada, pois a perspectiva sobre saude ficou na
prevencdo de doencas e ndo na promocdo da saude. (No sentido de ndo sé

entender como salde a auséncia de doencgas).

E um tema concreto em que se olha suas vérias dimensdes e como 0 povo
indigena entende esse tema. Ele ndo se desenvolve em muitas areas cientificas,

mas é observado por diversas forma do saber.

E sim! esta é uma pratica interdisciplinar, pois ndo € s6 na articulacdo entre
guimica fisica, biologia, geografia, filosofia, histéria que a interdisciplinaridade
acontece, mas também na articulagdo dos saberes. Se ndo conseguirmos
compreender que a interdisciplinaridade € mais do que a articulacédo das disciplinas,
temos aqui descrita uma pratica que colocamos como o ideal utdpico da
transdisciplinaridade. O que nos mostra que ndo é sé a interdisciplinaridade

possivel, mas a transdisciplinaridade também.

5° prética pedagdgica analisada

Titulo: Uma lagoa que muda de cor... Territério vivo em uma comunidade

do/no campo
Problemética: Uma lagoa que muda de cor.

Embasamento teorico do Projeto Pedagodgico: Sigmund Freud, Paulo Freire,

Maria Montessori, Miguel Arroyo.

Objetivo geral: Construir, com os alunos e também com o grupo de mulheres
e pescadores uma rede de conhecimentos que aponte para atitudes de
respeito a vida e ao meio em que se vive, descobrindo potencialidades e
reflexdo critica que se apoiem no conhecimento cientifico das Ciéncias da

Natureza para a valorizacdo dos territérios e suas territorialidades.
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Objetivos especificos:

e Identificar répteis, anfibios, peixes mamiferos e aves a partir das
caracteristicas de cada grupo;

e Compreender diferentes componentes e relagbes de um ecossistema,

e Identificar as relacdes ecoldgicas entre 0s seres Vivos;

e Analisar criticamente a maneira como o0s seres humanos tém utilizado
0S seres Vivos e 0 territorio vivo da lagoa dos patos;

e Conhecer as doengas, cuidados e prevencgdo sobre as aguas poluidas;

e Descobrir a importancia da agua no corpo humano;

e Descobrir porque a luz refletida na agua forma o arco iris;

e Estudar a formula da 4gua e seus estados fisicos;

e Relacionar os conhecimentos cientificos com os saberes populares
das pessoas da comunidade;

e Entender o funcionamento da cooperativa das mulheres e dos
pescadores;

e Cozinhar e apreciar a culinaria da pesca.

Turmas 6°, 7°, 8° e 9° ano.

Foram analisados 5 planos de aula, realizados com uma turma multisseriada
do final dos anos finais do ensino fundamental e EJA, sendo o Tema Gerador: Lagoa
dos patos territério vivo. O titulo da aula inaugural foi: Ecologia, Territério e
Ecossistemas. Na aula inaugural o 6°; 7°; 8° e 9° ano participaram. Nesta aula foram
abordados os seguintes assuntos: A lagoa dos patos; sua localizac&o nas cidades
da regido; identificacdo das varias cores que a lagoa apresenta ao longo do dia;
identificacdo dos fendmenos que explicam luz, cor e agua; conversas sobre as
espécies que vivem na lagoa; identificacdo de peixes de agua doce; conversas
sobre histérias da lagoa; aguacdo da lavoura e turismo; histérias de trabalhadores

da pesca sobre seu trabalho.
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Figura 10: Fluxograma criado a partir dos planos de aula do 6°, 7°, 8°, 9° e da aula
inaugural.
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No 6° ano o conteudo foi: Conceito de ecologia; Animais vertebrados; Peixes
de &gua doce. Foi realizada uma saida de Campo para a Fazenda Santa Rita. Os
assuntos das aulas foram: 21/06: Conceito de populagéo, comunidade, biosfera e
ecologia; 27/06: Elaborar uma questao para responder no caderno. Esta atividade foi

desenvolvida da seguinte forma:

Cada um elaborou questbes e a gente foi para o quadro e ai
eles teriam que responder, a gente elaborou e todos
responderam as perguntas de todos, assim como foi 0s jogos,
na turma que fez os jogos, fazer um caga palavras, cruzadas,
cruzadinhas, mas ele nao ia responder isso ele passava para o
colega. (Esclarecimento obtido na entrevista).

30/06: Saida de Campo - identificar os diferentes tipos de plantas, tipos de animais

aquéticos, terrestres, aéreos e a relagdo entre as espécies existentes.
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No 7° ano foi realizada uma saida de campo para a fazenda Santa Rita. O
conteudo foi: Relacdes do ecossistema; Lagoa como territorio vivo. O assunto das
aulas foram: 22/06: recordar os conceitos de organismo, populacdo, comunidade,
ecossistema e biosfera; 23/06: conhecer os biomas brasileiros e relacionar os
contetidos estudados com o Bioma Pampa. (Criagdo de um livro sobre os biomas)
Reconhecer as diferentes relacbes ecoldgicas, relacionar as relacdes
interespecificas com o meio que vive e os seres humanos; 26/06: saida de campo -
observar a vida de alguns, animais plantas e aves, como vivem e como se
relacionam; 30/06: Jogos sobre os conteldos estudados (cruzadinha e caca

palavras).

No 8° ano foi realizada uma saida de campo ao posto de salude e uma
conversa com um agente de saude. O conteudo foi: Doencas causadas pela agua;
Importancia da agua no organismo; Funcionamento do sistema urinario. Os assunto
das aulas foram: 20/6 e 22/06: doencas causadas por agua contaminada e banho na

lagoa (visita ao posto de saude, com roteiro).

No 9° ano o contetdo foi: Férmula da 4gua e estados fisicos; Agua e luz;
Coleta de agua - cor, cheiro e gosto. Os assuntos das aulas foram: 20/06: Pesquisa
sobre disco cromo no labin, de onde vem o arco iris, como vemos as cores.
(refracd@o, disperséo, reflexdo e observacdo); 21/06: Apresentacdo Otica; 22/06:
Saida de Campo para o posto de saude; 26/07: Saida de Campo para a fazenda
Santa Rita; 27/06: coleta de agua, condicGes da agua na comunidade e saneamento

basico existente.
Destaques

Este projeto contou com a parceria das disciplinas de artes, portugués e
matematica. Unica pratica que conseguiu o “feito” de desacomodar os professores.
Segue a descricdo do que cada disciplina trabalhou: Artes: confeccdo de mandala
sobre a lagoa; Portugués: Texto coletivo sobre as saidas de campo; Matematica: 6°
ano - infografico das populacbes; 7° ano - problemas sobre a natalidade e
mortalidade, e tabelas sobre dados levantados na saida de campo; 8° ano - tabelas
e gréficos, visita ao Posto de saude; 9° ano -fragdo - calculos do circulo de cores -

refracao.
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Através do olhar para os planos de aula ndo foi possivel entender como e
guais conteudos especificos a estagiaria desenvolveu com cada turma. O que pbéde
se observar é que ela possuia um tema geral, o qual foi apresentado a todos os
estudantes na aula inaugural e que, posteriormente, seriam desdobrados em

conteudos especificos para cada ano do ensino fundamental.
Conclusdes gerais a partir das praticas analisadas

Observou-se uma maior facilidade das estagiarias desenvolverem um
planejamento interdisciplinar mais intenso no 6° e 7° ano, ja no 8° e 9° ano foi mais
dificil de articular os contetidos. Ficam os questionamentos: por que isso aconteceu?
Talvez, porque nos anos finais os contetdos sdo mais especificos/micro, tornando-

se mais dificil de articula-los.

7z

O trabalho, quando se escolhe um tema concreto, € muito rico (pao, cha,
lagoa, corpo humano, 4gua). Fazenda (2011) j& dizia que a interdisciplinaridade
precisa partir de uma necessidade do real, que o projeto interdisciplinar precisa partir
da duvida, da pergunta, das indagacdes, da troca, da reciprocidade, para pensar e

construir.

Além do mais, a problematica concreta/visivel é essencialmente ampla, pois
as areas do conhecimento sdo as diferentes maneiras de ler a realidade. Entdo, em
toda a realidade estdo todas as ciéncias, pois todas as areas dizem alguma coisa
sobre cada fendmeno do real. Sdo nas decisfes de estudo com os alunos que se
alcancara o aprofundamento e a ampliagdo dos conhecimentos sobre a tematica
estudada, ou apenas o aprofundamento dos conteldos em uma darea, ou ainda,
apenas a ampliacdo dos conhecimentos de diversas areas, de maneira superficial,

sem o necessario aprofundamento.

O trabalho em equipe, fora dos muros da disciplina, foi o que apresentou
uma das maiores dificuldades para a efetivacdo de um trabalho interdisciplinar, pois
um professor pode realizar sozinho esse trabalho e ser interdisciplinar, na medida do

possivel, mas a potencialidade esta no trabalho em equipe.

As retéricas que surgem neste momento sdo: As escolas querem a

interdisciplinaridade? O que entende-se por interdisciplinaridade nas comunidades
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escolares? Se ndao querem, seria compreensivel? Afinal, a interdisciplinaridade da
muito mais trabalho. Mas mais trabalho para quem ja ndo recebe decentemente pelo

que jafaz?

Através desta analise observou-se que a avaliacdo de modo geral é
essencialmente comportamental, e, por vezes, ha algum registro, como producao
textual e apresentacdo de trabalho que sédo considerados para a avaliagdo do
estudante.

3 ESTUDO DE CASO: ENTREVISTA COM AS ESTAGIARIAS DA LICENCIATURA
EM EDUCACAO DO CAMPO

A entrevista foi realizada com o objetivo de elucidar duvidas que surgiram
apos a analise do material produzido durante o estagio docéncia de cinco estagiarias
do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. Esta entrevista possui duas

partes.

A primeira parte tem trés questdes que foram elucidadas através do dialogo.
Portanto, priorizamos na forma de entrevista oral. Sendo assim, houve um tempo
reservado para, individualmente, conversarmos sobre elas. Estas entrevistas foram
gravadas, transcritas e analisadas. A segunda parte, foi um questionario para ser
respondido na forma escrita, o0s quais também foram transcritos em sua

integralidade para este trabalho.

Primeira Parte

Na guestdo de numero um da entrevista, foi realizada a conversa sobre os
planejamentos. Os entrevistados receberam a listagem dos conhecimentos
desenvolvidos durante sua pratica e tiveram que classifica-los em conhecimento:
Aprofundado, citado e comentado, e . Para isso,

eles foram desafiados a ligar com uma determinada cor (vermelho, azul e verde) o
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Tema Gerador aos assuntos que estavam propostos em seu plano de aula. Exemplo

no quadro abaixo.

A entrevista e questionario buscaram ser reflexivos, semiestruturados,
individuais. A entrevista foi gravada. Foram compostas de doze questdes ao todo e

realizados nas dependéncias da Faculdade de Educacédo da UFRGS.

Sintomas no Meios de
corpo humano Hospedeiros contaminacio

Tipos de doencas Meio de
e Seu nome reproducdo
popular dos vermes
Vermes provocam Vermes no cormpo humano Platelmintos

doencgas e

nematoides

Cl_asmflca_céo e Habitat Funcies anatdmicas
diferenciagio dos vermes

Abaixo, segue as perguntas da entrevista.

Perguntas para um pequeno dialogo individual:

1) Como desenvolveu 0s assuntos que envolvem a tematica? (completar com a

tematica correspondente a cada estagiario) Explique mais!
2) Quais as potencialidades e limites de uma pedagogia interdisciplinar?

3) O desenvolvimento para com os estudantes da ideia de interdependéncia na

relacdo entre as coisas, existiu?

Abaixo, segue as perguntas do questionario.
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Segunda Parte

Questionario:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

O que te motivou a escolher os temas que desenvolveste nos teus

planejamentos?

Como foi a relacdo com os outros professores e escola durante o estagio?
Houve um trabalho conjunto com outros professores? Como descreveria

essa dinamica?
Vocé pretendeu ser interdisciplinar no seu estagio docéncia?
Se sim. Consideras que atingiu a interdisciplinaridade? Explique.

Quais foram suas estratégias, de que forma, que acdes, modo de fazer,

voCé utilizou que possibilitam a efetivagao da interdisciplinaridade?

Quais sdo os pontos positivos de sua pratica pedagoégica, com vistas a
interdisciplinaridade? e quais as dificuldades, se concretizaram, para

alcanca-la?
O que é interdisciplinaridade para vocé?
Como considera que construiu essa concepgao?

O que mudou na tua forma de compreender o conhecimento e em sua

pratica pedagdgica depois de ter cursado do LEDOC?

Devido aos desencontros durante este estudo, somado ao pouco tempo

restante para a concluséo do trabalho e ao fato que os estudantes estavam no

Tempo Comunidade, esta parte do estudo teve especificidades quanto aos

procedimentos. Tais caracteristicas serdo descritas a seguir: as estagiarias um e

cinco responderam a entrevista e 0 questionario na presenca do entrevistador; As

estagiarias trés e quatro responderam a entrevista e levaram o questionério para

responder em casa e enviar depois; A estagiaria dois primeiro respondeu o

guestionario em casa e, depois, a entrevista; A estagiaria seis acabou néo

participando da pesquisa.
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Sem mais delongas, acreditando que estas diferengcas ndo sejam agentes de
grande interferéncia no estudo, considerando que os planejamentos sdo 0s
principais materiais do estudo e as entrevistas sdo complementos, foi dado

prosseguimento as analises.

3.1 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Esta subsecado estd organizada da seguinte forma: no primeiro momento, ha
0s registros das entrevistas, as quais estdo comentadas e apresenta-se outras
perguntas realizadas durante a entrevista, que ndo estavam no planejamento inicial.
No momento seguinte, h&d a classificacdo feita pelas estagiarias sobre o0s
conhecimentos, juntamente com comentarios acerca disto. E, por fim, o questionario
€ desdobrado em reflex8es e constatacdes acerca das respostas escritas fornecidas
pelas estagiarias, culminando na tentativa de responder a questdo proposta neste

estudo.
Pratica pedagogica 1

6° ano

Dialogando

A memodria jA ndo ajuda muito. Mas na realidade, assim, os conteudos ja
estavam tabelados os que seriam estudados quando a gente assumisse 0
estagio. Quando eu assumi 0 estagio iria trabalhar isso, mas né&o teria
problema, se eu quisesse trabalhar outra tematica. Nao teria nenhum
problema porque os professores sdo bem parceiros na escola e a direcdo
também é maravilhosa na escola. (...) Depois do planejamento, a primeira
aula foi pensar em trazer a composi¢do quimica, isso para o 6° ano com o
tema agua, entao iniciei trazendo: “o que é agua? o elemento quimico que
forma, onde é que ele esta localizado” fazer esses comentérios. Uma
dificuldade que agora falando eu me lembrei, é a questdo do tempo que
eram periodos de 45 minutos com o 6° ano eram dois periodos um e um.
Era muito rapido, entdo, ndo daria para querer fazer grandes coisas. Na
primeira aula foi trabalhado o conceito, a férmula guimica da agua,_quem foi
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gue descobriu, com base no livro deles. Ali foi tratado a questdo do

desperdicio, foi passado video sobre o desperdicio a questdo da agua virtual.
No sexto e no nono eu li aquele livro “A historia das coisas” e com base
nesse livro teve um monte de informacdes e com essas informacdes que era
dado, comentado em aula, era dado referencial tedrico. A agua virtual o que
era? E era colocada a partir de videos e ai na ultima aula eles construiram
esse jogos ai, foi a parte pratica que eu fiz que teve envolvimento, bastante,
dos alunos nessa parte. (...) E tinha um video muito legal que falava sobre a
guestdo do esgoto e da agua. “se tu lavar as maos com agua contaminada

guando vai pegar um alimento?” todo o ciclo da contaminacdo e de medidas

de prevencdo. Entdo, era desse jeito, assim, mais o visual para nao ficar

muito falando na frente, porque séo criancas ainda. Uma aula foi mostrada a

diferenca de agua contaminada e agua poluida. Eles olharam no microscopio,

a outra aula a gente fez um destilador, simples, para mostrar a mudanca de

estado fisico da agua.

O comentario feito pela estagiaria sobre o tempo ser insuficiente, pois as
aulas séo organizadas em periodos de 45 minutos, me faz lembrar da critica que a
Educacéo faz aos meios de comunicacdo de massa, que tudo € em pequenas doses
e desconexos entre si. Como o telejornal que é em doses homeopaticas, em flashes,
com baixa reflexdo, deixando o individuo apatico, inerte, tornando-o receptaculo,
como o polo critico estagnado. Se estruturalmente (arquitetdnica) e no quesito de
vigilancia a escola foi comparada a presidios, podemos dizer que na questao

epistemoldgica e cronolégica ela € um telejornal contemporaneo e muito assistido.

Os temas que sdo destacados na fala da estagiaria sobre como ela
desenvolveu sua aula foram: Férmula quimica da agua; Quem foi que descobriu;
Desperdicio; Agua virtual; Ciclo da contaminacdo; Medidas de prevencdo; Diferenca

de agua contaminada e agua poluida; Estado fisico da agua.

A memodria resgata o que foi mais significativo durante este periodo e mais
trabalhado. Isso é possivel de observarmos na imagem abaixo, pois o0 que ela cita foi
classificado como “conteudo” aprofundado. No relato observa-se que as areas
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descritas sdo: quimica, fisica, biologia e questdes sociais como 0 consumo e

desperdicio de agua.

Figura 11: Classificacdo do aprofundamento no 6° ano da pratica 1
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Historia da lagoa conceito de unidade de conservagdo matérias
organicas fauna da regido agua: tratada, poluida destilada salgada e
contaminada. Caracteristicas de cada tipo de agua.

Observa-se que o relato da estagiaria converge com a classificacéo, pois ela

considera que aprofundou as areas da quimica, fisica, biologia e as

guestdes/praticas sociais mais ligadas a sustentabilidade, sobre a necessidade de

pensar sobre que a 4gua ser essencial e que se finda.
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9° ano

E 0 9° ano que eles estdo numa fase mais desafiadora, assim mais adultos,
ai foi trabalhado a questdo de videos, aula expositiva dialogada,

apresentacao em Power Point, para visualizar, as aulas eram encerradas

com videos que falavam dos elementos quimicos. E a parte pratica que eles

fizeram foi a representacdo dos modelos atémicos, que era o que o livro

didatico tava mostrando. Porque realmente, aqui poderia trabalhar muitas
coisas, juntar com o meio ambiente, mas ai faltou o desenvolver do contetido

e abrir para outro espaco.

Os temas que sdo destacados na fala da estagiaria sobre como ela
desenvolveu sua aula foram: Elementos quimicos e Representacdo dos modelos

atbmicos.

O que ela relata € a metodologia tecnoldgica utilizada para desenvolver esse
tema, o que mais uma vez corrobora com sua classificacdo, sendo possivel observar
na imagem abaixo que considerou ter aprofundado questdes quimicas e fisicas.

O &tomo como centro faz com que, 0 que gire em seu entorno, seja mais
fechado, dificultando o0 desenvolvimento de experiéncias de vivéncias
intrinsicamente ligado a ele. A prépria estagiaria, de certa forma, se da conta disso
guando diz que faltou abrir para outro espaco, pois € um conteudo mais especifico.
Quando ela diz que poderia juntar com meio ambiente, mostra perceber a

necessidade de o concreto estar presente no desenvolver dos conteldos.
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Figura 12: Classificacdo do aprofundamento no 9° ano da prética 1
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Na imagem, a linha pontilhada em vermelho, ao lado da azul, se deve ao
fato de que a estagiaria considera que foi mais comentado que os demais em azul,
mas ela ainda ndo considera como aprofundado. Ela considerou que aprofundou a
fisica e a quimica. No entanto, o0 atomo na quimica aparece s na tabela periddica,
dessa forma a conexao entre as coisas é baixa. Sendo assim, é um planejamento
em que o atomo é utilizado como fio condutor, buscando-se reconhecer onde este
conhecimento aparece nas diferentes areas do saber e na realidade concreta, a fim
de contemplar as areas da Ciéncias da Natureza.

Dialogando com a andlise realizada anteriormente e com os planos de aula,
a entrevista vem a reforcar todas as questdes ja elencadas previamente. Destaco
dois aspectos que foram centrais nas dificuldades encontradas pela estagiaria: o
primeiro em relacdo a organizagao escolar; a cultura escolar cartesiana; o tempo, as

relacdes e o curriculo fragmentado. Em segundo o quanto foi mais interdisciplinar o
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sexto ano em relacdo ao nono ano devido a escolha do Tema Gerador amplo e

concreto para os educandos.

Outra questdo é que estes estudantes ndo sédo especialistas de nenhuma

area, entdo tudo necessita de bastante estudo em todas as areas e muita

orientacdo. As escolhas iniciais sdo centrais no grau de dificuldade que estes

estagiarios terdo, portanto, estas escolhas devem ser pensadas no seu desenrolo

visando o desenvolvimento amplo e aprofundado da tematica escolhida.

Prética pedagdgica 2

9° ano

Dialogando

A partir do eixo norteador, que a gente foi aconselhado, eu acredito nessa
perspectiva, de ter um eixo para trabalhar o projeto e assim desenvolver
a interdisciplinaridade. (...) apesar de ter um titulo grande o que
simplesmente, simplesmente néo, eu tentei interligar os conhecimentos do
assentamento de Itapui dentro dos conhecimentos escolares do 9° ano
guimica fisica e biologia (...) entdo a gente trabalhou com o laboratério de
ciéncias, o laboratorio de informatica, a gente desenvolveu linha do tempo, a
gente fez préaticas experimentais, levei uma pessoa da comunidade que ela
€ agente de saude concursada (...), ela é do assentamento, para falar
dos beneficios do ché. E foi uma aula muito bacana, foi uma aula oficina e
nessa aula a gente aproveitou também para juntar outras turmas (...) e foi
bem bacana. Porque a Andreia, que é da comunidade, falou para quem € da
comunidade, por que os alunos também sao dali, claro, nem todos, entdo ela
trouxe a importancia da medicina alternativa, que € o cha. Eu tentei fazer
despertar nos alunos essa consciéncia, dessa importancia de saber o que a
gente ta comendo? O que a gente precisa abrir os olhos? E quais séo as
reacles possiveis que podem acontecer dentro do nosso organismo. E com
relacdo aos beneficios dos alimentos organicos, e ali tem uma relacdo toda

gue a gente trabalha biol6gica da agroecologia.
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O primeiro aspecto a ser destacado € a visdo do Tema Gerador como
metodologia para desenvolver a interdisciplinaridade. E, neste sentido, acredito que
0 Tema Gerador e a pedagogia de projetos sdo extremamente potentes e ajudam o
professor a alcangar a interdisciplinaridade. Em seguida, a entrevistada traz uma
dimens&o muito importante de sua pratica: a relagdo com a comunidade. Ela traz um
sujeito do assentamento para tratar das questdes do cha e este € um meio de

valorizar os saberes da comunidade, o qual foi intencional e objetivado.

Entrevistadora: O teu tema central é a quimica e a fisica, é isso?

E a Biologia, na verdade sao reacdes né, e eu acredito que as trés ciéncias
dentro do meu titulo elas estdo. Eu ndo consigo separa-las porque € reacao

fisica, reacdo quimica e biol6gica.

A quimica e a fisica sdo reacdes e podem ser isoladas. Elas ndo sao
interdependentes. Por exemplo, quando se rasga um papel € apenas um fenémeno
fisico. J&, quando o queimamos, € fisico e quimico. No entanto, se pensarmos na
perspectiva do fenébmeno bioldgico, ele engloba os citados anteriormente, pois é

descritivo e amplo. Ideia essa reafirmada no seguinte trecho:

Os fendbmenos biol6gicos englobam os quimicos e fisicos em seus
sistemas, possibilitando que se analise suas transformacdes de
forma integrada, respeitando as peculiaridades de cada um daqueles
fendbmenos mencionados. (Sala Virtual de Quimica, 1 de marco de
2014).

Entrevistadora: O que tu considera que do curriculo obrigatério, se tu considera que
surgiu no desenvolver das aulas? O que foi trabalhado com os estudantes com

relacdo a quimica fisica e biologia?

Eu acho que tu jA mapeou aqui né, porque realmente os aspectos entao nas

reac6es quimicas e fisicas e fica bem especifico no conhecimento escolar a

reacdo quimica e fisica, isso ficou bem trabalhado. Porque no 9° ano néo
tem quimica, fisica e biologia € ciéncias, dai a gente vai desenvolvendo.
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A questdo dos alimentos né, a questdo das reacdes no corpo, o tipo do

alimento e sua reacdo no corpo e no organismo. De conhecimento escolar

praticamente a reacdo quimica e fisica praticamente, e a importancia dos
alimentos. (...) Os outros pontos, a importancia de se ligar o fenébmeno

guimico e fisico a massa também € contetdo escolar, mistura misturas

homogéneas e mistura heterogénea a gente também conseguiu trabalhar, eu

acho que era isso a questao de conhecimento escolar.

A partir da colocagdo de que no 9° ano as ciéncias da natureza sao

consideradas de forma integrada, pensa-se que, talvez, pudesse ter sido colocado

como Tema Gerador outra questdo que nao os fendbmenos quimicos e fisicos, 0s

quais sdo conteudos especificos. Quem sabe, a propria questdo da alimentagdo

poderia ter sido colocada, pois ai sim apareceria a quimica, a fisica e a biologia

imbricados, em relacdo de interdependéncia, e ndo como um desdobramento,

pendurado no tema central.

Entrevistadora: quando vocé tratava das reacfes quimicas e fisicas vocé trazia o

entendimento conceitual do que era aquilo, e depois vocé partiu para o estudo do

fendbmeno pratico, isso?

N&o! Primeiro a pratica e depois o conceitual. Eu até parti primeiro de
uma dinamica né, quando nds chegamos, eu me apresentei para eles, entéao
a proposta foi levar um filme para eles ver que € "O fisico" para a gente poder
trabalhar, e comecar a pensar sobre esse desenvolvimento histérico da
ciéncia, como que evoluiu. (...) Foi bem bacana porque eu levei o filme, mas
esperava que eles ndo gostassem do filme, porque o filme é longo. E pra tu
trabalhar nessa proposta (...) tem que ter tempo, o periodo tu néo
consegue trabalhar de forma interdisciplinar, até tu consegue, mas é
muito reduzido, porque tu tem que fazer a préatica, e tu tem que
relacionar com 0s conceitos, entdo tem que ter tempo paraisso. (...) E ai
eu consegui muitas vezes pegar a manha toda, ou pegava quatro periodos, e

eu consegui desenvolver de uma forma né bem tranquila e ininterrupta. Entéo
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a gente assistiu ao filme era de uma hora e meia (...) era bem a parte
histérica como aconteceu a evoluc¢do da ciéncia, a questdo da contribuicédo
do povo do oriente, para evolugcdo da ciéncia. Entdo a partir desse filme a
gente foi buscar mais embasamento no laboratério de informética, e eu

pedi para que eles buscassem o0s principais avancos da ciéncia que

contribuiram para a nossa vida, e para o avanco da ciéncia no geral, e ao
mesmo tempo (...), entre aspas né, desastres ambientais porque ndo é
desastre né, sao crimes ambientais. (...) E ai a gente fez o varal e a partir dai
a gente comecou a discorrer 0s conceitos, ai apareceu a questao do atomo, a

guestdo da reacdo quimica, alguns tedricos que foram e que séo importantes

dentro da ciéncia, depois dali a gente desenvolveu um texto, porque a gente
trabalha Ciéncias da Natureza. N&o é s6 de um jeito né! Trabalha com vérias
ferramentas, com varios instrumentos, desenvolve um texto a partir do que
assistimos, e a partir da linha do tempo para eles colocar também 0 senso
critico ali. (...) entdo primeiro eu parti da pratica para depois envolver o
conceito teorico, para mim acredito que € mais viavel, para eles, sabe,
acredito que é mais flexivel, € mais tranquilo, € mais leve, ai eu trabalhei
muito com data show, trabalhei com video, com expositor, para que nédo so6

eu falasse, mas que eles pudessem ter ferramentas de pesquisa. (...)

Nesse trecho possui duas questdes a serem destacadas: primeiro que as
dindmicas aparecem como estratégia de motivacdo prévia para envolver 0s
educandos no assunto da aula. Dessa forma, de maneira eficaz, torna-se a aula
mais ativa e interessante, além de possibilitar que o estudante trabalhe primeiro com
0 concreto para depois atribuir sentido ao abstrato. Segundo é a necessidade,
mesmo que com 0S recursos que possui, de desenvolver a atitude do aluno como

pesquisador.

Entrevistadora: Quando tu trabalha um contetdo, pode dar o exemplo que tu quiser,
tu trazia a visdo das varias areas para o mesmo conteudo e entendendo que essas
coisas nao sao desconexas, elas séo interligadas, que a separacado que a gente faz

é artificial na verdade?
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E por exemplo, o dos alimentos, ent&o ali ta quimica fisica e biologia, ali
no 9° ano (...) eu sinto que eu precisava de mais tempo para aprofundar
essa visdo do todo, por mais que eu tenha tentado, por mais que eu tenha
feito atividades diversas eu precisava de mais tempo, para aprofundar, para
gue eles se acostumassem a olhar com essa perspectiva, que o todo esta na

vida deles, que o todo esta no cotidiano (...).

Mais uma vez a questdo do tempo é apontada como elemento fundamental
no desenvolvimento e aprofundamento de um estudo. Outra questdo é que me
parece que se os alimentos fossem o centro teria sido mais aprofundado os estudos
das areas e dos conhecimentos especificos de cada area presente naquele
fendbmeno. Portanto, reafirmo que as escolhas iniciais estdo entre as mais

importantes de um planejamento.

Os temas que sdo destacados na fala da estagiaria sobre como ela
desenvolveu sua aula foram: Reac¢des quimicas e fisicas; O tipo do alimento e sua
reacdo no corpo e no organismo; Misturas homogéneas e heterogéneas, Atomo,

Tedricos que foram e que sao importantes.

Na fala da estagiaria observa-se um equilibrio entre o quanto foi
desenvolvido os conhecimentos da fisica com os da quimica, com ligacdes com a
biologia. Ela também apresenta a dimensao histérica desenvolvida com os alunos.
Acredito que junto com o trabalho realizado com a comunidade, a quimica e a fisica
foram os “conteudos” mais significativos em sala de aula, pois foi o que a estagiaria
mais comentou. Por outro lado, na classificacdo do nivel de aprofundamento,
conforme vemos na imagem a imagem abaixo, os conteldos sinalizados como

aprofundados aparecem com maior variacgao.
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Figura 13: Classificacdo do aprofundamento no 9° ano da prética 2
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A estagiéaria identificou como espiritualismo e nao religido, por considerar
gue suas aulas foram mais amplas que a questdo da religido. O Tema Gerador
aparece como fio condutor na perspectiva de localiza-los no mundo, ora na queima
do papel, ora dentro do corpo humano, ora na horta. A quimica e a fisica séo

estudadas em relacdo com a realidade em seus diversos desdobramentos.

Ao contrario do que apontava os planos de aula, a estagiaria disse que
primeiro era realizada a experiéncia pratica e depois o estudo teorico. E quando
situo como experimento realizado (Agua Sanitaria em roupa colorida) a estagiaria

corrige dizendo que era agua sanitaria com Coca-Cola.

De modo geral a entrevista reafirmou os apontamentos realizados durante a
analise dos planos de aula. No entanto, ao contrario do que havia sido identificado
nos planos de aula, a fala da estagiaria mostrou que ndo houve sobreposi¢do da
area da fisica em relacdo a quimica. As duas foram igualmente desenvolvidas nesta

pratica, somente a biologia é que foi menos abordada.
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Pratica pedagogica 3

6° ano

Dialogando

Eu acho que essa foi a minha primeira aula com o sétimo ano, e 0 Tema
Gerador era a agua, entdo eu fiz algumas indagacfes a eles: Como eles
observavam a agua? Como era a agua no cotidiano deles? Peguei trés
potes com &gua, uma com agua contaminada, outra com agua da
Corsan, outra 4gua com misturas, com 6leo. Entdo, uma da Corsan que
era bem transparente, a contaminada eu tinha colocado um pouco de
barro para ficar mais escuro, indicar esgoto cloacal, e a com 6leo para
indicar mais agua da pia, esgoto pluvial. Eu pedi para eles fazerem
observacao daqueles trés copos transparentes, do que eles entendiam o
gue € agua ali, que poderia beber e o que nédo poderia beber, o que era

visivel e 0 que nao era visivel. (...) Depois a gente entrou um pouco na

guestdo ecolbgica, ecologia, e sustentabilidade, falou um pouco sobre

sustentabilidade, desperdicio de &gua. (...) Evitando que desperdicasse mais

agua, a questao do chuveiro, como tomar um banho, essas coisas basicas
gue eles ndo entendiam bem (...) chegar nesse assunto da agua, chegar em

toda essa abordagem do que é esgoto pluvial 0 que € esgoto cloacal, agua

da chuva vai para onde? Isso foi falado, entdo comegou com aqueles trés
potes para fazer eles pensarem sobre 0 que que era agua. Foi discutida a
guestdo politica, também, da agua como paga. Eu lembro que eu falei
alguma coisa sobre outros paises que tém escassez de agua e 0s

Mananciais do Brasil. Claro os impactos ambientais da contaminacao

descartes irrequlares de residuos, seja ele pelo esgoto ou nao, dispersados

no ambiente. Sim! Aqui a gente falou sobre as estacdes de tratamento eu

mostrei alguns videos também, (...) em cada aula eles produziam um
material didatico deles, eu pedia que eles fizessem um fluxograma do
gue eles aprenderam, ou a ideia que eles tinham daquilo que tinham
estudado, alguns fizeram um fluxograma, outros fizeram alguma histéria

em quadrinhos, outro escreveu um texto. Eu deixei aberto para cada um
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pensar e se sentir a vontade no que mais expressavam né! (...).

Os temas que sdo destacados na fala da estagiaria sobre como ela
desenvolveu sua aula foram: sustentabilidade, desperdicio de agua, esgoto pluvial, o
gue é esgoto cloacal, politica também da dgua como paga, escassez, mananciais do
Brasil, impactos ambientais da contaminagdo, descartes irregulares de residuos e

estacdes de tratamento.

Desse trecho, destaco a questdo do “método cientifico” com os
procedimentos em: teorizacdo, observacdo, levantamento de hipoteses e
sistematizacdo do conhecimento produzido. Considero que foi uma importante
experiéncia a forma como foram desenvolvidas as aulas, pois na aula com pesquisa
os alunos sao sujeitos ativos no processo de ensino/aprendizagem. Outro aspecto

relevante € a questdo da sintese, que € um dos elementos centrais quando se

trabalha na perspectiva dos temas geradores.

Figura 14: Classificacdo do aprofundamento no 6° ano da prética 3

Cuidados com a Contaminacgdo da Leptospirose
saude dgua, o que é?
Coloragdo . Agua potével

da dgua

Contaminagdo de

Téxico \ mananciais.

\‘~ .
Como tornar a dgua B ) Qualidade de
potével e & vida
N
—— ; S\ Impacto social da falta de
ambientais da ’ B
Imf)acn_)s ? AGUA saneamento basico e do
contaminagdo da agua e descarte o )
p G desperdicio de dgua
irregular de residuos

Estagdo de tratamento de dgua:
O que é e como funciona

4 \ ‘ Desperdicio de agua
ETA
l Lixo é desperdicio
; (24
v \ »*|  Febre tifoide
1 0 que & saneamento bésico \\

\\ \) Microrganismos patogénicos

___Aprofundado;  comentado;  N&o trabalhado.

68



A estagiaria considera que aprofundou praticamente tudo o que se propés a
trabalhar. Considero que isso se deve, em parte, pela maioria dos assuntos serem
de uma area soO: biologia. Ha, também, o fato de a estagiaria ter um vasto
conhecimento do assunto. Dentro da area da biologia os estudos foram amplos e
aprofundados os estudos. E o0s elementos por ela destacados na entrevista

corroboram com o aqui ja observado, a biologia é o que foi bem desenvolvido.

7° ano

(...) Eu peguei o nome desses vermes e peguei as caracteristicas, coloquei

em duas caixinhas de papel cologuei o_nome dos vermes aqui e as

caracteristicas e sintomas aqui. Uma caixinha com 0s nomes e a outra com

as caracteristicas dos vermes e as doencas causadoras né. (...) Fiz duas filas

grandes cada um pegava um e colocava no quadro (...) e ai essa pessoa que
colou no quadro vai la e pega na caixinha, o que ela acha ou achava que
fosse a “giardiase”, e pode errar natural, ai € que ta a gracga ai ela colocava la
e eu perguntava para o pessoal: E ai pessoal ta certo? (...) Foi de uma
forma didatica dindmica né, uma dinadmica entre eles, para ndo se tornar
chata essa aula (...) mas que eles vivenciassem isso na pratica de uma
forma tridimensional, ndo bidimensional em um livro. Todas as aulas eu

tentava desenvolver alguma prética para que eles entendessem o conteudo.
Entrevistadora: O que é uma pratica tridimensional?

Uma pratica tridimensional é tudo aquilo que eu consiga fazer com eles
dentro de um contexto, € claro, na parte da teoria, dos planos de aula, que
saia dos livros. Um exemplo, se eu conseguir fazer um modelo atdbmico que
ta na quimica da sacarose, por exemplo, e eles olharem isso no livro eles vao
entender de uma forma, de uma forma bidimensional, por que néao tem lados.
Se eu conseguir tirar esse modelo atdbmico com ferramentas, eu vou mostrar
para eles que aquela sacarose é isso aqui, € um jogo né, funcbes
moleculares, que se tornam a sacarose, € uma cadeia que é grande no

acucar.
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Observa-se uma grande preocupacdo com a aprendizagem e com 0S
sujeitos dessa aprendizagem. Desta forma possui-se a preocupacdo em nao fazer
mais do mesmo, em se ter uma pratica significativa para os estudantes. Quando a
estagiaria fala em pratica tridimensional me remete a questdo piagetiana de
trabalhar com o concreto. Nas fases do desenvolvimento cognitivo de Piaget estaria
no operatorio concreto de 7 a 12 anos. No sétimo ano a média de idade € de 12

anos, entao faz todo o sentido trabalhar com o concreto.

Os temas que sdo destacados na fala da estagiaria sobre como ela
desenvolveu sua aula foram: Nome dos vermes, caracteristicas e sintomas, Doencas

causadoras.

Figura 15: Classificacdo do aprofundamento no 7° ano da prética 3
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: £ Habitat
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___Aprofundado;  comentado;  N&o trabalhado.

Mais uma vez se observa que se desenvolveu muito bem a area da biologia
e isso também é possivel identificar na fala do estagiario. Também é possivel
identificar que o conhecimento escolar é entrelacado com a cultura popular durante

esta prética pedagdgica.

8° ano

A questdo da bomba atbmica eu coloquei um video sobre o projeto
Manhattan para que eles entendessem um pouco mais dessa questdo da

bomba nuclear, até porque era 9° ano, era 8° e 9° ano, acidentes nucleares,
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os efeitos radioativos, a influéncia disso no planeta, as conseguéncias

pessoas ficaram doentes. Mas claro, ela n&o ligou ao meu tema, eu so fiquei

curioso em passar, mas eu acho que a Unica coisa que ficou fora sabe.

Entrevistadora: Entéo o teu tema foi o ciclo da agua? E o adjacente, digamos

assim, a bomba atémica foi uma coisa que emergiu ali?

Nesse 8° ano eu comecei com bomba atdmica na verdade, uma discussao

aberta sobre o que eles entendiam, por acidente nuclear, a gente foi
divagando um pouco, falando dos acidentes que ja aconteceram. No Japéo a
bomba que langaram em Hiroshima e Nagasaki. Mas isso foi acontecendo
em dois momentos, isso a primeira aula com o projeto Manhattan e a
segunda o ciclo da agua, e depois do ciclo da agua, eu acho que eles ficaram
desconexos aqui, faltou um pouco planejamento, eu queria me ouvir mais, e
nao fui atrds do que eu ja estava dando. Mas enfim, ai ficou a bomba atémica
uma coisa mais isolada, mas deu tudo certo o pessoal gostou foi bem legal.

Até porque, se eu ndo me engano agora, eu t0 lembrando eu dei no 9° ano
e no 8° ano o ciclo da 4gua, ndo foi na mesma turma. Agora eu lembrei, a
bomba atémica foi no 9° ano foi uma aula que eu passei 0 projeto Manhattan
e no oitavo o ciclo da agua. (...) O que ta em cima que é 9° ano e aqui o ciclo

da &gua é do 8°.

Foi retomado os planos de aula da estagiaria e averiguado que no plano de
aula consta como no dia 20/07 trabalhado o ciclo da agua com o 8° ano e no dia
14/07 trabalhado a bomba atémica com o 8° ano. E no relatério escrito a méo do dia
14/07 também consta o projeto Manhattan como desenvolvido no 8° ano. Como a
propria estagiaria inicia sua fala dizendo que devido ao tempo que se passou e as
atividades que aconteceram desde entdo as coisas podem se confundir. Ou foi
cometido um equivoco na descricdo dos planos de aula. Mas, de toda forma, o
engano ndo foi de analise e também ndo prejudica o estudo desta pratica
pedagdgica buscando a interdisciplinaridade.
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Entrevistadora: De que forma tu considera, se tu considera, no que tu trabalhou,

como os conteudos obrigatorios da quimica fisica e biologia aparecem, quando

aparecem? Se aparece? Nao aparece? O que tu considera sobre isso, de cada ano.

E! O contetido obrigatdrio, ele aparece, mas ele fica subentendido, ele ndo
foi aplicado os conceitos no ensino fundamental, passei alguma coisa de
guimica, por causa do ciclo da agua, da evaporacdo aparece. No projeto
Manhattan eu ndo lembro, eu passei s6 o video né e no video falava dos
componentes quimicos da bomba atémica, mas eu ndo passei isso para eles.
Muita coisa apareceu mais em biologia, bioquimica, da fisica muito pouco,
mas a questdo do ciclo da 4gua, a questdo da precipitacdo da agua ficou
mais Bio e quimica, e no ensino fundamental ficou mais em biologia, se
aparece algum conteudo ele ficou intrinseco, ficou escondido, ou se
subentendeu, e se falava em bioquimica, por exemplo, o processo dos
alimentos a questdo dos vermes do corpo humano, aquelas doencas todas,
bioquimico porque passa em um processo do corpo humano, sdo gases,
enfim, efeitos colaterais de doencas, mas todos falados. Até porque, o oitavo
ano inicia-se pouco com isso. Agora no ensino meédio “é que o bicho pega”.

A respeito de os conceitos ficarem subentendidos, é algo a se repensar.

Concordo que o essencial é a compreensao do fendmeno da realidade, no entanto,

nao pode-se abrir mdo do estudo e compreensdo dos conhecimentos produzidos

pela ciéncia. Entdo, os conceitos sdo tdo importantes quanto a realidade do

educando. Obviamente, deve-se sempre medir 0 nivel de abstracdo para cada faixa

etaria, mas nédo deixar de estuda-los.

Entrevistadora: Mas entéo, se eu entender que, tu teve frentes digamos, no 9° ano,

por exemplo, me parece que a frente foi a fisica, ja no 8° a frente foi a Biologia. Vocé

teve algumas frentes de trabalho!

Sim! Tive porque vai muito de acordo com o tema ne&, em cima do tema
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escolhido tu vai puxar a brasa pra aquilo que tenha maior abrangéncia, néo
vai deixar de falar de outras coisas, mas tdo bem como eram os 20h é muito
pouco para se abordar muita coisa, entdo muita coisa vocé tem que
resumir. E, além disso, muita discussdo em sala sobre a realidade deles, a
pratica que eles vao estar realizando, exemplos sédo citados. Entdo, essa
ideia né, entendo isso de uma forma diferenciada, nao conteudista. Claro que
ele tem que abordar algumas frentes tedricas, mas ele ndo pode cair naquela
mesmice da teoria, eles tém que entender esse processo de ciéncias

naturais de uma forma diferenciada.

Mais uma vez aparece a questao da tematica e do tempo como essenciais
no processo da realizacdo de uma prética interdisciplinar. E aparece, nhovamente, a
preocupacdo do estagiario com os educandos, como eles estdo nisso tudo e o que

se pretende fazer.

Os temas que sdo destacados na fala da estagiaria sobre como ela
desenvolveu sua aula foram: bomba atdbmica; acidentes nucleares; os efeitos

radioativos; a influéncia da radiacédo no planeta e as consequéncias a saude.

Figura 16: Classificacdo do aprofundamento no 8° ano da pratica 3
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___Aprofundado;  comentado;  Na&o trabalhado.
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Se foi tudo desenvolvido no 8° ano ou parte no 8° ano e a outra parte no 9°
ano, pouco modifica o fato de que as duas dimensbes sao desenvolvidas em

paralelo. E ambas sdo aprofundadas na area da fisica.

No geral essas aulas, elas tiveram um desafio, eu digo para nés, esta tendo
agora no ensino médio, que é articular as vivéncias deles, o aprendizado que
tu tem na universidade, com o conhecimento popular que eles tém, juntar
tudo isso e botar quimica, fisica e biologia. A gente consegue ver alguns
conceitos, unir tudo isso, sim! Nada separado, mas é um desafio, porque
fazer com que eles entendam de forma articulada que essas coisas
acontecem, a relacdo natural do ser humano com o planeta, elas
acontecem na forma homogénea interagem entre si, e que esse espacgo
ser humano no planeta ele tem uma relacdo também com o ecossistema
é dificil, porque aprenderam e a gente aprendeu até hoje que todo o
conhecimento que nos temos ele € na area da educacédo e ele é em caixa

separado, tanto que os cadernos sao separados, as caixinhas né.

Mesmo esse trecho ndo fazendo parte do meu corpus empirico de analise
decidi trazé-lo, pois a reflexdo proposta pela estagiaria € de extrema relevancia e
corrobora com a questdo que ja levantei anteriormente: o fato de que o modelo
cartesiano € mais que um modelo de ensino/aprendizagem, constréi/molda uma

forma de pensar e compreender as coisas.

Novamente ndo ocorre uma mudanca de compreensdo em relacdo a analise
dos planos de aula. E uma pratica vivida, extremamente instigante, capaz de
trabalhar com a mesma minUcia a area da quimica, fisica e biologia. No entanto, nas
turmas, elas aparecem em separado. A que se considerar os elementos que
contribuiram para tal situacdo: primeiro a questdo do tempo ser restrito de duas
aulas por turma, e no 6° ano trés aulas, sendo insuficiente para qualquer proposta.
Segundo, o fato de que € a primeira experiéncia deste individuo em sala de aula,
pois seu trabalho atualmente é ligado a rede municipal, mas ndo como professor.

Entao, |he fez falta uma bagagem de experiéncia pratica para ajudar a decidir como
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desdobrar os temas escolhidos. E essa questdo ele traz em sua fala e compara sua

pratica com as colegas que ja possuem experiéncia.

Esse aspecto me fez pensar novamente sobre a necessidade de uma
formacédo proxima da pratica cotidiana no ambiente escolar, como sujeito para
aprender e exercitar o que aprende e ndao como mao de obra barata, que muitas

vezes é 0 que acontece nos estagios nao obrigatorios.

Prética pedagdgica 4

Turma multisseriada

Dialogando

O assunto surgiu em cima do mapa conceitual que a gente tem na aldeia, era
época de se trabalhar astronomia. Entdo, eu sé casei a questdo da saude
dentro do periodo da astronomia que ja era uma coisa que ia ser trabalhada
na escola. Como eu ndo queria fazer um estagio com uma coisa que ficasse
muito diferente do que ja era trabalhado eu sé fui agregando os temas do
estagio na aula deles. Como é que eu fiz? Primeiramente, eu conversei
com o Paulo que é um agente de salude e com o cacique para ver até
onde eu poderiair, 0 que eu poderia fazer e comecei a organizar tipo um
mapa conceitual do que eu iria fazer. Ai eu mostrei para eles que eu
gueria trabalhar o significado dos planetas. Que eu sei que tem outros

significados a questdo da cosmologia Guarani, como se faz os processos de

cura, se tem haver os processos de cura com o sistema solar. Porque tem a
época que eles respeitam as ervas medicinais dele, € que tem épocas

gue vocé nao pode mexer nas raizes por exemplo.

Observa-se um extremo respeito pela cultura e costumes do povo Guarani.
E um cuidado para nao realizar a dominacao cultural pela ideia do pensar certo,
entendendo o certo como o cientifico. De certa forma, nosso curriculo é colonizado
pelas epistemologias europeias, € ndo acho que temos que negar sO porque eles

gue as produziram, 0 que ndo podemos € achar que essa é a Unica forma de
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explicar as coisas, a verdade absoluta. E a estagiaria sabiamente torna o outro a

cultura ndo indigena, pois tradicionalmente os papéis sao invertidos.

Entrevistadora: Mas isso é da cultura Guarani?

E da cultura deles e ai foi me chamando atencéo, porque, por exemplo, o
Guiné é muito usado para doencas respiratorias, mas tem uma época do ano
gue tu ndo pode mexer no Guiné, aquelas épocas assim que ta muito quente.
Se tu pegar e ralar, ele td muito concentrado, porque ele é uma raiz forte e
guanto mais forte ele tiver pode te dar uma intoxicada, ele pode até te aliviar
ali no momento, mas depois tu pode ficar intoxicado por ele. E faz sentido,
porgue é nos tempos Umidos e chuvosos que as pessoas ficam resfriadas,
gripadas e é nessa época que a raiz esta melhor para fazer o remédio, entdo

tem nexo.

Eu fiz a aula aberta com a comunidade, chamei o pessoal do posto de
salude, da Emater e chamei o agente de saude Guarani para ajudar. A
minha primeira aula foi uma aula aberta, com todos eles a comunidade,

a escola, as liderancas, a Emater e o pessoal do Posto Saude.

Ai a gente comecou a falar o que é a questdo da saude para cada um né.
Ai a Emater tem uma visdo, no posto tem uma visao e eles tém outra. E
depois daquela conversa n0s comecamos a organizar as aulas, ai veio a
guestdo de noés iniciarmos pela astronomia, porque 0 cacique ja estava

também trabalhando com eles a questdo Astronomia.

Uma questdo muito presente € a interculturalidade e as visdes de saude

para cada um, abordando tanto o cientifico, quanto o guarani. Essa pratica ndo

cabe na ldgica positivista que a escola tradicionalmente se alicerca.

Entrevistadora: E quanto aos conteudos obrigatérios? O que tu considera entdo que

tu trabalhou?

Sim! A gente da conta igual, mas s6 que sem sobrepor uma cultura a

outra. Eu dou, por exemplo, uma aula de verbo; e o meu colega Guarani
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pode até me ajudar a explicar na lingua materna, que aquele tal de verbo tem
na minha lingua que na deles pode ndo ter, mas que a gente poderia
entender de outra forma, por exemplo, a palavra andar ele explica e diz que é
a questdao do movimento, que é a acédo, ele explica com outras palavras ai

ajuda bastante.

(..)

O sistema solar todo eu tive que trabalhar, que € o que ta la pedindo, a parte
da saude ndo pede tanto né, porque |4 no oitavo ano eles falam em
alimentacéo. Eles nado falam tanto em saude e partes do corpo humano né. E
ai eu dei uma adaptada para eles poderem acompanhar, ndo desvincular.
Para ndo achar que agora € aula disso! E agora é aula daquilo! Para dar uma

conexao.

(..)

Eles j& vém com essa relagdo intercultural, porque eles tém que
interpretar para poder associar na visdo Guarani, entdo quando se
explica que o sistema solar € assim, que o sol é o maior astro, eles ja
entendem que o sol é o maior s6 que na cultura deles o sol e a lua sé@o
irméos, por exemplo. Tem toda uma questdo mistica historica por tras disso,
eles ndo conseguem dissociar as coisas, eles sabem que aquele sol que eu

td explicando, que é o sol que brilha para nos € o sol da lenda deles.

A leitura de um fato da realidade de diferentes formas, com a conservagao
da ideia que esta se falando da mesma coisa, sem sobrepor uma leitura a outra, é
cotidiano em sala de aula. No entanto, nesta préatica, o centro esta na cultura

Guarani e a partir desta cultura vé-se o que as outras pensam sobre tal fato.

Os temas que sdo destacados na fala da estagiaria sobre como ela
desenvolveu sua aula foram: Astronomia, Procedimentos com o cha, Saude e

Cosmologia Guarani.

Na imagem abaixo observa-se que o aprofundamento se deu no sentido de

estabelecer a compreensdo das diferentes interpretacdes para 0S mMesmos
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fendbmenos, entre o cientifico e o guarani. Assim como no relato da estagiaria, em

gue fica claro essa comunicacao a partir da cultura guarani.

Figura 17: Classificacdo do aprofundamento em turma multisseriada da pratica 4
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___Aprofundado;  comentado;  N&o trabalhado.

A palavra “secagem” foi circulada de azul, pois foi a Unica questdo que esta

naquele segmento que foi comentada.
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Figura 18: Detalhamento enviado com o questionario pela estagiaria de como as
disciplinas aparecem durante seu estagio docéncia

Percebe-se que a partir da astronomia se faz o reconhecimento do que foi
trabalhado. Mas foi realizado, pois fazia sentido dentro da proposta, conforme a
estagiaria respondeu na entrevista: “apareceu o que tinha que aparecer’. As
disciplinas sdo contempladas, mas os contetudos se aprofundam. O aprofundado é o
estudo do entendimento da astronomia e 0os contetudos aparecem na medida em que

se fazem necessarios para entender melhor tal ciéncia.

Olhando para a entrevista e para a analise dos planos de aula, percebe-se o
processo holistico que foi construido, pois continuo sem conseguir identificar onde
inicia e onde termina cada disciplina. Percebe-se que nela est4d extremamente
entrelagada a ancestralidade, a espiritualidade, e os diversos saberes. De fato, aqui,
se observa uma pratica transdisciplinar. E se desliga um pouco da preocupac¢ao com

o conteudo cientifico, pois o curriculo desta escola permite isso.
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Pratica pedagogica 5

6°; 7°: 8° e 9° ano

Dialogando

Uma coisa esta muito ligada a outra e, é territorio vivo, entdo eu nao vi nada
ficar de fora, claro algumas coisas bem mais aprofundada que outras.
Quando eu te digo, essa questdo do movimento, o bioma ndo é uma coisa
gue eu ia falar, e depois se tornou forte, e nem a bacia hidrografica do rio
Camaqud, sO que veio a questdo da mineracdo, era importante saber onde
era ai eu fui localizar para eles, ai entra esse movimento, que eu chamo de
movimento, porque sao os alunos que dao, tu vai ficar um periodo
falando de bioma daqui a pouco vocé vai falar mais do que um periodo

porque eles perguntam, porque eles se movem paraisso.

Eu tinha feito um passeio, para ver essa questdo da pecuaria, outra turma ia
para o posto de salde, a outra ia fazer a coleta dai no 2°dia ja ndo funcionou
mais, todo mundo foi a tudo, porque quando eu fui para ver essa questao
de ecossistema e relacdes o 9° ano disse: “mas eu também quero ir”’ e ai
a gente acabou indo todo mundo, e assim no posto outra turma que néao ia
também quis ir. Entdo é esses movimentos que eu digo que acontecem e
tu tem que ter jogo de cintura para fazer até porque se acontece é

porque eles quiseram né, eles que se interessaram. (...)

Observa-se como é uma prética flexivel aberta ao interesse dos educandos
e sabe-se aproveitar o que eles demonstram querer aprender. Usa-se o imprevisto
como possibilidade. E isso s6 € possivel quando se esta preocupado com a
aprendizagem e ndo em dar conta do conteddo programatico. E saber aproveitar
esse movimento dos estudantes, em parte, é resultado da experiéncia em sala de

aula.

Entrevistadora: Como foram os procedimentos vocés fizeram um estudo conceitual

foram direto para vivéncia como que foi o desdobrar das aulas?
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Noés fizemos um estudo conceitual primeiro, porque eu sempre acho que
€ primeiro o conceito, se eu estudo ele, ou se eu discuto ele, quando eu
vou para saida de campo eu aproveito melhor a saida de campo. (..) Até
porque eu me preocupo muito com essa questao de registro, de eles terem.
Porque, a gente fica muito visada na escola se o aluno ndo tem o contetdo,
nao tem esse caderno. Eu sei que caderno cheio ndo significa nada, mas eu
também sei que ele vazio significa muitas outras coisas, entdo eu ja paguei
um prego, ainda pago por isso, muito alto, por ser a professora que
menos registro tem no caderno. Entdo, assim ouvir aula de pesquisa, ouvir
a aula daqui, ouvir aula do conteudo, de aula de texto coletivo, para depois

ter a saida.

(...) Eu ndo me lembro, assim, do planejamento exatamente como eram as
aulas, mas todas elas: ou foram fichas, ou foram textos coletivos, ou foi
pesquisa na internet. E ai tinha esse jogos que a gente tinha que criar, mas
as técnicas foram essas. Até, porque, foi pouco o tempo com as quatro

turmas, era 2, 3 dias com cada turma.
Entrevistadora: Tu ndo usa como estratégia, entdo, aula expositiva?

Muito pouco, pouquissimo, o quadro assim é muito pouco.

N&o ser um professor obstinado a vencer o contelldo ndo é o mesmo que
possuir uma pratica espontaneista, pois ndo planejar € tdo ruim, sendo pior do que
ser extremamente conteudista (a0 menos o0 conteudista tem seus objetivos
estabelecidos). Planejar é indispensavel, € um ato politico, portanto vocé precisa ter

objetivos bem definidos para serem alcangados com os estudantes.

Muitas vezes 0 que vemos € a binarizacdo, gente dogmaética, que soO aceita
um modelo idealizado, o de sua idealizacdo, ou o0 contrario: apenas a tradicdo. E
estes professores estdo espalhados desde a Educacdo Infantii até o Ensino
Superior. Tudo que é polarizado deve ser evitado, temos que compreender que
somos compostos de multiplas correntes ideolOgicas e estratégias pedagodgicas. Nao

temos que nos enfiar em caixinhas e rétulos para caber nos modismos dogmaticos
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ou tentar parecer ser o milagre, pois estas atitudes pouco contribuem para o0 avancgo
da humanidade. E aparece claramente a binarizacdo que ocorre nas escolas na fala
desta estagiaria, pois por ela romper com a tradicdo € submetida a uma pressao dos

colegas de profissao.

Entrevistadora: S6 um exemplo, porque eu identificando os conteddos vejo quais
areas foram desenvolvidas, se eu vejo os conteldos da fisica eu td vendo que vocé
desenvolveu fisica, entdo tu pode me dizer, s6 um exemplo ndo precisa falar de
tudo, como por exemplo, quando tu falou da relacdo da Lagoa e dos animais. De
gue forma que aparece a quimica fisica e a Biologia nesse trabalho especifico que tu

fez?

Eu vou te dizer, eu acho que tem muito mais do que isso, mas vamos la. Nos
saimos fazendo a volta no lago Ai tinha uma arvore, que tinha uma
orguidea, paramos ali e ja conversamos sobre que relacdo a orquidea
tinha com a arvore, (...) ai n6s fomos indo, ai a gente achou o aguapé, isso
€ Biologia, ai nés fomos andando, meu filho ja tinha preparado tudo, os
patos, as galinhas, ai n6s olhamos: comunidade, caracteristicas, como
vivem e como se alimentam, que relacdo elas tém, que relacdo tem com
o homem? Ai, nés saimos dali, tinha as ovelhinhas, como vivem? Se
mama. "Ah, mas o pato botava ovo". Uma das aulas melhores que eu
acho que aconteceu com toda a ciéncia. Ai fomos fazendo a volta achamos o
cupim depois, achamos a vaca e o terneiro, ai o0 meu filho simulou como fazia
uma vacina, como cortar o rabo, onde era a inseminacgao artificial, ndo fez a
Inseminagdo, mas mostrou os aparelhos e tal, (...) uma porca estava prenha,
como vivem? Como nascem? Como se relacionam? O que comem? Saindo
dali a gente foi olhar os peixinhos e as tartarugas. Qual € a relacdo das
tartarugas? (...) comegcamos a conversar sobre as tartarugas vocés
sabem que as tartarugas matam os patinhos? N&o, ninguém sabia que
taruga matava os patinhos, entdo a gente nao pode deixar os patinhos
nadarem quando pegueno, porque a tartaruga vai e puxa o patinho. Que
relacdo € essa? Entdo tudo era biologia, a biologia € o carro-chefe, mas
tinha todo outro conhecimento, (...) Ai eu disse quem faz esse trabalho

todo, ai o meu filho foi acompanhando (...) ai eu disse agora ele vai falar
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sobre esse homem do campo que faz todo esse trabalho que relagédo ele
tem com esses animais, ai a gente fez todo o fechamento, ele pontuou o
gue ele faz todos os dias, como € que ele amanhece, o leite que ele tira,
quando ele vai dar comida, toda aquela relagdo do trabalhador junto
desse meio que parecia que era sO as relacdes da natureza, como se 0

homem néo fizesse parte dessa relacéo.

Entdo se eu tiver que dizer os conteldos eu teria que de novo me sentar
puxar: “Isso foi aqui, isso foi ali”, mas eles estavam la todo tempo, todos
muito misturados. Ai a gente saiu dali (...) a gente foi comer um péo de
casa, tal Mas, o que, que é o pdo de casa? Que fendmeno é esse? O
que, que é farinha? E ovo da galinha que a gente viu |4 e fica solta, n&o

€ aguela galinha que a gente vé presa.

(...) Entdo, tudo muito ligado, ali era quimica pura, mas ninguém falou
que era a quimica. E bem interessante tu falar, mas é bem estranho tu
sair para depois tentar enxergar. (...) entdo eu entendo esses conteudos
todos juntos. Como a coleta da agua: Ah! Isso é s6 uma saida? Nao! prepara,
pega a luva, ndo pega assim, porque essa agua ta contaminada? De onde
vem? Ah! Mas ndo tem saneamento basico, t4 saindo na lagoa isso? A lei

permite? O que, que é o H20? Entao fica tudo na mesma fala. (...)

Entrevistadora: Ah! Entdo, tu nomeia como cientificamente é entendido

aquilo?

Sim, inclusive com eles, “aqui € essa reagao”, eu nomeei, até porque eles

precisavam depois reconhecer isso no livro né.

Ha muitas questdes a serem destacadas. Inicialmente, chamo a atencéo
para como foi desenvolvida a tematica proposta: observa-se que as aulas foram
ministradas em total cooperacdo das disciplinas, e isso se percebe no relato da
estagiaria, como o concreto desencadeia as ciéncias e em total relagcdo quase que

naturalmente.
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A criticidade e dominio dos contetdos por parte da estagiaria possibilita uma
aula que ndo se enxerga a fragmentacdo artificial das areas, voltando a
compreender o conhecimento cientifico como um todo. E uma pratica educativa
complexa, que da conta da complexidade da realidade. S0 fica em standby a
questdo de parecer que ndo precisamos, nem que seja em outro momento,
sistematizar, nomear o que foi produzido por uma determinada ciéncia, como, por
exemplo, a questdo da comunidade: isso € um conceito € uma explicacdo criada

pelo homem, ndo € natural.

Os temas que sdo destacados na fala da estagiaria sobre como ela
desenvolveu sua aula foram: comunidades, caracteristicas, alimentacdo, como

vivem, formas de reproducéo e contaminacédo e poluicdo das aguas.

Durante a fala da estagiaria fica expressa a relacdo de interdependéncia
entre as coisas. Dessa forma, percebe-se que foram desenvolvidos os
conhecimentos em espiral, tudo interligado. A imagem abaixo ilustra a forma como
se desenvolveu esta tematica, em que o ponto inicial representa o Tema Gerador
Territorio vivo, a seta central representa as relacdes entre os assuntos que € o fio
condutor, e 0os assuntos sao representados pela espiral: as plantas, os animais e o
ser humano, tudo em relagédo de interdependéncia, como parte de um sistema, de

um todo.

Figura 19: Organograma da légica de funcionamento da pratica 5

As relagbes entre

As plantas
Territério vivo O ser humano

Os animais

84



Figura 20: Classificacdo do aprofundamento em turmas do 6°, 7°, 8° e 9° ano da

pratica 5
[ Ecossistemas ]
\ l Biodiversidade
| O que é bioma? J
A costa doce:
rReIevo e vegetagdo original | Cultivo do arroz;
Pecudria;
\ 4 Piscicultura;
Bacia hidrogréfica ‘ -
do Rio Camaqua eI
\‘ Fauna
Cor da agua: Verde,
azul ou prateada A / ey, PIOMAS: Amazonia;
'3 ; v Cerrado; Caatinga;
Py . Mata Atlantica;
Doengas infecclosas Lagoa dos patos territorio vivo Parifingl & PR
relacionadas com: a agua, . \
esgoto, lixo e habitagdo N | custo por internagdo resultante

de infecgdo gastrintestinal

Agua inadequada e falta de
saneamento causam 80% das
doencas nos paises em
desenvolvimento

Proliferagdo de algas

Tratamento adequado das
Acesso a agua potavel | 1 Saneamento bas:coJ 4guas de abastecimento

___Aprofundado;  comentado;  Na&o trabalhado.

Na questdo do aprofundamento se percebe que foi ampliado sem deixar de

aprofundar mais na biologia do que na fisica e na quimica. No entanto, as outras

areas nao sdo penduricalhos, fazem parte do caule da temética e sdo bem

desenvolvidas.

Uma das coisas que eu acho que eu poderia ter feito talvez eu faga no outro,
era 0 meu planejamento que eu tinha pensado, por exemplo, em deixar no
final que eles colocassem, que era a minha proposta, onde eles
achassem que era quimica eles deveriam fazer um sinal verde, onde
eles acharam que era biologia eles deveriam fazer um sinal, mas no final

ndo aconteceu, ndo fiz essa proposta, ja estava tudo tdo junto porque eu ia?
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Este € um aspecto que ndo posso ignorar, no entanto ndo irei me ater, pois
precisaria de mais um capitulo, e muitos outros estudos para tratar da questéo
especifica da avaliacdo. Esta estagiaria, muito reflexiva, ja observou algo que notei
em minhas analises de todos os planos de aula: a caréncia de métodos avaliativos

das aprendizagens e da aquisi¢do ou ndo dos conteudos.

A avaliacao é um desafio para todos os professores, pois na medida em que
se nega a prova como meio de avaliagdo e ndo se coloca nada no lugar resta
apenas 0 comportamental: se o aluno se engajou ou nao, se teve capricho, se
apresentou os trabalhos, se chegou na hora, quase uma avaliacdo moral. Ndo me
parece possivel uma avaliacdo processual nos anos finais do ensino médio, pois ndo
se tem mecanismos para isso. Diferente da aquisi¢cdo da escrita, a aprendizagem de
diversos conteudos em simultaneo, é dificil de ser visualizada pelo professor e torna-

se quase impossivel acompanhar o processo de cada educando.

Ao contrério do que escrevi nas observagdes iniciais, com base nas andlises
dos planos de aula, essa pratica ndo foi a Unica a conseguir realizar parcerias, a 4°
pratica também realizou, mas ja € cotidiano naquela escola, inclusive a docéncia
compartilhada. E na 2° pratica também houve a aproximag¢do com a comunidade,
mas nao com os outros professores. Entdo essa pratica foi a Unica a conseguir
mexer na acomodacdo dos profissionais da escola. De certa forma, mesmo que

pontual, coloca a escola em movimento.

A duavida que tive inicialmente de como, e o que foi desenvolvido, com cada
turma, foi elucidada. No planejamento era desenvolver com cada turma um aspecto
do que foi trabalhado na aula inaugural, no entanto todas as turmas se interessaram
tanto pelo que ela propunha, que todos participaram de tudo. Isso se deve ao fato de
gue a lagoa mudar de cor era algo que eles viam, era concreto, e foi extremamente

provocativa aquela questao.

Considero importante salientar que essa riqueza de trabalho n&o cai do céu.
E o resultado de um processo que foi construido, intencionalmente, durante o curso,
com um sujeito que de fato faz parte de uma comunidade, tem uma bagagem pratica
e cultural relacionada com aquela comunidade e com aqueles sujeitos, muito grande

(ela faz parte da comunidade).
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3.2 QUESTIONANDO POSSIBILIDADES E COMPREENSOES PEDAGOGICAS
Esta subsecdo se dedica a refletir sobre as respostas obtidas no
guestionario. Para melhor compreender tais apontamentos séo trazidos excertos das
respostas dadas pelas estagiérias, os quais estdo dentro de caixas de dialogo. A
partir das informagdes observou-se que o motivo para a escolha do Tema Gerador
teve como influéncia quatro questfes: a) O que estava previsto de ser trabalhado
com a turma; b) Motivacdo por questdes pessoais; c) Pesquisa de campo e d) A

motivacao dos estudantes.

O que me motivou foi 0 mapa conceitual da escola
onde todos os professores trabalham o mesmo Tema
Gerador, que naquela época era Astronomia e Saude.

(pratica 4)

Assim como foi possivel observar no recorte retirado do questionario, na
guestao do trabalho em equipe com outros professores, todos declararam ter uma
boa relacdo com os colegas de trabalho, no entanto, observou-se que se tratava do
ambito das relacdes pessoais. Com relagdo ao trabalho pedagd6gico em parceria,
apenas na prética quatro ocorreu, pois teve docéncia compartilhada, e, na prética 5,

ocorreram ajudas pontuais, mas cada um em sua especificidade.

Foi muito tranquila e dialégica, ou seja, nao tivermos
nenhum conflito ou impasse. Sempre procurei atender as
necessidades da escola assim como orientacdo dos
professores titulares. Nao houve com os professores e sim
com um morador da comunidade e agente de saude. Aula
oficina sobre os beneficios na medicina alternativa com os

chés. (pratica 2)

Mesmo com a falta de um trabalho em equipe, foi buscado alcancar a
interdisciplinaridade através do estudo integrado das areas da quimica, fisica e

biologia. Cem por cento dos estagiarios disseram ter tido como objetivo ser
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interdisciplinar, e, assim como j4 se observou na andlise dos planos de aula, na
entrevista e nas respostas obtidas nos questionarios, também observa-se no grafico

abaixo que isso se deu em niveis diferentes.

Figura 21: Gréfico sintese construido a partir das respostas obtidas sobre a busca
da interdisciplinaridade

Busca da interdisciplinaridade no estagio docéncia

Sim, mas nao consegui
20,0%

Sim, mas em parte
40,0%

Sim, Totalmente
40,0%

Todos buscaram a interdisciplinaridade, até porque é uma exigéncia do
curso que o estagio docéncia seja interdisciplinar. Na andlise da busca da

interdisciplinaridade os que consideraram que nao alcancaram disseram que:

Nao atingi. O planejamento ficou de forma tradicional

porgue tomamos decisdes para esta forma. (pratica 1)

Nesta resposta observa-se a importancia do planejar sempre pensando o
guanto cada decisdo nos aproxima ou nos afasta de um trabalho integrado. A
interdisciplinaridade nédo é algo fixo que uma vez alcancando estd conquistado em
definitivo, € um processo dindmico e a cada decisdo vocé pode reconquistar ou se

afastar de seu obijetivo inicial. Essa dinamicidade aparece na resposta a seguir:
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Creio que em alguns momentos sim, a partir de
atividades que contemplassem essa necessidade.
Como atividades que desenvolvessem: quimica, fisica
e biologia. Além de portugués através de producéo
textual, atividades em laboratorio de ciéncias, filme
para entender o desenvolvimento histérico das

ciéncias, entre outras atividades. (pratica 2)

Dentre o0os que consideraram que alcancaram a interdisciplinaridade
completamente, apareceu muito forte a relacdo entre os saberes, a pratica e

realidade dos alunos.

Acredito que sim, pois todos o0s assuntos se
interligavam, dialogavam entre si, os saberes populares
e o cientifico, andavam lado a lado. Houve

envolvimento dos alunos. (préatica 5)

Ainda refletindo sobre a pratica pedagodgica, as estagiarias apontaram 0s
pontos positivos e 0s negativos no trabalho realizado. De modo geral aparecem
CoOmo pontos positivos: a cooperacdo; a valorizacdo de todos os saberes; o
envolvimento entre as disciplinas. E como negativos: O pouco tempo em sala de

aula e a falta de infraestrutura das escolas.

O mais positivo € ver que na escola ndo ha sé conteudo
do livro didatico, que os saberes e fazeres da cultura
sao relacionados e vividos nos planejamentos dos

professores. (pratica 4)

Todo o trabalho realizado, assim como as estratégias utilizadas, se pautam
em uma concepcéo de interdisciplinaridade. De forma geral as respostas obtidas

sobre as suas concepcbes foram abstratas e subjetivas, faltando uma visao

89



conceitual e tedrica sobre a interdisciplinaridade. As respostas dadas sobre essa

guestao foram:

E ter um bom entendimento de diversas areas e saber o momento certo para

trabalhar. (préatica 1)

Penso eu, desenvolver diversos conhecimentos "contetdos" de forma
contextual, o que pode ser desenvolvido a partir de um projeto e de um eixo

tematico. (pratica 2)

E articulacdo entre disciplinas estabelecendo uma relagéo de acordo com
meu tema. (préatica 3)

E conseguir desenvolver um tema em todas as disciplinas, mas sem sobrepor

uma a outra. Devemos andar juntos em prol dos alunos. (pratica 4)

E vida. Os contetidos est&o na vida diaria é so vé-los. Ninguém é gaveta! A
gente separa 0 que ja nasce e acontece junto. (pratica 5)

Como pode-se ver acima, as respostas sobre as visbes de
interdisciplinaridade aparecem mais como metodologia de trabalho. Acredito estar
mais relacionado ao Tema Gerador do que a interdisciplinaridade. Nao foi feito
nenhuma referéncia a um autor, ou ao processo histérico dos debates sobre
interdisciplinaridade. O que mais se aproxima de referenciais tedricos possiveis sdo

as respostas 3 e 4.

Percebe-se que esta descrito 0 que se precisa para conseguir ser
interdisciplinar, metodologicamente: bom conhecimento sobre as areas, (contetdos);

capacidade de desenvolvé-los; trabalhar contextualizadamente; possuir um eixo
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tematico; reconhecer o cientifico no cotidiano; ter claro que a divisao foi construida
socialmente. A maior parte sdo exigéncias do Tema Gerador e isso acontece devido
ao fato de o Tema Gerador ser um dos melhores meios para se alcancar a
interdisciplinaridade: € a prética, é o método para a interdisciplinaridade. Para além
da metodologia, como ja discutimos no capitulo anterior, ha outras questbes que
tangem a discussdo da interdisciplinaridade como: os principios, o trabalho em
equipe e uma atitude interdisciplinar de esperanca, busca do novo, humildade, e

dialogo.

A respeito de como construiram sua concepcao de interdisciplinaridade foi

respondido que:

Figura 22: Tabela produzida sobre a aquisicdo da compreensao do que é
interdisciplinaridade

Com os | Através | Atraves No
Resposta | professores de da trabalho
da LEDOC | leituras | pratica | coletivo
1 X
2 X X
3 X
4 X
5 X X X

Observa-se que as respostas foram majoritariamente relacionadas a
formacdo académica. Na perspectiva do que a LEDOC representa para elas, surgem
relatos de: compreensao, incentivo e transformacdo. Houve relatos de como foi
realizada a desfragmentacdo da forma de ver e compreender as coisas, ou como
“apenas” documentou-se o0 que era feito no grupo de trabalho da aldeia Guarani.
Enfim, os relatos foram positivos e no sentido de transformacdo pedagdgica, pois o

CUrso.
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Mudou e continua mudando, a partir de leituras, debates,
vivéncia, projetos e intervencdes durante todo esse
tempo. Para mim a LEDOC, se consolidou o quanto é
importante relacionamos o conhecimento escolar com o
conhecimento de vida do aluno. E que ambos tém o
mesmo peso, ndo vale mais que 0 outro, e apenas sao

diferentes. (pratica 2)

Inclusive, uma das estagiarias relatou que comecou varias graduacdes e nao
concluiu nenhuma porque aquilo que ela aprendia em outras Universidades nao
tinha nada a ver com o que ela queria, com o que ela achava ser importante e como
deveria ser uma aula em sua concepcdao. Ela disse que se encontrou no curso. Por
isso, mesmo 0 acesso a UFRGS ser muito mais complicado devido a distancia, ela
continuou. Em seu relato, ela disse que continuou porque ali lhe permitiam sair da

caixinha. Ela teve liberdade para inovar.

3.3 REFLEXOES A PARTIR DAS INDAGACOES INICIAIS
Durante este trabalho foi observado que as caracteristicas de uma pratica

interdisciplinar séo:

 Ter uma tematica de estudo, bem definida;
d Trabalhar o tema desenvolvendo uma visdo da amplitude, ao mesmo tempo

em gue aprofunda o assunto;

 Parte do real, do concreto, pois tera mais chances de realmente ser
interdisciplinar;

(A Valorizacdo das parcerias, do pensar e construir junto;

A pesquisa como um dos principais meios de aprendizagem;

d Inexisténcia da fragmentacéo disciplinar;

O E muito trabalhosa;

[d Desafiadora, ousada;

A Precisa de tempo;

1 O planejamento € onde nasce ou nao a interdisciplinaridade,
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d Toda decisdo é um recomeco, pois nunca se alcanca a interdisciplinaridade
definitivamente, e
Q E uma préatica com seus principios no dialogo, humildade, coeréncia e

respeito.

E na pratica pedagodgica das estagiarias da Licenciatura em Educacédo do
Campo essas caracteristicas aparecem, mesmo que nao todas ou a todo momento.
Também, observou-se que buscaram alcancar a interdisciplinaridade através do
trabalho por areas do conhecimento, as ciéncias da natureza, que é a habilitacdo
gue elas possuem para atuar no ensino fundamental e médio. E no Tema Gerador
de Paulo Freire como metodologia de trabalho, vemos as caracteristicas de uma

pratica interdisciplinar se consolidar.

O Tema Gerador se desenvolve da seguinte forma: estudo da realidade e
organizacdo dos dados que serdo desenvolvidos através da metodologia dialdgica.
A metodologia de trabalho é a seguinte: Tema Gerador geral, tematizacéo; palavras
geradoras; problematizacdo e criacdo de situacdes existenciais. O Tema Gerador
fixa os estudos inicialmente ao concreto, amplo n&o limitando os estudos e, desta
forma, facilita a concretizacdo da interdisciplinaridade. Andreola (1993) fala que,
para Paulo Freire, o conhecimento tem que englobar a totalidade da experiéncia
humana partindo do concreto. E ainda sobre o Tema Gerador Andreola diz que:

O que importa salientar sdo os aspectos de fundo da alfabetizacéo,
mais precisamente: sua dimens&o critica e criativa; sua perspectiva
epistemoldgica no processo global do conhecimento; sua relacéo
com a realidade concreta, com a experiéncia existencial e cultural

dos alunos; sua integracdo necessaria no processo global de
conscientizacdo. (ANDREOLA, 1993, p. 35)

O Tema Gerador de Paulo Freire € essencialmente interdisciplinar, por isso,
foi a base de trabalho das estagiarias da Educacdo do Campo. Mas mesmo assim,
algumas dificuldades surgiram: o tempo escolar fragmentado; falta de infraestrutura,
acomodacéo dos colegas de trabalho, poucas parcerias. Além do desafio que em si
a pratica pedagogica interdisciplinar apresenta para sujeitos formados

cartesianamente: nos.
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De modo geral, ndo se observou nenhuma preferéncia coletiva por uma
disciplina especifica. O que por vezes se observou foi em relacdo aos sujeitos e
suas facilidades: quem tem mais facilidade na biologia pode tender a ter muitas
vezes como carro chefe de trabalho a biologia. Mas isso ndo impede que, em

espiral, se agregue as outras areas.
As estratégias pedagogicas utilizadas pelas estagiarias foram:

O uso de um Tema Gerador para articular as disciplinas;
Partir da realidade dos educandos;

Propor debates com problematizacdes criticas;
Realizacéo de oficinas;

Realizar pesquisa em meio digitais

Trabalhar com exemplos tedricos praticos;

Saidas de campo;

Envolver a comunidade;

Atividades praticas (experimentos);

Envolver os alunos dando responsabilidades para eles e

R 225 Z5 2 72N Z0 72 0 0 2 27

Aproveitar os espacos de aprendizagem no entorno da escola.

As potencialidades de uma pedagogia interdisciplinar vivenciadas pelas
estagiarias, foram: a possibilidade de trabalhar com o todo; obter uma visdo mais
ampla da realidade com a percepcéo de que esta tudo interligado; a aproximacéo do
professor a realidade do aluno, o envolvimento do educando nos temas estudados.
J4, como limites, aparece o proprio professor que muitas vezes ndao sabe como
colocar em pratica a interdisciplinaridade, pois sua formac&o ndo corrobora para ele
trabalhar de uma forma tdo complexa; a falta de conhecimento dos professores;
assim como a acomodacao dos mesmos; o tempo cronoldgico e fragmentado, a falta
de infraestrutura nas escolas; e conseguir convencer 0s outros professores da
importancia de trabalhar interdisciplinarmente. O professor que pretende trabalhar

interdisciplinarmente tem um trabalho muito grande pela frente, pois:

(...) E dificultoso, porque tem que envolver todo mundo e

tu tem que trabalhar no convencimento, na tua verdade
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né, e esta tua verdade. (prética 2)

Sabemos que o curriculo € um lugar de poder, de legitimacdo das verdades,
entdo, o professor precisa conquistar este espago para a interdisciplinaridade, no
curriculo e nas concepcdes pedagdgicas dos colegas de trabalho, pois sozinho ele

pouco conseguira. E como disse muito bem a estagiaria 5:

A professora ela vai dar o limite, as coisas s6 nao
acontecem se nao quiser, claro que foi tendo milhdes de
dificuldade de territério de espaco. Mas t4 na méo do
professor, eu abro espago para tudo isso ou nao abro.
(..) SO tu faz isso acontecer as vezes de forma muito
grande, lindo, as vezes ndo. Eu sei que muitas vezes tu
guer, mas teu colega nédo quer, deu ndo tem, eu acho

gue é o professor. (prética 5)

No entanto, “a professora” citada pela entrevistada, eu vejo como um sujeito
coletivo e ndo um individuo fechado em si mesmo. A interdisciplinaridade é mais
potente e duradoura se for uma agdo assumida em conjunto, pois sozinho pouco e
por pouco tempo consegue-se criar essa resisténcia. A luta contra hegemonica das
formas do saber s6 € possivel se for coletiva. A mudanca nasce do trabalho coletivo
e precisamos sim trabalhar com convencimento da importancia de trabalharmos

interdisciplinarmente.

4 CONSIDERAQC)ES FINAIS

A separacao entre interdisciplinaridade e transdiciplinaridade baseada no
entendimento de que a integracdo entre as ciéncias corresponde a
interdisciplinaridade e, apenas a transdiciplinaridade, como integracdo entre as

s

formas de conhecimento € precipitada. Desconsidera-se que houve condi¢cdes
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empiricas, religiosas, misticas, entre outras que envolveram a producéo de qualquer
conhecimento considerado disciplinar, e as condi¢cdes empiricas, epistemoldgicas,
estéticas, e outras tantas, que envolvem 0 momento presente da
interdisciplinaridade. Em suma, é impossivel integrar s6 as ciéncias, pois elas sdo
constituidas e construidas pelos, com, por, ou apesar dos outros saberes. As
ciéncias e as disciplinas foram criadas a partir de problemas da realidade e estes

problemas possuem uma rede de relagdes com as outras formas de conhecimento.

O conhecimento se da através das relagcfes entre os sujeitos e é impossivel
nés separarmos de nossas dimensdes humanas, portanto, se ninguém é capaz de
se desvencilhar totalmente do que o constitui, 0 conhecimento produzido também
ndo. Ou seja, as ciéncias nunca serdo totalmente alheias aos conhecimentos

considerados nao cientificos, pois 0s sujeitos que a produz também nao sao.

O que para mim define a transdiciplinaridade € a compreenséo da ciéncia
como uno. E a nivel curricular, organizacional, se faz necessario o rompimento com
0 modelo cartesiano disciplinar. Objetivando o fim da visdo do conhecimento como
algo que se fragmentado continuarA sendo o objeto em questdo. Na
transdiciplinaridade ndo cabe a ideia de que tudo esta conectado, mas, sim, o
entendimento de que € um sé. Por exemplo, as partes de nosso corpo nao estdo
conectadas como coisas distintas em correlagcdo, € uma coisa s6, somos um todo,
em movimento. Com um novo tempo:

‘que ndo é cronos, tempo de controle, mas kairds, tempo que
subverte a ordem de cronos, que se aproveita da imprevisibilidade,

templo flutuante. Em cronos submetemo-nos a cronogramas, em
kairds, a oportunidade de criarmos” (FAZENDA, 2011, pg. 21).

Considero que a interdisciplinaridade, hoje, é relacédo. E a relacdo entre os
conhecimentos, sujeitos, valores, culturas, mitos, crencas, moral, estética,
institucional, € a dialética, € o uno da realidade experienciada. Entre varias
dimensdes em simultaneo, em interdependéncia, do e no momento presente, sendo

assim, é complexa, emergente e irreplicavel.

A interdisciplinaridade é complexa: Porque é dialético, esta interligado, em

interdependéncia. E emergente: Por consequéncia da complexidade do real e por
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emergir propriedade que ndo estavam nas partes, ou seja, o todo € mais que a soma
das partes. E Irreplicavel: pois cada experiéncia é Unica, sendo assim a mesma
proposta sera distinta de sua vivéncia anterior, e disso decorrem 0s niveis da

interdisciplinaridade.

Alerto que nao é “qualquer” relagcdo com o outro. Essa relagao exige sair do
lugar da sabedoria aceitando nossa ignorancia como algo natural. Nao saber é tédo
natural quanto a curiosidade e o querer saber é a reformulacdo da nossa relagcédo
com o nao saber, também. Mais forte do que a l6gica meritocratica em que o saber
do outro é ofensivo, é a tomada de consciéncia de que ndo sabemos. Portanto, a
interdisciplinaridade implica uma mudanca cultural em relacdo ao ndo saber, uma
mudanca subjetiva, mudanca da relacdo que estabelecemos com ndés mesmos e

com 0s outros ao percebermos que ndo sabemos.

Nesta concepcado, a transdiciplinaridade ndo se opde, ndo é um passo
adiante, pelo contrario, corrobora com a complexidade que a interdisciplinaridade

enguanto relacdo assume hoje, e se complementam.
Como é a interdisciplinaridade enquanto relagéo:

e NZo é s6 de A para B nem de B para A. (E coletivo, e s6 é possivel no
coletivo);

e E na dialética uno X diverso (Cultural, identitario, crenca, moral, estética, e
institucional);

e Dialogo;

e Na ética;

e No esquecimento.

Para ocorrer essas mudancas se faz necesséria a abertura ao didlogo e a
escuta. Nao so falar e tdo pouco sé ouvir, é preciso conversar com o outro, em pé de
igualdade. Tendo em mente que as regras, ideias e leis de determinada area séo tao
verdadeiras quanto as das outras. As ciéncias ndo se sobrepdem, portanto ndo é
possivel tentar definir ou contra argumentar uma ideia baseando-se em
conhecimentos especificos de uma &rea. A respeito da questdo ética, Bombassaro

diz que:
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Ninguém podera fazer crescer seu conhecimento sem estabelecer
uma relacao de troca reciproca com aquele que interpreta a questao
deste outro ponto de vista. Por isso, hdo somente a empatia com as
posicOes diversas, mas a reversibilidade das perspectivas também
deve ser considerada um pressuposto para o éxito da atitude
interdisciplinar constitui um elemento béasico para a constituicdo da
dimensao ética da pesquisa e da formacdo (BOMBASSARO, 2014,

pg.45).

Sendo assim, se faz necessario construir novos conceitos, pressupostos,
critérios e métodos para viabilizar a pesquisa interdisciplinar. Nesses encontros
surgird também uma nova linguagem cientifica acessivel a todos envolvidos nesse

processo em que 0 elo comum a todos € a ética, pois nenhum destes sujeitos

aceitard romper com a dimenséo ética humana.

Portanto, s6 o que podemos definir de pontos centrais e absolutos em
pesquisa baseada na relacao interdisciplinar, é sua partida e seu limite. Cada um ira
partir de si e tera como limite a ética. A ética é a Unica coisa que pode expressar

onde tal investigacdo nao seguira.

A interdisciplinaridade/relacdo trata do todo, portanto a escola também
precisa ser considerada como um todo desde sua comunidade até a sua arquitetura.
E um exercicio da comunidade em geral, dos pais da comunidade escolar, € a
ligacdo dos diferentes conhecimentos e o estabelecimento de cooperacdo mutua

entre as diferentes culturas.

s

A interdisciplinaridade ndo é método, é relacdo e, por isso ela nédo faz as
coisas acontecem a partir dela. Concordo que:

Imaginar que a interdisciplinaridade consiste na criagdo de novas
ciéncias ou disciplinas € uma ambi¢cdo desmesurada e uma
simplificacdo utopica. Relacionar a interdisciplinaridade ao conceito
de revolugéo cientifica, no sentido de T. Kuhh, é uma hip6tese muito
pretensiosa. Afirmar, finalmente, que as relagdes interdisciplinares
nao possuem relevancia epistemolégica, pois desde sempre as
disciplinas estdo numa relacdo mutua, € desconhecer o estado atual
do conhecimento cientifico e do ensino (PAVIANI, 2005, pg. 15).

Surgem novas areas a partir das relagdes interdisciplinares que ratificam as

especializagbes, como, por exemplo, a biomedicina. No entanto essa nova area
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caminha na direcdo de melhor compreender o todo e ndo de uma outra

especificidade dentro do especifico.

Quando o entendimento de disciplina € equivocado compreende-se como
algo alheio a sociedade, fixo e inflexivel. Apenas como meio ao qual se organiza o
conhecimento cientifico rigido, o conteudo, para avalia-lo, controla-lo e transmiti-lo.
Equivocadamente pode-se achar que a funcao da interdisciplinaridade seria apenas
metodologica, de remediar esse equivoco, diminuindo a obsoletaridade das
disciplinas, pois é impossivel acompanhar e dar conta de transmitir todo o
conhecimento cientifico produzido. Entdo, na tentativa de diminuir a fragmentacéo
entre os saberes, tendo a compreensdo de que a ciéncia estd no mesmo nivel de
igualdade do saber popular, busca-se a interdisciplinaridade como método, no

entanto, ela € mais que método, € uma epistemologia.

E impossivel uma tnica forma de se fazer interdisciplinar, um modelo ideal.
Ha possibilidades em que se concretiza a interdisciplinaridade, pois € no fazer em
condi¢cbes propicias que a interdisciplinaridade, relagdo interdisciplinar, acontece,
queiramos ou ndo, se em condicdes adequadas. E impossivel fazer o ato de
interdisciplinar como método, objeto, pois a interdisciplinaridade é o que surge, € a
relacdo entre os sujeitos e os conhecimentos. E uma atitude intencional, pois tem
gue se buscar a interdisciplinaridade, mas néo pode ser feito na agéo intencional do
sujeito, em um momento planejado de um sujeito para outro, sé sera na construgado

coletiva.

Portanto, a verdadeira interdisciplinaridade s6 € possivel através do
esquecimento, esquecimento das verdades cientificas-pedagdgicas, esquecimento
das metodologias “corretas”, esquecimento das relacdes de poder existentes entre
as ciéncias e, principalmente, o esquecimento de que és um especialista em alguma
coisa. Para germinar o novo, precisa-se de solo forte, enriquecido, mas limpo, pois
pouco pode brotar em um campo ja gramado, e 0 que audaciosamente conseguir
germinar sera considerada uma planta daninha. E necessario estar aberto ao novo,
Paviani reafirma esse posicionamento dizendo que:

Para entender a interdisciplinaridade, é necessario considerar novas
categorias epistemolégicas como a de complexidade e de

emergéncia. A ciéncia e a tecnologia atuais, especialmente as
ciéncias da vida, projetam possibilidades de um futuro humano cujas
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estruturas pedagoégicas tradicionais ndo conseguem mais
acompanhar. O conhecimento ja ndo se move de modo linear entre
causa e efeito, mas segundo o modelo circular e de auto-organizagao
(PAVIANI, 2005, pg. 17).

Formacéo por area do conhecimento e ndo mais disciplinar ndo muda o fato
das relacdes, sO que agora € menos fragmentado. E estd menos “duro”, inflexivel e

conteudista. Nao é o fim, € uma potencializagao para a interdisciplinaridade.

Concluo dizendo que o desenvolvimento do presente estudo possibilitou
uma analise de como as caracteristicas de uma pratica pedagogica interdisciplinar
apareceram durante o estigio docéncia das alunas da Educacdo do Campo -
UFRGS.

Os objetivos foram alcancados, observando-se que as praticas pedagogicas
buscaram a interdisciplinaridade através do estudo dos fenémenos da realidade.
Entdo, o conhecimento que vai emergir € 0 necessario para compreender tal
fendbmeno, utilizando como metodologia de trabalho o Tema Gerador de Paulo

Freire.

Também, foi possivel compreender que quando parte-se do concreto,
guando o tema é algo da realidade, o estudo tem mais facilidade de desenvolver os
diferentes saberes sobre tal assunto, ampliando ao mesmo tempo em que aprofunda

o conhecimento sobre a tematica proposta.

Outro apontamento é que uma das questdes centrais visando a
interdisciplinaridade é o planejamento. E nessa perspectiva as decisdes iniciais sdo
fundamentais no sucesso da interdisciplinaridade, pois se o tema for um
conhecimento muito especifico de uma é&rea serd bem mais dificil alcancar a

interdisciplinar e muito mais propenso a construir uma colcha de retalhos.

Outro aspecto que foi possivel compreender € a necessidade de ter a
pesquisa como natural no ato educativo tanto por parte do professor quanto por
parte dos estudantes, pois € a duvida que move o conhecimento, € 0 que nao

sabemos que nos leva a caminhar.

As maiores dificuldades observadas foram a acomodacéo dos professores -

pois pouco houveram parcerias com o0s colegas de trabalho - e a questdo do tempo
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fragmentado em periodos. Entdo, as duas coisas somadas tornam a vontade de

fazer um trabalho interdisciplinar um ato resisténcia.

Sobretudo, a relevancia deste estudo estd na compreensdo de que a
interdisciplinaridade ndo é entendida apenas como uma metodologia de trabalho,

mas também como epistemologia.

Durante este trabalho observou-se que o método utilizado para buscar a
interdisciplinaridade foi o Tema Gerador. Portanto, a interdisciplinaridade nao se
caracteriza/ou como método, pois utiliza/ou um para efetivar-se. Sendo assim,
reafirma-se a ideia de que a interdisciplinaridade é relacdo com exigéncias, e dentre
elas estdo ter uma metodologia de trabalho integradora, assim como uma postura

ética, dialogica e participativa.

Neste momento, gostaria de ter mais tempo para desenvolver melhor e
analisar como esta compreensdo sobre a interdisciplinaridade dialoga com as
producdes existentes acerca do tema em uma perspectiva mais ampla. Mas, como
esse desejo, agora, nao se faz possivel, encerro este trabalho agradecendo a quem
se aventurou a lé-lo e espero que tenha encontrado algumas respostas, mas,
sobretudo que saia com outras tantas diavidas para melhorar e aprofundar as

reflexdes propostas.
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