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RESUMO

A presente pesquisa buscou entender de que modo a organizagédo curricular por campos de
experiéncias na Educacdo Infantil possibilita o protagonismo das criangas no processo de
construcdo de conhecimentos. A partir do problema de pesquisa, 0s principais objetivos do
trabalho investigativo foram os seguintes: 1) apresentar e discutir o conceito de experiéncia e
suas contribuicdes para se pensar a pratica pedagdgica na Educacdo Infantil; 2) analisar a
proposta dos campos de experiéncias a partir da BNCC (BRASIL, 2017); 3) evidenciar as
principais contribuicdes da BNCC (BRASIL, 2017) para se pensar 0 processo de construcao
do conhecimento a partir de praticas que possibilitem experiéncias no contexto de vida
coletiva da Escola da Infancia, bem como apresentar e discutir a "didatica do fazer" como
possibilidade de operacionalizacdo do trabalho com as criangas a partir dos campos de
experiéncias; 4) analisar a pratica de estadgio docente na Educacdo Infantil, realizada em
2017/1, contrastando a mesma com os referenciais tedricos da proposicdo dos campos de
experiéncias. Metodologicamente € realizada a analise de contedo. Para tanto, o corpus
investigativo da pesquisa constituiu-se dos planejamentos desenvolvidos durante o periodo de
estagio, bem como da proposta de organizacdo curricular por campos de experiéncias presente
na BNCC (BRASIL, 2017). A partir das analises sdo evidenciadas as recorréncias e
singularidades do planejamento desenvolvido no estagio, bem como as aproximacdes e 0s
distanciamentos entre as propostas desenvolvidas no decorrer deste periodo e os campos de
experiéncias propostos na BNCC (BRASIL, 2017). A partir das anélises, foi possivel observar
propostas pautadas em uma perspectiva de curriculo por atividades, muito semelhante ao
trabalho que historicamente vem sendo desenvolvido nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Nesse sentido, a auséncia de intencionalidade, contextos que promovam
experiéncias e continuidade entre as propostas reforcam um modo fragmentado de entender o
processo educativo. Assim, contemplar um processo de construcdo do conhecimento a partir
de um processo educativo que tem na sua centralidade as criangas e suas interagcbes com o
mundo implica que se pense em um curriculo organizado por campos de experiéncias. Desse
modo, é preciso considerar uma mudanca de concepcbes docentes em relagdo ao processo
educativo, para que ele tenha como ponto de partida as curiosidades e as questdes trazidas
pelas criangas em seus processos de investigacdo, experimentacao e descoberta do mundo que
as cerca. Somando-se, assim, as proposicdes que devem ser realizadas pelos professores a
partir da selecdo de materiais e organizacdo de espacos potentes. Contemplando, assim, um
modo de trabalho com as criancas organizado pela didatica do fazer, proposta nos campos de
experiéncias.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Experiéncia. Campos de experiéncias. Curriculo.
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1 PROBLEMATIZANDO O COTIDIANO INFANTIL

AO CONTRARIO, AS CEM EXISTEM

A crianca é feita de cem.

A crianga tem cem maos

cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem modos de escutar as maravilhas de amar.
Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir.

Cem mundos para inventar

Cem mundos para sonhar.

A crianca tem cem linguagens (e depois cem cem cem)
mas roubaram-lhe noventa e nove.

A escola e a cultura Ihe separam a cabeca do corpo.
Dizem-lhe: de pensar sem as maos

de fazer sem a cabeca

de escutar e ndo falar

de compreender sem alegrias

de amar e de maravilhar-se s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe: de descobrir um mundo que ja existe e de cem
roubaram-lhe noventa e nove.

Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginacéo

0 céue aterra

a razédo e o sonho

s80 coisas que nao estdo juntas.

Dizem-lhe: que as cem ndo existem.

A crianga diz: ao contrério, as cem existem.

Loris Malaguzzi (1999)

As palavras de Malaguzzi (1999) impulsionam reflexdes acerca do quanto sao
preciosas essas diferentes possibilidades que as criancas tém de perceber e descobrir o0 mundo
em que vivem. Nesse sentido, a escola pode interferir positiva ou negativamente nesse
processo, potencializando experiéncias e atribuindo novos significados a elas ou limitando
falas e a¢Oes que emergem das criancas.

As multiplas linguagens das criangas sdo, muitas vezes, desconsideradas em praticas
pedagdgicas na Educacdo Infantil que focalizam apenas duas linguagens, a oralidade e a
escrita, em detrimento de tantas outras existentes. Essa realidade corrobora com a cultura
mencionada por Malaguzzi (1999), que separa a cabeca do corpo e faz pensar sem as méaos,
como se 0 pensar € 0 agir ndo fizessem parte do mesmo processo. Essa cultura fragmenta néo
s0 as diferentes formas de expressdo das criangas, como também o processo de construcdo do
conhecimento.

As criancgas se expressam de diferentes formas e, do mesmo modo, aprendem a partir
de diferentes possibilidades. Pensar em uma Educagdo Infantil que contemple as multiplas

linguagens das criancas significa pensar em praticas que atentem para uma unidade de



inteireza da vida, constituida por vérias camadas (CARVALHO E FOCHI, 2016), onde o
sentir, 0 pensar e 0 comunicar sao entendidos como um mesmo processo tramado por Varios
fios.

Com o reconhecimento da Educacédo Infantil como primeira etapa da Educacéo Basica
(1996), essas e outras especificidades do cotidiano infantil reafirmam a necessidade de serem
garantidas. Nesse sentindo, pensando no papel que as creches e pré-escolas desempenham,
Carvalho e Fochi (2016) nos apontam trés importantes fungdes indissociaveis: social, politica
e pedagagica.

A escola enquanto funcdo social na Educagdo Infantil acolhe criangas pequenas e
compartilha seus processos de formacdo em parceria com as familias. Sendo, assim, um dos
primeiros espacos frequentados pelas criancas fora do ambiente familiar, contribuindo
também com a constituicao de suas primeiras relacfes sociais. Desse modo, as instituicdes sdo
vistas como espacos fundamentais de encontro e partilha.

A fungdo politica da escola desconstroi a ideia de uma escola assistencialista, onde a
crianca era cuidada na auséncia da mae, e passa a entender as criancas como sujeitos de
direitos. Ou seja, as criangas passam a ter o direito de frequentarem uma escola de Educacao
Infantil publica e de qualidade. Em outra perspectiva, essa instituicao, por sua especificidade
de acolhimento de criancas pequenas por longos periodos, pode tornar-se um importante
espaco de transformacédo social, pensando a educacdo como um valor fundamental para a
formacédo do homem e formando um sujeito que é educado para participar.

A funcdo pedagolgica se encontra em proporcionar a ampliacdo de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas, considerando o desafio de acolher e celebrar a
diversidade. O conhecimento na Educacdo Infantil € entendido como algo inteiro, néo
fragmentado. Desse modo, sua producdo se da em diferentes praticas cotidianas e constroi-se
a partir da relacdo entre 0 homem e o mundo.

Por essa razdo, os referidos autores afirmam que “[...] cada momento do cotidiano na
escola tem uma extraordinaria poténcia” (CARVALHO E FOCHI, 2016, p.163),
possibilitando pensarmos, enquanto docentes, em como explorar essas poténcias cotidianas.
Nos mostrando, assim, a necessidade de se pensar em uma Pedagogia do Cotidiano na
Educacéo Infantil, que respeite os diferentes tempos de viver a infancia na escola.

Nesse sentido, uma nova forma de se pensar a Educagdo Infantil no Brasil se da
através dos campos de experiéncias, que sdo 0 modo como Se organiza o curriculo da
Educagéo Infantil na Italia, 14 chamada de Escola da Infancia. S&o muitas as contribuigdes

italianas na constituicdo de olhares sobre a infancia e sobre a escola das criangas pequenas.



Na Itélia, a escola da infancia colabora com um projeto de vida e de formac&o pessoal
vinculado a um projeto de sociedade (FINCO; BARBOSA; FARIA; 2015). Reafirmando,
assim, a importancia de articularmos as trés func@es (social, politica e pedagdgica) propostas
para as escolas, a fim de que possamos refletir sobre as especificidades pedagdgicas da
Educacéo Infantil no Brasil.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagédo Infantil (DCNEISs)
(2009), os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas dessa etapa da Educacédo Basica séo as
interacdes e as brincadeiras. Por meio de suas acdes e interacbes com seus pares € com 0S
adultos, as experiéncias das criangas possibilitam aprendizagens, desenvolvimento e
socializagdo. Essas concepgdes presentes nas diretrizes colaboram com a possibilidade de um
curriculo de Educacdo Infantil organizado por campos de experiéncias.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) indica os campos de
experiéncias como modo de organizacao curricular para a Educacgdo Infantil, assegurando as
criancas os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Esse
arranjo curricular esta estruturado em cinco campos de experiéncias que acolhem as situacdes
e experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas. Sdo eles: 1) O eu, o outro e 0 nés; 2)
Corpo, gestos e movimentos; 3) Tragos, sons, cores e formas; 4) Oralidade e escrita e 5)
Espacos, tempos, quantidades, relac6es e transformacoes.

Desse modo, a BNCC (BRASIL, 2017) parte das diretrizes curriculares e procura
operacionalizar o que foi proposto nas DCNEIs (BRASIL, 2009), articulando esses campos de
experiéncias aos direitos de aprendizagem que expressam os diferentes modos como as
criancas aprendem. Essa pluralidade de formas de aprendizagem muitas vezes ndo é
considerada no cotidiano da Educacgdo Infantil, onde o tempo e o espa¢o sdo marcados por
rotinas que sdo priorizadas em detrimento as novas experiéncias que poderiam atribuir
diferentes significados a elas.

Embora a legislagdo tenha avancado, percebe-se um modo de entender o trabalho na
Educacdo Infantil baseado em atividades, sendo estas centradas em apenas duas linguagens,
oralidade e escrita. Atividades que ndo sdo feitas por falta de tempo ou porque simplesmente
“dao trabalho”, ou, ainda, por fazerem muita ‘“sujeira”, integram discursos que
frequentemente escutamos nas escolas, apresentados, muitas vezes, como impedimento para
se proporcionar novas experiéncias as criangas. Essas narrativas possibilitam uma reflex@o
acerca do quanto as praticas que podem ser observadas nas escolas infantis ainda estdo

distantes deste ideal proposto pela BNCC (BRASIL, 2017) com os campos de experiéncias.



Ao longo de minha trajetéria académica, venho, a0 mesmo tempo, constituindo
minhas experiéncias docentes com criancas de diferentes faixas-etarias na Educacao Infantil,
tendo atuado com criangas de zero a cinco anos de idade. Desse modo, foi possivel observar
gue ha um distanciamento entre os momentos de alimentacéo, higiene e sono, por exemplo, e
0s momentos considerados como atividades pedagdgicas, reafirmando o quanto o0s
acontecimentos do cotidiano das escolas ainda ndo sdo vistos com a mesma importancia dos
momentos planejados como atividades.

Contrariando tal perspectiva, Carvalho e Fochi (2016) apostam em praticas do
cotidiano que criem contextos favoraveis para as diversas possibilidades de aprender. Assim,
a partir das reflexdes apresentadas, constitui a seguinte questdo como problema de minha
pesquisa: de que modo a organizacdo curricular por campos de experiéncias na Educacédo
Infantil possibilita o protagonismo das criangas no processo de construcao de conhecimentos?

Dessa forma, a partir do problema de pesquisa apresentado, considero como sendo 0s
principais objetivos desse trabalho: 1) apresentar e discutir o conceito de experiéncia e suas
contribuicdes para se pensar a pratica pedagogica na Educacédo Infantil; 2) analisar a proposta
dos campos de experiéncias a partir da BNCC (BRASIL, 2017); 3) desdobrar suas principais
contribuicbes para se pensar o processo de constru¢do do conhecimento a partir de préaticas
que atribuam significado ao cotidiano infantil. Por fim, 4) analisar o planejamento
desenvolvido durante minha pratica de estagio do Curso de Pedagogia, tendo em vista
identificar as aproximaces e os distanciamentos do que esta sendo proposto em relagcdo aos
campos de experiéncias na BNCC (BRASIL, 2017) e 5) apresentar e discutir a "didatica do
fazer" como possibilidade de operacionalizacdo do trabalho com as criangas a partir dos
campos de experiéncias.

Assim, o presente trabalho de pesquisa justifica-se pela necessidade que senti de
compreender melhor a proposta dos campos de experiéncias, tendo em vista que a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) os apresenta como novo modo de organizacéo
curricular para a Educagdo Infantil, representando uma oportunidade de se repensar as
praticas pedagogicas do cotidiano infantil.

Muitos foram os questionamentos emergentes de minhas préaticas docentes. Sobretudo,
inquietavam-me questdes relacionadas aos tempos, espacos e praticas cotidianas. Nesse
sentido, considero importante aprofundar os estudos em praticas voltadas as diferentes
experiéncias a serem proporcionadas as criangas, ndo apenas aos resultados. Na medida em
que fui conhecendo os campos de experiéncias, avistei nessa proposta praticas preocupadas

em criar contextos favoraveis as diversas possibilidades de aprender.
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Desse modo, o presente trabalho estrutura-se em cinco capitulos. Neste primeiro
capitulo, intitulado “Problematizando o cotidiano infantil”, foram apresentadas algumas
considerac0es iniciais sobre praticas pedagogicas da Educacdo Infantil.

O segundo capitulo, intitulado “Possibilidades para a Escola da Infancia”,
primeiramente discute o conceito de experiéncia e suas contribui¢des para se pensar a préatica
pedagégica na Educagdo Infantil, apresentando algumas ‘“Perspectivas da experiéncia”.
Posteriormente, apresento “A proposta curricular da Educacdo Infantil por campos de
experiéncias” proposta na BNCC (BRASIL, 2017), bem como suas principais contribuicGes
para se pensar o processo de constru¢do do conhecimento a partir de praticas que possibilitem
experiéncias no contexto de vida coletiva da Escola da Infancia. Nessa perspectiva, “A
didatica do fazer: ludicidade, continuidade e significatividade” ¢ apresentada e discutida como
possibilidade de operacionalizacdo do trabalho com as criangas a partir dos campos de
experiéncias.

No terceiro capitulo, apresento os “Caminhos metodologicos da pesquisa”, bem como
0 corpus investigativo que compde as andlises. No quarto capitulo, intitulado “Tragando
novas perspectivas sobre a pratica docente”, analiso minha pratica de estagio docente na
Educacdo Infantil, contrastando a mesma com os referenciais tedricos da proposi¢do dos
campos de experiéncias. Evidenciando, assim, as recorréncias e singularidades do
planejamento desenvolvido no estagio, bem como as aproximacdes e os distanciamentos entre
as propostas desenvolvidos no decorrer deste periodo e 0s campos de experiéncias propostos
na BNCC (BRASIL, 2017).

Por fim, no quinto capitulo sdo apresentadas as consideracBes finais da pesquisa,
tracando algumas “Perspectivas para a Escola da Infancia”. Posteriormente, encontram-se as
referéncias utilizadas ao longo da construcdo deste trabalho. Desse modo, a seguir vejamos o

segundo capitulo.
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2 POSSIBILIDADES PARA A ESCOLA DA INFANCIA

Para uma melhor compreensdo do que sdo 0s campos de experiéncias, faz-se
necessario pensarmos sobre o que significa experiéncia e quais suas diferentes possibilidades
de entendimento a partir das contribuicdes de Jorge Larrosa (2002), Walter Benjamin (2002) e
John Dewey (2011). Conhecendo, assim, alguns autores que discorrem sobre a complexidade

do campo das experiéncias.

2.1 PERSPECTIVAS DA EXPERIENCIA

A experiéncia é entendida por Jorge Larrosa (2002) como 0 que nos passa, 0 que nos
acontece e 0 que nos toca. No cotidiano, muitas coisas se passam, mas a0 mesmo tempo,
quase nada nos acontece. Segundo ele, a experiéncia é cada vez mais rara.

Primeiramente, pelo excesso de informacdo: informacdo ndo é experiéncia. E
necessario separar o saber da experiéncia e o saber coisas, pois estar informado sobre algo ndo
garante que algo tenha nos acontecido, se nada nos tocou ou nos aconteceu.

Em segundo lugar, por excesso de opinido. Um sujeito que opina sobre tudo aquilo de
que tem informacdo ndo faz com que algo lhe aconteca. Pelo contrério, a alianca entre a
informacdo e a opinido anula as possibilidades de experiéncia.

Em terceiro lugar, Larrosa (2002) diz que a experiéncia € cada vez mais rara por falta
de tempo. Tudo se passa cada vez mais depressa e essa velocidade impede a conex&o
significativa entre acontecimentos, tornando-se inimiga da experiéncia.

Em quarto lugar, pelo excesso de trabalho. O autor distingue experiéncia e trabalho e
destaca a importancia desse ponto ao mencionar que as vezes se confunde experiéncia com
trabalho, pois existe muitas vezes um ideal onde nos livros e centros de ensino se aprende a
teoria e no trabalho se adquire a experiéncia. Assim, Larrosa (2002) defende que a
experiéncia nada tem a ver com o trabalho, aqui entendido como uma modalidade de relacao
com as pessoas, com as palavras e as coisas.

Portanto, somos sujeitos com muitas vontades e a¢Ges, mobilizados e estamos sempre
em atividade. Nao podemos parar e, por isso, nada nos acontece. Nesse sentido, Larrosa

(2002, p.25) argumenta que

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque, requer um
gesto de interrupgdo, um gesto que € quase impossivel nos tempos que corre: requer
parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar
mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da a¢do, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir
os olhos e ouvidos, falar sobre 0 que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos
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outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco.

Conforme o exposto, o sujeito dessa experiéncia pode ser entendido como um
territorio de passagem, como um lugar de chegada ou como um espaco do acontecer. E
sobretudo um espaco onde os acontecimentos tém lugar. Larrosa (2002) nos diz que esse
sujeito de experiéncia se define ndo pela sua atividade, mas sim por sua passividade. Uma
passividade como receptividade, feita de paixao, de atengdo, com uma disponibilidade que é
fundamental e com uma abertura que se faz essencial.

Ainda, cabe destacar que o sujeito da experiéncia € um sujeito exposto. Ndo é
importante apenas nosso modo de opor, impor ou propor, mas também a forma como nos
expomos. Aquele que sé se opde, se impde, ou se propde, mas ndo se expde, € um sujeito
incapaz de experiéncia, pois sem risco ou vulnerabilidade, nada o toca, nada o acontece.

O referido autor (LARROSA, 2002) disserta sobre a origem da palavra experiéncia e
nos conta que ela vem do latim experiri, que significa provar. Primeiramente, € um encontro
ou uma relacdo com algo que se experimenta. O radical periri se encontra também em
periculum, perigo, retomando o risco e a vulnerabilidade de se expor a algo. A raiz indo-
europeia é per, a qual se relaciona a ideia de travessia e de prova. Cita, ainda, que em grego
hd muitos derivados dessa raiz que reafirmam a travessia e o percorrido, como peird,
atravessar. Em alemado, na palavra experiéncia — Erfahrung — a parte fahren remete a viajar e,
de mais antigamente, também deriva Gefahr, trazendo a ideia de perigo.

Desse modo, um sujeito exposto a travessias e que corre riscos ndo é um sujeito que
permanece sempre erguido, seguro de si mesmo e que se apodera daquilo que quer. Ndo sao
seus poderes e seu sucesso que estdo em jogo, mas sim a capacidade de deixar-se apoderar por
aquilo de que faz experiéncia. Assim, a experiéncia é entendida como um grande potencial de
formacéo ou de transformacdo, sendo aquilo que nos acontece, que nos passa e que, ao tocar,
nos transforma.

Em tal perspectiva, Larrosa (2002) ao entender a experiéncia também como paixao,
nos diz que ndo se pode captar a experiéncia a partir de uma logica da agdo. Mas sim a partir
da logica da paixao, onde é possivel uma reflexdo do sujeito sobre si mesmo, engquanto sujeito
passional, ndo agente. Essa paix&o se refere a diferentes possibilidades.

Primeiramente, pode referir-se a um padecimento, onde ndo se é ativo nem
simplesmente passivo. O sujeito passional € paciente e carrega na paixao um assumir 0s
padecimentos. A paixdo também pode referir-se a certa responsabilidade em relacdo com o

outro, embora compativel com a liberdade ou a autonomia, funda uma liberdade dependente,



13

capaz de apaixonar. Referindo-se, por fim, a uma experiéncia do amor, feito de um desejo que
quer permanecer desejo (LARROSA, 2002). Na paixdo, o sujeito apaixonado ndo esta em si
préprio, com autodominio, mas esta fora de si, cativado pelo outro, o que acaba criando uma
tenséo entre liberdade e escraviddo.

Desse modo, definir um sujeito de experiéncia como passional ndo o torna incapaz de
conhecimento, compromisso ou acdo. O saber de experiéncia se da na relacdo entre o
conhecimento e a vida humana e ¢ aqui entendido como “[...] 0 que se adquire no modo como
alguém vai respondendo ao que vai lhe acontecendo ao longo da vida e no modo como vamos
dando sentido ao acontecer do que nos acontece. ” (LARROSA, 2002, p.32).

Assim, considero importante destacar a singularidade presente nas experiéncias. Duas
pessoas, ainda que passem pelo mesmo acontecimento, terdo diferentes experiéncias. 1sso
porque o fato € comum, mas a experiéncia se faz Unica para cada uma delas, com diferentes
significados.

Dessa forma, a partir da exposicdo sobre o conceito de experiéncia cunhado por
Larrosa (2002), passo entdo a abordar tal conceito por meio da exposicdo das discussdes
empreendidas por Benjamin (2002).

Apesar de suas diferentes concepgdes sobre experiéncia, gostaria de ressaltar que
Benjamin evidencia o definhar da experiéncia na modernidade, onde a experiéncia se torna
cada vez mais escassa em funcdo da incapacidade dos sujeitos de narrarem acontecimentos
memoraveis, corroborando com as concepcdes de experiéncia de Larrosa (2002) apresentadas
anteriormente. Desse modo, Benjamin (2002) concebe, ao mesmo tempo, a necessidade de
reconstrugédo da experiéncia.

Ratificando o argumento, Santos (2015) afirma que muitos estudos apontam como
conceito central na obra de Walter Benjamin a no¢do de experiéncia que tem origem alema,
retomando a ideia de viagem e, partindo dela, busca-se as diferentes no¢bes de experiéncia.
Benjamin (2002) aborda uma realidade um pouco dura sobre experiéncia, ao aponta-la como
um problema oriundo de um conflito geracional, fazendo uma critica aos adultos que
subestimam a capacidade da juventude e das criancas no intercambio de experiéncias, quando
diz que a mascara do adulto se chama experiéncia.

Nesse sentido, Santos (2015) aponta uma diferenciagdo presente na perspectiva de
Benjamin entre a experiéncia dos mais velhos e a dos pequenos. O adulto descreve sua
experiéncia, j& a crianca se fundamenta na repeticdo como forma de elaboragdo de suas
experiéncias. Ou seja, “[...] enquanto o adulto narra sua experiéncia com éxito, a crianca a

recria incessante ¢ intensamente” (SANTOS, 2015, p.234).
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Desse modo, Benjamin (2002) diz que o sujeito que s6 conhece a experiéncia limita-se
a ndo conhecer nada além dela, pois é privado de espirito. Seguindo sua perspectiva, cada
uma de nossas experiéncias possui efetivamente conteddo e ndés mesmos que conferimos
conteddo as nossas experiéncias, a partir do nosso espirito.

Esse espirito mencionado por Benjamin (2002) pode ser entendido como
receptividade, corroborando com a perspectiva de Larrosa (2002), onde a receptividade e a
disponibilidade se fazem essenciais para a experiéncia. Ou seja, € preciso estar aberto e
disponivel para que possamos conferir contelido ao que nos acontece.

Santos (2015) reafirma a significatividade das experiéncias na perspectiva de
Benjamin ao dizer que a experiéncia é subjetiva, uma vez que é sempre singular para quem a
viveu, mas é ao ser narrada que o vivido se ressignifica. Em outras palavras, a acdo de narrar a
experiéncia ndo s apresenta ao outro uma histéria vivida, como também reapresenta a quem
viveu sua propria experiéncia.

Nesse contexto, Santos (2015) ressalta a compreensédo de Benjamin sobre o ato de
narrar, o entendendo como um processo coletivo que exige troca entre 0s sujeitos, e que a
narrativa oportuniza uma distin¢do entre vivéncia e experiéncia. Nessa perspectiva, a vivéncia
é finita, pois se esgota no momento de sua realizagdo. Entretanto, a experiéncia, ao ser
narrada, compartilhada, torna-se infinita, pois se constitui na medida em que possui um
carater historico, de permanecer além do tempo vivido.

Diante desse cenério, Larrosa (2002) e Benjamin (2002) possibilitam com que seja
pensada uma préatica pedagdgica a partir de um olhar diferenciado sobre a experiéncia infantil.
Esse olhar nos permite atentar para as capacidades e potencialidades das criangas, buscando
entender seus modos de ser e estar no mundo para melhor compreender suas experiéncias.

Nesse contexto de producdo de novas praticas pedagdgicas, John Dewey traz
importantes contribuicGes para se pensar em um cotidiano que amplie as experiéncias das
criancas. Desse modo, considero importante abordar as discussdes empreendidas por Dewey
(2011) sobre experiéncia e educacdo. O autor defende que “[...] basear a educacdo na
experiéncia pessoal pode significar contatos mais numerosos € mais intimos entre adultos e
pessoas mais jovens do que jamais existiu na escola tradicional” (DEWEY, 2011, p.23).

Assim, Dewey (2011) tece uma critica sobre a escola tradicional, uma escola que
entende os professores como 0s agentes através dos quais o conhecimento e as habilidades séo
transmitidos e as regras de condutas sdo reforcadas. Esse entendimento constitui um abismo
entre 0 adulto e a crianga, o que impede uma participacdo mais ativa das criangas no

desenvolvimento do que esta sendo ensinado. Aprender significa, aqui, adquirir o que ja esta
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incorporado aos livros e a cabeca das geracOes anteriores, reforcando o quanto € estatico o
que é ensinado a partir dessa concepcao tradicional de educacéo.

Nesse contexto, Dewey (2011) defende que o surgimento da chamada educacdo nova
— ou escolas progressivas — é produto de um descontentamento com essa educacdo tradicional
e também constitui uma critica a ela. Essa educacdo progressiva une experiéncia e
aprendizado na medida em que ha uma forte e necesséria relagcdo entre os processos da
experiéncia real com a educacdo (DEWEY, 2011).

O referido autor destaca que nem todas as experiéncias sao igualmente educativas, ndo
sendo experiéncia e educagdo equivalentes uma a outra (DEWEY, 2011). Nesse viés, uma
experiéncia é deseducativa quando limita as possibilidades de experiéncias mais ricas no
futuro. Assim, o problema ndo é a falta de experiéncias, mas o carater dessas experiéncias.

Dewey (2011) aponta que a qualidade de qualquer experiéncia tem dois aspectos.
Primeiro, o de ser agradavel ou ndo, sendo féacil de julgar. O segundo, corresponde a sua
influéncia sobre experiéncias posteriores. Desse modo, a questdo central de uma educacgéo
baseada na experiéncia é “[...] selecionar o tipo de experiéncias presentes que continuem a
viver frutifera e criativamente nas experiéncias subsequentes” (DEWEY, 2011, p.29),
estabelecendo uma conexéo entre elas.

Diante disso, a experiéncia, segundo a perspectiva de Dewey (2011), envolve a
capacidade de fazer refletir. Reafirmando sua caracteristica de continuidade, uma troca aberta
com aquilo que nos cerca faz as experiéncias vividas provocarem transformacdes no ambiente
e também no préprio sujeito. Essa continuidade é também condicdo da experiéncia para
diferencid-la de uma experiéncia qualquer ou até mesmo da critica a um tipo de educacao
tradicional.

As concepcdes de Dewey (2011) e seu modo de compreender a experiéncia conferem
um sentido especial para entendermos os campos de experiéncias, uma vez que compartilham
da ideia de que é partindo das experiéncias que o0 sujeito produz sentidos e constri um
aprendizado constante. Desse modo, na proxima secao faz-se fundamental atentarmos para a
proposta dos campos de experiéncias, observarmos o que ela envolve e quais sdo seus
objetivos, tendo em vista que € indicada como nova forma de organizacdo curricular da

Educacao Infantil.

2.2 A PROPOSTA CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL POR CAMPOS DE
EXPERIENCIAS
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Os campos de experiéncias constituem o modo de organizacédo curricular da Educacéo
Infantil na Italia, 14 chamada de Escola da Infancia. S&o muitas as contribuicdes italianas na
constituicdo de olhares sobre a infancia e sobre a escola das criancas pequenas.

A Escola da Infancia italiana acolhe e interpreta a complexidade da vida das criancas
pequenas, visando uma pedagogia focada no processo de construcdo de conhecimentos, néo
nos resultados. Assim, na Italia, a escola da infancia colabora com um projeto de vida e de
formacéo pessoal vinculado a um projeto de sociedade (FINCO; BARBOSA; FARIA; 2015).
Reafirmando, assim, a importancia de articularmos as trés funcbes (social, politica e
pedagogica) propostas para as escolas, a fim de que possamos refletir sobre as especificidades
pedagogicas da Educacéo Infantil no Brasil.

Nesse contexto, Barbosa e Richter (2015, p.196) atentam para o fato de que pensar em

um curriculo para criangas pequenas

[...] exige estar inserido na cultura, na vida das crian¢as, das familias, das praticas
sociais e culturais, ou seja, € um curriculo situado que encaminha para a experiéncia
ndo na perspectiva do seu resultado, mas naquela que contenha referéncias para
novas experiéncias, para a busca do sentido e do significado, que considera a
dindmica da sensibilidade do corpo, a observacdo, a constituicdo de relacbes de
pertencimento, a imaginacdo, a ludicidade, a alegria, a beleza, o raciocinio, o
cuidado consigo mesmo e com 0 mundo.

A partir do exposto, considero importante destacar que Barbosa e Richter (2015)
apontam que uma das grandes contribuicOes italianas seja, justamente, a de permitir pensar,
antes de um documento curricular, uma importante referéncia para a formacao docente, tendo
em vista que essas contribui¢cdes resultam da discussdo da relacdo da escola com a cultura,
com a sociedade, as relacdes com as familias e a comunidade, didatica, planejamento,
reflexes sobre organizacdao curricular e os campos de experiéncias, temas que se fazem
fundamentais para se pensar a formacao docente da Educacéo Infantil.

Diante disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEIs)
(BRASIL, 2009) iniciam retomando o cenario da Educacdo no Brasil com a Constituicdo de
1988, onde o atendimento em creches e pré-escolas como direito social das criancas se firma
com o reconhecimento da Educacéo Infantil como dever do Estado com a Educagéo.

Em tal perspectiva, a area da Educacéo Infantil vive, desde entdo, um intenso processo
de discussdo de concepgdes e de selecdo e fortalecimento de préaticas pedagdgicas mediadoras
de aprendizagens. A resolucdo n°® 5, de dezembro de 2009, fixa, entdo, as DCNEIs, que
reconhecem a Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacéo Basica e caracterizam um

avanco das politicas publicas para a infancia, reafirmando o dever do Estado de garantir a
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oferta de Educacdo Infantil publica, gratuita e de qualidade. Nesse cenéario, configura-se,
assim, uma grande necessidade de garantir as especificidades da Educacdo Infantil no Brasil.

Desse modo, considero importante destacar algumas definicbes adotadas nas
diretrizes. As DCNEIs (BRASIL, 2009) entendem a crian¢ca como sujeito historico e de
direitos, que a partir das interacGes, relacbes e préticas cotidianas que vivencia, vai
construindo sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e assim vai construindo sentidos.

O curriculo é aqui entendido como um conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural e visam promover o desenvolvimento integral de criangas pequenas (DCNEIs, 2009).
A proposta pedagogica é vista como um plano orientador das acdes da instituicdo e define os
objetivos e metas que se pretende para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas que
irdo frequentar essa escola.

Essas propostas pedagogicas precisam estar de acordo e respeitar alguns principios:
éticos, relacionados a autonomia, responsabilidade, solidariedade e respeito ao bem comum e
as singularidades; politicos, dos direitos, da cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito & democracia; e, por fim, estéticos: de sensibilidade, criatividade, ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais.

Desse modo, essas propostas devem ter como objetivo garantir a crianca acesso a
processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens, bem como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criancas.

Por fim, para atentarmos as especificidades pedagogicas propostas nas diretrizes,
considero importante destacar as praticas pedagogicas que, segundo as DCNEIs (BRASIL,
2009, p.25), compBem a proposta curricular da Educacdo Infantil e devem ter as interacoes e

as brincadeiras como eixos norteadores, garantindo experiéncias que:

- Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacéo
ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

- Favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica,
dramatica e musical;

- Possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagao e interagdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais
e escritos;

- Recriem, em contextos significativos para as criancas, rela¢cBes quantitativas,
medidas, formas e orientacdes espaco temporais;

- Ampliem a confianga e a participacdo das criangas nas atividades individuais e
coletivas;
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- Possibilitem situacfes de aprendizagem mediadas para a elaboragdo da autonomia
das criancas nas acOes de cuidado pessoal, auto-organizacédo, salide e bem-estar;

- Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupo culturais, que
alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e conhecimento da
diversidade;

- Incentivem a curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, 0 questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza;

- Promovam o relacionamento e a interacdo das criangas com diversificadas
manifestagGes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro,
poesia e literatura;

- Promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e 0 conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio
dos recursos naturais;

- Propiciem a interacdo e o0 conhecimento pelas criancas das manifestacBes e
tradigdes culturais brasileiras;

- Possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotogréficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (BRASIL, 2009) dizem,
ainda, que as creches e pré-escolas deverdo estabelecer modos de integrar essas experiéncias.
Assim, pode-se observar que as diretrizes preocupam-se com as interacdes e as experiéncias e
indicam que o curriculo da Educacdo Infantil pode ser organizado em eixos, centros ou
campos de experiéncias, que devem se articular com os principios e objetivos propostos pelas
diretrizes.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) retoma algumas concepgoes
presentes nas DCNEIs (BRASIL, 2009), como a concepcao de crianga e 0s eixos estruturantes
das praticas pedagogicas dessa etapa da Educacdo Basica, que sdo as interacdes e as
brincadeiras. Tendo em vista esses eixos estruturantes, seis direitos de aprendizagem e

desenvolvimento asseguram, na Educagéo Infantil,

[...] as condicbes para que as criancas aprendam em situacGes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a
sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre
si, 0s outros e 0 mundo social e natural. (BNCC, 2009, p.33)

Sdo eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.
Considerando os eixos estruturantes e assegurando-lhes os direitos de aprendizagem e de
desenvolvimento, a organizagdo curricular da Educagdo Infantil na BNCC (BRASIL, 2017)
indica os campos de experiéncias como modo de organizagdo curricular para a Educacédo
Infantil.

Esse arranjo curricular esta estruturado em cinco campos de experiéncias que acolhem
as situacOes e experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas. Sao eles: 1) O eu, 0 outro
e 0 nos; 2) Corpo, gestos e movimentos; 3) Tragos, sons, cores e formas; 4) Oralidade e

escrita e 5) Espacos, tempos, quantidades, relacGes e transformacoes.
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O eu, 0 outro e 0 nos: € a partir da interacdo com os pares e com adultos que as
criangas vao constituindo um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que
existem outros modos de vida. Na medida em que vivem suas primeiras experiéncias sociais,
constroem percepcOes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e, ao
mesmo tempo, identificando-se como seres individuais e sociais.

Corpo, gestos e movimentos: com 0 corpo, as criancas desde cedo exploram 0 mundo,
0 espaco e 0s objetos do seu entorno, estabelecem relacdes, expressam-se, brincam e
produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-
se conscientes dessa corporeidade.

Tracos, sons, cores e formas: no cotidiano da instituicdo escolar, conviver com
diferentes manifestacdes artisticas, culturais e cientificas possibilita as criancas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens. Essas
experiéncias vao servir de base para que as criangas se expressem por varias linguagens,
criando suas proprias producdes e exercitando a autoria com sons, tragos, gestos, dentre tantos
outros recursos.

Oralidade e escrita: é nessa etapa da Educacao Infantil que as criancas estdo se
apropriando da lingua oral e, por meio de variadas situagGes nas quais podem falar e ouvir,
vao ampliando e enriquecendo seus recursos de expressdo, compreensao e seu vocabulério, o
que possibilita a internalizacdo de estruturas linguisticas mais complexas.

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes: desde pequenas, as criangas
vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido de
fenbmenos naturais e socioculturais. Demonstram curiosidade sobre o mundo fisico e se
deparam, também, nessas experiéncias e em muitas outras, com conhecimentos matematicos,
que igualmente agucam a curiosidade.

Na Educacdo Infantil, comportamentos, habilidades, conhecimentos e vivéncias que
promovem aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias constituem
aprendizagens essenciais para essa etapa da Educacdo Basica, considerando sempre as
interacbes e Dbrincadeiras como eixos estruturantes. Com efeito, essas aprendizagens
essenciais constituem-se como objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Esses objetivos estdo organizados em trés grupos de faixas etarias. O primeiro grupo é
constituido por criangas de zero a 1 ano e 6 meses de idade. O segundo grupo é formado por
criangas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses. O terceiro grupo compreende a faixa etaria

de 4 anos a 5 anos e 11 meses. E importante destacar que esses grupos ndo podem ser



20

considerados de forma rigida, uma vez que as criangas possuem diferentes ritmos de
aprendizagem e desenvolvimento que precisam ser considerados na préatica pedagogica.

Desse modo, uma nova forma de se pensar a Educacdo Infantil no Brasil se da através
dos campos de experiéncias. Mas, afinal, quais séo as principais contribuicbes dessa proposta
de organizacéo curricular por campos de experiéncias para se pensar 0 processo de construgdo

do conhecimento?

23 A DIDATICA DO FAZER: LUDICIDADE, CONTINUIDADE E
SIGNIFICATIVIDADE

Organizar um curriculo por campos de experiéncias requer colocar o fazer e o agir das
criancas no centro do projeto educativo (FOCHI, 2015). A didatica dos campos de
experiéncias é relacional, ou seja, parte de relacdes e interagdes entre a crianga e 0 mundo,
entre os adultos e as criangas e entre as criangas e seus pares, produzindo, assim,
conhecimento. Ou seja, a producdo de conhecimento estd ligada a algo que emerge de
experiéncias.

Em tal perspectiva, Fochi (2015) ressalta que os campos de experiéncias ndo devem
ser tratados como divisbes de areas ou componentes disciplinares e que sua didatica nao
incentiva aprendizagens particulares, mas sim procura ampliar e aprofundar as experiéncias
que as criangas vivem diariamente. Trata-se de “[...] compreender que a organizagdo dos
espacos, a escolha dos materiais, o trabalho em pequenos grupos, a gestdo do tempo e a
comunicagdo dos percursos das criangas” (FOCHI, 2015, p.223) concebem instrumentos e
artefatos culturais que constituem os campos de experiéncias.

Assim, a didatica do fazer parte de trés principios: a ludicidade, a continuidade e
significatividade. A ludicidade é entendida como um modo diferente de as criangas
descobrirem e construirem sentidos. Ela exerce o grande papel de favorecer a crianca o
exercicio de criar. Segundo Barbosa (2009, p.71-72), “a presenga de uma cultura ladica
preexistente torna possivel o brincar como uma atividade cultural que supde aprendizagens de
repertorios e vocabularios que a crianga opera de modo singular em suas brincadeiras”, uma
vez que a brincadeira é aqui entendida como a cultura da infancia.

Desse modo, a experiéncia ladica é intransferivel, pois ndo pode simplesmente ser
adquirida, necessita ser vivida (BARBOSA, 2009), sendo essa cultura um processo vivo de

relacOes, interacbes e transformacgdes. Esse carater intransferivel de uma experiéncia
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corrobora com as concepcdes de Larrosa (2002), Benjamin (2002) e Dewey (2011) expostas
anteriormente, reafirmando a importancia de se vivenciar experiéncias.

Ao mesmo tempo, considerando que as experiéncias de aprendizagens das criangas
envolvem tempo, o segundo principio é a continuidade. Ele se faz importante no sentido de
tentar romper esse modo fragmentado de se entender o conhecimento, onde as vivéncias das
criancas sdo fortemente marcadas por tempos, espagos e atividades fragmentadas. Essa
possibilidade de continuidade garante o crescimento e a qualidade das experiéncias, pois
implica

[...] condicBes objetivas (I) de tempo, para que as criangas possam permanecer em
seus percursos de investigacdo; (1) de materiais em quantidade suficiente para que
cada crianca do grupo ndo seja constantemente interrompida e com variedade
ampliada para aumentar seu repertorio de negociagdes entre os proprios materiais;
(11) de espago, pois se faz necessario garantir opcles diversas de atuagdes das
criangas em um mesmo local, sem que as obrigue a permanecer todas em uma
mesma atividade por longos periodos de tempo; e (V) de grupo, pois ja se sabe que
as criangas conseguem atuar melhor quando estdo em pequenos grupos. (FOCHI,
2015, p.226)

Conforme o exposto, podemos perceber que a partir dessa continuidade das
experiéncias “[...] € que reside a forca e a vitalidade da acdo das criancas em compreender,
explorar e aprofundar as suas hipéteses afetivas, cognitivas e sociais sobre 0 mundo” (FOCHI,
2015, p.227). Desse modo, as condi¢cdes de tempo, de materiais, espaco e de grupo mostram-
se fundamentais para contemplarmos o principio da continuidade.

Seguindo a mesma logica, Augusto (2015) atenta para o fato de que o tempo de
elaboracdo das criancas, subjetivo, ndo obedece a reldgios e defende que a diversidade de
experiéncias é essencial para as elaboracdes das criancas, mas € a continuidade que promove a
exploracdo, a investigacdo, a sistematizacdo de conhecimentos e a atribuicdo de sentidos as
experiéncias. Assim, a referida autora (AUGUSTO, 2015) indica que pensar sobre critérios de
continuidade requer refletir sobre o uso do tempo no planejamento pedagdgico docente.

Nesse sentido, a ludicidade e a continuidade das experiéncias das criancas
oportunizam a producdo de significados pessoais. Desse modo, a significatividade constitui
este ultimo principio, pois a producédo de significado é vista como experiéncia do sujeito, ndo
como transmissao.

Segundo Fochi (2015), esse processo de producdo de significados envolve autoria,
eleicdo e provisoriedade. A autoria, uma vez que os significados ndo surgem prontos de
algum lugar, mas sdo construidos a partir da experiéncia de cada sujeito. A elei¢do, pois

conhecer implica continuamente eleger/escolher algo. Envolve, também, a provisoriedade,
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visto que os significados produzidos ndo sdo estaticos, mas sim vao constituindo-se a partir
daquilo que se compreende naquele momento.

Nesse contexto, partindo dos trés principios da didatica do fazer — ludicidade,
continuidade e significatividade —, pensar o processo de construcdo de conhecimentos das
criangas a partir de um curriculo organizado por campos de experiéncias €, de acordo com
Fochi (2015), conceber a ideia de que o conhecimento é construido dentro de nos, ndo fora.
Assim, na proxima secdo atentarei para o processo de construcdo do conhecimento a partir

dos campos de experiéncias.

2.4 0S CAMPOS DE EXPERIENCIAS E O PROCESSO DE CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO

Pensar em novas formas de lidar com os saberes, materiais, tempos e espacos
educacionais especificos da Educacdo Infantil mobiliza a necessidade de refletirmos sobre os
campos de experiéncias no contexto da educacdo da infancia. Nesse sentido, é necessario,
também, refletirmos sobre suas contribuicGes para se pensar o processo de construcdo de
conhecimentos, a fim de construir um processo educativo que tem na crianga a sua
centralidade.

Nesse contexto, os professores acolhem, valorizam e potencializam as curiosidades,
exploracBes e as propostas das criangas, criando ocasifes de aprendizagem que favorecam a
organizacdo daquilo que elas vao descobrindo. Cada campo de experiéncia oportuniza um
conjunto de objetos, situacdes, imagens e linguagens, tornando-se potente a partir de suas
especificidades.

Eles acolhem situacbes e experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas,
atribuindo sentido a essas diferentes experiéncias. Assim, significar essas experiéncias
contribui com a reducdo da fragmentacdo do conhecimento, dado, muitas vezes, pelo carater
episddico de muitas atividades (ZUCCOLLI, 2015).

Nessa perspectiva, 0s campos de experiéncias ndo operam em compartimentos. Pelo
contrario, eles contrariam a logica disciplinar e artificial de estruturar o conhecimento,
centrando-se, assim, em uma perspectiva mais complexa de producdo de saberes. Assim,
Zuccoli (2015) defende que esses limites disciplinares precisam ser superados, pois
preservam, muitas vezes, certos conhecimentos que normalmente ndo séo vinculados a uma

conexdo viva com a vida prética.
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Nesse cenario, Barbosa (2015) argumenta que a geografia é tdo humana quanto natural
e pertence tanto as ciéncias humanas quanto as ciéncias naturais, por exemplo. A referida
autora acrescenta gque, se um grupo de criancas esta brincando no patio de uma escola com
agua, utilizando bacias, funis, copinhos e peneiras, suas exploracdes e experimentacdes
envolveriam conhecimentos considerados da area de biologia, fisica e quimica, por exemplo.

De acordo com Fochi (2015), o olhar, tocar, manipular e explorar objetos, perguntar
sobre 0 que acontece em seu entorno, transformar e narrar sobre aquilo que emerge das
experiéncias ¢ o que diretamente envolve a producdo de conhecimento pelas criangas. Esse
processo de construgdo do conhecimento encontra na didatica dos campos de experiéncias
uma forma de colocar o fazer e o agir das criangas no centro do projeto educativo.

Nesse sentido, os trés principios da didatica do fazer — ludicidade, continuidade e
significatividade — sdo fundamentais para atender a esse modo de aprender. Pensando em uma
possibilidade de articulacdo desses principios com nossos contextos culturais, Fochi (2015,
p.229-230) estrutura alguns campos que podem ajudar a organizarmos préaticas pedagogicas a

partir de interacGes e relacBes com praticas educativas intencionalmente planejadas. Séo eles:

[...] (I) para experiéncias concretas da vida cotidiana, ou seja, no dia a dia nada é
banal, e ali residem situacdes importantes a serem consideradas e problematizadas
para as criancas, tais como as atividades de higiene, alimentacdo, sono, ou, ainda (1)
para 0 convivio no espaco da vida coletiva nas interacbes com outras criangas e
adultos; (I11) para a aprendizagem da cultura, na articulacdo dos saberes das criancas
com aqueles que a humanidade j& sistematizou, na apropriacdo de rituais e modos de
funcionamento de cada cultura; (IV) para a producdo de narrativas, individuais e
coletivas, através de diferentes linguagens.

Esses campos reafirmam as potencialidades do cotidiano infantil e o quanto séo
valiosos esses momentos do dia a dia que, muitas vezes, sdo desvalorizados - como
alimentacdo, sono ou higiene -, acontecendo repetidamente da mesma forma. Se planejados
com intencionalidade, poderiam significar diferentes situacGes de aprendizagens também.

Assim, podemos perceber 0 quanto os campos de experiéncias sdo dindmicos e plurais
e, desse modo, valorizam acGes, sentimentos, interacdes e um processo de construcdo de
conhecimento que ndo é, de forma alguma, estatico, pois é vivenciado e significado por cada
crianca. Nesse sentido, Finco (2015) nos aponta que, para pensarmos em novas formas de
lidar com o conhecimento, tempos e espacos escolares particulares da Educacdo Infantil no
Brasil, precisamos atentar nosso olhar para as criangas.

Desse modo, pensar em um curriculo flexivel requer enxergarmos as criangas
pequenas como possuidoras de muitas potencialidades, surpreendentes competéncias,
construtoras de conhecimento e da identidade através de suas interacdes e relacbes com outras

criangas e com os adultos (FINCO, 2015). Nesse cenério, o professor na Educagdo Infantil
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ndo pode ser visto como possuidor de conhecimentos, que ensina e da aulas, mas sim planeja
e organiza com intencionalidade educativa, colocando tempos, espacos e materiais a
disposicdo das criancas, favorecendo, assim, a criacdo, a imaginacdo, a curiosidade e
proporcionando descobertas, espanto, maravilhamento e outras tantas formas de expresséo das
criangas.

Nesse viés, Finco (2015) sinaliza que uma programacdo pedagodgica por meio dos
campos de experiéncias possibilita a organizacdo de um trabalho pedagdgico que respeite as
especificidades das criancas pequenas de se expressarem através de diferentes linguagens e,
assim, valorize suas capacidades de socializacdo e favoreca a autonomia e a confianca das
criancas. Diante disso, a referida autora (FINCO, 2015) destaca a contribuigdo dos campos de
experiéncias para pensarmos 0 processo de construcdo de conhecimentos a partir de um
processo educativo que tem na sua centralidade as criangas e contemple suas interagbes com o
mundo.

Dessa maneira, a organizacdo das préaticas pedagdgicas por campos de experiéncias
contribui, também, com uma superacdo de praticas organizadas em disciplinas, centradas em
atividades isoladas, a partir de uma rotina fixa, por consequéncia do controle de tempos e
espacos e, ainda, de atividades articuladas em torno de datas comemorativas, tematicas
(FINCO, 2015).

Um rompimento com essas praticas pedagdgicas significa, também, um rompimento
com o modo tdo segmentado de entender a educacdo, mencionado anteriormente, que
fragmenta o conhecimento. Assim, precisamos considerar uma significativa mudanca de
postura em relacdo ao processo educativo, para que ele tenha como ponto de partida as
curiosidades e interesses das criangas.

Desse modo, Finco (2015, p.238) nos diz que trabalhar a partir das experiéncias das
criangas implica envolver-se em um “[...] empreendimento cooperativo em que ndo existe um
‘molde’ pronto, mas um plano colaborativo para o desenvolvimento de diferentes agcdes em
que todos devem participar através das experiéncias individuais e do grupo”. Constituindo,
assim, um grande desafio, que consiste em parar de pensar a educagao através de ensino e de
curriculos e atentar para um entendimento de educacdo que valorize a autoaprendizagem das
criancas e suas interagdes com o mundo.

Nesse sentido, organizar o cotidiano escolar requer uma continua e responsavel
flexibilidade e inventividade operativa e didatica, de acordo com as varia¢fes individuais dos

diferentes ritmos, tempos e estilos de linguagens das criangas, contemplando suas motivagoes
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e interesses (FINCO, 2015). Diante dessas consideragfes, podemos pensar 0os campos de
experiéncias como uma possibilidade de experiéncias de vida em contextos educativos.

Por fim, Finco (2015) nos ajuda a perceber que um curriculo de Educacdo Infantil
organizado por campos de experiéncias atenta para as especificidades das criancas pequenas,
partindo de uma abordagem baseada em ouvir, ndo em falar, onde a divida, a fascinacdo e a
investigacdo sejam acolhidas e onde o inesperado e o imprevisto tém sua importancia
reconhecida, permitindo e potencializando experiéncias.

Nessa perspectiva, comecei a refletir sobre as propostas que desenvolvi com as
criangas ao longo do meu periodo de estagio do Curso de Pedagogia. Em vista disso, alguns
questionamentos propostos por Augusto (2015, p.117) me fizeram recordar dos que muitas

vezes me fiz ao longo do processo de construcdo dos planejamentos, como

Como seré feita a proposta as criancas? Sera um tempo de apropriacédo individual ou
um tempo de compartilhar experiéncias? Por que todos precisam sempre fazer tudo
juntos? Isso & mesmo necessario? E é o melhor para as criangas? E no caso de
propostas coletivas, como conciliar os tempos individuais e 0 tempo do grupo? Que
alternativas ou op¢des oferecer aos que ja concluiram o que estavam fazendo?

Assim, a partir dessas inquietacdes, apresentarei uma andlise de alguns planejamentos
desenvolvidos durante minha pratica de estagio do Curso de Pedagogia, tendo em vista
identificar as aproximac@es e os distanciamentos do que esta sendo proposto em relacdo aos
campos de experiéncias na BNCC (BRASIL, 2017). No entanto, faz-se necessario
primeiramente entendermos como se constituiu essa analise e outras etapas deste trabalho.
Portanto, na proxima secdo apresentarei os caminhos metodoldgicos percorridos nessa

pesquisa.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para mim o dificil mesmo, como Foucault escreveu, € sair-se do que se &, para criar
outros possiveis de ser. (CORAZZA, 2007, p.105)

Ao refletirmos sobre a constituicdo do processo de pesquisa, Gerhardt e Souza (2009)
entendem que pesquisar € buscar ou procurar resposta para alguma coisa. Assim, sO se inicia
uma pesquisa se existir uma pergunta para a qual se quer buscar resposta. Muitos foram os
guestionamentos que emergiram ao longo do meu processo de constituicdo docente.
Sobretudo, me inquietavam questdes relacionadas aos tempos, espacos e praticas cotidianas
na Educacéo Infantil.

Nesse contexto, as palavras de Corazza (2007) nos mostram um dos desafios da
pesquisa ao dizer que dificil mesmo é sair-se do que se &, para criar outros possiveis modos de
ser. Na area da Educacdo, essa dificuldade se faz presente e pode ser observada em muitas
préaticas pedagdgicas que se reproduzem ao longo dos anos no cotidiano infantil. Nessa
perspectiva, 0s olhares investigativos foram fundamentais para refletir, questionar e avistar
novas propostas que qualifiguem cada vez mais o trabalho na Educacéo Infantil, reforcando a
importancia do desenvolvimento de pesquisas na area da Educacao.

Desse modo, considerei importante aprofundar os estudos em préticas voltadas as
diferentes experiéncias a serem proporcionadas as criancas, ndo apenas aos resultados. Na
medida em que fui conhecendo os campos de experiéncias, avistei nessa proposta praticas
preocupadas em criar contextos favoraveis as diversas possibilidades de aprender. Assim, 0
presente trabalho buscou entender de que modo a organizacdo curricular por campos de
experiéncias na Educacdo Infantil possibilita o protagonismo das criangas no processo de
construcdo de conhecimentos.

Essa organizacdo curricular por campos de experiéncias esta sendo proposta na Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). Por outro lado, tal modo de organizacédo
curricular ja vem sendo desenvolvido na Italia, pais que tem a tradicdo de pensar a creche e a
pré-escola fora de uma abordagem escolar, mas sim a partir de uma pedagogia centrada na
crianga e no brincar, focada na experiéncia da infancia (FINCO; BARBOSA,; FARIA,; 2015).

Nesse cenario, a BNCC (BRASIL, 2017) trata-se de um documento legal de caréater
normativo que define um conjunto de aprendizagens essenciais e indica conhecimentos e
competéncias para as diferentes etapas da Educacdo Béasica. Na presente pesquisa, foi
analisada somente a proposta para a primeira etapa da Educacao Basica, a Educacéo Infantil.

O documento apresentado é resultado de um amplo processo de debate e negociagdo

com diferentes autores do campo educacional e com a sociedade brasileira. Sua primeira
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versdo foi disponibilizada em outubro de 2015, j& a segunda versao foi publicada em maio de
2016. Orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais, a base comum curricular soma-se aos esforcos que direcionam a
educacdo brasileira para uma formacdo humana integral e constru¢do de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva (BNCC, BRASIL, 2017).

Nesse contexto, as proposicOes presentes na BNCC (BRASIL, 2017) devem se
adequar a realidade dos sistemas ou das redes de ensino e das instituicGes escolares,
considerando os diferentes contextos e caracteristicas das criancas. A BNCC (BRASIL,
2017) organiza objetivos de aprendizagem e desenvolvimento a partir de cada campo de
experiéncias, adequados as diferentes faixas etérias. Essa organizacdo estrutura-se em
quadros, como podemos observar no exemplo abaixo:

Quadro 1 - Campo de Experiéncias “Corpo, Gestos ¢ Movimentos”

CAMPO DE EXPERIENCIAS
“CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Criangas de zero a Criangas de 1ano e 7 meses | Criangas de 4 anos a

1ano e 6 meses a 3 anos e 11 meses 5 anos e 11 meses

(EI0O1ICGOT) (E102CGO1) (EIO3CGO1)

Movimentar as partes Apropriar-se de gestos e Movimentar-se de forma

do corpo para exprimir movimentos de sua cultura adequada, ao interagir

corporalmente emocoes, no cuidado de si e nos com colegas e adultos em

necessidades e desejos. jogos e brincadeiras. brincadeiras e atividades.

(EIONCGO02) (EI02CG02) (EIO3CG02)

Ampliar suas possibilidades Explorar formas de Criar movimentos,

de movimento em deslocamento no espago gestos, olhares, mimicas

espacgos que possibilitem (pular, saltar, dangar), £ 50Ns COM O COrpo em

exploracdes diferenciadas. combinando movimentos e brincadeiras, jogos e
seguindo orientagdes. atividades artisticas como

danca, teatro e musica.

(EI0ICGO3) (EI02CGO3) (EI03CGO3)
Experimentar as Fazer uso de suas Demonstrar controle e
possibilidades de seu possibilidades corporais, adequacio do uso de seu
corpo nas brincadeiras e ao se envolver em corpo em momentos de
interacdes em ambientes brincadeiras e atividades cuidado, brincadeiras e
acolhedores e desafiantes de diferentes naturezas jogos, escuta e reconto

de histdrias, atividades
artisticas, entre outras
possibilidades

Fonte: BNCC, BRASIL, 2017, p.42

Assim, a BNCC (BRASIL, 2017) compde a materialidade investigativa da presente
pesquisa, juntamente com os planejamentos e relatos reflexivos presentes no meu relatério
final de estagio obrigatorio. O relatorio final do estagio € composto, dentre outros elementos,
por planejamentos, relatos e reflexdes sobre as propostas desenvolvidas com as criangas

durante as quinze semanas de pratica docente.
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O referido estagio obrigatdrio constitui, também, a etapa final da graduacdo e é
realizado no sétimo semestre do Curso de Pedagogia, sendo composto por trezentas horas,
entre observacOes, praticas e orientagdes realizadas na universidade. Nesta etapa, pode-se
optar entre realizar o estagio na area da Educacéo Infantil, Anos Iniciais ou EJA (Educacdo de
Jovens e Adultos). As préticas sdo realizadas de segunda a quinta-feira, na escola. As
orientacOes sdo feitas por um professor da area de estagio escolhida e acontecem sextas-feiras,
na faculdade.

O estagio foi realizado em uma escola municipal de Educacéo Infantil, com uma turma
mista de 21 criangas com 4, 5 e 6 anos de idade (0 nimero de criancas alterou-se algumas
vezes). Os planejamentos eram feitos semanalmente, organizados em uma tabela. Nela,
constavam a descricdo das atividades que iriamos fazer em cada dia da semana. A seguir,
pode-se observar um modo inicial de organizacdo da tabela de planejamento, correspondente
a primeira semana de prética:

Quadro 2 - Planejamento 1

SEGUNDA-FEIRA | 01/05

(FERIADO - DIA DO TRABALHO)

TERCA-FEIRA | 02/05

« No chéo, cada crianca fica em frente ao contorno do seu corpo
desenhado em papel continuo anteriormente.

« A professora vai perguntando para as criancas o gque sera que esta
faltando no desenho do corpo. Ao longo das respostas das criancas, a
professora perguntara também as quantidades correspondentes, por
exemplo, quando alguma crianca mencionar os olhos: Quantos olhos nos

temos? Dedos: e quantos dedos em cada mao? Podem contarl E assim por
diante.

+« As criangas terdo que desenhar com caneta hidrocor e/ou giz de cera,
as partes do corpo que estéo faltando no desenho.

QUARTA-FEIRA | 03/05

« Brincadeira no patio, apds o lanche: Em circulo, a professora propde e
explica a brincadeira “Chefe manda” e comeca a brincadeira sendo o “chefe”
para dar o exemplo. “Chefe manda bater palmas” — todos deverdo imita-lo.
“Chefe manda cocar a barriga”, dando a vez para as criancas e assim por
diante.
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QUINTA-FEIRA | 04/05

* Apdés a organizacéo dos brinquedos e da sala, a professora organiza as
criancas para a contac&o da historia “Eu me mexo”, de Mandy Suhr & Mike
Gordon. A histéria € narrada por uma crianca que vai contando fatos sobre
as mudancas no seu corpo & como ele cresceu desde que nascel, quando
era bem pequenininho, explicando como o Corpo se movimenta.

« [Durante a histaria, a professora val pedindo para que as criancas

mexam/toquem/movimentem a parte do corpo que esta sendo falada.

s Apdés a histdria, a professora propde a movimentacéo do corpo: em um
primeiro momento, as criancas poderdo dancar liviemente escutando
diferentes tipos de misica.

« Em um segundo momento, propde e explica como funciona a
brincadeira da estatua: As criancas dancam ao som da misica e quando ela

para, eles néo podem se mexer.

Fonte: da Autora, 2017.

E importante destacar que n&o recebi nenhum modelo de planejamento, seja da
instituicdo onde realizei meu estagio ou da universidade que me orientava. Assim, esse foi o
modo como inicialmente organizei meus planejamentos. Entretanto, ao longo das semanas de
estagio fui modificando a tabela, acrescentando horarios e situando minhas propostas dentro
da rotina de horéarios da turma. Ao final de cada semana, escreviamos um relato reflexivo
sobre a semana que havia passado. Ndo havia um roteiro a ser seguido, mas a orientacdo era
relatar e refletir sobre as praticas e questionamentos nossos que surgiam ao longo das
propostas. Vejamos um trecho desses relatos reflexivos:

Quadro 3 - Relato reflexivo 1

“As criancas tém muitos modos de explicar a natureza, o seu corpo e as
relacbes estabelecidas entre os diversos elementos vivos e ndo vivos
deste mundo. Assim, cabe a professora exercer o dificil processo de
escuta, problematizar as explicactes, intervir com outras possibilidades
de entendimento e favorecer que os alunos confrontem suas ideias
iniciais com as novas. ” (KINDEL, 2012, p.36)

Penso que essas necessidades, atribuidas aos professores por Kindel,
sejam alguns dos grandes objetivos que me proponho enquanto docente. Esses
movimentos de escuta, problematizactes, intervenctes e apresentacio de novas
possibilidades séo fundamentais para se pensar o fazer docente. Nessa primeira

semana, penso ja ter conseguido avancar alguns passos na direcido dessas

necessidades.
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Dentre os tantos objetivos propostos para trabalhar com essa turma, a ideia
foi comecar explorando o corpo humano em um sentido mais amplo, fisico. A
proposta do primeiro dia, de completar/desenhar as partes do corpo que faltavam
no contorno feito do seu corpo em papel continuo anteriormente, teve que ser
alterada. Devido ao espaco e agitacido da turma, percebi que ndo daria muito
certo todos fazerem a afividade ao mesmo tempo. Entéo, fui chamando as

criancas em pequenos grupos, enquanto 0s outros brincavam no patio.

Durante a brincadeira da estatua, as criancas estavam um pouco timidas
para dancar, talvez por ser uma proposta ao qual n&o estejam acostumados.
Quando a prof.? Jane comecou a brincar com eles de chefe manda, as criancas
comecaram a se soltar, testando alguns movimentos e dancas. Gostel bastante
das intervencbes. Fiquel feliz em propor esse momento, primeiro de muitos.

Fonte: da Autora, 2017.

Esses relatos eram feitos com o intuito de refletirmos sobre o que estavamos propondo
as criancas e sobre o modo como eram desenvolvidas essas propostas, buscando pontuar
melhorias para qualificar as propostas para a turma. Desse modo, a partir dessas constantes
reflexdes, os planejamentos das semanas seguintes eram pensados.

Diante dessas consideracdes, enquanto constituintes do corpus de analise de minha
investigacdo, os planejamentos foram analisados procurando evidenciar se 0S mesmos se
aproximam e/ou se distanciam da abordagem curricular por campos de experiéncias. Para
tanto, observei as recorréncias das propostas e as singularidades das mesmas. Atentando,
também, se o trabalho desenvolvido com as criangas contempla os principios de ludicidade,
continuidade e significatividade que integram a didatica do fazer nos campos de experiéncias.
A partir dos conceitos de experiéncia apresentados, refletindo sobre a experiéncia de aprender
na Educacdo Infantil, observei, também, se o trabalho desenvolvido promoveu e/ou ampliou
experiéncias significativas de aprendizagem para as criancas.

A partir dessas analises, realizei uma discussdo sobre minhas escolhas como
professora e sobre meu entendimento, na época, a respeito do trabalho docente na Educacédo
Infantil. Problematizando, também, algumas questdes ligadas ao meu percurso de formacao
na graduacdo. Para tanto, a partir das contribui¢des dos estudos desenvolvidos por Bardin
(2011) realizei uma andlise do conteddo do material produzido no decorrer do meu estagio
docente. Para compreendermos melhor esta metodologia, convem esclarecer que Bardin
(2011) apresenta trés diferentes fases da analise de conteudo: 1) a pré-analise, 2) a exploracédo
do material e 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

A pré-anélise constitui-se na fase de organizacdo propriamente dita e tem por objetivo

tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, conduzindo um plano de analise. Essa
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primeira fase possui trés tarefas. A primeira ¢ a leitura “flutuante”, que consiste em
estabelecer contato com os documentos a serem analisados e conhecer o texto, “deixando-se
invadir por impressdes e orientagdes” (BARDIN, 2011, p.126). A segunda tarefa consiste na
escolha dos documentos, com o intuito de demarcar um universo de documentos de analise. A
terceira tarefa se da pela formulagdo de hipoteses e objetivos. As hipdteses sdo entendidas
como uma afirmagdo provisoria que nos propomos a verificar a partir de andlises. Os
objetivos sdo a finalidade geral a que 0s propomos.

Portanto, essa primeira fase foi fundamental para a constituicdo da presente pesquisa,
pois, a partir de minhas inquietacdes e questionamentos sobre praticas cotidianas da Educacdo
Infantil, fui buscando leituras e documentos sobre os campos de experiéncias. Organizando e
sistematizando, assim, minhas ideias iniciais e definindo o problema e os objetivos da
pesquisa.

A exploracdo do material consistiu em uma fase longa e essencialmente em operagdes
de codificacdo, decomposicdo ou enumeracdo, em funcdo de principios anteriormente
formulados. Posteriormente, o tratamento dos resultados obtidos e a interpretacédo
constituiram a terceira fase da analise de conteudo.

Dessa forma, a partir do problema de pesquisa apresentado anteriormente, a pesquisa
foi desenvolvida a partir das seguintes etapas. Em primeiro lugar, foram apresentados os
conceitos de experiéncia e suas contribuicbes para se pensar a pratica pedagdgica na
Educacao Infantil, a partir das discussdes empreendidas por Larrosa (2002), Benjamin (2002)
e Dewey (2011).

Para investigar a proposta dos campos de experiéncias, verifiquei o que foi proposto
na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e o que anteriormente foi proposto nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009), articulando
algumas concepg¢des em comum entre 0s documentos.

Para apresentar e discutir a "didatica do fazer" como possibilidade de
operacionalizacdo do trabalho com as criancas a partir dos campos de experiéncia, abordei 0s
entendimentos sobre ludicidade, continuidade e significatividade apresentados por Fochi
(2015), Barbosa (2015) e Augusto (2015).

A fim de desdobrar as principais contribui¢cbes dos campos de experiéncias para se
pensar 0 processo de construcdo do conhecimento, as discussdes de Zuccoli (2015), Fochi
(2015), Finco (2015) e Barbosa (2015) se fizeram fundamentais para pensarmos em praticas

que atribuam significado ao cotidiano infantil.
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Por fim, no préximo capitulo apresentarei uma andlise dos planejamentos construidos
no decorrer da minha pratica de estagio do Curso de Pedagogia. Discutindo, assim, se 0 que
foi desenvolvido com as criancas se distancia ou se aproxima do que esta sendo proposto em

relacdo aos campos de experiéncias na BNCC (BRASIL, 2017).
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4 TRACANDO NOVAS PERSPECTIVAS SOBRE A PRATICA DOCENTE

Uma programacao pedagogica organizada por meio dos campos de experiéncias parte de
uma abordagem baseada em ouvir, ndo em falar. Abordagem na qual a divida, a fascinacdo e
a investigacdo séo acolhidas e o inesperado tem sua importancia reconhecida, promovendo e
potencializando experiéncias.

Nesse sentido, cada campo de experiéncias oportuniza um conjunto de objetos, situacdes,
imagens e linguagens, tornando-se potente a partir de suas especificidades. Desse modo, 0s
professores podem acolher, valorizar e potencializar as curiosidades, exploragdes e propostas
das criancas, criando ocasifes de aprendizagem que favoregam a organizagdo daquilo que elas
vao experimentando.

Nesse contexto, comecei a refletir sobre as propostas que desenvolvi com as criangcas no
decorrer do meu periodo de estagio do Curso de Pedagogia. Muitas vezes, durante 0 processo
de construcdo dos planejamentos, me questionava sobre as atividades que estava propondo.
Depois de aprofundar os estudos sobre os campos de experiéncias, pude ir percebendo o
qguanto minhas propostas se distanciavam deste ideal. Minha intencdo foi sempre a melhor,
mas ndo era 0 melhor que eu estava propondo. Assim, na proxima secao apresentarei uma
analise geral dos planejamentos desenvolvidos no periodo de estagio, atentando para as

recorréncias e singularidades presentes nas propostas.

4.1 RECORRENCIAS E SINGULARIDADES DAS PROPOSTAS DO ESTAGIO

Depois de aprofundar os estudos sobre os campos de experiéncias no decorrer da
presente pesquisa, compreendi uma proposta com préaticas voltadas as diferentes experiéncias
a serem proporcionadas as crian¢as. N&o voltada aos resultados, mas sim préaticas preocupadas
em criar contextos favoraveis as diversas possibilidades de aprender.

Desse modo, apresentarei a seguir uma analise geral dos planejamentos desenvolvidos
durante meu estagio final do Curso de Pedagogia, realizado em uma escola municipal de
Educagéo Infantil, com criangas de 4 a 6 anos de idade. Ao realizar a analise do material,
verifiquei as recorréncias e singularidades presentes nas propostas, bem como a que campos
de experiéncias ou conteudos disciplinares se aproximam.

Nesse contexto, faz-se importante apresentar uma breve contextualiza¢do da rotina da
turma. A partir do periodo de observacdo, pude perceber que a rotina da turma se repetia ao
longo dos dias. No inicio da manh&, no decorrer da chegada das criangas, as que ja haviam

chegado na escola brincavam com os brinquedos da sala. Apds este periodo, era 0 momento
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das propostas feitas pela professora. Posteriormente, era 0 momento de higiene, lanche e
patio. No fim do horério de pétio, as criancas lavavam as maos, tomavam &gua e retornavam
para a sala de referéncia, onde guardavam as agendas e esperavam 0S Seus responsaveis,
podendo pegar um livro ou brincar com massa de modelar, por exemplo. Assim, o

planejamento foi sendo organizando com uma proposta por manha. Vejamos na tabela abaixo:

Quadro 4 - Rotina da turma

HORARIO | SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
08:00 Entrada/ Entrada/ Entrada/ Entrada/ Entrada/
Brinquedo Brinquedo Brinquedo Brinquedo Brinquedo
livre livre livre livre livre
08:30 Organizagéo Organizagéo Organizagéo Organizacédo Organizacéo
dos dos dos dos dos
brinquedos/ brinquedos/ brinquedos/ brinquedos/ brinquedos/
Proposta da Proposta da Educacdo Proposta da Aula de
professora professora Fisica professora musica
10:00 Lanche Lanche Lanche Lanche Lanche
10:30 Pétio Patio Pétio Patio Patio
11:30 Higiene/ Higiene/ Higiene/ Higiene/ Higiene/
Tomar 4gua/ | Tomar agua/ | Tomar &gua/ | Tomar agua/ | Tomar dgua/
Retornar para | Retornar para | Retornar para | Retornar para | Retornar para
sala sala sala sala sala
12:00 Saida Saida Saida Saida Saida

Fonte: da Autora, 2017.

Nesse cenario, 0s momentos de chegada, higiene, lanche e patio aconteciam todos os
dias da mesma forma, como descrito anteriormente. Além disso, outro momento que se
repetia inicialmente era o da roda da conversa. Depois que as criancas guardavam oS
brinquedos, as mesmas pegavam uma almofada e sentavam no chdo, formando uma rodinha.
No inicio da semana, eu costumava perguntar para as criangas como tinha sido o final de
semana e abria espaco para que eles contassem o que tinham feito, 0 que muitos gostavam de
fazer. Nos outros dias da semana, ja iniciava a conversa explicando a proposta a ser feita.

De modo geral, eram participativos e adoravam contar suas aventuras. Esses
momentos de partilha se aproximam do que propde o campo de experiéncias “O eu, o outro e
0 nds”, que considera importante a agdo de comunicar ideias e sentimentos com desenvoltura
a pessoas e grupos. A seguir, podemos observar no grafico as recorréncias e singularidades

das propostas presentes nos planejamentos de estagio:
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Grafico 1 — Propostas do Estagio
PROPOSTAS DO ESTAGIO:

FORMAS GEOMETRICAS
ELEMENTOS DA NATUREZA
MASSA DE MODELAR
ARGILA

PINTURA COM TINTA
ATIVIDADE EXTERNA
DANCA

COLAGEM

RECORTE
BRINCADEIRA MUSICAL
CALENDARIO

DESENHO
CHAMADINHA

RODA DA CONVERSA

CONTAGAO DE HISTORIA

0 5 10 15 20 25 30

Fonte: da Autora, 2017.

Inicialmente, constavam no planejamento uma ou duas contagdes de historia por
semana. Posteriormente, por orientacdo da escola, comecei a proporcionar esse momento de
contacdo diariamente. Desse modo, a partir da nona semana de estagio® a contagdo de
histérias passou a ser diaria, até o fim do estdgio. Algumas vezes, as histdrias escolhidas
abordavam tematicas especificas, como amizade, diferencas, dentre outras. Podemos observar
um exemplo no quadro abaixo:

Quadro 5 - Planejamento 2

QUINTA-FEIRA: 22/06
+ Contacdo da histdria "Amizade”. A historia & narrada por um
ursinho, que de modo carinhoso vai contando o que € amizade e
mostrando os momentos em gue 0s amigos estéo presentes na
nossa vida.
* A professora vai fazendo perguntas que objetivam explorar a
tematica da historia, nesse caso ‘amizade’, trazendo o contexto da
histéria para a realidade das criangas.

Fonte: da Autora, 2017.

1 O estagio obrigatério tem carga hordria total de 300 horas, sendo 32 horas de observacdo, 208 horas de pratica
e 60 horas de orientacdo na universidade. Desse modo, tem a duragdo de 15 semanas, sendo 2 semanas de
observagdo e 13 semanas de pratica na escola. Assim, cada semana é organizada com 4 dias de pratica na escola
(de segunda a quinta-feira) e 1 dia de orientacdo na universidade (sexta-feira).
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Frequentemente as criangas tinham momentos para escolherem livros para folhear,
livremente. Desse modo, essas propostas foram recorrentes ao longo das quinze semanas de
estagio e partiram do projeto de literatura infantil “O que os livros nos contam?” e tinham
como objetivos escutar e compreender histdrias, ampliar o vocabulario a partir de palavras
presentes nas historias e desenvolver a capacidade de recontar histérias. Assim, acredito que
esses momentos de algum modo se aproximam do campo da “Oralidade e escrita”, que
defende que as criancas possam recontar historias ouvidas, bem como possam escolher e
folhear livros, observando ilustracdes e tentando identificar palavras conhecidas (BRASIL,
2017).

Momentos de danca livre, brincadeiras com diferentes tipos de musica e com o corpo
foram menos recorrentes. Vejamos o trecho a seguir:

Quadro 6 - Planejamento 3

QUINTA-FEIRA | 04/05

« Apc6s a histona, a professora propde a movimentac&o do corpo: em um
primeiro momento, as criancas poderdo dancar livremente escutando
diferentes tipos de musica.

« Em um segundo momento, propbe e explica como funciona a
brincadeira da estatua: As criancas dancam ao som da musica e quando ela

para, eles ndo podem se mexer.

Fonte: da Autora, 2017.

No inicio, as criangas estranharam um pouco essas propostas, acredito que por serem
inusitadas para elas. Apesar disso, elas foram se sentindo a vontade e demonstrando cada vez
mais empolgacdo com as mdsicas, apreciando bastante esses momentos. Os principais
objetivos eram ampliar o repertério musical das criancas a partir da audicdo de diferentes
ritmos e tipos de musica, bem como explorar as partes do corpo com ludicidade através de
danca e brincadeiras. Essas propostas se aproximam do campo de experiéncias “Corpo, gestos
e movimentos”, que considera importante criar movimentos, gestos, olhares, mimicas e
diversas formas de expressédo a partir de jogos e brincadeiras, bem como interagir com colegas
e adultos (BRASIL, 2017).

Do mesmo modo, propostas que foram realizadas no espaco externo da escola,
inicialmente causaram o mesmo impacto. Na primeira vez, a proposta aconteceu no patio,
onde as criangas podiam desenhar com giz de quadro no chdo, mas néo foi tdo atrativa quanto

estar no patio. Ainda assim, propus mais duas vezes atividades fora da sala de referéncia,
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envolvendo elementos da natureza e brincadeiras com o corpo, como podemos observar no
trecho a sequir:

Quadro 7 - Planejamento 4

SEGUNDA-FEIRA: 19/06

s Brincadeira "Cada macaco no seu galho™ varios bambolés
espalhados pelo chédo. Cada bambolé representa um galho. A
brincadeira comeca com uma crianca em cada galho (dentro de
um bambolé) e uma crianca fora dos galhos. A professora
explica que quando ela disser “cada macaco no seu galho”,
cada um tera que trocar de galho — sair de dentro do bambolé
que esta e entrar dentro de outro, e assim sucessivamente.

Fonte: da Autora, 2017.

O principal objetivo era explorar o ambiente externo da escola, bem como propor
brincadeiras ao ar livre. Assim, atividades externas mostram-se singulares nas propostas nos
planejamentos.

Por outro lado, propostas de desenho foram recorrentes ao longo do estagio, constando
nos planejamentos quase toda semana. Nem sempre eram propostas de desenho livre, tendo
sido muitas vezes solicitado que as criancas fizessem um desenho a partir da historia contada
ou relacionado & atividade que estava sendo feita, como no exemplo abaixo, apds uma

contacdo de historia:

Quadro 8 - Planejamento 5

SEGUNDA-FEIRA | 15/05

+ A professora conversa sobre a historia, perguntando para as criancas

como é a familia delas, quem mora com elas, etc.

* Pede, entio, para que cada crianca faca um desenho da sua familia.

Fonte: da Autora, 2017.

Os desenhos eram feitos, em sua maioria, em folhas brancas tamanho A3 e A4, com
giz de cera, lapis de cor ou caneta hidrocor. Algumas vezes, aconteceram no chdo do patio,
com giz de quadro.

Propostas de modelagem com massa de modelar também foram recorrentes.
Geralmente eram livres, mas eventualmente eram dirigidas. Muitas vezes, as criancas pediam

massa de modelar para brincarem enquanto esperavam seus responsaveis, no fim da manha.
Vejamos o trecho a sequir:
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Quadro 9 - Relato reflexivo 2

[.1Depois, as criancas fizeram seus
corpos com massa de modelar. Ficaram tio legais, que a professora sugeriu cola-
los em folhas A4 — fizemos is50.

Na terca-feira, a proposta foi as criancas fazerem seus corpos com argila,
como se fossem esculturas, em pé. Quando estava separando os materiais e
forrando as mesas com plastico, me ocorreu que seria melhor se fizesse essa
atividade em grupos menores, em vez de fazer com a turma toda, pois seria uma
atividade que demandaria tempo e atenc8o. Portanto, nesse dia chamei apenas
um grupo de criangas — o que acabou despertando a curiosidade dos demais

sobre a atividade que estava sendo feita, fazendo com que alguns perguntassem

‘quando eu vou fazer? .

Fonte: da Autora, 2017.

A partir do exposto, uma proposta de modelagem feita com argila foi singular, pois
aconteceu uma vez, onde as criangcas moldaram um boneco em trés dimensdes. Essa proposta
foi muito produtiva, pois as criangas se envolveram em suas criagdes, considerando tempo,
espaco e materiais.

Nessa perspectiva, atividades com tinta também integram as singularidades das
propostas, pois ndo aconteceram muitas vezes, como pudemos observar no gréfico
apresentado anteriormente. Inicialmente, estavamos aguardando que as familias enviassem as
camisetas proprias para pintura, que pudessem sujar. Comprei, inclusive, uma toalha de
plastico transparente para forrar a mesa. Vejamos o relato a seguir:

Quadro 10 - Relato reflexivo 3

Fui chamando em grupos de seis criancas para irem pintar, no atelié.
Enquanto isso, os outros colegas ficaram na sala de referéncia com a professora,
brincando com jogos diversos. Consegui deixa-los pintando por um bom tempo.
Eles apreciaram a pintura, experimentando diversas cores e formas de pintar.

Fonte: da Autora, 2017.

Assim, as propostas com tinta, ainda que fossem de pintura livre, custaram a aparecer
e ndo aconteciam frequentemente. A maioria aconteceu com tinta guache e pincel, em folha
A3, e somente uma proposta de pintura em outro material foi realizada, onde as criancas
podiam pintar um tecido chamado juta.

Nesse cenario, as atividades com tinta e com argila foram singulares e demandavam
tempo e organizacdo de materiais e do espago. Desse modo, essas propostas foram feitas em
grupos, no atelié, uma sala que se localizava abaixo da sala de referéncia e que era mais

utilizada para propostas de artes. Enquanto um grupo estava no atelié comigo, o restante da
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turma ficava na sala de referéncia com jogos ou brinquedo livro, por exemplo, até mesmo no
pétio.

Contudo, essas propostas de desenho, modelagem e pintura poderiam ter sido mais
livres, como orienta o campo de experiéncias “Tragos, sons, cores ¢ formas”. Esse campo
prioriza a expressdo livre por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura,
criando produgles até mesmo tridimensionais (BRASIL, 2017). Assim, ainda que fossem
mais recorrentes, essas propostas nao precisariam ser conduzidas, mas sim de exploracao
livre.

Além disso, a escola onde realizei 0 estagio me orientou a propor mais atividades de
matematica e de linguagem, alegando serem importantes para as criangas essas propostas ao
menos duas vezes por semana. A0 mesmo tempo, a orientacdo que recebi da orientadora de
estagio foi que eu pensasse em propostas que ajudassem as criancgas a se localizarem no tempo
e no espaco, tendo em vista que ndo sabiam sua data de aniversario, nem os dias da semana,
nem onde moravam. Assim, a partir da nona semana de estagio, comecei a propor um
momento de “chamadinha”, no qual diariamente exploravamos o nome de cada crianca, de
diferentes formas, sejam letras moveis, nome e fotos em folha imantada, fixando no mural de
metal. Ainda assim, como podemos observar no grafico, foi uma das propostas mais
recorrentes do estagio. Nas semanas seguintes, ja na reta final da préatica, a partir da décima
terceira semana de estdgio comecei a propor a exploracdo do calendario e do mural de
aniversarios, diariamente. VVejamos o trecho a seguir:

Quadro 11 - Planejamento 6

SEGUNDA-FEIRA: 10/07
+ Roda da conversa e chamadinha: a professora coloca 0s nomes e
as fotos das criancas no centro da roda e vai chamando o nome das
criancas; as que estiverem presentes deverdo localizar sua foto e
seu nome, pega-los no centro da roda e gruda-los no mural de
metal. Ao final, contamos juntos quantos colegas estio presentes e
quantos n&o vieram.
« Calendario: a professora chama uma crianca para pintar o ndmero
do dia atual e relembra os dias da semana.

Fonte: da Autora, 2017.

Nesse cenario, podemos observar que até mesmo as propostas mais recorrentes nao
contemplaram o principio da continuidade, pois ele ndo esta relacionado apenas a frequéncia
com que uma atividade é proposta, mas essencialmente a maneira como é pensada e proposta.
As condicdes de tempo, materiais, espaco e de grupo mostram-se fundamentais para se

contemplar o principio da continuidade, que se faz importante na tentativa de romper esse
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modo fragmentado de se entender o conhecimento, onde as vivéncias das criangas s&o
fortemente marcadas por tempos, espacos e atividades fragmentadas. Assim, ap0s essa analise
geral das propostas, passo entdo a analisar alguns planejamentos especificos desenvolvidos

durante o estagio.

4.2 APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS ENTRE OS PLANEJAMENTOS E 0OS
CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Anterior a proposta de organizacdo curricular por campos de experiéncias, o curriculo
na Educagdo Infantil tem sido organizado pela hora da atividade. A hora das atividades
propostas pelas professoras tém se estruturado no espaco e no tempo das instituicdes de
Educacao Infantil de modo a serem entendidas como um momento de destaque, como afirma
Rech (2004, p.16) ao dizer que

[...] o carédter educativo parece ser acentuado como um momento de ensino e
aprendizagem, marcado por um saber dito elaborado, a cargo de quem tem a
habilitacdo para tal, a professora. Portanto, € um momento de destaque, que precisa
ser planejado, que tem colocado em condigdo secundaria os demais momentos da
rotina.

Nesse contexto, 0 modo como a atividade estd sendo entendida se refere & aquela
organizada pelas professoras na rotina da escola, tendo tido diferentes denominac@es ao longo
da historia, como atividade dirigida, atividade pedagogica, momento da atividade ou somente
atividade (RECH, 2004). Assim, independente de como sdo chamadas, essas atividades
envolvem a criagéo de tarefas a serem cumpridas, muitas vezes sem haver sentido ou interesse
das criangas. Desse modo, a hora da atividade compreendida por Rech (2004) ensina,
disciplina e organiza as criancas no espaco educativo, refor¢ando a ideia de que a atividade €,
em si, um momento de ensino e aprendizagem.

Nesse cenario, Barbosa e Horn (2008, p.38-39) abordam a questdo do curriculo
organizado por datas comemorativas ao dizerem que as criangas ficam continuamente

expostas, em alguns meses do ano e

[...] se tornam objetos de praticas pedagdgicas sem o menor significado, que se
repetem todos os anos da sua vida na educacao infantil, como episodios soltos no ar.
Os conhecimentos sobre os contetidos das festividades sdo fragmentados e, muitas
vezes, simplérios.

Desse modo, a partir da fragmentacdo de conhecimentos exposta pelas autoras, o
trabalho com datas comemorativas acaba ndo ampliando o repertdrio cultural das criancas.
Nessa direcdo, Ruberti (2012) aponta que além do cunho obrigatério que muitas vezes se

estabelece em relagéo ao trabalho com datas comemorativas nas escolas, soma-se o fato de
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este mesmo trabalho ser desenvolvido nos anos que seguem, até mesmo com as mesmas
atividades.

Assim, de acordo com Barbosa (2009), durante muito tempo o curriculo na Educacao
Infantil foi entendido como uma listagem prévia de conteddos disciplinares. Essa
compreensdo de curriculo ndo fazia sentido na educacdo das criangas pequenas, uma vez que
muitas aprendizagens permaneciam marginalizadas, desconsideradas como atividades
curriculares relevantes e ficavam de fora dos curriculos, planejamentos e reflexdes docentes.

Diante disso, Barbosa (2009) indica que pensar o curriculo hoje impde muitos
desafios, uma vez que o ensino de conhecimentos sistematizados ndo contempla o complexo
universo da infancia, pois na medida em que secciona o cotidiano infantil em disciplinas,
limita o pensamento das criancas. O curriculo acontece na participacdo das criangas nos
processos educacionais, concretizando e dinamizando aprendizagens apenas quando as
experiéncias pedagogicas sao envolventes e significativas. A autora (BARBOSA, 2009, p.51)
destaca, ainda, que ha lugar para a ludicidade nesse curriculo, ao dizer que ‘“Nada melhor que
a dimensédo ldadica para se defrontar com situacdes fisicas ou matematicas, nada como a
leitura, o teatro, o desenho para aprender a ler e a escrever. ”

Nesse sentido, podemos perceber que os planejamentos desenvolvidos ao longo do
meu periodo de estagio partem de uma perspectiva de curriculo onde o planejamento €
organizado por atividades, privilegiando a hora da atividade. Existem atividades que né&o
possuem relacdo, pois as criancas apenas cumprem atividades, revelando falta de
intencionalidade em minhas a¢cdes como professora, na época.

Diante dessas consideracdes, conforme referido no capitulo metodoldgico, nas
préximas secdes os planejamentos serdo analisados procurando evidenciar se 0S mesmos se
aproximam e/ou se distanciam da abordagem curricular por campos de experiéncias.
Atentando, também, se o trabalho desenvolvido com as criangas contempla os principios de
ludicidade, continuidade e significatividade que integram a didatica do fazer nos campos de
experiéncias. A partir dos conceitos de experiéncia apresentados anteriormente no capitulo
conceitual, refletindo sobre a experiéncia de aprender na Educacéo Infantil, observei, também,
se 0 trabalho desenvolvido promoveu e/ou ampliou experiéncias significativas de
aprendizagem para as criangas. Essas analises foram organizadas pelos cinco campos de
experiéncias propostos pela BNCC (BRASIL, 2017), embora os planejamentos ndo sigam

essa proposta. Desse modo, vejamos a andalise da primeira proposta.
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4.3 TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

A proposta que sera apresentada a seguir aconteceu ainda no inicio do estagio. Pode-se
perceber uma tentativa de trabalhar o formato do circulo com as criangas, a0 mesmo tempo
em que tentava ir conhecendo seus conhecimentos prévios sobre a forma. Vejamos:

Quadro 12 - Planejamento 7
TERCA-FEIRA | 09/05

* A professora mostra um objeto em forma de circulo e pergunta para as
criangas que objeto é aquele e se alguém sabe qual € a sua forma.
Conversa entdo sobre as formas geométricas e apresenta, entdo, o circulo.
Vai pedindo para as criancas procurarem objetos/brinquedos na sala que
tenham forma de circulo.

* Apds, conduz a turma até o patio para que experimentem desenhar
circulos com giz de quadro, no chéo do patio. A professora pode desenhar
alguns circulos no chdo para as criancas passarem o giz por cima.

Fonte: da Autora, 2017.

Mas por que isso seria necessario? Qual a importancia desse contetdo na vida das
criancas? As formas geométricas estdo no mundo, nas coisas. Estamos diante de uma proposta
disciplinar, de um ensino convencional de matematica, formas geométricas. A seguir,
podemos observar o relato de como ocorreu essa atividade:

Quadro 13 - Relato reflexivo 4

Na terca-feira, mostrei um objeto em forma de circulo e perguntei a eles o
que era e que qual era sua forma. Um aluno respondeu que era um circulo, fui
pedindo as criancas gue procurassem na sala objetos que tivessem a mesma
forma. Os objetos que mais trouxeram até mim foram os pratinhos e panelas da
cozinha de brinquedo, mas algumas criancas conseguiram encontrar brinquedos
em forma de circulo e foram mostrando para os colegas. Ainda na sala de
referéncia, expliquel a eles que iriamos para o patio para desenharmos circulos
no ché&o com giz de quadro. Chegando la, muitos ja comecaram os fracados
circulares. Qutros, diziam “profe., eu ndo consigo”, “profe., eu néo sei”, entdo
desenhei alguns circulos no chéo, para que as criancas pudesses passar o giz
por cima. Esse segundo momento fol mais rapido, pois, apds desenharem o0s
circulos, se dispersaram. Ainda assim, gostaram bastante de fazer uma atividade
ao ar livre.

Fonte: da Autora, 2017.

Essa atitude de desenhar circulos no chdo para que as criangas que diziam nao

conseguir fossem se apropriando do tragado circular remete a uma ideia de reproducdo, como
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se 0 ato de passar por cima do tracado fosse a forma a partir da qual eles iriam conhecer o
formato do circulo. Essa questdo de trabalhar o circulo e outras formas surgiu com o objetivo
de auxiliar a elaboracdo do desenho da figura humana.

Penso que um elemento positivo tenha sido propor uma atividade ao ar livre, fora da
sala de referéncia, como de costume. Ainda assim, apds desenharem alguns circulos, as
criangas se dispersaram rapidamente, pois interessaram-se em brincar no patio, evidenciando
a falta do principio de ludicidade na proposta, que poderia torna-la mais divertida e atraente.
Desse modo, as criangas ndo demonstraram grande envolvimento com a proposta, ndo tendo
sido muito significativa para elas. O principio da continuidade também n&o foi contemplado,
uma vez que a proposta ficou isolada ao longo da semana e nas semanas subsequentes, néo
sendo retomada posteriormente. Vejamos 0s objetivos de aprendizagem propostos para o
campo de experiéncias “Tragos, sons, cores e formas” na BNCC (BRASIL, 2017, p.44):

Quadro 14 - Campo de Experiéncias “Tragos, Sons, Cores ¢ Formas”

CAMPO DE EXPERIENCIAS
“TRACOS, SONS, CORES E FORMAS"

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Crian¢as de zero a
1 ano e & meses

Criancas de 4 anos a
5 anos & 11 meses

Criancas de 1ano & T meses
a 3 amos & Tl meses

(EIDTTS01)

Explorar sons produzidos
COM O PrOprio CoOrpo & oo
objetos do amiblente.

{EIOZTS0T)

Criar sons com materials,
abjetos e instrumentas
miusicais, para acompanhar
diversos ritmos de midsica.

{EIO3ITS01)

Utillizar sons produzidos
por materlais, objetos e
Instrurmentos musicaks
durante brincadeiras de
faz de conta, encenagdes,
crlagdes musicais, festas.

(EIDITS02)
Tracar mancas 'Ql'afltﬂi. am
diferentes suportes, usando

(EIOZTS02)
Utilizar diferentes
materials, suportes e

{EIO3TS02)
Expressar-se livremente
por melo de desenho,

Instrumentos riscantes e
timtag.

(EIDTTS03)

Utilizar materials variados
ocom possibilidades de
manipulacao (argila, massa
de modelar), crlando
objetos tridimenskonals.

(EIOTTSD4)

Explorar diferentes fontes
Sonoras @ materials para
acompanhar brincadelras
cantadas, camgies, misicas
e melodias.

(EIOTTSO5)

Imitar gestos, mowvimentos,
sons, palavras de outras
criancas e adultos, animaks,
objetas e fendmenos da
natureza.

procedimentos para grafar,
explorando cores, texturas,
superficles, planos, formas
& wolumes,

{EIOZTSOI)
Expressar-se por melo
de linguagens coms a do
desenho, da musica, do
movimento corporal, do
teatro.

(EIOZTS04)

Utilizar diferentes fonbes
sonoras disponivels no
amblente em brincadeiras
cantadas, cangdes, misicas
e melodias.

{EIOZTS05)

Imitar & criar movimentos
proprios, em dancas, cenas
de teatro, narrativas e
milsicas.

pimtura, colagem,
dobradura e escultura,
criamdo produches
bldimensionals e
tridimensionaks.

{EIO3ITS03)

Apreclar & participar de
apresentacdes de teatro,
milsica, danca, circo,
recitacdo de poemas e
outras manifestacdes
artisticas.

{EIOZTS04)

Reconhecer as qualidades
do som (intensidade,
duragdo, altura e timbre),
uthlizando-as em swas
producdes Sonoras e ao
ouvir mdsicas e sons.

{EIO3TS05)

Reconhecer e ampliar
possibilidades expressivas
do seu corpo por meio de
elementos da damnga.

Fonte: BNCC, BRASIL, 2017, p.44
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Podemos observar que a proposta realizada com as criangas se distancia da proposta
dos campos de experiéncias, uma vez que 0s objetivos propostos para a faixa etaria, de 4 anos
a 5 anos e 11 meses (coluna da direita), ndo mencionam a aprendizagem de formas
geométricas. Eles priorizam expressdes livres por meio de desenhos, pinturas, colagens e
diversas producdes artisticas, centradas na exploracao, criatividade e interesse das criangas.

Nesse sentido, organizar o cotidiano escolar requer uma continua e responsavel
flexibilidade e inventividade operativa e didatica, de acordo com as variacdes individuais dos
diferentes ritmos, tempos e estilos de linguagens das criangas, contemplando suas motivacoes
e interesses (FINCO, 2015). Desse modo, praticas educativas que contemplam a participacao
das criancas oportunizam outras possibilidades de encaminhamento do processo pedagdgico.

A seguir, na proxima secdo podemos observar outra proposta realizada no estagio.

4.4 CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

A proposta descrita abaixo foi pensada com o objetivo de promover momentos de
movimentacao livre, a partir de dancas e musicas de diferentes estilos musicais, como rock,
musica popular brasileira, musica classica, dentre outros. Diante dessas consideracoes,
observemos o trecho a seguir:

Quadro 15 - Planejamento 8

QUINTA-FEIRA | 04/05

* Apds a organizacéo dos brinquedos e da sala, a professora organiza as
criancas para a contacio da histdria "Eu me mexo”, de Mandy Suhr e Mike
Gordon. A historia € narrada por uma crianca que vai contando fatos sobre
as mudancas no seu corpo e como ele cresceu desde que nasceu, quando

era bem pequenininho, explicando como 0 corpo se movimenta.

o Durante a histdria, a professora vai pedindo para que as criancas

mexam/toguem/movimentem a parte do corpo que esta sendo falada.

* Apds a histdria, a professora propbe a movimentacéo do corpo: em um
primeiro momento, as criancas poderdo dancar livremente escutando
diferentes tipos de musica.

« Em um segundo momento, prope e explica como funciona a
brincadeira da estatua: As criancas dancam ao som da musica e quando ela

para, eles ndo podem se mexer.

Fonte: da Autora, 2017.
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A proposta descrita foi pensada como uma forma de promover momentos de
movimentacdo livre, a partir de dancas e musicas de diferentes estilos musicais, como rock,
musica popular brasileira, masica classica, dentre outros. Em um primeiro momento, as
criancas estavam mais timidas, olhando uns aos outros. Contudo, logo foram se sentindo a
vontade e comegaram a dancar.

Essas primeiras reacOes que elas tiveram nos mostram o quanto era inusitada a
proposta de danca, tendo sido significativo esse primeiro momento livre de movimentacédo. A
partir do envolvimento e notavel divertimento, acredito que a proposta tenha sido ludica,
entretanto, sem continuidade ao longo das semanas seguintes. Desse modo, ndo contempla a
didatica do fazer, uma vez que os principios de ludicidade, continuidade e significatividade
ndo sdo isolados, ndo bastando apenas se aproximar do principio ladico. A seguir, podemos
observar os objetivos de aprendizagem propostos para o campo de experiéncias “Corpo,
gestos e movimentos” na BNCC (BRASIL, 2017, p.42-43):

Quadro 16 - Campo de Experiéncias “Corpo, Gestos ¢ Movimento”

i ”

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESEMVOLVIMENTO

Criancas de zero a Criangas de 1 ano e 7 meses Criancas de 4 anos a

1ano e & measas a 3 anos e 11 meses 5 anos e 11l meses

(EI0ICGOT) (EIDZ2CGOT) (EID3CGEOT)

Movimentar as partes Apropriar-se de gestos e Movimentar-se de forma

do corpo para exprimir movimentos de sua cultura adequada, ao interagir

corporalmente emocdes, no cuidado de si e nos com colegas e adultos em

necessidades e desejos. jogos e brincadeiras. brincadeiras e atividades.

(EIOICGO2) (EID2CGO02) (EID3CG02)

Ampliar suas possibilidades | Explorar formas de Criar mowvimentos,

de movimento em deslocamanto no espaco gestos, olhares, mimicas

espacos que possibilitern (pular, saltar, dangar), & 50Ns COM O Corpo em

axploragdes diferenciadas. combinando movimentos e brincadeiras, jogos e
seguindo orientacdes. atividades artisticas como

danga, teatro @ musica.




(EIDNCGO3)

Experimentar as
possibilidades de seu
coarpo nas brincadeiras e
interacdes em ambientes
acolhedores & desafiantes.

(EIDNCG04)

Farticipar do cuidado do
sau corpo e da promogio
do seu bemeestar.

(EIDNCGOS5)

Imitar gestos, sonoridades
e movimentos de outras
criancas, adultos & animais.

(EIONCGOE)

Utilizar os movimentos
de presnsao, encaixe e
langamento, ampliando
suas possibilidades de
manuseio de diferentes
materiais e objetos.

(EIDZCGO3)

Fazer uso da suas
paossibilidades corporais,
ao se envalver em
brincadeiras e atividades
de diferentes naturezas.

(EID2CG0O4)

Demonstrar progressiva
independéncia no cuidado
do seu corpo.

(EIDZ2CGOS5)

Deslocar seu corpo no
espaco, orientando-se por
no¢des como em frante,
atras. no alto, embaixo,
dentro, fora etc.

(EI02CGOE)
Desemoalver
progressivamente as
habilidades manuais,
adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar,
folhear, entre outros.

(EIO3CGO3)

Demonstrar controle e
adequacio do uso de seu
corpo em mamentos de
cuidado, brincadeiras &
jogos, escuta e reconto
de histdrias, atividades
artisticas, entre outras
possibilidades.

(EIO3CGO4)

Demonstrar valorizacao
das caracteristicas de

58U corpo, nas diversas
atividades das quais
participa & em momentos
de cuidado de si e do
outro.

(EIO3CGO5)

Criar com o corpo formas
diversificadas de expressao
de sentimentos, sensacdes
e emogdes, tanto nas
situacdes do cotidiano
guanto em brincadeiras,
danga, teatro, mdsica.

(EID3CG0E6)

Coordenar com precisao e
eficiéncia suas habilidades
motoras no atendimento
a seus interesses

e nacessidades de
representacao grafica.

Fonte: BNCC, BRASIL, 2017, p.42-43
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Podemos perceber que os objetivos propostos para criancas de 4 anos a 5 anos e 11
meses (coluna da direita) contemplam a criagdo de gestos e movimentos com 0 corpo em
brincadeiras e jogos, bem como objetivam demonstrar controle e adequagdo do uso de seu
COrpo nesse e em outros momentos, criando, também, com o corpo, diversas formas de
expressao de sentimentos e emocdes. Assim, vejamos o proximo trecho de planejamento na

proxima secao.
45 OEU, O OUTRO E O NOS

A proposta abaixo foi planejada com o objetivo de aproximacdo entre colegas, visto
qgue muitos conflitos aconteciam na turma diariamente, as vezes ocasionados por disputas de
brinquedos, lugares, brincadeiras, dentre outros motivos. Nessa perspectiva, atentemos para o

trecho a sequir:
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Quadro 17 - Planejamento 9
TERCA-FEIRA [ 23/05

¢« Dinamica: quem sera? Em roda, a professora chama uma crianca
para ser vendada. Em seguida, chama outra crianca. A crianca vendada
tera que ir tocando o rosto/cabelo do colega com delicadeza, pensar/falar
alguma caracteristica que perceber e tentar descobrir que colega é
aquele.

Fonte: da Autora, 2017.

A ideia era propor um momento de atencdo e respeito aos colegas, promovendo a
empatia entre eles. A partir das caracteristicas que iam sentindo com o toque, as criangas que
estavam vendadas foram descobrindo que colega estava na sua frente. Essa dindmica
oportunizou momentos muito significativos entre a turma, entretanto, cada descoberta
envolvia tempo. Isso fez com que muitos se dispersassem enquanto ndo chegava a sua vez,
pois observar a descoberta dos colegas ndo era suficiente. A seguir, podemos observar 0s
objetivos de aprendizagem para o campo de experiéncias “O eu, o outro € 0 nds” propostos na
BNCC (BRASIL, 2017, p.40-41):

Quadro 18 - Campo de Experiéncias “O Eu, o Outro ¢ o Nos”

CAMPO DE EXPERIENCIAS
“O EU, O OUTRO E O NOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLYIMENTO

Criancas de zero a Criancas de 1ano e 7 meses | Criancas de 4 anos a

1ano e & meses a3 anos e 11 meses 5 anos e 1l meses

(EIOIEQO1T) (EIOZEOQO1) (EIOZEQO1)

Perceber que suas acdes Demonstrar atitudes de Demonstrar empatia pelos

tém efeitos nas outras cuidado e solidariedade na outros, percebendo que

criancas e nos adultos. interac&o com criangas e as pessoas tém diferantes
adultos. sentimentos, necessidades

e maneiras de pensar e agir.

(EIOIEQD2) (EIOZEDO2) (EIOZEQD2)

Perceber as possibilidades Demaonstrar imagem Atuar de maneira

e os limites de seu positiva de si e confianca independente, com

corpo nas brincadeiras em sua capacidade para confianca em suas

e interacdes das quais enfrentar dificuldades e capacidades, reconhecendo

participa. desafios. sUas conguistas e
limitagSes,

(EIOIEQO3) (EIOZEQQ3) (EIOZEQOQ3)

Interagir com criangas Compartilhar os objetos e Ampliar as relagcdes

da mesma faixa etdria 0% SSPAcOs Com criancas interpessoais,

e adultos ao explorar da mesma faixa etdria e desenvolvende atitudes de

materiais, objetos, adultos. participacio e cooOperacac.

bringuedos.




(EIOIEQO4)

(EIOIEOOS)

(EI0IEOQOE)

social.

(EIONEOQOT)

(EIOIEOQOE)

interacac.

Comunicar necessidades,
desejos e emogdes,
utilizando gestos,
balbucios, palavras.

Reconhecer as
sensacdes de seu corpo
am momentos de
alimentag o, higiene,
brincadeira e descanso.

Construir formas de
interacio com outras
criangas da mesma

faixa etdria e adultos,
adaptande-se ao convivio

Demenstrar sentimentos
de afeicio pelas pessoas
com as guais interage.

Desenvolver confianca em
Si. @m Sous pares & nos
adultos em situagcdes de

(EIQ2EQ04)
Comunicar-se com os
colegas e os adultos,
buscando compreendé-los

e fazendo-se compreender.

(EIOZEQOS)

Habituar-se a praticas

de cuidado com o corpo,
desenvolvendo nogdes de
bem-actar.

(EIDZEQOB)

Respeitar regras bdsicas
de convivio social nas
interaces e brincadeiras.

(EIOZEQOT)

Valorizar a diversidade ao
participar de situagdes de
convivio com diferencas.

(EIOZEDOB)

Resalver conflitos nas
interactes e brincadairas,
cam a orientacao de um
adulto.

(EIOZECD4)

Comunicar suas ideias

e sentimentos com
desenvoltura a pessoas e
grupos diversos.

(EIOZECQOS)

Adotar habitos de
autecuidado, valorizando
atitudes relacionadas

a higiena, alimentacio,
conforto e cuidados com a
aparéncia.

(EIOZECQOE)

Compreender a necessidade
das regras no convivio
social, nas brincadeiras

& nos jogos com outras
criancas.

(EIOZEQOT)
Manifestar oposicdo
a qualguer forma de
discriminacao.

(EIOZEOOB)

Usar estratégias pautacdas
no respaito mituo para
lidar com conflitos nas
interacdes com criancas
e adultos.

Fonte: BNCC, BRASIL, 2017, p.40-41
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Podemos perceber que os objetivos propostos para criangas de 4 anos a 5 anos e 11

meses (coluna da direita) reforcam a importancia de demonstrar empatia pelos outros e

perceber que as pessoas tém diferentes formas de pensar, agir e sentir, bem como indicam a

utilizacdo de estratégias pautadas no respeito muatuo para lidar com conflitos, ampliando as

relagOes interpessoais e desenvolvendo atitudes de participagao.

Esse campo de experiéncias estd sempre presente, desde a entrada até a saida das

criancas na escola. Assim, ndo deve ser pensado de modo isolado, através de atividades, como

foi possivel observar no planejamento. Além disso, ndo foi possivel perceber ludicidade e

continuidade na atividade, distanciando-se da proposta dos campos de experiéncias. Desse

modo, na proxima secdo podemos observar a analise do proximo trecho de planejamento

apresentado.

4.6 ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES

A proposta a seguir surgiu de uma observacdo que fiz durante 0 momento do patio,

tornando-se singular e interessante pelo fato de ter partido da observacdo e curiosidade das

criangas. Vejamos:
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Quadro 19 - Planejamento 10

TERGCA-FEIRA: 25/07

08:30 + Contacéo do livro “Planeta Terra — Vocé sabia?”, de Mike Goldsmith

e Nicki Palin. O livro traz diversas curiosidades ilustradas sobre o
Planeta Terra.

* Apos, a professora destaca uma informacédo do livro sobre as
plantas serem seres vivos, perguntando o que acontece gquando
arrancamos uma planta (folha, flor, etc ).

» Atividade no patio: as criangas receberdo uma sacolinha plastica e
sairdo explorando o patio, podendo coletar elementos da natureza,
como galhos e folhas secas. Apos, poderéo ir fazendo uma colagem
livre desses elementos em uma folha de contact que estara grudada
na parede, com o lado da cola virado para as criancas.

* Se estiver muito frio nesse dia‘horario, podemos realizar essa parte
da atividade no patio mais tarde, apos o horario do lanche.

Fonte: da Autora, 2017.

Certo dia, a ponte de um dos grandes brinquedos de madeira estragou e foi interditada
com fita adesiva larga, para impedir a passagem. Algumas criangas, ao encostarem na fita,
perceberam que ela possuia cola e comecaram a tentar colar alguns elementos como folhas,
pedrinhas e gravetos. A seguir, podemos observar o relato de como ocorreu essa proposta:

Quadro 20 - Relato reflexivo 5

Na terca-feira, mostrei o livio “Planeta Terra” e apresentei algumas
curiosidades sobre natureza que haviam no livro, com diferentes ilustraces.
Conversamos, especialmente, sobre a vida das plantas e gque ndo podemos
arrancar as flores, folhas e plantas em geral. Depois, dei para cada um uma
sacolinha dessas de mercado e as criancas sairam pelo patio para coletar
elementos da natureza que estivessem no ch&o, sem arrancar. Foi uma das
atividades mais divertidas. Eles vinham a todo momento até mim mostrando,
empolgados, o que tinham achado. “Olha, profe., o que eu acheil”. Encontraram
diferentes tipos de folhas secas, pequenos gravetos e pedras, pequenas penas de
passaros, dentre outros elementos. Quem quis, ja foi colando o que encontrou no
papel contact que eu havia grudado na parede. Alguns objetos foram colados com
mais facilidade, outros foram mais dificeis, mas as criancas foram persistentes até
colarem o que queriam.

Fonte: da Autora, 2017.

O patio da escola era muito amplo e as criangas circularam livremente pelo espago.
Organizei bastante tempo para esse momento, entdo eles puderam desfrutar da proposta sem
pressa. Acredito que pedagos maiores de papel contact, ou até mesmo continuos,
qualificariam ainda mais 0 momento, contribuindo para ndo limitar os possiveis lugares de
colagem. Ainda assim, as criancas se divertiram muito, tendo sido uma experiéncia

significativa para elas.
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Podemos observar 0s objetivos de aprendizagem propostos para 0 campo de
experiéncias “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes” na BNCC (BRASIL,
2017, p.47-48):

Quadro 21 - Campo de Experiéncias “Espagos, tempos, quantidades, relagdes ¢

transformagoes”

CAMPO DE EXPERIENCI_AS “ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Criancas de zero a
1ano e & meses

(EICTIETO)

Explorar & descobrir as
propriadades de objetos e
materiais {odor, cor, sabor,
temperatural.

(EICIETO2)

Explorar relacdes de causa
e efaito (transbordar, tingir,
misturar, mover e remover
etc.) na interacdo com o
mundo fisica.

(EIOIETO3)

Explorar o ambiente

pela agdo e observacao,
manipulanda,
experimentando e fazendo
descobertas.

(EIMETO4)

Manipular, experimentar,
arrumar a axplorar

0 85paco por meio

de experiéncias de
deslocamentos de si e dos
abjetos.

(EIONETOS)

Manipular materiais
diversos e variados para
comparar as diferengas e
semelhancas entre eles.

Criangas de 1 ano e 7 meses
a % anos e 1l meses

(EIOZETOT)

Explorar e descrever
samelhancas e diferencas
antre as caracteristicas e
propriedades dos objetos
{sonoridade, textura, peso,
tamanho, pasicao no

aspacol.

(EIOZETO2)

Obsearvar, relatar a
descraver incidentes do
cotidiano e fendmenos
naturais (luz solar, vento,
chuwa etc.).

(EIOZETO3)
Compartilhar, com outras
criangas, situacdeas de
cuidado de plantas e
animais nos espacos da
instituicao e fora dela.

(EIOZETO4)

Identificar relagcbes
aspaciais {(dentro e fora,
am cima, embaixo, acima,
abaixo, entre & do ladao) e
temporais (antes, durante e
depais).

(EIOZETOS5)

Classificar objetos,
considerando determinado
atributo (tamanho, peso,
cor, farma etc.).

Criangas de 4 anos a
5 anos e 11 mesas

(EIOZETOT)

Estabelecer relacbes

de comparagio entre
objetos, observando suas
propriedades.

(EIOZETO2)

Observar e descrever
mudangas em diferentas
materiais, resultantes

de agdes sobre eles, em
axparimentos envolvendo
fendémenos naturais e
artificiais.

(EIO3ZETO3)

Identificar e selecionar
fontes de informacdes,
para responder a questes
sobre a natureza,

saus fendmenaos, sua
preservacao.

(EIOZETO4)

Registrar observacbes,
manipulacdes e madidas,
usando miltiplas
linguagens (desenho,
registro por ndmeros ou
escrita espontanea), em

diferentes suportes.

(EIO3ZETO5)

Classificar objetos e
figuras, de acordo com
suas samelhangas e
diferencas.

(EIOIETOG)

Experimentar e resolver
situacdes-problema do seu
cotidiana.

(EIONETOT)

Vivenciar diferentes ritmos,

velocidades e fluxos nas
interagcdes e brincadeiras
{em dancas, balancos,
ascorregadores etc.).

(EIDZETOG)

Analisar situagdes-
problema do cotidiana,
levantando hipateses,
dados e possibilidades de
solucdo.

(EIOZETOT)

Utilizar conceitos basicos
de tempao (agora, antes,
durante, depois, ontem,
hoje, amanha&, lento, rapido,
depressa, devagar).

(EIDZETOE)

Resolver situagdes-
problema, formulando
guestdes, levantando
hipateses, organizando
dados, testando
possibilidades de solucio.

(EIO3ETOT)

Relatar fatos importantes
sobre seu nascimento &
desenvolvimento, a histaria
dos seus familiares e da
sua comunidadea.




(EIDZETO8)

Contar oralmente objetos,
pessoas, livros etc., em
contextos diversos.

(EIOZETCS)

Registrar com ndmeros a
guantidade de criancas
(meninas & meninos,

(EIO3ETO8)

Relacionar ndmeros as suas
respectivas quantidades

e identificar o antes, o
depois e o entre em uma
sequéncia.

(EIOZETO®)

Expressar medidas (peso,
altura etc.), construindo
graficos basicos.
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presentes e ausentes) e a
guantidade de objstos da
measma natureza (bonecas,
balas, livros ete.).

Fonte: BNCC, BRASIL, 2017, p.47-48

Na coluna da direita, os objetivos propostos para criangas de 4 anos a 5 anos e 11
meses neste campo de experiéncias indicam a importancia de estabelecer relagdes de
comparacdo entre objetos, observando suas propriedades, bem como descrevendo mudancas
em diferentes materiais a partir de acGes sobre eles, considerando experimentos envolvendo
fendmenos naturais e artificiais. Do mesmo modo, classificar objetos e figuras de acordo com
semelhancas e diferencas, assim como resolver situacGes-problema, levantando hipoteses e
testando possibilidades.

Podemos relacionar todos esses objetivos mencionados a proposta anterior, pois as
criancas foram explorando o patio, coletando elementos da natureza de diferentes formatos,
pesos e aparéncias, percebendo semelhancas e diferencas, muitas vezes vindo até mim para
contar alegremente o que haviam encontrado. Encontraram dificuldades para colar alguns
elementos no papel contact, formulando questdes sobre o motivo de ndo estarem colando
(peso, tamanho) e desenvolvendo técnicas para conseguirem colar.

Ainda assim, a proposta ndo contempla a didatica do fazer dos campos de
experiéncias, pois infelizmente ndo houve continuidade, uma vez que foi realizada somente
uma vez durante as treze semanas de prética, sendo mais uma atividade isolada. A seguir,

podemos observar a Ultima proposta do estagio analisada nesta pesquisa.

4.7 ORALIDADE E ESCRITA

A proposta da roda da conversa era diaria e as criangas costumavam participar
bastante desse momento. Muitas vezes, ndo precisava perguntar nada, pois as criangas ja
iniciavam contando coisas gque tinham feito, lugares onde tinham ido e outros feitos de que se

orgulhavam. Por fim, vejamos a proposta que segue:



Quadro 22 - Planejamento 11

SEGUNDA-FEIRA: 19/06

08:00

Chegada

08:30

+ Roda da conversa
n il

¢ Contacéo da histdria “A margarida friorenta”. “Bem que a menina
Ana Maria tenta tudo que € possivel, mas esta dificil acabar com
o frio que faz a margarida tremer no vaso. Que frio é esse, que
nenhum agasalho resolve? " Era um frio de carinho.

+ A professora vai fazendo perguntas que objetivam explorar a
tematica da historia, nesse caso, o carinho e o cuidado com o
outro, trazendo o contexto da histéria para a realidade das
criancas.

Fonte: da Autora, 2017.
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A contacdo de historias, que passou a ser diaria, também contava com as contribuicdes

das criancas. Tentei diversificar o modo de contar histdrias, além do livro, usamos o recurso

do avental de velcro, historias animadas em videos e criacdo de historias a partir de objetos

tirados de uma caixa na hora. Algumas vezes, propus que fizessem desenho sobre o que

compreenderam da histéria ou da parte que mais gostaram. Na medida que iam desenhando,

iam narrando fatos e relembrando a histdria. Vejamos os objetivos de aprendizagem propostos

para o campo de experiéncias “Oralidade e escrita”, a partir da BNCC (BRASIL, 2017, p.45-

46):

Quadro 23 - Campo de Experiéncias “Oralidade e escrita”

CAMPO DE EXPERIENCIAS
“ORALIDADE E ESCRITA”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Criancas de zero a
1ano e 6 meses

Criancas da 1 ano e 7 meses | Criangas de 4 anos a
a I anos e 1l meses 5 anos & 11 mesas

(EIOTOEOQT)

Reconhecer quando &
chamado por seu nome &
reconhecer os nomeas de
pes50as COM Quem convive.

(EIOTOEQ2)

Demonstrar interesse ao
ouvir a leitura de poemas e
a apresentacdo de muasicas.

(EIO20EOQT)

Dialogar com criancas e
adultos, expressando seus
desejos, necessidades,
santimentos & opinides.

(EI020EDQ2)

Identificar e criar diferentes
sons e reconhecer rimas e
aliteragdes em cantigas de
roda e textos poéticos.

(EIOZOEQT)

Expressar ideias, desejos
a sentimentos sobre suas
viveéncias, por meio da
lirguagem oral e ascrita
{ascrita espontanea), de
fotos, desenhos e outras
formas de axpressao.

(EIO3Z0OEQ2)

Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e
cancbes, criando rimas,
aliteracoes e ritmos.




(EIO1CEQS)

Demonstrar interesse ao
ouvir histdrias lidas ou
contadas, observando
ilustracdes & os
movimentos de leitura do
adulto-leitor {(modo de
segurar o portador e de
virar as paginas).

(EID1CEQ4)

Reconhacer elementos das
ilustraces de histarias,
apontando=-os, a pedido do
adulto-leitor.

(EIO1QEQS)

Imitar as variages da
entonagao e gestos
realizados pelos adultos, ao
ler histdrias e ao cantar.

(EIDIOEDE)
Comunicar=-s& com
outras pessoas usando
movimentos, gestos,
balbucios, fala @ outras
formas de exprassao.

(EIDIOEDT)

Conhecer & manipular
materiais impressos e
audiovisuais em diferentes
portadores (livro, revista,
gibi, jornal, cartaz, CD,
tablet atc.).

(EIOTOEQSB)

Ter contato com diferentes
géneros textuais (poemas,
fabulas, contos, receitas,
quadrinhos, anuancios etc.).

(EIOTOEQS)

Ter contato com diferentes
instrumentos e suportes de
escrita.

(EIO20OEDQ3)

Demonstrar interesse e
atencdo ao ouvir a leitura
de historias @ outros
textos, diferenciando
escrita de ilustracoes,

e acompanhando, com
orientacdo do adulto-
=leitor, a direcdo da leitura
{de cima para baixo, da
esgquerda para a direita).

(EI020EQ4)

Formular e responder
perguntas sobre fatos
da histdria narrada,
identificando cenarios,
pErsonagens e principais
acontecimentos.

(EI0O20EDQS)

Relatar experiéncias a
fatos acontecidos, histdrias
ouvidas, filmes ou pecas
teatrais assistidos etc.

(EID20EQB)

Criar e contar histdrias
oralmente, com base
&m imagens ou temas
sugeridos.

(EID20EQT)

Manusear diferentes
portadores textuais,
demonstrando reconhacer
SEUS US0s SOCiais e suas
caracteristicas graficas.

(EI020ECE)

Ampliar o contato com
diferentes géneros textuais
(parlendas, histdrias da
aventura, tirinhas, cartazes
de sala, cardapios, noticias
etc).

(EIO20ECS)

Manusear diferentes
instrumentos e suportes
de escrita para desenhar,
tracar letras & outros
sinais graficos.

(EIOZ0OEQ3)

Escolher & folhear livros,
procurando arientar-se
por temas e ilustragdes
e tentando identificar
palavras conhecidas.

(EIOZOEQ4)

Recontar histdrias ouvidas
& planejar coletivamenta
roteiros de videos e de
encenacies, definindo os

contextos, os PErsonagens,

a estrutura da histaria.

(EIO30EQS)

Recontar histdrias ouvidas
para produgdo de reconto
escrito, tendo o profassor
coma ascriba.

(EIO3Z0OEODG)

Produzir suas proprias
histarias orais e escritas
(escrita espontanaa), em
situagdes com funcao
social significativa.

(EIOZ0OEQT)

Levantar hipoteses sobre
géneros textuais veiculados
em portadoras conhecidos,
recorrendo a estratégias
de observacio grafica e de
leitura.

(EIOZ0OEDQE)

Identificar géneros
textuais mais frequentes,
recorrendo a estratégias
de configuracdo grafica
do portador & do texto e
ilustracbes nas paginas.

(EIOZ0OEDQS)

Lewvantar hipoteses em
relagdo a linguagam
escrita, realizando
registros de palavras e
textos, por meio de escrita
espontanea.

Fonte: BNCC, BRASIL, 2017, p.45-46
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E possivel perceber que os objetivos propostos para criancas de 4 anos a 5 anos e 11
meses neste campo de experiéncias, dentre outros, indicam a importancia de se expressar
ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, através da linguagem oral e escrita
(desenhos, dentre outros), escolher e folhear livros, bem como recontar historias ouvidas e
produzir novas e proprias historias. Acredito que as propostas mencionadas acima se
relacionem com os objetivos expostos para este campo, embora ndo tenham contemplado 0s
principios de ludicidade, continuidade e significatividade, uma vez que, apesar da recorréncia,
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as histdrias nem sempre eram téo ludicas e significativas, embora as vezes apresentassem um
enredo moral.

Assim, a partir das analises dos planejamentos construidos ao longo do periodo de
estagio, evidenciou-se a falta de intencionalidade, contexto e continuidade entre as propostas.
A cada dia, uma atividade diferente, sendo dificil at¢ mesmo para as criangas perceberem o
que estava sendo proposto. Reforcando, assim, 0 quanto essas propostas partiram de uma
perspectiva de curriculo onde o planejamento é organizado por atividades, privilegiando a
hora da atividade.

Desse modo, foi possivel perceber que as propostas desenvolvidas ao longo do estagio
distanciam-se da abordagem curricular por campos de experiéncias e ndo contemplam os
principios de ludicidade, continuidade e significatividade propostos pela didatica do fazer.
Evidenciando, assim, o quanto um trabalho docente mais qualificado poderia ter sido proposto
nesse periodo de estagio. Nesse sentido, a partir das andlises realizadas, nesta ultima secdo
podemos observar algumas consideragdes finais sobre a presente pesquisa, bem como

algumas perspectivas tragcadas para a escola da infancia.
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5 PERSPECTIVAS PARA A ESCOLA DA INFANCIA

As criancas, nas suas diferencas e diversidades, sdo completas, pois tém um corpo
capaz de sentir, pensar, emocionar-se, imaginar, transformar, inventar, criar,
dialogar: um corpo produtor de histéria e cultura. (BARBOSA, 2009, p.23)

Contemplar um processo de construgdo do conhecimento a partir de um processo
educativo que tem na sua centralidade as criancas e suas interagdes com o mundo implica uma
quebra de paradigma. Significa superarmos préticas organizadas em disciplinas, centradas em
atividades isoladas, a partir de uma rotina fixa, por consequéncia do controle de tempos e
espacos e, ainda, de atividades articuladas em torno de datas comemorativas, tematicas
(FINCO, 2015).

Nesse contexto, foi possivel observar o quanto os planejamentos construidos ao longo
do periodo de estagio evidenciaram propostas pautadas em uma perspectiva de curriculo onde
o planejamento € organizado por atividades, privilegiando a hora da atividade. A auséncia de
intencionalidade, contextos e continuidade entre as propostas reforcaram essa forma
fragmentada de entender o processo educativo.

Assim, essa quebra de paradigma envolve, também, um rompimento com um modo
tdo segmentado de entender a educacdo, que separa a cabeca do corpo e faz pensar sem as
méos (MALAGUZZI, 1999), como se 0 pensar e 0 agir ndo fizessem parte do mesmo
processo. Essa cultura fragmenta ndo sé as diferentes formas de expressao das criangas, como
também o processo de construcdo do conhecimento.

Nesse sentido, o carater singular, intransferivel e transformador das experiéncias as
tornam essenciais para pensarmos a experiéncia de aprender na Educacdo Infantil
(AUGUSTO, 2015). Trabalhar a partir das experiéncias das criangas implica promover
praticas potentes, nas quais ndo existe um molde pronto. Nesse viés, a partir da proposta de
organizacdo curricular por campos de experiéncias, 0 modo como se pensa 0 ensino €
diferente de como ele € convencionalmente entendido, pois se trata de um ensino que néao é
centrado em conteidos emergentes de areas do conhecimento.

Como vimos ao longo da pesquisa, o curriculo na Educacdo Infantil tem sido
organizado pela hora da atividade, que possui destaque e precisa ser planejada, colocando em
condicdo secundaria os demais momentos da rotina. Essas atividades partem de um viés
educativo, reforgcando-as como um momento de ensino e aprendizagem, marcado por
conhecimentos ja elaborados (RECH, 2004).

Assim, de acordo com Barbosa (2009), durante muito tempo o curriculo na Educagéo

Infantil foi entendido como uma listagem prévia de conteudos disciplinares e que pensar 0
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curriculo hoje impde muitos desafios, uma vez que o ensino de conhecimentos sistematizados
ndo contempla o complexo universo da infancia, pois na medida em que secciona o cotidiano
infantil em disciplinas, limita o pensamento das criangas. Nesse sentido, o curriculo acontece
na participacdo das criangcas nos processos educacionais, concretizando e dinamizando
aprendizagens apenas quando as experiéncias pedagogicas sdo envolventes e significativas.

Desse modo, precisamos considerar uma significativa mudanca de postura em relacéo
ao processo educativo, para que ele tenha como ponto de partida as curiosidades e as questdes
trazidas pelas criancas em seus processos de investigacdo, experimentacdo e descoberta do
mundo que as cerca. Somando-se, assim, as proposicOes feitas pelos professores a partir da
selecdo de materiais e organizacdo de espacgos potentes. Contemplando, assim, um modo de
trabalno com as criangas organizado pela didatica do fazer, proposta nos campos de
experiéncias.

Nesse sentido, embora a legislacdo tenha avancado, ainda se percebe um modo de
entender o trabalho na Educagéo Infantil distante deste ideal proposto pela BNCC (BRASIL,
2017) com os campos de experiéncias. Ainda que o tema venha sendo discutido na Italia ha
alguns, no Brasil, muitos docentes ainda desconhecem a proposta.

Assim, o presente trabalho de pesquisa constituiu uma etapa final essencial em minha
formag&o docente, uma vez que estava prestes a concluir o Curso de Pedagogia sem conhecer
a fundo a proposta de organizagdo curricular por campos de experiéncias e suas grandes
contribuicdes para se pensar o processo de construcdo do conhecimento.

De acordo com Barbosa (2016), é fundamental reconhecer que o curso de Licenciatura
em Pedagogia tem falhado na formacdo docente em Educacdo Infantil. As culturas infantis
muitas vezes ndo sdo estudadas e essa, dentre tantas auséncias, indica uma formagéo inicial
precéria para a docéncia em Educacdo Infantil, que tem dificultado muito o desenvolvimento
de préaticas com qualidade social, inovadoras, contextualizadas e criativas para as criancas
(BARBOSA, 2016), como foi possivel observar a partir das analises de minhas propostas de
estagio.

Nesse sentido, a presente pesquisa teve fundamental importancia para que eu
compreendesse como funcionam os campos de experiéncias, tendo em vista que a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) os apresenta como modo de organizacdo
curricular para a Educacdo Infantil, representando uma oportunidade de repensar as praticas
pedagdgicas do cotidiano infantil. Assim, a pesquisa me oportunizou analisar e problematizar
as propostas que desenvolvi no decorrer do periodo de estagio, refletindo e tecendo

autocriticas sobre minhas a¢des como docente na época. Desse modo, acredito que essa
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pesquisa possa ser um ponto de partida para o exercicio de reflexdo sobre o trabalho docente.
Contribuindo, também, para os estudos e a compreensao sobre a proposta de organizacéo
curricular por campos de experiéncias e possibilitando tracar novas perspectivas sobre o

trabalho na Educacdo Infantil.
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